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1. CONTEXTUALIZACION DE LA INTEGRACION PEDAGOGICA.

a. Acuerdos iniciales del equipo para la integracion

La determinacién de factores de integracion institucional es un ejercicio importante
y definitorio para la consolidacion de equipos de trabajo en las Areas en una
Institucién educativa. Esto, en tanto que comprender y considerar los distintos
aspectos que constituyen el contexto institucional permitird una vision de conjunto
que relacione tales factores y establezca los nexos que es necesario tejer para
lograr una vida institucional mas rica y mas efectiva en el abordaje de los distintos
problemas que atafien a la educacion de los estudiantes que acuden a cada
institucion educativa. ‘

Generalmente, los factores de integracion corresponden a aquellos aspectos que
convocan, de suyo, a los diferentes actores educativos (directivos, profesores,
estudiantes y padres de familia) y a las distintas instancias que estructuran el
contexto institucional (planes curriculares, sistema de reglas y normas, saberes de
las disciplinas, etc.). De ahi la importancia de identificar esos factores como
espacios de convergencia interdisciplinaria, intersubjetiva e inter — organica que
orientan las acciones, los planes y las metas de cada uno de los individuos y de
los equipos que actdan en la institucion educativa. Este, entonces, sera el espacio

socio — educativo, privilegiado para la constitucion de un equipo.

En este sentido, algunos de los equipos en formacion, han considerado factores
que son fundamentales para el proceso de integracién institucional; a saber:

1 El PEI

2. La reflexion pedagogica.

3. El plan de Area.

4 La satisfaccién de necesidades de una determinada poblacion.

Los anteriores factores se convierten en espacios de accién que cumplen el
requisito de ser espacios de convergencia de intereses académicos e
institucionales que definen la vida de la institucion.  De ahi que se haya
considerado como factores relevantes que habran de ser tenidos en cuenta en una
primera reunién de los equipos en formacion. La pregunta basica frente a cada
factor sera por el para qué de cada uno de ellos, la naturaleza de cada factor, el
tipo de actores educativos que convoca y las estrategias de trabajo que exige.
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Por otra parte, como una manera de contribuir a la identificacién y comprension de
los factores de integracion, el Area de matematicas propone dos estrategias
fundamentales encaminadas a abonar el terreno de la integracion institucional; a

saber.
1. Estrategia de consolidacion de los equipos.

Esta estrategia esta orientada al desarrollo de los diferentes aspectos que implican
que un grupo humano se cohesiona como equipo de trabafo. En una primera
etapa de esfe proceso, se proponen tres acciones basicas encaminadas a iniciar
este proceso:

1.1 Definir y delimitar la meta (suefio) del equipo. Es decir, identificar el
propésito comin a todos los miembros del grupo, propdsito este que,
necesariamente determina que un grupo comienza a ser grupo. compatrte
un objetivo, una meta, un suefio que ha de ser realizado.

1.2. Identificar las potencialidades o fortalezas y las necesidades de los
miembros del equipo o del equipo en general, con la finalidad de poder
establecer la riqueza o el capital humano del grupo: con qué cuenta el
grupo para realizar su suefio. Asl también, se identifican necesidades de
varios tipos que requieren ser solucionadas o satisfechas para el
cumplimiento de ese suefio: de tipo intelectual (requiere asesoria o
informacion sobre ciertos temas), actitudinal (requiere solucionar problemas
de actitud hacia el grupo o hacia el trabajo que obstaculizarfan el buen
desarrollo del equipo), material (requiere de implementos, materiales, libros,
etc., necesarios para el buen desarrollo de agendas de trabajo del equipo).

1.3. Establecimiento de una primera estructura del equipo. Esta actividad
implica que, a partir del analisis anterior, el grupo establezca un sistema de
funcionamiento del mismo que incluya: roles y responsabilidades de cada
miembro, reglas y normas de funcionamiento del grupo (horarios de trabajo,
estrategias, propositos de trabajo, cronogramas, productos, estrategias de

evaluacion, entre otros.
2. La construccién colectiva del plan de Area.

Esta estrategia esta orientada al desarrolio del documento que construya el equipo
en el que se explicite: sentido del area; estructura del area; fundamentacion
tedrica; establecimiento de un sistema de objetivos que involucre; propésitos del
area a la luz del proyecto de formacion institucional, de la secuenciacion por
niveles, del establecimiento de grados de escolaridad y de los grupos o Cursos
particulares; formulacion de estrategias de accion; establecimiento de un sistema
de evaluacion coherente con el de objetivos; Y, propuesta de un cronograma de

trabajo.
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b. Situacion

inicial de las areas.

Durante la primera reunion realizada en cada uno de los colegios se identificaron
las siguientes caracteristicas de las a’reas de matematicas que conforman las

instituciones.
INSTITUCION CARACTERIZACION INICIAL JUSTIFICACION PARA LA IDENTIFICACION DE
DE LAS AREAS o INTEGRACION FACTORES QUE INTEGRAN
El gupo de profesares  que | - Cohesionar un equipo. - EIPEL
corforra el area inlegrada, no| - Consolidar la instilucion. - Elpande Area
Luls  Vargas| sehabiareundo previamente - Hacer consislenle un proceso| - Salisfaccion de
Tejada Mo hay planes de drea conjunios. de  formacidn  continuo e necesidades  de  una

Hay inferés por la inlegracian

Los profesoms de primaria estén
desarticdados  de o accion
global de) érea.

integrado.

poblacion

San Cristobal

El grupo de profesores  que
conforma ) area infegrada, no
se habfa reunido previamente,

No hay planes de érea conjunios.
Pero & se h averzado por
joradas en la elaboracidn de un
plan de érea por jomada que
inlegre todos los niveles.

Hay interés por la integracion,

Los profesores de primaria estan
degarliculados  de  fa occidn
global del area.

- Unificecion y conlinuecion de la
ensefiarza de las malemalicas.
- Crecimiento colectivo

- Galisfaccion de necesidades

de formacidn,
-PE!.
-Plan de Area.

El grpo  de profesores  que
“conforma el &rea inlegrada, no
se habla reunido previaments.

No hay planes de drea conjunlos.

- Cohesionar un equipo

- Consolidar 1a inshitucion.

- Generar  un proceso de
formacion continuo e inlegrario.

-Reflexidn pedagdgica.

- Plan de Area.

- Guslo por la maleméliza.
- Aciilud

Hay dos eqipos de reconocida
lrayecloria  de  lrabajo  en
pedagogia en el dislilo  pero
cada uno lrabaja en su jomada

Hay interés por la inlegracion - Necesidad de formacion. = Intencion.
Mariano Los profesores de primaria estan | - Consirur un curriculo unificado
Osplna desarliculados  de  la  accidn
global del ares. ,
El grupo de profesores  que | - Crecer colectivamente. - Reflexién pedagogica
conforma el area inlegrada, nol- “Hablar e mismo idoma’ | Plan de Area.
se habia reunido previamenle. conlinuidad de secuencias en| Salisfaccion  de  necesidades
Mo hay planes de area conjunios. soherencia en el programa. dle una delerminada
Federlco Hay interés por la inlegrasion, Merder a la  formacion| poblacion.
Garcia Lorca Los profesores de primana eslan| malemalica de una pablaciin. - Achilud hacia la integrasion
deserlicdados  de  la  ancion| - Crear un sislema de evaluacion| . nfencion hecia  la
globat def rea de sus préclicas. integracion

exclusivamenle.

En general en la primera reunién se encuentran los grupos por primera vez, pues
aunque entre jornadas se conocen, no sucede lo mismo con el desarrollo de un
trabajo integrado ni con fa vinculacidon de los profesores de preescolar y primaria
que tienen que trabajar en todas las areas, pero en los

formado en

matematicas.

que no hay personal



Ademas se identificaron las siguientes problemadticas relacionadas con la accion
didactica de las areas:

. La necesidad de conocer propuestas didacticas, que propendan por el
desarrollo de competencias en los estudiantes.

. la necesidad de formacion para evaluar por competencias y para
preparar a los estudiantes para la presentacion de pruebas de evaluacion
por competencias. '

- Otro aspecto que se sefialo es el enfsis en Ia formacion en aspectos del
pensamiento numérico, con poca o ninguna intervencién de los sistemas
estadisticos y geométricos..

. La coexistencia de diversos enfoques para la ensefianza de las
matematicas, corriendo  implicitamente. La ausencia de material

bibliografico para el area.

2  INTEGRACION DESDE LAS AREAS.

2.4 Fundamentacién Pedagogica del area.

El desarrollo de todo plan de trabajo en el espacio educativo exige la explicitacion
de los referentes que orientan la accion en la Instituciones Educativas, esto por la
complejidad de las relaciones que se deben tener en cuenta, dado que en el
espacio educativo confluyen las Politicas Nacionales de desarrolio de cualquier
pais y en particular las de un pais como Colombia, que por sus particulares
condiciones: diversidad geografica, multiplicidad eétnica, ‘diversidad ideolégica,
confrontacion bélica permanente, entre otras; requiere de planes de desarrollo
sociales, que sin ignorar la experiencia de otros paises, den respuesta efectiva a
las problematicas nacionales y sitlen la educacién en un lugar privilegiado en las
estrategias de desarrollo del pais.

Bogotad como Distrito Capital, recibe el impacto de la situacién Nacional de tal
manera que las condiciones Nacionales se vuelven factores que impactan la
capital, y en particular los Centros Educativos Distritales, sus organizaciones
internas, las relaciones entre sus drupos |y Sus Proyectos educativos
Institucionales. A continuacion se precisaran los referentes que se han
considerado fundamentan esta plan de trabajo con el area de matematicas de la

Institucion.

A. LaRelacidon: Sistema Social - Sistema Educativo.

Hay un espacio en donde ocuire la interaccién entre el sistema educativo y el
medio social, en este espacio se encuentran todos los miembros de la sociedad
que se enfrentan a los problemas que sé originan en la confrontacién entre la
exigencias de desarrollo sociales y las exigencias del sistema educativo para la
formacion de los miembros de sus sociedades. En este espacio tienen lugar las
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negociaciones, se maduran politicas educativas, se formulan parametros de
regulacion curriculares y criterios de evaluacion Nacionales y Distritales.

En lo que a politicas, parametros de regulacion y criterios de evaluacion se refiere,
es preciso sefialar aqui que la Constitucion politica de Colombia, establece que la
educacion es un derecho de la persona 'y un servicio publico que tiene una funcion
social. En particular la ley115 de 1994, define la educacion como un proceso de
formacién permanente, personal, cultural, y social que se fundamenta en una
concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de
sus deberes, que requiere un educador de reconocida idoneidad moral, ética,
pedagbgica y profesional. En cumplimiento del articulo 78 y atendiendo al articulo
76 que concibe el curriculo como “...un conjunto de criterios, planes de estudio,
programas, metodologias y procesos que contribuyen a la formacién integral y a la
construccion de la identidad cuftural nacional, regional y local...” (articulo 76), el
Ministerio de Educacion entrega a la comunidad educativa del pais la serie de
documentos “lineamientos curriculares que han de generar “ pProcesos de reflexion,
analisis critico y ajustes progresivos por parte de los maestros, las comunidades
educativas y los investigadores educativos...” con el fin de “. imaginar nuevos
modelos de sociedad que estimulen entre nosotros un hombre nuevo con una
actitud mental nueva...” (lineamientos pag. 9). Por otra parte la resolucion 2343 de
1996 formula los indicadores de logros, atendiendo a lo que lo educacion quiere
conseguir, puede conseguir y seria conveniente que consiguiera. Finalmente, el

decreto 1860 reglamentario de la ley 115, exige a las instituciones:

. Cada establecimiento debe tener en cuenta para el disefio del curriculo:
Objetivos de cada nivel y ciclo, Indicadores de logros y lineamientos
curriculares.

- las Instituciones educativas elaboraran proyectos pedagogicos con el fin
de solucionar, problemas cotidianos, correlacionar, integrar, hacer activos
los conocimientos habilidades y destrezas, actitudes y valores ligados en

el desarrollo de las diversas areas.

El marco legal se complemento con lo dispuesto por el decreto 2330 y por la
formulacién del documento “Egtandares en matematicas’. que atienden a las
politicas educativas vigentes, y colocan en una posicidn muy comprometedora a
nivel social tanto a las Instituciones Educativas como a los docentes vinculados a
ellas, por ser en particular los que deben hacer realidad esas politicas y en
consecuencia modifiquen las estructuras sociales vigentes.

En esta relacion sistema social — sistema educativo, esta el interrogante por el tipo
sobre el tipo de saber que produce la escuela y qué €S aceptado sociaimente
como valido. Es decir existe un proceso de aprobacion social del producto del
sistema educativo, esta dinamica de legitimacion proporciona el referente que
permite determinar un envejecimiento  del saber producido por la escuela,
envejecimiento que puede ser de tipo biologico, porque el saber escolar no esta a
la par con el saber correspondiente en sus formas libres, (bien sea por tornarse
falso o irrelevante), o un envejecimiento de tipo moral, porque el saber ensefiado
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ya no se corresponde con la sociedad en sentido amplio. Cuando ocurre el
envejecimiento del saber escolar el sistema educativo se vuelve poco efectivo y
hasta incompatible con su medio ambiente.

Esta crisis llega al maestro por sus estudiantes: el saber no se desarrolla en los
alumnos, la escuela causa apatia. Se encuentra el papel protagénico del maestro
al interior y al exterior por cuanto le corresponde mantener un equilibrio entre el
sistema social y el sistema educativo, de tal manera que este Ultimo dinamice el
proceso de desarrollo social, como efecto del desarrolio de saberes pertinentes
para una estructura social.

B. La relacién saber matematico cientifico- saber matematico escolar.

El desarrollo de las matematicas proporciona una red fuertemente conectada de
reglas formales, conceptos vy sistemas. Los nodos de esta red estan
estrechamente circunscritos a procedimientos usados en las actividades humanas
y a preguntas que devienen de la ciencia. Como la afirma Mac Lane (1986), en las
redes formales los nuevos desarrollo son estimulados y guiados por conjeturas,
problemas, abstracciones y el deseo permanente por comprender mas.

En consecuencia se caracteriza la matematica como una clase de actividad
mental, una construccién social que involucra conjeturas, pruebas y refutaciones
cuyos resultados estan sujetos a cambios revolucionarios y cuya validez, por
tanto, se debe juzgar en relacién a un ambiente social y cientifico.

Segun Hersh (1986) la actividad matematica estaria caracterizada por tres hechos
fundamentales; (1) Los objetos matematicos son inventados o creados por seres
humanos. (2) ellos no son creados arbitrariamente, sino que surgen a partir de la
actividad con objetos matematicos ya existentes y son efecto de la continua
satisfaccion a necesidades de la vida diaria y de la ciencia. (3) Una vez creados
los objetos matematicos tienen propiedades que estan bien determinadas, las
cuales podemos tener gran dificultad en describir pero que existen
independientemente de nuestro conocimiento de ellas.

El hecho uno permite afirmar que existen determinadas actividades humanas que
se constituyen en la génesis de los procesos de elaboracién de conceptos
matematicos y que tales actividades estan inmersas en el que hacer de los
individuos como grupo social y que por lo mismo s encuentran influenciadas por
toda la estructura social y cultural en la que se sitian. Esto quiere decir que
existen formas especificas de proceder, de significar y de comunicar los saberes
generados por esas actividades que estan marcadas culturalmente.

En un intento por identificar asas actividades y su relacion con el desarrollo de
ideas matematicas Mac Lane propone las siguientes relaciones, aunque también
es conveniente precisar que una misma idea puede provenir de diferentes
actividades, y puede conducir a diferentes formalizaciones



| ACTIVIDAD | IDEA | FORMULACION

[ Coleccionar | Coleccion | Conjunto ~

[ Contar [ Siguiente [Sucesor, orden, numero ordinal

[Comparar | Enumerar | Biyeccién, nimero cardinal ]

Calcular Combinar Reglas para adicionar, regias para
multiplicar, grupo abeliano

[Reorganizar | Permutar [biyeccion, grupos de transformaciones |

[ Temporalizar [Antesy después | Orden fineal

Observar Simetria | Grupo de transformaciones

Construit-Moldear

Figura; simetria

| Colecciones de puntos

Medir

| Espacio métrico

Movimientos  rigidos, grupos  de
transformaciones, razén de cambio

Trasladar, desplazar | cambio

Estimar ’ Aproximar Préximo, | Continuidad, limite
vecindad ;
Seleccionar Partir-separar Espacio  topoldgico,  subconjuntos,
algebra booleana
Argumentar Probar ] Conectivos l6gicos-axiomas-
Elegir | Azar -casualidad | Probabilidad
Acciones Sequido por Composicion

Grupo de transformaciones

T N R SR SN A N N TN N Em e el

| secuenciadas

La pregunta es ;Qué caracteristicas presenta la actividad cultural para que ella
adquiera el estatus de actividad matematica?, pues como lo sefiala el hecho dos
existe la necesidad de desarrollar tales actividades culturales de manera que sea
posible obtener el nivel de actividad matematica. Mac Lane (1986) destaca como
elementos distintivos de la actividad cultural matematica los siguientes: la
resolucién de problemas, los procesos de extension de sistemas, mediados por la
necesidad de completar una estructura que bajo alguna operacion parciaimente
definida lleva a otra nueva estructura, la identificacién de invarianzas, la busqueda
de estructuras comunes, la identificacion de propiedades internas a estructuras
identficadas, la generalizacion, la abstraccion, la axiomatizacion y la elaboracion
de pruebas. Siendo este Uitimo un componente particular de la experiencia
matematica por cuanto se constituye en el proceso de validacion propio de las
matematicas.

El producto de la actividad matematica, por ser el de una actividad cultural
desarrollada y presentar los anteriores componentes no es abjeto de controversia
una vez elaborado, pues los erfores y desacuerdos son clarificados no por
disputas sino por recursion a reglas aceptadas por la comunidad académica. Esto
en contraste con otros productos de actividades culturales que pueden contener
enunciados ambiguos, por la pluralidad de significaciones: que admiten y por
involucrar creencias de los grupos que las producen. Este es el aspecto que se
sefiala en el hecho tres, cuando se afirma que una vez creados los objetos
matematicos ellos tienen propiedades que existen independientes de nuestras



creencias, es decir el conocimiento producido por esa dindmica social es un
conocimiento objetivo.

Los anteriores aspectos sefialan, aspectos presentes en la dinamica de
elaboracion de los conocimientos matematicos en el campo disciplinar, y los
relaciones con conceptos y procedimientos, que se desarrollan a partir de ideas
dinamizadas por los fenomenos, de tal manera que esta efaboracion se formaliza
en fonmulas para trabajar y teoremas para sostener tal trabajo matematico.

El conocimiento y las formas de proceder de los matematicos que es lo que se
esta llamando el saber cientifico, llega a la escuela como efecto de los procesos
de recontextualizacion, personalizacion y temporalizacién aplicados a este saber
De tal manera que considerar los procesos anteriormente nombrados implica
reconocer la existencia de una matemética escolar que se delimita por las
construcciones colectivas de miembros del sector educativo, que de alguna
manera y como efecto de los procesos de recontextualizacion, personalizacion y
temporalizacién de los saberes matematicos, constituyen lo que se denomina el
saber matematico escolar de tal manera que se delimitan sistemas conceptuales
tipos de pensamiento y procesos particulares a desarrollar. En el siguiente cuadro
se presentan tales aspectos: '

SISTEMAS TIPOS DE |PROCESOS
CONCEPTUALES PENSAMIENTOS GENERALES
Sistemas numéricos Pensamiento - Formulacion y
numérico resolucion de
problemas.
Sistemas geométricos |Pensamiento espacial - Razonamientos
- La
Sistemas de medidas | Pensamiento métrico comunicacion
; - La modelacion
Sistemas de datos Pensamiento aleatorio - La elaboracién
: comparacién y
Sistemas algebraicos | Pensamiento ejercitaclon de
y aniliticos variacional procedimiento
s

En nuestro pais estos parametros que orientan el saber escolar matematico,
estdn dados por la serie de documentos del Ministerio de Educacion Nacional de
nominados Lineamientos Curriculares, que en el caso de matematicas tiene ia
caracteristica particular de haber sido formulados por grupos de investigacion,
docentes de facultades de educacion, profesores de Centros educativos vy
asesores nacionales e internacionales.

C. Las relaciones saber matematico-profesor- saber escolar.



En las relaciones planteadas anteriormente obligan a considerar esta triple
relacion, que situa al profesor en una relacion entre saberes cientificos y saberes
escolares, pues si bien los lineamientos curriculares ya proponen una matematica
escolar a considerar, también es cierto que ellos mismos ‘establecen que “"no
reemplazan a los docentes en las decisiones que les corresponde tomar en
asuntos como contenidos, metodologias y estrategias para Ia participacion”
(lineamientos, pag18), de tal manera que el profesor también tiene que responder
a las exigencias de recontextualizacion _personalizacion y temporalizacion de los
saberes matematicos.

Los procesos de recontextualizacion exigen del docente por un fado el dominio de
los saberes matematicos y por otro lado el conocimiento de un sistema educativo y
del espacio en donde se origina la interaccion entre el sistema educativo y su
ambiente social, de manera que se consolide un referente  llamado
“epistemologico” (Calderon y Leon, 2001) que le permita: 1) Reconocer las
perspectivas filosoficas y los principios de argumentacion que han orientado los
procesos de elaboracion del saber a construir en la escuela, il).Identificar las redes
conceptuales que tejen y estructuran el saber, liDldentficar los procesos
semanticos l6gicos y discursivos involucrados en el desarrollo del saber
matematico en un contexto particular.

Las anteriores exigencias consolidan en el profesor tres acciones didacticas
fundamentales: En primer lugar orientar la accion vigilante del profesor en la
atticulacién  de campos conceptuales manifiestos en la diversidad de
elaboraciones de sentido que puedan realizar los estudiantes en el aula. En
segundo lugar que le permita regular y precisar en la elaboracion colectiva de
conocimiento, la calidad del conocimiento elahorado de tal manera que pueda
proporcionar criterios en el aula para la aceptacién o rechazo de: enunciados
como definiciones o como teoremas; de procesos cComo explicaciones, como
descripciones, o como argumentaciones que prueban o demuestran, y ademas
evidenciar en el contexto de aula las estructuras conceptuales elaboradas. Y en
tercer lugar la elaboracion de criterios para valorar los argumentos matematicos, y
la dependencia o independencia de las tramas argumentativas, segun juegos de
roles entre argumentos.

Asi el profesor se consolida como un sujeto que toma posicidn con respecto a un
saber cientifico matematico y que se construye en la tension didéactica de la
exigencia del conocimiento matematico elaborado y la exigencia de solucion a
problemas de elaboracion de conocimiento en el aula, de manera que en la
relacion didactica se desarrolia un saber.

Los procesos de personalizacion exigen del docente el conocimiento de su
estudiante, de los procesos que él desarrolla para construir su conocimiento, y de
las exigencias cognitivas que los saberes a construir plantean a los estudiantes,
ademas del efecto que su construccion puede tener en el desarrollo del individuo.
Es decir el reconocimiento de otro como ser integral en procesos de continuo
desarrollo, pero también de los niveles de complejidad cognitiva que tienen los
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saberes para ser elaborados y de las implicaciones que tienen en el desarrollo del
estudiante como ser social.

Asi, la importancia que tiene fa Geometria en el desarrollo intelectual de una
persona puede estar dada por la aplicacion que tiene este campo del saber
matematico en tras areas. Por ejemplo, segun Douady (1996). "la geometria
puede ser considerada como una muy buena rema sistematizada de la fisica”
Sefiala ademas que en este caso la geometria bidimensional se convertiria en un
requerimiento para elaborar un desempefio eficiente en el espacio tridimensional,
aspecto este fundamental para enfrentarse a los desarrolios tecnolégicos actuales.
Estos desarrollos exigen proporcionar ubicaciones precisas de cuerpos sélidos en
el espacio, proceso necesario para la robotica, la mecanica, la arquitectura, las
micro construcciones, entre otras.

Finalmente los procesos de temporalizacion, exigen del docente el conocimiento
de los factores que determinan las condiciones de la interaccion en el aula, las
politicas educativas vigentes que orientan su accion, el reconocimiento de otros
docentes que comparten con él su ejercicio profesional, de una comunidad
universal que reflexiona sobre problemas de aula particulares y finalmente las
condiciones del entorno social de la institucidn escolar. En general el
reconocimiento de un proceso historico que se desarrolla dia tras dia en su aula
de clase y en su Institucion educativa.

Después de considerar el efecto de la accién del profesor sobre los saberes
cientificos, en el sistema escolar, se distinguen particularmente las caracteristicas
de produccion del saber matematico escolar y los juegos de roles a considerar en
esta produccion, aspectos que seran considerados en las siguientes relaciones.

D) La relacién profesor -estudiantes

La relacion profesor-estudiante lleva a considerar los elementos fundamentales
que se deben considerar para que desde los procesos de interacciéon social sea
posible potenciar la actividad de construccion, estructuracion y validacién de los
conocimientos matematicos. '

Se asumen entonces los siguientes supuestos:

& La interaccién en el ambiente sociocultural proporciona la estructura base
para el desarrollo de un proceso de aprendizaje. Las concepciones que
traen los estudiantes antes de cualquier proceso formal de ensefianza,
llamadas concepciones iniciales, si bien se pueden constituir en
restricciones para nuevos conocimientos, no es posible prescindir de ellas:
“solo se puede ensefiar a quienes saben”. (Balacheft, 1996.6)

% El aprendizaje de los conocimientos matematicos se hace a partir del
desarrollo de procesos mentales particulares. Estos procesos mentales



estan relacionados con la evolucién de las concepciones, es importante
anotar que si el alumno no se da cuenta de la insuficiencia de sus
concepciones frente a un concepto dado, aun consiguiéndose por parte de
&l la apropiacion de una nueva concepcion, volvera a la que posee si la
considera mas segura.

& La efectividad del aprendizaje depende del sentido que el estudiante da a
un concepto matematico. El estudiante flega a darle un sentido util a un
concepto en la medida en que le parezca necesario, es decir, siempre y
cuando le permita resolver efectivamente problemas.

% La aparicion de conflictos socio-cognitivos puede facilitar la evoluciébn de
concepciones. La manifestaciones del error es una fuente de evidencia de
procesos en conflicto, que permite dinamizar nuevas estrategias de
elaboracion de conocimiento.

< Los procesos de interaccion social se constituyen en espacios propicios
para la estructuracién y validacion de formas de proceder y comunicar en
matematicas.

En consideracion a los anteriores supuestos, se suponhe, entonces, que el
profesor debe buscar situaciones que permitan a los estudiantes:

Utilizar sus propios conocimientos

Tomar conciencia de que dichos conocimientos no son suficientes

Adquirir nuevos y mejores conocimientos adaptables a la situacion :
Desarrollar su lenguaje natural como cohsecuencia del desarrollo del

lenguaje matematico.

Sl

E). La refacién profesor- Institucion escolar

El tipo de educador que se deriva de los anteriores planteamientos debera
manifestar las siguientes caracteristicas en su relacion

L
-

% Identifique su saber matemdtico como efecto de su experiencia
matematica y reconozca que el saber matematicas y el hacer
matematicas estan en un continuo de formacién y en consecuencia
oriente los procesos del aula desde la actividad del estudiante y sus
concepciones iniciales y no desde la transmision y reproduccion de su

conocimiento en el alumno.

3

& Reconhozca el objeto matematico escolar como diferente al objeto
matematico  disciplinar, y en consecuencia de razon de las
transformaciones que sufre un objeto de conocimiento cuando se vuelve
objeto de ensefianza para el docente y de aprendizaje para el
estudiante. (lineamientos curriculares, matematicas, 1998:121)



L

% Manifieste conocimiento de los contenidos fundamentales que propone
el curriculo, asi como de formas de organizacion de nociones, busqueda
de ejes conceptuales que determinan las ideas, métodos y habilidades
mas importantes que los estudiantes deben adquirir.

< Manifieste conocimiento fino y preciso del proceso del aula y de las
condiciones de desarrollo por parte de los alumnos, de cada dominio
particular del saber, para determinar lo que es posible ensefiar, en que
orden y con qué métodos.

< Considere como elementos fundamentales en la interaccion en el aula:

- Elrol delos iguales y del adulto

- La importancia de la manifestacion, confrontacién y validacion de
conjeturas.

- El efecto que tiene el trabajo colectivo del grupo sobre las
hipotesis y los saberes de cada nifio individualmente...

- La relacion entre actividad de comunicacion y la estructuracion de
las informaciones.

4 Reconozca en fa dinamica de la resolucion de problemas la fuente para
generar en los estudiantes procesos de formulacion y ejecucion de
estrategias, conjeturas y articulacién de saberes extraescolares vy
saberes escolares y el reconocimiento del aporte de la diversidad de

cédigos culturales

% Identifique su labor al interior y al exterior del sistema educativo,
relacionando los componentes que determinan la produccion del saber
matematico en el aula, con fos componentes sociales que aprueban o
desaprueban la labor de la escuela en la sociedad. De manera que el
efecto de su labor docente sea el desarrollo de competencias
matematicas socialmente requeridas.

En consecuencia el docente se concibe como un individuo hacedor de discurso
pedagogico en matematicas, y como efecto de la reflexion sobre su practica y la
conexién con la comunidad escolar de matematicos educativos consolida a hivel

institucional un area de matematicas que se proyecta como un grupo de reflexion
sobre el hacer de sus miembros, como un grupo de accion en el desarrollo de un

Proyecto Pedagdgico Institucional, y finalmente como un grupo que en un espacio
social asume el reto de formar sus individuos.

2.2 Enfoque Metodoldgico de 1a asesoria.

A. Los campos de accion. ‘
La accion metodolégica se desarrolio fundamentalmente sobre tres campos de
accidn, que a continuacion se describen
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1. 1a accion en el aula:

El proceso de formacion en el aula estd determinado por el analisis del aula como
espacio de confrontacion y desarrolio de conocimiento y de las practicas de
ensefianza que el profesor implementa en ella, en funcion de la elaboracién de un

conocimiento.

Este proceso se desarrollara en tres fases:

e Explicitacion de una realidad. En esta parte se pretende identfficar el
ambiente escolar para la elaboracion del Plan de Area realizandose una
indagacion inicial que proporcione un conocimiento sobre los lineamientos
curriculares, qué estrategias de elaboracion de conocimiento pone en juego
en el aula, como incorpora las concepciones de los estudiantes, qué
procesos y conceptos moviliza, qué problemas resuelva para los
estudiantes, que materiales se proponen para apoyar su realizacion, como
incorpora  los procesos de comprension Y produccion de textos
matematicos, que sistema de evaluacion se explicita.

e Confrontacion de realidades. En esta parte se pretende identificar
problemas relacionados con la construccidn de un Plan de Area, en el
ambiente escolar, como un efecto de los analisis comparativos entre.
Planeado-realizado, lo que es -lo que debiera ser, lo dado- jo observado,
involucrando para ello criterios dados por lineamientos, docentes,
estudiantes e investigadores en educacion matematica y en matematicas.

e Estructuracién de una nueva realidad. En la que se pretende generar Plan
de area que ofrezca soluciones a los problemas identificados, como efecto
del andlisis de experiencias personales y de posturas tedrica y de

propuestas alternativas.

2. En cuanto al proceso de formacién en campos de la matematica escolar:

Se asume que la construccion de conocimiento es efecto de la transformacion de
concepciones, en consecuencias las actividades de resolucion de problemas,
seminarios y talleres estaran orientadas a :
- Explicitar concepciones previas de los docentes.
- Confrontar concepciones
. Determinar alcances y limitaciones de cada concepciones
. Estructurar o modificar las concepciones previas de manera que
resuelvan efectivamente problemas de ensefianza y aprendizaje,
relacionados con topicos particulares de la matematica escolar.

3. En cuanto a la conformacién del area como un grupo académlco
institucional.
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Se consideran aqui fas mismas fases de la accion en el aula solo que en este caso
se partira del analisis del plan de area vigente, para continuar con una
identificacion de las problematicas que este plan genera y finalmente formular y
elaborar  criterios sobre lo que es un plan de area y los componentes que lo
estructuran como un elemento fundamental para la organizacion institucional. Es
fundamental enfatizar en los procesos de lectura y escritura como forma de

circular la informacion para analizar o discutir.

B. Estrategias Desarroliadas

Ffundamentalmente se desarrollaron tres estrategias planeadas por el equipo
asesor de Corpoeducacion:

1) La estrategia focalizada. Que consistid en reuniones con los colegios San
Cristobal, Federico Garcia Lorca y Luis vargas Tejada. En el siguiente cuadro

se detallan aspectos de esta estrategia

COLEGIO | Fechae Intensidad horaria_| ~ Asistentes

Luis Vargas Tejada: LVT Mayo y11 de julio 7:30-12:30 primaria, secundaria T.M.
a.m , a

Mariano Ospina: MO Mayo y 27 de agosto.1:00- Preescolar, primaria, secundaria T.M
4:00 ,

San Cristébal. SC T Miayo y 20 de junio 7:30 — | Preescolar, primaria, secundaria T.M.
12:30. :

Federico Garcfa Mayo y 18 de junio 7:30 — primaria, secundaria 7.M.

|LorcaFGL 1230am

2) El encuentro Interinstitucional. El sentido de la reunidén es: socializar, discutir y
retroalimentar los avances del trabajo de las Areas propésito de que se
establecieran acuerdos para la continuacion. Se realizaron dos encuentros en
el IDEP lo dias 27 de mayo de 7:30 —1230 y 30 de Julio de 1:00 p.m a 5:30

pm..

3) Apoyo didactico a distancia. Junio . se realizo por correo electrénico y por
teléfono a los colegios que lo solicitaron.

4) Socializacion de resultados . Agosto 30

C. Productos Parciales Obtenidos.

1. En relacién con la conformacion de equipos y avances en la construccion

del area.

En las siguientes tablas se destaca el avance obtenido en cada sesion de trabajo
desarrollado.

e Enla primera accion focalizada
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INSTITUCH CONFORMACION DE EQUIPOS ASPECTOS QUE AVANCE DEL GRUPO EN LA
ON TRABAJARAN LOS | ASESORIA
L B - ~_EQUIPOS
Coordnadora: Maria Ela Senlido del &rea Conslruccién de crilerios para la
Secrelana (memonas del equipo). Mubia. construccién del plan de Area
Luis Relaciones inslifucionales &
Vargas interinstilucionales: Jorge.
Tejada Crientadora de da reflexidn pedagdgica
MNelly vy Bermardo.
Relator Guillermo
frchivo virlua Luz Mary Monloya
Archiva: Yazmin
Redaccien de documentos: Clara
Mita |
feeplan el relo de consiilur ;};nﬁi\‘i‘}jm“] Coneirrnion de un plan | Unficacion de  caraclerislicas de
proponen ta siquiente estiuctura grupal de Area unificado instilucién, esludiantes y  sentido
Coordinadora. Fubia de Area
Secretara Flor Alba
San Achivadora: Juanita En conslruccion la
Cristobal | Archivo virtual, Ricardo fundamentacion del  senlido del
Comilé de redacciin. Graciela frea
Relacionista: David
Refleyin pedagddca: Agustinag e Hida, ) ,
Vimulo  enlre maﬁanaiy lerde por((_,‘,rmlrutcif')n de un| Conslrur  fundamentos  para la
Marlane | disponitiidad e liempo Jasnuelne curiculo wnifisado | caraclerzacion  del  Area y de
Osplna Daoris expresado en un plan de necesidades de formacion e 103
Motivacion del equpo; Clara frea esiudisnies.
Relatora Elizabeth Flapa. de  socialzacion  de
Coordinadora: Marfa Teresa. organizecion  de  contenidos Y
procedimientos por grado
o Conslruccion.
Aceplan ser equipo y se organzan asi. Plan de Area Inlegrado. | Actualmente  estan identificando
Coordinador: Eduardo Ramirez. integradores de conlenidos.
Relalora” Cérol Rartirez.
Aclualizador legal. Luis Angel Bohorquez.
Federico | Otos infegrantes:
Garcia Luisa Marlinez, Ricardo Marlinez, Carlos
Lorca Cardona, Wiliam ‘aigas, Edgar Pérez,
Berla  Gorralez,  Fanny,  German
Martinez, Sandra  Samaca, Mynam
Lizarazo,  Adrana  Alarez,  Glone
Sendoval,  Lide Parmado y  Framcisco
| Camelo,
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En la segunda accion focalizada:

CONTENIDO DESCRIPCION DESCRIPCION
) ACTIVIDAD (2) RESULTADOS (4)
Contextualizacion | Sélo el FGL, habla elaborado un acta de la Ubicacion de los equipos en cuanto a sus
de la reunién reunion anterior. acuerdos planteados inicialmente y

Enel LVT se empez6 muy tarde la reunién
A5 minutos después.

El asesor leyo el informe y los colegios
manifestaron conformidad con el mismo.

revision del sentido de la integracion.
Todos sstuvieron de acuerdo en mantener
faimportancia de integracion

Negociacion de
agenday
organizacion del
trabajo de la

La asesora presento la agenda que ella
llevaba, para cada institucion.

SC, laacepto completamente.

FGL. Solicito estudiar con la orientacion de

Lanegociacion de la agenda permitié que
cada grupo de manera auténoma y
responsable determinara su necesidad
fundamental a satisfaces con Ja asesorla,

jomada. la asesora lo que implicaba la construccién | Todos se situaron en los componertes del
de cada uno de los componentes. Plan DE 4rea.
LVT. Decidio realizar un estudio sobre El efecto de este trabajo fue el desarrollo
aspectos curriculares de lamatematica que de una sesion de trabajo muy intensa , en
les situaran mas su reflexion sobre la el tratamiento de los temas.
J fundamentacién
Plan de area SC. Siguiendo la agenda de la asesora, SC:

conformo grupos de trabajo segun los
primeros 6 componertes del plan de area
quedando por fuera, fo que concierne a
evaluacion. Cada grupo a su vez reviso lo

| que cada j jornada y nivel habia construido

al respecto y se genero un solo texto con
£505 INSUMOS.

FGL. Se presento a los profesores
componente por cornponente del plan de
Area y los elementos y exigencias para
desarrollar cada componente, cada grupo
pregunto en detalle por cada aspecto, se
le presentaron referentes ya construidos.
(2 horas)

Latercera hora se enfoco en determinar
las posibles estrategias para la
construccion de los componentes y la
forma de organizarse como equipo.

LVT. En principio se infoimo que no
habian tenido tiempo para reunirse y que
en consecuencia no hablan adelantado
nada dfferente alo presentado en la
reunion del IDEP de mayo.

Se propuso revisar esos aspectos y
después de esa ubicacion la reflexion se
centro en el desarrollo cumicular en
matematicas en los Gitimos 50 afios.
Después se paso a identificar los procesos
de pensamiento que convocan a la
reflexion entre dreas.

Documento en borrador de un plan de
area desarrollado hasta el componente de
estrategias de aula

FGL. ,

La comprension de la estructura de plan
de 4rea como una estructura que articula
la accion pedagégica de los profesores.
La comprension de lo que es un contenido
de ensefiarza y el acuerdo de revisar tres
grandes cortenidos para la ensefiarza:
Procesos, Conceptos y actitudes.
Claridad en la refacion con la asesoria de
Corpoeducacion, e la que se tenian malas
interpretaciones. '

LVT.

Identificarén los procesos y el desarrollo
de la simbolizacion como dos procesos
fundamentales para estructurar la
fundamentacion del arga.
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e En relacidn con | accion interinstitucional.

—

1.
2.

3.

4

1:30-230

' Como anexo 3 se propone el conjunto de talleres con su

asesor

El Sertido del encuertro: El reto de construir un camin
¢ De qué calidad es o construido hasta el
debemos hacer?;cémo lo vamos a hacer? Grupos de trabajo por componentes.
Sociafizacion al interior de cada grupo.

de trabajo.
Elaboracion de un act

THORA  CONTENIDO (1) |

El senlido del
encusniio; Revisar y
estucturar el rabajo
redhzarn hasta el
momenio, avanzar €n
log componenles
relodolbgcos y de
evaluacion gue
conforman el plan de
drea,

Revisar la efectividad
de lo redizado hasta el
mamento, enlo que
consieme & la
mlegraian

construido hasla el
momento?

El asesor conslruyo
para cada componente
una rutade
conalruccion del
componenle y Una
referencia de
orientacion para
evaluar la caldad de lo
congtruido encada
componente. Esle
aspeclo se puede ver
en delafle enla lectura
de cada laller

"""""""""""" AGENDA.

asesora del senlido de cada
componente def plan de &ea y
como se wtegra alos dermnés
componentes

Presenlasion de la estralegia
melodaldgica para la sesion,
para ser congiderada. Pot lodos
fos equipns

S e
230479 (De quécalidad es lo FGL y MO decicheron frobajer |

{odos tns cornpanentes.

S0 Decidid rabajar 1os
componentes: Sislema e
esiralegas y Evaluacion.

DT Desiclieron formas ©
grupos para frabajar los
cormponentes

Caraclenzacion de estudianies,
Eatruclura del rea,
Fundamentacion pedagigios,
Sisterna de chislives y sislera
de esiralegias

Tados Jos grupns asurnieron
son mucha seredad su trabgo,
siquiends las orientaciones de
Ins lalleres que decidieron
irehajar. Auncue cada
nalitucion se quedo consu
parpele completo de teleres, £l
asesor paso or cada grupo
aclarandn aspectos ©
ampliando visiones del frahajo.

S R

momento? ¢

o juntos. Saludo.
qué nos hace falta? qué

identificacion de acuerdos sobre estrategias

a de la reunion por cada equipo. Cierre de sesion
DESCRIPCION MATERIALES (3)| DESCRIPCION
ACTIVIDAD (2) RESULTADOS (4)

Un conjunto de 8
\alleres! con tres
elemnentos de soporle
para su realizacion
1-Los documentos ya
elaboradns por cada
grupo

Unreferenle
construido por olro
£quipo para
componentes como
fundamentacién
chielivos

Un referenle ledrico
fue orente la
construsion.

—

Comprensian, integral
del lrabajo que se esta
desarrollando.

L_a aprobacion por
unanimidad de la
estralega planteada por
el asesor.

Ademas de los lalleres
con sus soperles a
cada grupo 5e les
propomiona.

- Una secuencia
didactica de esladislica
que empieza en
preescolar y lermina en
grado 1

- Un capilulo del libro
Fvaluacion en
matemalicas, donde se
consigna los
componentes a lener
en cuenla enlos
procesas de
evaluacion.

Adernas e} asesor llevo
como malera de
conzulta, los

linearmientos
cunculares. Los

estandares MEN y

donumentos de soposte

para pasibles
inquietudes

Se desarollo un trabajo
sininterrupciones hasta
las 4:30. A esta hora 1
de los 4 colegios decidid
hacer unreceso de 15
minulos, los olros
colegios No quisieron
Teceso Y sigueron
Irebajando.

MO. Tenla un
docurnento borrador de
plan de érea construido
sequn comisiones de
Irebajo.

Ceda érea evaludla
calided de su trabajo e
idenlifico falencias en
sus reflexiones y
dncumentos.

Se elaboraron exrilos
consignando el anterior
aspeclo.

fundamentacion elaborados por el
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2. En relacién con documentos elaborados y criterios unificados.

Otro producto parcial obtenido en la secuencia de talleres desarrollada para la
construcciéon del plan de area, y las rutas de trabajo elaboradas por los diferentes

grupos. : :
La secuencia de talleres constituyen el primer anexo y un ejemplo de las rutas
construidas por los equipos para el desarrollo deun plan de area integrad0o

W Institucional

Reconocimiento - :
del grupo Po_smrqnamlento 1
Ubicacion de
T Pedagégico  de respongabiidades en
i area ¢l desarrollo de la
mision visién

Posicionamiento
?; t . ol Posicionamiento 2
“onstruccidn de N 5
It 1.1_1 1] ;‘ Construccion  de
con ?.Vnu o de la propésitos de
enseflanza. 4 formacion
] compartidos.

Una ruta para elaborar la fundamentacion es

Construccidn de Identificacion ~  de
actierdog  respeclo d potencialidades y
identificacién de necesidades para el
componenteg desarrollo  de . tales

estructurales  de la componentes
fundamentacién.

Fornmilacion  de  estrategias
colectivas.




D. Dificultades y soluciones.

La mayor dificultad es la organizacién de los tiempos institucionales para
poder propiciar los encuentros de los profesores, pues ademas de los
momentos de encuentro con el asesor no habia momentos de encuentro
de todo el colectivo de profesores que estaban en la realizacion de su

trabajo de elaboracion de Plan de Area.

La solucién parcial fue la conformacion de comisiones de trabajo segun
jornadas o posibilidades de encuentro, con esto se agilizé el desarrollo
del trabajo, pero es claro que una vez elaborado el trabajo de la comision

era imprescindible el encuentro colectivo.

Otra dificultad es la ausencia de fundamentaciones pedagogicas explicitas
para las areas, que dadas lag restricciones de tiempo se hacia imposible
en 15 dias realizar una fundamentacion profunda.

La solucion fue presentar otros referentes de fundamentacion construidos
y proporcionar una buena hase de material didactico que apoyara la
identificacion de grandes soportes pedagogicos para el area.

Otra dificultad es la gran novedad en directrices educativas y los cambios
de paradigmas en esas directrices, de tal manera que el profesor se
abruma con tantos cambios simultaneos que no le dejan reaccionar
reflexivamente por la urgencia de su puesta en marcha.

La solucion parcial fue identificar con ellos los invariantes de formacion
que  dificiimente pueden afectarse por algun cambio en politicas

educativas.

e Otra dificultad la constituyen las plantas fisicas, que requeririan de
espacios para los encuentros de grupos tan grandes como lo son los que
se conforman por la integracion.

La solucién depende de la adecuacion de todas |a$ plantas fisicas a una

dinamica institucional integrada, como salones para los encuentros de
todos los grupos, para [as bibliotecas de lasareas y dotados

adecuadamente a nivel de recursos tecnolégicos..



3. RESULTADOS DE LA INTEGRACION.

3.1 PRODUCTOS Y ANALISIS

Como producto fundamental estan los desarrollos en la elaboracion de los 4
planes de area que se anexan a este informe. El punto de partida, en este
aspecto, se movié desde la ausencia total de planes de area integrados (LVT
MOP, FGL) pasando por planes de area que contaban con algunos aspectos ya
elaborados para la integracién (SC) La estructura de plan de area propuesta para
fa institucion, buscod posicionar el area institucionalmente;, a partir de la
elaboracion de un plan de accion del area que se situara en los intereses
institucionales y en las necesidades de integracién de los diferentes grupos que se
iban a integrar.

La siguiente tabla relaciona componentes con institucién. La asighacién numeérica
en cada casilla de la tabla tiene 1a siguiente interpretacion:

0: Componente no desarrollado.

1: Componente conideas para desarrollarse.

2: Componente formulado pero con poca cohesion con los demas componentes.

3 Componente Cohesionado con los demas componentes y con un esquema a desarollar.

4: Componente cohesionado y desarrollado salamente para la basica secundaria.

5: Componente cohesionado y desarrollado desde preescolar hasta la media.

Los tres primeros componentes: Caracterizacién de la institucion, caracterizacion
de los estudiantes y problematicas en el area de matematicas y finalmente el
componente estructura del area, fueron trabajados por los equipos de una manera
profunda.

El componente que mayor dificultad genero a las areas para su elaboracion fue
precisamente la fundamentacion pedagogica del area, por cuanto en cada jornada
e institucion o bien existian equipos con posturas pedagogicas definidas y
diferentes como en el caso del Federico Garcia Lorca, 0 con aspectos diferentes
trabajados como el caso de San Cristébal, o con enfoques no explicitos como el
caso de Luis Vargas Tejada y Mariano Ospina. Sin embargo es claro que la
elaboracion de este componente exige de un equipo de trabajo ya cohesionado y
si se tiene en cuenta que estos equipos llevaban apenas un mes de constituidos
como grupos, se explica la dificuttad para generarlo.

Al observar los resultados y lo que los colegios entregaron en sus avances de Plan
de Area, se observa que todos construyeron un referente con un adecuado nivel
de profundidad, lo que evidencia un nivel muy alto de compromiso de los
profesores con su proceso de integracion.

En la siguiente tabla se observan 108 resultados alcanzados segun componente de
plan de area por cada Colegio :
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Componentes del| San |Fedrico Luis - | Mariano

plan de area Cristobal | Garcia vargas  |Ospina
|Lorca Tejada

Caracterizacion de la}|5 5 5 5

institucion

Caracterizacién  de(5 |5 5 5

las estudiantes ,

Estructura del area |5 |5 R 5

Fundamentacion 4 Y 3 3

tedrica. '

Sistema T dels 4 |s ; 5

Objetivos generales

del area

Logros porgrados |5 13 3 5

Sistema E i 2 ]2

Estrategias para '

desarrollar en este

ano

Evaluacion y|5 12 R 1

| promocion L RE o

Cronograma del area |1 1 1 1

Evaluacien  de a1 | 1 1 BRE

accién del area en el

aula y en la

institucidn | |

NIVEL DE DESARROLLO DE LOS PLANES DE AREA DE LAS INSTITUCIONES,
SEGUN AVANCE EN CADA COMPONENTES

Aunque todos los componentes del plan de d&rea deben ser revisados Yy
estructurados segun proceso de evaluacion del area, no se puede desconocer que
hay componentes que apenas se estan trabajando y que deben ser considerados
por las areas en los procesos de reflexion para posteriores desarrolios. La tabla
sefala los cinco ltimos componentes como los que requieren de la consideracion
anteriormente mencionada.

Los documentos entregados por los profesores sefialan que se debe seguir en la
fundamentacion del area y como aspecto fundamental el del componente
evaluacion, que si bien dos areas lo destacan, todos lo sefialan como prioritario

para su trabajo.
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A. Impacto directo en la accién en el aula. Elaboracién de proyectos de
aula, proyectos de area, proyectos interdisciplinarios y secuencias

didacticas integradoras.

La siguiente tabla presenta los resultados en cuanto a este aspecto, logrado por
algunas instituciones. En este caso el numero en cada casilla indica la cantidad

de elementos elaborados segun el item de la fila

Componentes San Federico Garcla|Luis  Vargas|Marlano
elaboradas Cristobal |Lorca Tejada Ospina
proyectos del|2 T T 0
aula,
proyectos de drea |1 3 ] 1
proyectos 0 10 , 0 0
interdisciplinarios |
secuenclas 1 T o ~ 0
didacticas
integradoras.

I A -

Todas las instituciones desarroliaron un componente de impacto inmediato en el
aula o en la instituciéon. EI componente mas desarrollado fue el de proyecto de
area, pues algunas areas ya tenian proyectos corriendo. como parte de su
dinamica de trabajo. En cambio los otros componentes fueron desarroliados como
efecto del trabajo en equipo como sucede con San Cristobal. El Caso de Luis
vargas Tejada, Mariano Ospina, tenian algunos proyectos desarrolfados por los
profesores que se estan incorporando a la integracion. En el caso del Federico
Garcia Lorca los componentes que se sefialan estaban en proceso por grupos de
profesores, pero aun no han sido considerados completamente en el integracion.

Otro aspecto a destacar es que estos proyectos son realizados por profesores de
la basica secundaria, con excepcion de San Cristobal, cuyo proyecto de area y
secuencia didactica fue realizado con |a participacion de las profesoras de

primaria.

El componente que debe ser considerado en el proceso que sigue tiene que ver
con la elaboracién de secuencias didacticas integradoras Yy proyectos
interdisciplinarios, pues estos aspectos no se han podido trabajar

B. La estructuracién del area como un equipo de trabajo: identificacién de
funciones, para los miembros del area.

En este aspecto se destacan que 3 colegios tuvieron la participacion de
profesores de todos los niveles y de las dos jornadas ademas se nota un alto
compromiso de todos los profesores por sacar su proyecto de integracion
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pedagogica adelante. En todos se identifica un propésito comun asumido que los
caracteriza como grupo. :

Otro resultado para las areas fue el construir una organizacién minima para l0s
miembros del area, a fin de consolidar un equipo mas eficaz en su accion las
funciones que se definieron fueron las siguientes:

Coordinador del area. Las funciones del coordinador del area son.

e Orientar las acciones del area segun plan de area. '

e Proponer la agenda en las reuniones de 4rea, acorde al plan de area y al

plan institucional

e Representar al area en el Consejo Académico.

Secretario del area. Las funciones del secretario del area son las siguientes:
e Lleva las memorias de la reunion del area. :
e Es responsable del archivo de documentos del area.
e Organiza las formas de difusion de la informacion que le llega al area.
Almacenista del area. Las funciones del almacenista del area son:
e Elabora , conserva y socializa el inventario de material didactico del area.
e Propone un manual para el uso de los materiales.
e Proporciona la informacion sobre la ubicacién de los materiales didacticos.
Docente miembro del area. Las funciones de los docentes miembros del area
son: .
¢ Reflexionar, disefiar, implementar y evaluar estrategias que propendan por
el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas en
la Institucion. :

e Tener la disposicién para construir acuerdos con los demas miembros del
area, sobre acciones que conciernen al area profesionalmente.

C. Fortalecimiento de las areas como equipos de reflexion pedagdgica.
I.Reflexién sobre politicas nacionales de educacion.
Una necesidad de formacion que evidenciaron Ia justificacion de los componentes
de los planes de area encontrados, es la ausencia de referentes legales y del

conocimiento de politicas educativas  COMO los lineamientos curriculares
vigentes.

La determinacion de un marco legal sobre politicas educativas, y en
consecuencia la identificacion de las exigencias Gubernamentales a las
Institucines educativas, fue uno de los propésitos iniciales de reflexién con las
areas, en particular se discutieron los siguientes: 1) politicas que exigen a los
Proyectos educativos Institucionales tener en cuenta Lineamientos curriculares, e
indicadores de Logros. 2) politicas que piden a las instituciones ta generacion de
proyectos educativos que propendan por el desarroflo de fos estudiantes para la
solucion de problemas cotidianos, y 3) politicas que fijan como tipos de procesos
a considerar en matematicas: Resolucion de problemas, razonamiento,
comunicacién, modelacion.  Elaboracién Y ejecucion  de procedimientos
matematicos. Especificacion de: Sentido del 4rea, objetivos generales y por
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niveles del area de matematicas. De esta manera se vinculé a la reflexion llas
elaboraciones que sohre producen. El ministerio de Educacion la Secretaria de
Educacion y el ICFES.

Fue necesario realizar un estudio del Decreto 230 del 11 de febrero de 2002 para
determinar las implicaciones de este decreto en la elaboracion del plan de area.
Ademas fue posible la participacion de 3 areas de los CED, en los Foros
Distritales de Matematicas. ' ‘

li.Reflexidon sobre el contenido de la ensefnanza.

Se plantearon como problemas fundamentales el desconocimiento de los
procesos que permiten el desarrollo de todos los tipos de pensamiento
matematico, dado que en la sinstituciénes el enfasis mayor esta en los sistemas
numéricos y los otros sistemas conceptuales que permitirian la formacion integral
del estudiante en el campo de matematicas no se encuentran presentes. Pero la
problematica se agudiza, cuando se observa que los resultados de evaluaciones
no indican un avance notorio en este campo con respectos a los demas campos
evaluados.

De otra parte surgid una problematica muy fuerte con respecto a los sistemas
numéricos, pues por el analisis de las situaciones de aula planteadas pareciera
que no hay desarrollo de estructuras numéricas y eso lleva a que todos las
relaciones numéricas se estudian solo desde el conjunto de los numeros
naturales.

El asesor de Corpoeducacién presentd como  proposito fundamental de los
lineamientos curriculares el desarrollo de 5 tipos de pensamiento matematico
(Numérico, geométrico, métrico, variacional y aleatorio), esto, a partir de cinco
procesos genrales (la resolucion de problemas, la modelacion, fa comunicacién,
el razonamiento, y la elaboracion de procesos). A la vez, se comprometen, en
estos procesos, cinco tipos de sistemas conceptuales (sistemas numéricos, i0s
sistemas geométricos, Is sistemas métricos, los sistemas analiticos y los sistemas
de datos). Por su parte la Secretaria de Educacion aplica un tipo de evaluacion
fundamentada en una concepcién sobre el saber matematico escolar que
proviene del desarrollo de competencias, entendiendo la competencia como “‘Un
desempefio con el saber en un contexto particular’. La pregunta obligada,
entonces, surge de esta relacién ¢Qué tipo de relacion se teje entre el desarrolio
de un pensamiento y el desarrollo de una competencia? La repuesta a esa
pregunta fue cosntruida con las areas en las fundamentaciones del plan de area.

Se establecieron tres criterios para la elaboracién del plan de area: pertinencia
Institucional, consistencia estructural y profundidad en la identificacion de los
aspectos que determinan fa formacion matematicas de los estudiantes. :

Se puede sefialar que esta asesoria dejo una ruta de criterios para la elaboracion
colectiva del plan de area, Ademas proporciono un referente para evaluar la
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calidad de lo construido, complementado con pequefias rutas para construir cada
componente.

Reflexion sobre la elaboracion de secuencias didacticas

Al tratrar de determinar secuencias didacticas en sus procesos de aula no
encontraron un elemento articulador para expresar lo que seria una secuencia
didactica, afirmaron que seria la primera vez que se enfrentan con expresar algo
que ellos por su formacion desconcen: “Las secuencias didécticas.”. En la
indagacién a la accion en el aula, se consideraron los problemas que los
estudiantes tienen para el tratamiento de 10s fraccionarios y se determiné realizar
un estudio sobre los factores meétricos y geométricos que hay que considerar para
el estudio de la fraccion desde la relacion parte-todo.

De la propuesta sobre lo que se considera una secuencia didactica dada por el
asesor y de la articulacion a la misma de las reflexiones que sobre su practica
hacen los profesores, se consolidaron cuatro elementos fundamentales que en

principio constiuyen una secuencia didactica:

» Un proposito explicito de ensefianza, o un objetivo a alcanzar con la
misma. '

23 Unos contenidos a usar y a elaborar con la puesta en escena de la
secuencia. _

G Unos procesos a desarroliar con los contenidos.

o Una organizacion de tareas a realizar o problemas a resolver que
involucren tales procesos y y tales contenidos en tiempos particulares.

o Una formulacién de criterios de desarrollo asociados a unos parametros
de evaluacion.

o Un parametro que determina la conformidad con el proposito o con el
objetivo . :

Se determind realizar una Macro secuencia didactica que involucre todos los
niveles de la basica y que articule el desarrollo de varios tipos de pensamientos
matematicos, asi como Ia elaboracion de varios campos conceptuales, en
particular se consideraron el numérico, el geometrico y el variacional. Se
identificaron como procesos a tener en cuente tanto en el disefio, como en el
analisis de las actividades de aula. Los siguientres: leer, escribir, conocer,

reconocer y relacionar.

D. Elaboracién De Un Sistema De Documentos Que Orienten Y Regulen Las
Acciones De Las Areas De Matematicas

Fueron elaborados Documentos soportes para:
1 Orientar la reflexion sobre problematicas del area y sobre sentido del

area. (2).
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2 Orientar la reflexién sobre el plan de area, componentes que debe
tener el plan de area y estructura de plan de area. Este ultimo
documento se realizé con el e equipo de asesores de las ofras areas,
tomando como insumo los dos primeros documentos elaborados por
la Olga Lucia Leon. (3).

3 Orientar la reflexion sobre: procesos matematicos, pensamientos
matematicos y herramientas matematicas.(2).

4 Orientar la reflexion sobre secuencias didacticas y referentes para la

accion en ef aula (3)

Orientar la reflexion sobre Competencias matematicas especificas.

(1).

6. Orientar la reflexion sobre criterios y procedimientos de evaluacion.

)

Es decir que el asesor realizé como trabajo intelectual una construccion tedérica
de base, para todo el trabajo de las areas. Estos documentos se incluyen en
anexo al informe y como todo este informe, su uso esta condicionado a citar la

fuente de donde provienen.

o

4. CONCLUSIONES Y RECONMENDACIONES.
4.1 Lecciones aprendidas.

En cuanto a la consolidacién de equipos de trabajo por areas:

Como estrategia se constituyé en un punto de partida fundamental para hacer
conciencia al interior de las areas de la importancia de trabajar en equipo tanto
para canalizar y aunar esfuerzos, como para lograr que el proyecto area se
convierta en eso; un proyecto colectivo que puede ser propuesto autonomamente,
desarrollado, reestructurado y repensado constantemente por el grupo de
profesores que conforman el area. En este sentido, el proyecto area se convierte
en un suefio comun que ha de ser realizado a favor de la comunidad educativa y
que cuenta con las potencialidades de todos los miembros del equipo — area, tanto
en términos de fortalezas, como de capacidad de resolver problemas. ‘

El hecho de que los profesores que conforman las distintas éareas en las
instituciones asesoradas pudiera establecer una primera estructura de equipo se
convirtié en el terreno feértil para iniciar un verdadero trabajo intelectual y autbnomo
sobre el disefio de las areas. También es cierto que si este componente no se
desarrolla y se privilegia inicialmente, el trabajo realizado con losg profesores sera
de bajo impacto en el aula.

Sobre este topico se logré una estructura minima de equipo que se sefiald en las
tablas.

Sobre la construccidn colectiva del plan de Area:

El hecho de haber logrado iniciar este trabajo en el seno de los recién constituidos
equipos de area, permitid echar a andar la construccion colectiva del documento
del area partiendo de un aspecto fundamental: 13 explicitacion del sentido del area
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que cada equipo identificd y que da vida a ta estructuracién posterior que
plantearan los equipos. Dado que todo el proceso de estructuracion del area
requiere de un trabajo arduo, dedicado y extenso y que la asesoria esta prevista
para un tiempo muy restringido, se ha considerado que su principal labor, al
finalizar el proceso, serd intentar que los grupos realicen una comprension de
criterios claros para la estructuracion del area, con el fin de lograr que los distintos
equipos obtengan un referente de base para continuar el trabajo de disefio y
ejecucion de sus respectivos planes de area. '

El respeto a los profesores y a sus procesos redunda en el compromiso de ellos
con lo que se construye, la mejor evidencia son 4 planes de area que mantienen
las mismas directrices pero que tienen el sello de cada institucion

a. La intervencion in situ a toda un grupo de profesores es una
intervencion de alto impacto para las instituciones. Es ademas, un
proceso de expansion inmediata. El area de matemdticas de una
institucion es fundamentalmente un grupo de personas, por encima
de un grupo de contenidos. De alll que el primer especto a tener en
cuenta en un proceso de nivelacion de un campo de conocimiento
escolar, son las condiciones que el grupo de personas que fiene
como responsabilidad la formacion en ese campo del saber exige.

b. La formacion en equipos institucionales y no a personas separadas
de sus equipos de realizacion profesional, es una formacion que

impacta toda la institucion.

c. Los niveles de impacto de documentos como Lineamientos
curriculares, fueron muy bajos en las instituciones, a pesar de contar
con docentes que han realizado cursos de actualizacion.

d. La reunién de area sin el seguimiento de un plan de area
determinado, tiene mas el caracter de informativa que de reflexiva y
creativa.

Las instituciones presentan muchas incoherencias en sus procesos organizativos:
horarios imposibles, procesos no simplificados, entre otros. La proteccién de la
reunién de area como espacio de reflexion vy construccién se hace dificil pero
necesaria. pues exige la organizacion de la reunion y del equipo de trabajo, hecho
que se ve afectado por el caos organizativo.

4.2 Sostenibilidad.

La mayor estrategia de sostenibilidad desarrollada esta en el cronograma de
trabajo fijado por las areas y obviamente el compromiso adquirido por todos los
profesores de sacar adelante su trabajo. '

Fundamental la garantia de brindarles las condiciones a los equipos para seguir
trabajando, pues aunque ya hay una estructura que marca directrices para la
accion pedagogica lo conveniente es completar el trabajo realizado hasta el

momento.



Es claro que la exigencia del cumplimiento de las directﬁces dadas en el
documento elaborado para la accion pedagogica es un factor de sostenibilidad del

trabajo.
4.3 Sugerencias.

Para el desarrollo de un adecuado trabajo de integracién es fundamental en primer
lugar ofrecer los espacios y horarios para que todos los profesores puedan
encontrarse y trabajar sin que la institucion se desestabilice por esas reuniones

Los equipos deben establecer inicialmente una normatividad que los proteja como
grupo y que les brinde condiciones para la construccién de conocimiento, entre
ellas esta la de empezar siempre a tiempo con las personas que se encuentren a
la hora de inicio fijada. El respeto a lo que los demdas construyen es fundamental
pues de otro manera se excluyen actores y un area no funciona con un solo
profesor (aspecto evidenciado ya en nivelacion).

Hay que proteger la relacion Proyecto educativo institucional y Proyectos de areas.
El paso que sigue a los posicionamientos de las areas es la generaciéon de os
proyectos de grado

El tiempo dado para la asesoria fue muy limitado para el propdsito a alcanzar, pue
si bien Se puede sefialar que esta asesorfa dejo una ruta de criterios para la
elaboracion colectiva del plan de 4rea, Ademas proporciono un referente para
evaluar la calidad de lo construido, complementado con pequefias rutas para
construir cada componente.

Toas las areas tienen bien construido hasta el componente estructura del area.
Un area tiene construido todo el documento, 2 areas entran a la construccion de
su fundamentacién. Un area entra a la elaboraciéon de estrategias metodologicas.
Todas las areas necesitan de una asesoria para la profundizacion en evaluacion.

La estructuracién de un equipo integrado es un proceso complejo que necesita de
un apoyo como el que yo realice, pero con un tiempo mayor, pues la labor de la
integracién y el desarrollo curricular es una labor de tiempo completo de
profundizacion.
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Anexos 3 talieres
CORPOEDUCACION
PROGRAMA DE INTEG RACION
ASESORIA AREA DE MATEMATICAS

ASESORA: OLGA LUCIA LEON CORREDOR
INSTITUCION: CED FEDERICO GARCIA'LORCA.
CED MARIANO OSPINA PERES
CED LUIS VARGAS TEJADA
CED SAN CRISTOBAL SUR

TIPO DE ENCUENTRO: ACCION FOCALIZADA
FECHA: 29 DE JULIO

PROPOSITOS DEL ENCUENTRO

{1 Desarrollar la propuesta metodolégica para la construccion del plan para el
Area de Matematicas.

5> Construir los fundamentos de cada componente por medio de la accion
reflexiva fundamentada en referentes curriculares

3 |dentificar el estado de desarrollo de |a construccion del Area, en la Institucion.

4. Acordar y disefiar estrategias metodolégicas para consolidar los componentes
del plan de area acordados y formulados en las discusiones.

ACTIVIDADES

1. Conformar grupos, con el criterio de afinidad tematica en cada uno de los
aspectos involucrados en 1a construccion del Plan de Area.

5 Teniendo como base la guia para la definicion de los elementos constitutivos
del Plan de Area de Matematicas, proporcionado por la asesora, y el avance
que el equipo ha realizado hasta el momento, discutir y preparar una
presentacion del topico asignado, teniendo en cuenta los siguientes criterios:

Grupo No 1: Topicos Caracterizacién de la Instituclén y caracterizacion de
los estudiantes:

1. La definicion de la naturaleza de |a institucion: su mision, su vision y sus metas,
se constituyen en el marco referencial que permite a los profesores una
comprension del contexto ingtitucional en el que desarrollara su accion
pedagogica.  Esta comprension contribuye  a facilitar el establecimiento de .

relaciones entre factores como:
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. El papel que juega el Area en el marco de los intereses del
colegio. ¢ Qué justifica su presencia institucional? ¢ que utilidad presta un
area de matematicas en un colegio? ,
. El impacto que puede tener el area en la formacién de
estudiantes. ;Qué aspectos desarrolla el area que no son enfatizados por
otro componente institucional? :

La identificacion de los anteriores factores constituye 10s factores asociados al
contexto general para el Area. :

5 E| analisis del PEIl, proporciona elementos para la conformacién de un sentido
de proyecto institucional en la comunidad educativa; es decir, el PEl se convierte
en el referente que define y cohesiona propésitos comunes para el desarrollo de
todos los procesos pedagégicos en [a institucion. Este hecho permite establecer
criterios en el disefio del Area de Matematicas, con respecto a: '

e lLa concrecion de relaciones entre los intereses de formacion de la
institucion y los procesos que se van a desarrollar en la formacién en
matematicas.; especificamente cuales son los factores de relaciéon del
area con los propositos institucionales?.

3 El analisis de las condiciones socio- culturales de los estudiantes (estrato social,
origen regional, situacion familiar y personal y edad) proporciona datos para la
comprension de quién es el sufeto del aprendizaje; es decir, permite establecer
aspectos como: '

o Cuales pueden ser sus expectativas en la formacion matematica;

e Cual puede ser su relacion social con la matemética (problemas,
dificultades y preferencias),

e Determinacion de las necesidades de formacion en matematicas: topicos
especificos y relaciones entre ellos;

e Elementos para el disefio de un diagnostico que permita identificar el punto
de partida de la formacion matematica de los estudiantes y el nivel
esperado por el area, en cada grado o nivel.

4 El sistema oficial de evaluacion de las instituciones (ICFES, Secretaria de
Educacion) proporciona a las instituciones educativas un referente externo, que
se convierte en un insumo importante para considerar los alcances de las
estrategias y de las politicas educativas internas. En el caso de Ias
matematicas hay seis aspectos de desarrollo que se evallan, en un caso se
habla del nivel reconocimiento, el nivel uso y el nivel de la construccion y la
creacion, en el otro caso se habla de las competencias interpretativa,
argumentativa y propostiva. En ambos casos se considera los grandes
sistemas conceptuales de las matematicas como componentes fundamentales

del conocimiento a evaluar.



Con base en las repuestas al literal anterior, identificar los aspectos que en su
Plan de Area, se han desarrollado a satisfaccion y los tépicos que no se han
desarrollado y que ustedes consideran importante desarrollar para concretar a
satisfaccion  los componentes:  “Caracterizacion de la  Institucion” 'y
“Caracterizacion de los estudiantes’...

Proponer una estrategia que considere tipos de construccion en equipo, formas de
comunicacion entre  grupos y tiempo de ejecucidbn, para completar
satisfactoriamente estos componentes.

Subrayar de estos dos componentes los factores que van a Incidir
fuertemente en
o el desarrollo de las estrategias de dreay de aula

e Los criterios y procedimientos de evaluacion.
Aportar en la construccién de los dos componentes menclonados

anteriormente, utilizando los factores ldentificados



CORPOEDUCACION
PROGRAMA DE INTEGRACION
ASESORIA AREA DE MATEMATICAS

ASESORA: OLGA LUCIA LEON CORREDOR

CED MARIANOQ OSPINA PERES
CED LUIS VARGAS TEJADA
CED SAN CRISTOBAL SUR

TIPO DE ENCUENTRO:  ACCION FOCALIZADA
FECHA: 29 DE JULIO

PROPOSITOS DEL ENCUENTRO

5.

l INSTITUCION: CED FEDERICO GARCIA LORCA.

b Analizar los siguientes planteamientos y determi

Desarrollar la propuesta metodolégica para la construccion del plan para el
Area de Matematicas.

Construir los fundamentos de cada componente por medio de la accién
reflexiva fundamentada en referentes curriculares

Identificar el estado de desarrolio de la construccion del Area, en la Institucion.

Acordar y disefiar estrategias metodolégicas para consolidar los componentes

del plan de area acordados y formulados en las discusiones.

ACTIVIDADES

3.
L

Conformar grupos, con el criterio de afinidad tematica en cada uno de los
aspectos involucrados en la construccion del Plan de Area.

Teniendo como base la guia para la definicion de los elementos constitutivos

del Plan de Area de Matematicas, proporcionado por la asesora, y el avance
que el equipo ha realizado hasta el momento, discutir y preparar una
presentacion del topico asignado, teniendo en cuenta los siguientes criterios:

Grupo No 2: Topicos Estructura del Area
a  Determinar el avance que el grupo ha alcanzado sobre estos topicos..

nar su importancia para el

disefio del su Plan de Area:



oan
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1) Construir el sentido del Area significa, a nuestro juicio, establecer un marco de
relaciones explicativas, a partir de factores de tipo filosofica y pedagdgico, que
sitian la razén de ser de un espacio de formacion humana como, en este caso,
las matemaéticas, en el contexto de las necesidades del desarrollo humano.
Tales relaciones involucran elementos comao: :

e La importancia que tiene el area en el panorama internacional en lo gue se
refiere a la formacion de una persona: qué aspectos forma en el estudiante y
por qué son importantes para la formacion en general; importantes para el
desarrollo integral del ser humano, en los planos individual vy social
Considerar el referente proporcionado sobre este aspecto y construido por el
grupo de profesores del Distrito de Cartagena.

e FI sentido que tiene formar personas en un ambiente educativo determinado:
reconocer los factores de desarrolio que hay que enfatizar dadas las
condiciones culturaies y las necesidades sociales de desempefio.

o Identificar de acuerdo con los dos componentes anteriores las dimensiones
justificativa (el por qué), practica (el para qué) y social {en qué cultura), que
otorgan sentido al drea de matematicas.

e ldentificar los grandes componentes que caracterizan un area de
matematicas. (considerar como referente la tabla presentada en el anexo.

« El reconocimiento de que el grupo de profesionales que constituye el Area de
Matematicas puede conformar un equipo que comparte y desarrolia el
sentido asignado al Area.

e De acuerdo con el hecho anterior, el establecimiento de la estructura del
equipo, definiendo: roles de los miembros, funciones y responsabilidades de
cada rol y estrategias de trabajo al interior del area.

Con base en las revisiones hechas, identificar los aspectos que en su FPian de
Area, se han desarroliado a satisfaccion y los topicos que no se han desarrollado
y que ustedes consideran importante desarrollar para concretar a satisfaccion el

componente “estructura def area’...

Proponer una estrategia que considere tipos de construccion en equipo, formas de
comunicacion entre grupos y tiempo de ejecucidn, para completar
satisfactoriamente estos componentes.

Subrayar en ese componente los factores que van a incidir fuertemente en
e el desarrollo de las estrategias de areay de aula

e Los criterios y procedimientos de evaluacion.
Aportar en la construccién de los dos componentes mencionados

anteriormente, utilizando los factores identificados
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CORPOEDUCACION
PROGRAMA DE INTEGRACION
ASESORIA AREA DE MATEMATICAS

ASESORA:_ OLGA LUCIA LEON CORREDOR
INSTITUCION: CED FEDERICO GARCIA LORCA.

CED MARIANO OSPINA PERES
CED LUIS VARGAS TEJADA
CED SAN CRISTOBAL SUR

TIPO DE ENCUENTRO:  ACCION FOCALIZADA
FECHA: 29 DE JULIO

PROPOSITOS DEL ENCUENTRO

Desarrollar la propuesta metodolégica para fa construccion del plan para el

Area de Matematicas.
Construir los fundamentos de cada componente por medio de la accién

2.

reflexiva fundamentada en referentes curriculares.
~ 3 |dentificar el estado de desarrollo de la construccion del Area, en la
l Institucion.
c 4. Acordar y disefilar estrategias metodolégicas para consolidar los
' componentes del plan de area acordados y formulados en las discusiones.

ACTIVIDADES

l 1. Conformar grupos, con el criterio de afinidad teméti’ca en cada uno de los

aspectos involucrados en la construccién del Plan de Area.
!"9 5 Teniendo como base la guia para la definicién de los elementos

constitutivos del Plan de Area de Matematicas, proporcionado por la
asesora, y el avance que el equipo ha realizado hasta el momento, discutir

y preparar una presentacion del tépico asignado, teniendo en cuenta los
siguientes criterios: ,

Grupo No 4. Fundamentacién tedrica del Area

La fundamentacion teérica del Area constituye el referente construido para dar
razén de factores de tipo disciplinar y pedagogico del area. Es decir, en ella se
explica el campo conceptual que conforma la matematica escolar y las relaciones
al interior de ese campo. Esta fundamentacion exige tener en cuenta los

siguientes aspectos:

a. En lo que se refiere a la formacion integral del estudiante:
o La seleccion, organizacion y distribucién de campos
conceptuales especificos de las matematicas que sera



necesario construir durante el proceso de escolarizacion
basico y medio. ,

. Definicion de los procesos que exige desarrollar el
aprendizaje de los contenidos seleccionados.
. Identificacion de acciones de ensefianza pertinentes

para el desarrollo de 10s procesos en los estudiantes.
Identificacion de las acciones que se van a cualificar en
los estudiantes.

. Identificacion de fundamentos para la accion en el aula.
b. En lo que concierne a la accion en el aula:
. La identificacion de los momentos por los que pasa la
elaboracion de conocimiento en el aula.
o la identificacion de las reglas de interaccion que den
construirse. '
e La identificacion del tipo de interaccion con el conocimiento

que debe propiciarse .

2 Considerar la fundamentacion construida por un grupo de profesores del
Distrito  de Cartagena y confrontarfa con [as elaboradas con las
instituciones. Formular aspectos a desarrollar segun el resultado de la
confrontacion. Anexo Guia. Fundamentacion. :

3 Con base en las repuestas al literal anterior, identificar los aspectos que
constituiran, en su Plan de Area, los topicos “Estructura del Area” y
“Fundamentacion tedrica del Area’. ~

4. Proponer una estrategia que congidere tipos de construccion en equipo,
formas de comunicacién entre grupos y tiempo de ejecucion, para
completar satisfactoriamente estos com ponentes

5. Subrayar en ese componente los factores que van a incldir
fuertemente en

o el desarrollo de las estrategias de areay de aula
e Los criterios y procedimientos de evaluacion.
Aportar en |3 construccién de los dos componentes menclonados

anterlormente, utilizando los factores identificados

&
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FUNDAMENTACION PEDAGOGICA DEL AREA DE MATEMATICAS

ASPECTOS BASICOS DE FORMACION ASPECTOS BASICOS PARA LA ACCION EN EL AULA
: FASES EN LA NORMAS A FORMAS DE
DOMINIO PROCESOS ELABORACION DE CONSTRUIR INTERACCIO
CONCEPTUAL GENERALES CONOCMIENTO , N
Y VALORES
ACCIONES

|

PENSAMIENTO 7 o { DESARROLLO DESARROLLO Y APROPIACION DE
MATEMATICO ¢ > ACTITUDINAL CONTEXTO I

EDUCACION INTEGRAL



ASPECTOS BASICOS PARA LA FORMACION EN EL AREA

DOMINIOS PROCESOS ACCIONES : VALORES:
CONCEPTUALES. GENERALES:
. Sistema . Reflexionar - Solidarid:
Umérico - Uso de cooperac
) . conceptos. - Crear
- 2|stem’?' - Uso de - Respeto.
eometrico. procesos - Argumentar
- Slstgma de - Investigacidn y - Autonom
medidas. resolucion de
- Sistema problemas - Toleranci
arlmalmco. - Razonamiento
- Sistema de - Comunicacién
datos

¥ 1]

FORMACION COGNITIVA: | | DE’;%RMAC'ON SQF?TIGIB:ES
DESARROLLA PENSAMIENTO |y RROLLA AC
MATEMATICO
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ASPECTOS BASICOS PARA LA ACCION EN EL AULA

/ v

l

—

Fases para elaborar

conocimiento.

Juego exploracion,
familiarizacién,
manipulacién, y todos los
procesos gue involucran
acciones de reunir,
separar, cortar, armar,
transformar.

Preguntar,
conjeturar,
representar,

comparar , clasificar,
efectuar operaciones,
formular probiemas,
construir estrategias.
Comunicar,

describir, explicar.
Revisar, confrontar,
validar.
Institucionalizar,
estructurar.

Normas y roles a
construir.

Normas sociales:
Respetar al gue habla,

Pedir la palabra para hablar,
Cooperar en el trabajo colectivo,
Efte.

Normas socio -

matematicas

Mantener un ambiente apropiado
para e/ trabajo academico,
Buscar siempre fa formula que
generaliza casecs particulares.
Justificar las inferencias.

Los procesos mas simples son
los de menacs pasos. Efc.
Normas matematicas.
Diferenciar, definiciones, de axiornas, aiomas
de teoremas, hiptlesis de tesis.

Lo que se va demostrar no se debe user en su
demastracidn..

Tipos de interaccion

Individual con
conocimiento.

Grupal con
conocimiento,

Colectiva con
conocimiento.

Conocimiento
matematico colec
de clase
conocimiento
matematico de
comunidad
educadores
matematicos.

= 2

DESARROLLO Y APROPIACION DE CONTEXTO.




ASPECTOS BASICOS PARA LA ACCION EN EL AULA

Fases para elaborar
conocimiento.

6. Juego exploracion,
familiarizacion,
manipulacion, y todos los
procesos que involucran
acciones de reunir,
separafl, cortar, armar,
‘transformar.

7. Preguntar,
conjeturar,
representar,
comparar , clasificar,
efectuar operaciones,
formular problemas,
construir estrategias.

8. Comunicar,
describir, explicar.

9. Revisar, confrontar,
validar.

10. Institucionalizar,
estructurar.

v

T~

Normas y roles a
construir.

Normas sociales:

Respetar al gue habfa,

Pedir la palabra para hablar,
Cooperar en el trabajo colectivo,
Ete.

Normas socio -

matematicas

Mantener un ambiente apropfado
para e trabajo academico,
Buscar siempre la formula que
generaliza casos particulares.
Justificar fas inferencias.

Los procesos mas simples son
fos de menos pasos. Efc.
Normas matematicas.
Diferenciar, definiciones, de axiomas, &iamas
de teorsmas, hipdlesis de tesis

Lo que se va demostrar no se debe usar en su
demostracion..

Tipos de interaccion.

Individual con
conocimiento,

Grupal con
conocimiento.

Colectiva con
conocimiento,

Conocimiento
matematico colec
de clase
conocimiento
matematico de
comunidad
educadores
matematicos.

¥

DESARROLLO Y APROPIACION DE CONTEXTO.




CORPOEDUCACION
PROGRAMA DE INTEGRACION
ASESORIA AREA DE MATEMATICAS

ASESORA: OLGA LUCIA LEON CORREDOR

INSTITUCION: CED FEDERICO GARCIA LORCA.
CED MARIANO OSPINA PERES
CED LUIS VARGAS TEJADA
CED SAN CRISTOBAL SUR

TIPO DE ENCUENTRO: ACCION FOCALIZADA

FECHA: 29 DE JULIO -

PROPOSITOS DEL ENCUENTRO

5. Desarrollar la propuesta metodolégica para la construccion del plan

para el Area de Matematicas.

6 Construir los fundamentos de cada componente por medio de la
accion reflexiva fundamentada en referentes curricutares.

7 |dentfficar el estado de desarrollo de la construccion del Area, en la
Institucion.

8 Acordar y disefiar estrategias metodolégicas para consolidar los
componentes del plan de area acordados y formulados en las

discusiones.

ACTIVIDADES

L

3. Conformar grupos, con el criterio de afinidad tematica en cada uno de
los aspectos involucrados en la construccion del Plan de Area.

4 Teniendo como base la guia para la definicion de los elementos
constitutivos del Plan de Area de Matematicas; proporcionado por fa
asesora, y el avance que el equipo ha realizado hasta el momento,
discutir y preparar una presentacion del topico asignado, teniendo en

cuenta los siguientes criterios:
Grupo No 6. LOGROS POR GRADOS.
Este Componente especifica:

1. el nivel de profundidad, desarrollo e integracion que deben alcanzar
los aspectos que se proponen en los objetivos.
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2. Los aspectos y posible mecanismos que deben tenerse en cuenta
para su evaluacion.

Consideren el referente presentado y determinen complementos al mismo.
Sugiero que ademas se considere 1o siguiente: :
Identificacion de Logros, tematicas relacionadas, procesos relacionados,
estrategias metodolégicas, Logros, Evaluacion
6. Proponer una estrategia que considere tipos de construccion en
equipo, formas de comunicacién entre grupos y tiempo de ejecucién,
para completar satisfactoriamente estos componentes
7. Subrayar en ese componente los factores .que van a Incidir
fuertemente en '
o el desarrolio de las estrategias de areay de aula
o Los criterios y procedimientos de evaluacidn.
Aportar en la construccién de los dos componentes mencionados
anteriormente, utilizando los factores identificados



CORPOEDUCACION
PROGRAMA DE INTEGRACION
ASESORIA AREA DE MATEMATICAS

ASESORA: OLGA LUCIA LEON CORREDOR

INSTITUCION: CED FEDERICO GARCIA LORCA.
CED MARIANO OSPINA PERES
CED LUIS VARGAS TEJADA
CED SAN CRISTOBAL SUR

TIPO DE ENCUENTRO: ACCION FOCALIZADA

FECHA: 29 DE JULIO

PROPOSITOS DEL ENCUENTRO

9. Desarrollar la propuesta metodolégica para la construcc10n del plan
para el Area de Matematicas.

10. Construir los fundamentos de cada componente por medio de la
accion reflexiva fundamentada en referentes curriculares.

11. 1dentfficar el estado de desarrollo de la construccién del Area, en la
Institucion.

12. Acordar y diseflar estrategias metodolégicas para consolidar los
componentes del plan de area acordados y formulados en las
discusiones. :

ACTIVIDADES

5. Conformar grupos, con el criterio de afinidad tematica en cada uno de
los aspectos involucrados en la construccion del Plan de Area.

6. Teniendo como base la guia para la definicibn de los elementos

~ constitutivos del Plan de Area de Matematicas, proporcionado por la
asesora, y el avance que el equipo ha realizado hasta el momento,
discutir y preparar una presentacion del topico asighado, teniendo en
cuenta los siguientes criterios:

Grupo No 5. Sistemas de objetivos.

La construccion del sistema de objetivos esta determmada por los siguientes
topicos:



SISTEMA DE OBJETIVOS DEL PLAN DE

ASPECTOS A CONSIDERAR.

Propdsitos Nacionales para la
educacion matematica.
Propdsitos locales para la
educacion matematica.
Metas y grandes objetivos del

PEI

Plan de &rea y propdsitos a
obtener segun los demas
componentes que estructuran el
plan de area..
Propdsitos A alcanzar por
nivel.
Propodsitos a alcanzar segun

AREA
OBJETIVOS
DEL AREA
p——{ DE
MATEMATIC
l AS
/ OBJETIVOS:
POR NIVEL
POR GRADO
POR UNIDAD
DIDACTICA

secuencias didacticas

Proponer una estrategia que considere tipos de construccion en equipo,
formas de comunicacion entre grupos y tiempo de ejecucion, para
completar satisfactoriamente estos com ponentes ' v

8. Subrayar en ese componente los factores que van a incidir

fuertemente en

e ¢l desarrollo de las estrategias de areay de aula.

e Los criterios y procedimientos de evaluacion,
Aportar en la construccidon de los dos compeonentes mencionados

anteriormente, utilizando los factores identificados




| Objetivos7Numero 1 2 3 4
OBJETIVO GENERAL Desarroliar pensamiento y Desarroliar i pensamienta Desarrdiar el pensamiento Desarrollar el pensamienio
PARA EL AREA. capacidad de comprender, matematicc en todas sus matematico & traves de la en lodas sus dimensiones

Sugiero considerar los 4
objetivos y mirar las
posibilidades de
complementacion o de
exclusion, y su
compatibilidad con los
de los niveles

organizar y procesar Informecion,
para proponer y dar soiwsion &
problemas {Gupo preescolar)

dimensiones para mejorar en el
esludiante la capacidad de
explorar conjelurar y razonar
logicamente.

Preparar al estudianie para
reflexsonar, crlicar v construir
conocmignio que propenda por
su desarrolio personal, social y
cufiuiral. {gruco primarnial

apropiacion de su contexto,
{especificar cual contexto
o cuales contextos) para fa
construccidn de sucontexto
qgue le permile
interrelacionarse
sociaimente

{grupo secundana)

para comprender ¥
transformar las relaciones,
asi como g organzacién y
procesamiento de la

informacién para la solucion

de problemas.

OBJETIVO DEL AREA
PARA PREESCOLAR.

Me parece adecuados los
focos de preescolar:
capacidades generales,
capacidades especificas,
expresion y maduracion,

Desarrollar pensamienio y
capacided de manipular,
reconocar, relacionar, comparar,
ordenar, clasificar atribulos de los
obrlos, def entiomo v del
coniexte.

Desarroliar el pensamiento
numérnco y espacial a frevés de la
idenlificacion, comparacion y
conteo de canlidades menares de
40 abjetos v de formas
gecmélncas fundamentaie

(cimulo, cuadrade, inangu |
recténguio]

Desamoilar ia expresion
numeérica \ geométrica
esonia a fravés de la
generacion de un sistema
de simbolos, numéncos v
020méincos DasIcos.
Puede considerarse
también e! desarrolio de |2
oralidad a traves de
elaboracion de
descripciones y
narraciones

| Paricipar cooperar en

juegos v aclividades
grupales que fe permiten
reafirmar su yo v &
diferencia entre las
personas

Creo que el objetivo pude

ser formulado desde el

desarrolio del YO- infante a

traves de |a participacion
en..

septario la

OBJETIVC DEL AREA
PARA BASICA
PRIMARIA.

Completar pensando en
ja idea dada por el
preescolar sobre los
grandes focos de los
objetivos

Diesarroliar la capacidad en &
esfudiente de identificar,
compérar, organizer, refaciones
uanm:; ivas, meélncas y
geoméincas efementales que le
permitan razonar, logua, critca y
ooelivamente.
Completar, como io hace
preescolar, considerando los
contextos de desarrolio en esta
etapa

Adquirir {propongo gue se
cambie adquirir por:
cualificar)hablidades y destrezas
para formular, planiear y resolver
problemas que permitan la
aplicacion de modelos (propongo
que se cambie modelos, por

‘operaciones aritméticas y

transformaciones geométricas)
matematicos.
Propongo también que se mire

Seria conveniente
elaborar un objetivo
relacionado con el
desarrolio de la oralidad y
la escritura en primaria,
en lo gue concieme alas
matematicas

Desarrofler [@ imagnasion en

el esiudianie & irevés de
juegos aphcando los

conoaimientos bésicos ds fas

mateméticas.

Sugiero completar este
objetivo situando como
foco fundamental el

desarrollo def YO_nifio, {e!

compariero)




| la elaboracion de preescolar y
| se formule ef objetivo analogo
para la primaria

OBJETNO DEL AREA
PARA BASICA
SECUNDARIA

Plantear y resolver problemas en
diferenies contextos, utlizando el
engave de propuestas pertinentes
al misma {no entiendo la Gltima
parte, quizas seria mejor
considerar. Utilizando modelos
ya elaborados).

Completar considerando a
linea impuesta por primaria y
preescoiar de hablar de
desarrollo de capacidades
generales, para esta etapa

Identificad las diferenies
interacciones cuanhiativas,
medianie de ( por medio de.. o a
traves de.. ) Ias relaciones
mélricas, aeoméincas, analiicas, v
aleatanas, utlizando modelos
(expresar qué tipos de

modelos).

Tener en cuenta aqui Iz linea
impuesta por preescolar y
primaria

elaborar un objetivo
relacionado con el
desarrolic de la oralidad y
la escritura en secundaria,
en lo que concierne a las
maternaticas

Desarrollar la creatividad
como herramienta
imporiante para construr
NUEVos esquemas de
solucton mediante la
canfrontacion de sus
elaboraciones espontanees
Sugiero compietar
considerando como foco
de desarrollo el YO-
adolescente

OBJETIVO DEL AREA
PARA LA MEDIA

la capacidad de

niar logica ¥
concepiualmente fa resoiucion de
problemas, la elaborasion de
pruebes y la comprension de
COoncenios.

Formular preguntas y dar
respuesias que lienen que ver can
la aplicacion de propledades
maieméticas en dstintos
sontexios.

Completar considerando los
procesos especificos que se
deben desarrollar en este nivel.

Desardiar fa cepacidad
para describir reconstruir,
explicar v argumentar
deductivamenie relactones
matemalicas y sus
propiededes

Desarrdlar ia imagnacion a
través de juegos e ideas que
surgen de procescs de
modelacion.

Sugiero compietar
considerando como foco
de desarrollo el YO-
adolescente-adulto
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CORPOEDUCACION |
PROGRAMA DE INTEGRACION
ASESORIA AREA DE MATEMATICAS

ASESORA: OLGA LUCIA LEON CORREDOR .

INSTITUCION: CED FEDERICO GARCIA LORCA,
CED MARIANO OSPINA PERES
CED LUIS VARGAS TEJADA
CED SAN CRISTOBAL SUR

TIPO DE ENCUENTRO:; ACCION FOCALIZADA

FECHA: 29 DE JULIO

PROPOSITOS DEL ENCUENTRO

13. Desarrollar 1a propuesta metodologica para la construccidn del plan para el
Area de Matematicas.

14 Construir los fundamentos de cada componente por medio de la accién
reflexiva fundamentada en referentes curriculares. :

15 ldentificar el estado de desarrollo de la construccion del Area, en la
Institucion.

16.Acordar y disefiar estrategias metodologicas para consolidar los
componentes del plan de drea acordados y formulados en las discusiones.

ACTIVIDADES

7. Conformar grupos, con el criterio de afinidad tematica en cada uno de los
aspectos involucrados en la construccion del Plan de Area.

8 Teniendo como base la guia para la definicion de los elementos
constitutivos  del Plan de Area de Matematicas, proporcionado por la
asesora, y el avance que el equipo ha realizado hasta el momento, discutir
y preparar una presentacion del topico asignado, teniendo en cuenta los

siguientes criterios:
Grupo No 6. Evaluacién

Este Componente especifica: ;
1. Momentos, niveles, criterios, procedimientos y juicios de valoracién que el
area debe fijar para la accion evaluativa.
5 Un sistema articulado de los anteriores elementos a los componentes del
plan de area.
Para la elaboracién del componente considerado tener el cuenta el referente
proporcionado, como otro insumo para la discusién, Proponer una estrategia
que considere tipos de construccién en equipo, formas de comunicacion entre



-

grupos y tiempo de ejecucion, para completar satisfactoriamente estos

componentes
9. Subrayar en ese componente los factores que van a incidir

fuertemente en
e el desarrolio de las estrategias de areay de aula.

e Los criterios y procedimientos de evaluacion.
Aportar en la construccion de los dos componentes mencionados

anteriormente, utilizando los factores identificados.
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CORPOEDUCACION
PROGRAMA DE INTEGRACION
ASESORIA AREA DE MATEMATICAS

ASESORA:_ OLGA LUCIA LEON CORREDOR

INSTITUCION: CED FEDERICO GARCIA LORCA.
CED MARIANO OSPINA PERES |
CED LUIS VARGAS TEJADA
CED SAN CRISTOBAL SUR

TIPO DE ENCUENTRO:  ACCION FOCALIZADA

FECHA: 29 DE JULIO

PROPOSITOS DEL ENCUENTRO

17. Desarrollar la propuesta metodoldgica para la construccion del plan para el

Area de Matematicas.
18.Construir los fundamentos de cada componente por medio de fa accidon

reflexiva fundamentada en referentes curriculares.

19. ldentificar el estado de desarrollo de la construccion del Area, en la
Institucion. :

20.Acordar y disefiar estrategias metodolégicas - para consolidar los -
componentes del plan de drea acordados y formulados en las discusiones.

ACTIVIDADES

9. Conformar grupos, con el criterio de afinidad tematica en cada uno de los
aspectos involucrados en la construccion del Plan de Area.

10. Teniendo como base la guia para la definicibn de los elementos

constitutivos del Plan de Area de Matematicas, proporcionado por Ia
asesora, y el avance que el equipo ha realizado hasta el momento, discutir

y preparar una presentacion del topico asignado, teniendo en cuenta los
siguientes criterios:

Grupo No 5 sistemas de estrategias de aula.

1. A partir de la lectura y andlisis del texto FUNDAMENTOS GENERALES
PARA LA FORMULACION DE PROYECTOS DE AULA de Dora inés Calderdn,
y tomando como ejemplo el documento de Plan de area proporcionado al
grupo, seleccionar un tépico, tema o nucleo tematico al que se pueda aplicar la

estrategia de proyecto de aula sefialando:

a. .Qué tipo de proyecto se puede realizar, con qué poblacion
estudiantil y durante cuénto tiempo? ﬁ
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b. . Qué objetivos pueden formularse para el proyecto?

C. i Qué relacion se puede establecer entre los objetivos del proyecto
de aula y los propositos de aprendizaje, los logros e indicadores de logro
formulados para el contenido?

d. i Qué estrategias de accidon se podrian planear para el desarrollo dei
proyecto de aula? » :

e. . Cuél es la relacion entre las estrategias de accion para el proyecto
y las situaciones de aprendizaje para el contenido en cuestion?

f. ;Qué estrategias de evaluacion del proyecto y qué indicadores de

logro se pueden proponer?

2. Si es necesario, formular preguntas de aclaracion sobre la estrategia de
proyectos de aula.

3. Plenaria.

FUNDAMENTOS GENERALES PARA LA FORMULACION DE PROYECTOS DE -
AULA

(Documento de trabajo)

DORA INES CALDERON’

La reflexion sobre lo que es un proyecto de aula surge en el seno de la construccidn de
teorfas que explican las relaciones entre enfoques pedagoégicos, modelos pedagdgicos Y
estrategias de trabajo en el aula. Particularmente  Calderén y Ledn (2001) han
considerado la necesidad de situar esta reflexién mas en el plano de las relaciones
didacticas; entendiendo como éstas, las que naturalmente se estructuran en la interaccién
entre los elementos de la triada didactica: profesor — estudiante - saber escolar.

De cualquier manera, se hace necesario, en primera instancia ‘considerar que una cierta
perspectiva del aprendizaje y, e€n consecuencia, de la ensefianza, permitiréd  situar
estrategias de trabajo en el aula, que permitan  desarrollar  tales perspectivas.
Particuarmente, la estrategia de proyectos de ada se inscribe en una perspectiva
constructivista e interaccionista del aprendizaje (Vigotsky, 1989). A continuacion se
explicitara el contexto general en €l que se inscribe esta estrategia.

A pattir del cambio de los diferentes paradigmas psicologicos gue han explicado el
fendmeno del aprendizaje, que van de las teorias asociacionistas (condicionamiento
estimulo — respuesta), las mediacionales (aprendizaje por imitacion y teortas cognitivas de
la gestalt), la psicologla genética- cognitiva (Piaget y Bruner), la psicologla genético -
dialéctica (Vigotsky, Luria y Leontiev), la teorfa del procesamiento de la informacién
(Gagné, Newell, Mayer, Pascual Leone), se hace evidente que la pedagogla ha cambiado

Estudiante del Doctorado en Lenguaje y Educacion de la Universidad del Valle y
miembro del Grupo de Investigacion Interdisciplinaria en Pedagogia del Lengusje y las
Matematicas. ,



también sus modelos pedagdgicos y sus maneras de considerar al sujeto del aprendizaje
(estudiante).

Asi, en el seno de una perspectiva interaccionista del aprendizaje (Vigotsky Yy otros), se
considera una estrecha relacion entre aprendizaje y desarrollo; para la sicologia soviética,
“el aprendizaje estd en funcion de la comunicacién y del desarollo” (Sacristén y Pérez
(1995: 49). Es en este contexto que se hace importante considerar al estudiante como un
sujeto cognoscernte activo que reguiere, para un mejor desarrollo de sus potencialidades,
el disefio consciente de lo que Vigotsky ha denominado la “zona de desarollo proximo”.
Es decir, se pide a la escuela que establezca situaciones de aprendizaje altamente
significativas, ya que el estudiante estarda aprendiendo méas y mejor, en tanto el entormo de
aprendizaje sea mas rico en experiencias cognitivas y sociales.

Esta perspectiva del aprendizaje, como cualquiera otra, exige entonces estrategias
pedagogicas y didacticas que permitan un desarrolio de los sujetos, de acuerdo con sus
fundamentos y explicaciones sobre el aprendizaje humano. De ahl que, desde las
diferentes  instancias  educativas  (teorias pedagégicas y didacticas, propuestas
ministeriales e institucionales) se proponga la pedagogia por proyectos como una
estrategia que puede dar vida a una perspectiva interaccionista del aprendizaje. Por
ejemplo, Rodriguez (2001) propone que esta estrategia es una propuesta que “facilita la
insercién de la escuela en la vida permitiendo el desarrolio personal, la adquisicion de
saberes y la formacién de individuos participes y auténomos” (Pag. 17). Propuesta que,
ademés atiende e interpreta, de manera muy especial, a las solicitudes de educacién de
nifios y jovenes que contempla la Constitucion Politica de Colombia, la Ley General de
Educacion (1994) y la Mision de Ciencia, Educacion y Desarrollo (1992). Educacion, que
en general se caracterizarfa por una formacion para la autonomia, para la participacion

social y para la transformacicn positiva del entorno socio- cultural, cientificoy tecnologico.

Asi pues, la pedagogia por proyectos se conviette en una estrategia para el trabajo
institucional que compromete los niveles macro (PEN y micro (Planes de area). De ahl
que sea necesario considerar esta estrategia como politica institucional, se orden
pedagogico y estratégico. Algunas de las caracteristicas de esta estrategia son las

siguientes:

1. Es una propuesta de aprendizaje y ensefianza que busca conciliar en un todo
coherente los intereses y necesidades subjetivas de los educandos y los propdsitos
objetivos de la institucion.  Es decir, se parte de una ‘préctica de pensamiento en
accion y logra fa fusion del proyecto personal con el institucional en una produccién de
un fin educativo” (Touchon, 1994: 68 , citado por Rodriguez, 2001: 26).

2. Establece de manera efectiva la relacién escuela — vida, en tanto que se construye
atendiendo a factores del aprendizaje escolar que habran de ser empleados en la vida
diaria para solucionar problemas © responder a situaciones que exigen una actuacion
inteligente y proactiva por parte de los sujetos sociales.

3. Favorece la no atomizacién de los aprendizajes, ya que la actividad cognoscitiva
(de las diferentes areas) se situa alrededor de un plan o proyecto colectivo.

4. Propicia la integracién de areas para el desamrolio del PEI, por cuanto exige a las
areas pensar en los aportes que, desde cada una de ellas, se pueden ofrecer para el
cumplimiento de los propdsitos del proyecto.



5.

Expresa una concepcion interaccionista del aprendizaje.  Esto, en tanto que
considera el proceso de construccion de conocimientos a partir de las elaboraciones
previas de los sujetos y de la transformacion de tales elaboraciones, mediante las
expetiencias de aprendizaje significativo, en el contexto social del aula a que son
expuestos los educandos durante la ensefianza. Nétese que se privilegia el hecho de
que todo proceso de aprendizaje ocurre en un contexto social, en interaccion con los
pares y con los no pares (padres, profesores y adultos en general), de tal manera que
los aprendizajes finales estaran mediados por estos factores.

6. Exige la formulacion de estrategias de aula particulares por areas, concordantes

con el proyecto pedagogico general. Es decir, propicia, de manera particular, del
desarrollo de proyectos de aula.

7. Con base en los anteriores aspectos, se convierte en una opcién y una decision

pedagogica, inserta en el PE|, que requiere de una actitud institucional, docente y
discente que favorezca la realizacién del proyecto y esté dispuesta para el andlisis de
los factores de diverso orden (institucionales, epistemoldgicos, metodolégicos,

logisticos etc.) que favorecenu obstaculizan el buen desarrolio de tal proyecto.

¢Y EL PROYECTO DE AULA?

En el contexto anterior, el proyecto de aula es una propuesta de trabajo para el salén de
clase que hace concretos los objetivos del proyecto pedagogico, desde perspectivas
particulares. Por ello, en este entramado, se convierte en la estrategla didactica para
desarrollar los saberes escolares implicados en el logro de los propositos educativos del
proyecto pedagdgico. Como estrategia didactica, pone e€n juego situaciones de
aprendizaje, de tal manera que las actividades requeridas para el desarrolio del proyecto
se convieten en micro situaciones de aprendizaje, secuenciadas para desarrollar ciertos

aprendizajes.

Asi las cosas, consideramos que un proyecto de aula es el planteamiento de un
Objetivo Comun enfre los (as) estudiantes Y el (la) maestro (a), que
necesariamente habra de entrafiar un (0s) proposito (s) de aprendizaje concreto
(s) con respecto al area de conocimiento que desarrolla un profesor.
Didacticamente el proyecto opera como 1a instancia estructuradora de los saberes
escolares que se van a desarrollar en un periodo académico. En ese sentido
integra tales saberes alrededor de los problemas que el proyecto pide solucionar,
dando como resultado aprendizajes altamente significativos, en tanto que
adquieren sentido para realizar acciones orientadas a obtener los resultados
necesarios que se proponen todos los miembros de la comunidad educativa. A
continuacion vamos a sefialar ventajas de esta estrategia metodolégica:

# Amplia las fronteras que delimitan los conocimientos en un plan por areas, hacia los
usos de tales conocimientos en la solucién de problemas al interior del érea de

conocimiento o de aplicaciones en la vida socia- cultural.

% Facilita y exige el trabajo cooperativo por el intercambio de experiencias entre pares y
entre profesores y estudiantes o entre estudiantes y padres de familia u .otros

miembros de fa comunidad.
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Propicia la participacién de todos los estudiantes y la toma de decisiones sobre las
tematicas, las estrategias de trabajo, las responsabilidades y la evaluacién al proyecto.

Establece una integracion entre escuela y vida, en tanto que se parte de un principio
de aplicabilidad de los saberes propios del area en la solucién de problemas y en la
realizacion de los propésitos del proyecto de aula.

Permite reconocer y valorar la diversidad y la diferencia. Esto, por cuanto se valoran
los diferentes caminos que toman los estudiantes para alcanzar un aprendizaje, en pro
del logro de los propésitos del proyecto y dellogro de aprendizaje previsto.

Forma stjetos activos cognitiva, comunicativa y éticamente. Dado que cada individuo
(estudiante y profesor) adquiere una responsabilidad y un rol para el desarrolic del
proyecto, se logra ~construir un clima de cooperacién —accién que implica una
formacion individual y colectiva tanto en conocimientos como en estrategias de trabajo
y produccion.

Implica una gran variedad de experiencias de aprendizaje. Las acciones gue exigira
realizar el proyecto de aula permitira disefiar situaciones de aprendizaje de varios
tipos: orientadas al desarrolio conceptual, al desarrollo de estrategias y habilidades y
destrezas, a la conformacion y consolidacion de valores, al desarrollo comunicativo,
etc.

En este panorama, y entendiendo que los anteriores elementos tan sélo contribuyen a
plantear aspectos basicos para pensar los proyectos de aula, en seguida presentamos
algunas recomendaciones para la formulacion y disefio de proyectos de aula.

Considerar la discusion al interior del PEl, sobre la posibiidad de realizar
proyectos pedagégicos como estrategia para el desarrollo del PEl. Si por alguna
razén en esta instancia no se ha considerado la estrategia, el profesor podra situar la
reflexion y la decision de realizar proyectos de aula en el siguiente pivel: plan de area.

A partir del plan de éarea, particularmente de sus objetivos y propositos de
aprendizaje, del disefio de logros e indicadores de logro, considerar la viabilidad de
realizar proyectos de aula. Es necesario que se dé esta reflexion y desde alli la
decision, pues el proyecto de aua es tan sdlo una estrategia metodolégica que
contribuye a realizar los propésitos de aprendizaje para el area respectiva.

Iniciar el disefio del proyecto de aula, considerando un conjunto de contenidos ©
un nucleo tematico del area, que pueda ser jalonado a través del proyecto. Es bueno
recordar que a lo largo de un ciclo academico (un semestre, un afio) se pueden
desarrollar varios proyectos de aula. En consecuencia, es necesario que el profesor
no pierda de vista los propésitos de aprendizaje, lo logros e indicadores de logro para
un contenido o un nucleo tematico, con el fin de priorizar estos aspectos en el
momento de formular la propuesta a los estudiantes.

Formular la propuesta de realizar un proyecto de aula a los estudiantes e indagar
sus intereses en el tema, lo que quisieran lograr con él y las estrategias que
consideran se pueden realizar. A partir de esta consulta, el profesor inicia el plan del
proyecto. Su funcidn es, entonces, orientar los lineamientos tedricos y metodolégicos
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para el proyecto, coordinar su formulacién y desarrolio por parte de los estudiantes,
establecer la clara diferencia entre los propdsitos de aprendizaje, logros e indicadores
de logro para el nicleo tematico o el conjunto de temas involucrados en el proyecto y
los objetivos del proyecto de aula, como un proyecto colectivo que refleja los intereses
cognitivos, afectivos y estratégicos de los estudiantes. ‘

Propiciar y orientar la produccion escrita del proyecto por parte de todo el grupo
(estudiantes y profesor) con el fin de que toda la cornunidad tenga un referente para el
desarrollo de los distintos aspectos del proyecto: ;Qué se proponen lograr?, ¢ durante
cudnto tiempo se trabajard?, ;como se procederd (acciones y actores especlficos)?,
i qué elementos necesitaran?, ; como se evaluara el desarrollo del proyecto? etc.

Establecer conjuntamente un plan de acciones y de responsabilidades vy
responsables para realizar todos los aspectos propuestos en el proyecto.

En lo posible, disefiar etapas del proyecto y las correspondientes unidades de
trabajo estructuradas, cada una, airededor del proyecto de aula . Recordar que el
desarrollo de cada unidad atendera, de alguna manera, al propésito general del eje
correspondierte en el proyecto pedagégico.  Por elio, cada unidad plantea una
estructura interna que requiere de actividades particulares encaminadas al desarrolio
del proyecto como un proyecto de insercion social de los estudiantes mediante el

desarrollo de los logros seleccionados para cada unidad.

Establecer estrategias de evaluacion parcial y final del proyecto en dos niveles:
colectivamente, que atienden al proyecto de aula y de! desarrollo y alcance de los

logros especificos.
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PROYECTO DE INTEGRACION DE INSTITUCIONES
INFORME FINAL INTEGRACION PEDAGOGICA DESDE LAS AREAS
AREA: HUMANIDADES
Presentacion

Este informe tiene como propdsito dar cuenta del desarrollado: de la asesoria
realizada a los docentes de lenguaje en cinco colegios del Distrito Capital, en el

marco del programa “Integracion de Instituciones educativas’.

Este documento es una continuidad del informe anterior en el cual he detallado las
asesorias llevadas a cabo en cada una de las instituciones acompafadas; y esta
organizado teniendo en cuenta los siguientes criterios: plan de mejoramiento
acordado con cada una de las instituciones, los referentes teéricos y referentes
metodoldgicos que guiaron el desarrollo de las diversas actividades que

permitieron llevar a cabo el trabajo.

Este documento condensa las asesorias llevadas a cabo con cada una de las
instituciones acompaniadas: San Cristdbal, Federico Garcia Lorca, Luis Vargas
Tejada, y Mariano Ospina Pérez tanto individual como colectivamente y esta
organizado teniendo en cuenta los siguientes criterios: plan de asesorias conjunto
acordado con cada una de las instituciones, los referentes teéricos y
metodoldgicos que guiaron el desarrollo de las diversas actividades que

permitieron llevar a cabo el trabajo.

En este sentido el presente informe esta organizado en cuatro partes asi: en la
primera planteo los propositos del acompafamiento (la hemos llamado

contextualizacién de la Integracién Pedagdgica); en la segunda parte, presento los



criterios seleccionados para la realizacién de la asesorias (la hemos llamado
integracion desde las areas), en este punto pongo en evidencia los referentes
tedricos y metodoldgicos tenidos en cuenta como estrategia de solucion a la
problematica planteada; en la tercera parte damos cuenta de los resultados
obtenidos en las instituciones asesoradas (la hemos llamado resultados de la
Integracion); por ultimo en la cuarta parte de este informe, consigno los
aprendizajes y las posibilidades y estrategias de sostenibilidad del proyecto una
vez terminada la asesorias, destacando las estrategias pensadas y disefadas
para tal fin (este punto lo hemos llamado Conclusiones y Recomehdaciones).



1. Contextualizacion de la Integracién Pedagodgica
a. Acuerdos iniciales de equipo: proceso operativo.

El trabajo de asesoria pedagégica de CORPOEDUCACION para integrar un plan
de estudios en las instituciones asesoradas se concentré en brindar espacios que
favorecieran la interlocucién y el intercambio de saberes, inquietudes, aciertos y
desaciertos del trabajo de los docentes que participaron en la asesoria. Se
realizaron cinco encuentros a lo largo de tres meses, teniendo en cuenta los
siguientes propdsitos: en una primera reunién focalizada se pretendié acordar el
esquema de plan de area a trabajar (reunidén exploratoria), luego determinar los
factores de integracion, la identificacion de los aspectos que convocan a cada uno
de los docentes a conformarse como equipo de trabajo, y la organizacion del
equipo de trabajo (funciones, tareas, responsabilidades). En la segunda reunion
(encuentro conjunto) se pretendia realizar una caracterizacion de la institucion, asi
como de los estudiantes y profundizar sobre el sentido del area de lenguaje. En la
tercera (reunién focalizada) se profundiza el andlisis sobre el plan de estudios y
sentido del area, y se explicitan los problemas académicos de los estudiantes por
area, asi como se reflexiona sobre las diferentes corrientes pedagdgicas vigentes.
En la cuarta reunién adelantamos el trabajo relacionado con los aspectos teoricos
y metodoldgicos que dirigen el area de humanidades y en la dltima reunién
reflexionamos sobre el caracter de la evaluacion en lenguaje. Para lograr esto nos
propusimos realizarlo en dos etapas asi: |

Una primera etapa que denominamos exploratoria en la que nos propusimos:
¢ Caracteristicas de la institucion y del area

+ Planes de area en desarrollo



+ Proyectos interdisciplinarios en desarrollo

+ Sistema de evaluacioén escolar

+ Explicitacién de los referentes que orientan la accién en la Institucién Educativa

+ Formalizacién de los lineamientos del plan general de trabajo y practica del
aula.

+ Explicitacidn de los problemas académicos de los estudiantes

+ Unificacion de criterios para el desarrollo de un plan de area que oriente, regule

y proyecte las acciones del area en los contextos Institucionales y de aula.

Luego vino la etapa de desarrollo en la que nos propusimos

¢ Profundizar el anélisis sobre el plan de estudios y sentido de las areas

+ Ajustar los proyectos de area y de aula al desempefio por competencias a

partir de los ejes tematicos del curriculo.

¢ Generar procesos de interrelacién entre los ejes conceptuales del PEl y el

trabajo pedagdgico en las areas.

¢ Conformar un equipo académico dentro de las instituciones

+ Consolidar los procesos pedagdgicos



¢ Estructurar planes de area unificados y articulados al plan de estudios

institucional.
¢ Conformar criterios de evaluacién y promacion académica concertados.
b. Contextualizacién o Situacién Inicial

Al iniciar el proceso de integracion de las instituciones en se encontrdé un
panorama bastante interesante, pues habia colegios que, por distintos factores, ya
tenian un proceso curricular avanzado, tal es el caso de San Cristdbal (colegio que
ya veniamos asesorando en el marco del programa de Nivelacion para la
excelencia) y el Federico Garcia Lorca en donde la jornada de la mafiana ya tenia
un proceso bastante adelantado, fruto de asesorias anteriores a la nuestra. Los
otros colegios realmente no tenian un estado de avance significativo en relacion
con el tema curricular. A pesar de los muchos o pocos avances encontrados, el
tema de “Integracion curricular’ era nulo, pues las instituciones no habian
realizado jornadas especificas de discusion sobre el tema. De esta forma la
intervencion del equipo pedagdgico asesor de CORPOEDUCACION, sirvid de
puente entre las instituciones a integrar y, ademas, facilitd la labor de discusién en

torno al tema curricular y pedagdgico.

2, Integracion desde las areas
a. Fundamentacion Pedagdgica del é&rea: enfoques, focos,

componentes, referentes conceptuales, documentos empleados, etc.

Una vez determinados los propositos a lograr con los docentes asesorados,
pasamos a la elaboracién de los criterios de trabajo que mostraran el camino de
solucioén a la problematica presentada: ;cédmo y qué aspectos a integrar requieren
los docentes del area de lenguaje en las instituciones asesoradas? Como



respuesta a estos interrogantes se planted los siguientes criterios de trabajo en las

instituciones:

¢ Talleres de recuperacion de curriculos existentes

+ Taller de explicitacion de la relacién saber lingistico — lenguaje en la escuela
¢ Problematicas académicas identificadas en el area de lenguaje

L 2

Talleres de construccion de los enfoques tedricos

Proceso de formacion de la accion en el aula

<>

+ Sustentacion de los enfoques de evaluacion en el area

Para el desarollo del trabajo se ha partido de la idea segun la cual la
conformacion de una asesoria es el inicio de una serie de procesos de interaccion
entre un grupo de miembros de una comunidad educativa. Es un esfuerzo que
exige la participacién activa de sus miembros con el fin de ir generando
interlocucion, socializacién, investigacién y reflexion en diversos campos de la

cotidianidad escolar.

Los referentes tedricos y metodoldgicos que se desarrollaron en estas reuniones
se dividié en dos partes. En la primera, realicé una nivelacion tedrica en lenguaje,
teniendo como base las nuevas perspectivas teéricas desarrolladas en el area. En
la sequnda parte, elaboramos el plan de area propuesto en el transcurso de la

asesoria. Vamos ahora el desarrollo de cada una de las partes desarrolladas:

l.as tematicas que se desarrollaron en las reuniones sostenidas con los docentes

participantes en la primera parte de |la asesoria fueron las siguientes:

¢ El andlisis discursivo como enfoque tedrico del lenguaje: definicion y

socializacion de un enfoque tedrico del lenguaje compartido por los integrantes



de las instituciones. Para esto se realizd una serie de estudios’' que permitid
concluir que el analisis discursivo es el enfoque mas solidario con los
presupuestos tedricos que guian los lineamientos conceptuales del area de
Lengua Castellana, la resolucion 2343 y la evaluacién de competencias
basicas. Debido a que en estos documentos se plantea una concepcion de
lenguaje desde la significacién, el desarrollo de procesos y un trabajo en el
aula concentrado en el desarrollo de competencias.

+ Modificacion de logros institucionales

De acuerdo con lo mencionado anteriormente en los encuentros hemos abordado

ademas, diferentes tematicas conceptuales, pues creemos necesario un trabajo de

asesoria en lenguaje y en los siguientes aspectos de la evaluacion:

¢, Qué es evaluar y por qué se hace la evaluacién?

Actividad: Presentacion de las nuevas tendencias evaluativas en el pais
Propésito: Reconocimiento de la evaluacién como herramienta de fortalecimiento
pedagdgico.

Metodologia: Presentacion en la asesoria de diversos documentos para el anélisis
Resultados esperados: Diversos proyectos de evaluacion en aula de clase

Evaluacién en el Aula:

Actividad: Presentacion de experiencias

Propdsito: Reconocimiento del sustrato evaluativo de cada experiencia
Metodologia: Presentacion en la asesoria de evaluaciones reales
Resultados esperados: Auto evaluacion y busqueda de nuevos tendencias

Veamos en detalle el desarrollo realizado en cada uno de estos cuatro aspectos:

' Se analizaron los siguientes documentos: Ley General de Educacion, Decreto 1860, Resolucion 2343 y
Lineamientos Curriculares para Lengua Castellana y Humanidades del Ministerio de Educacion Nacional y
Evaluacion de Competencias Bésicas de la Universidad Nacional de Colombia Secretaria de Educacion de
Bogota.



El analisis discursivo como enfoque tedrico del lenguaje. Luego de una serie
de analisis se llegé a la conclusion de que el enfoque discursivo es el que mas
aporta al logro de los fines de la educacién en el area de lenguaje. Para presentar
los elementos centrales de éste y socializar su abordaje en el trabajo especifico
del aula, se realizé una reunién con todos los integrantes de la asesoria. Asi

mismo, se distribuyeron materiales sobre el tema.

La apropiacién del enfoque, por parte de los docentes, es una forma de consolidar
un lenguaje comun. Se espera que éstos continden su estudio y logren
incorporarlo a sus practicas pedagoégicas de manera que se favorezca el

desarrollo de las competencias de los estudiantes.

La importancia que para el lenguaje y la educacidén tiene una perspectiva de
analisis discursiva e interactiva de la significacion, se basa en asumir la
significacidn como la actividad mediante la cual es posible la experiencia humana
que a su vez, la transforma en sentido susceptible de ser comunicado. En
términos amplios, la significacion presupone la comunicacién pero no
necesariamente como la presencia efectiva de interlocutores o la formulacion

explicita de enunciados, sino como condicién social de posibilidad.

El enfoque que a continuacién se esboza requiere no solamente la presentacion
de los niveles de analisis textual inherentes a la linguistica del texto, sino, ademas,
exige el reconocimiento en ella de la existencia de aspectos sociales y dialdgicos
propios de la realidad discursiva. Sin embargo, es necesario aclarar que este
enfoque no se ubica en una interpretacion social del lenguaje y del significado,
sino por el contrario se ubica en una interpretaciéon discursiva de lo social, del
sujeto y de la realidad, es decir, de una interpretacion discursiva del significado.
Esta consiste en primera instancia en considerar que los esquemas cognitivos son

el resultado de generalizaciones motivadas por el intercambio verbal y que los



esquemas interaccionales se hacen significativos solamente en el proceso
discursivo, es decir, que para que esa relacion entre experiencia externa (mundo
ontoldgico, social y cultural) y procesos psico-bioldgicos (sujeto) se vuelva
significativa, para que se convierta en esquemas conceptuales, es necesaria la
mediacién del lenguaje. En segunda instancia considerar que el intercambio
verbal, en tanto que elemento funcional, es el que hace posible q:ue los procesos
de generalizacién y de construccién de esquemas se lleven a cabo a nivel

cognitivo.

Todo esto implicaria reconocer, en primer lugar, el papel mutuo de los
participantes en el proceso de significacion y que si bien los esquemas funcionan
internamente (en el sujeto), éstos son de naturaleza intersubjetiva, los esquemas
son sociales; en segundo lugar, significa reconocer que la naturaleza de los
esquemas es externa, es discursiva en tanto que se basa en el uso funcional del
lenguaje, es decir son consensuales y se pueden generalizar; en tercer lugar,
significa reconocer que los esquemas se pueden interiorizar y evolucionan eny a
través del proceso relacional motivado por el uso funcional del lenguaje en los
diversos encuentros de interaccién verbal realizados en una comunidad; y por
altimo, significa reconocer que es en y a través de los enunciados, de los
discursos producidos en la interacciéon verbal que se construyen esos esquemas
que van finalmente a contribuir a la construccion del sujeto discursivo.

“Abordar el lenguaje desde el discurso permite romper la dicotomia entre
significacion y comunicacién y postular que la funcién esencial del lenguaje es la
de establecer una comunicacion con sentido, dar cuenta de una competencia
discursiva, por la cual el lenguaje es visto no como un simple instrumento sino
como el escenario discursivo donde se realiza el encuentro significativo entre dos

sujetos social y culturalmente organizados” (Maria Cristina Martinez 1997 12)

El anélisis del discurso se entiende como el estudio de la manera como se

organizan e interrelacionan los distintos componentes textuales que aportan a la
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construccion del sentido. La tarea clasica del andlisis del discurso es hacer
exactamente eso: analizar, describir y explicar las estructuras especificas del texto
y el habla. Este analisis se concentra en describir las relaciones de cohesion y
coherencia entre oraciones al igual que Ia organizacion funcional total de los textos
de la interaccidn conversacional. Estudia las propiedades génerales de la
cohesion y la coherencia asi como las relaciones semanticas y pragmaticas entre
oraciones en los textos y las relaciones referenciales de coherencia. El analisis del
discurso es una unidad en donde convergen la funcién comunicativa y la funcion

conceptual del lenguaje.

El analisis discursivo permite tomar conciencia de cédmo el lenguaje es utilizado
para realizar actos comunicativos especificos en un género dichrsivo particular,
relacionando el texto con un contexto, con una intencién comunicativa, con la
informacién, lo cual se traduce en la construccién de una unidad discursiva

coherente,

En linglistica se distinguen dos tipos de competencias que se ponen en juego
para interpretar un enunciado cualquiera: una competencia propiamente
linglistica, que permite decodificar enunciados segun reglas semanticas y
gramaticales de la lengua y una competencia retérico-pragmatica que permite al
destinatario acceder a la interpretacion ultima del enunciado teniendo en cuenta
los datos de la situacidn de enunciacién, o contexto en un sentido amplio. Por
competencia retérico-pragmatica debemos entender, esencialmente, los
conocimientos compartidos por los interlocutores, las referencias espacio-
temporales, las evidencias perceptivas ligadas a las circunstancias materiales del
acto de comunicacion y el contexto verbal o discursivo del enunciado o contexto.

Ahora bien, lo anterior nos permite afirmar que son los principios generales de la
construccién discursiva los que rigen la construccién de la significacion y los que

permiten que las practicas sociales se conviertan en instancias interiorizadas.



Es mediante este uso del lenguaje que el sujeto nos comunica su forma de
vivenciar el mundo y nos expresa, por tanto, contenidos culturales invaluables. En
este orden de ideas, el universo representado en la produccion escrita de cada
sujeto nos revela la manera como desde su imaginacién elabora una asesoria
que, posiblemente, le satisface mas que aquella que esta viviendo en el momento

mismo de la enunciacion.

Veamos ahora cémo responder a tales exigencias, es decir cuales son esas
categorias de analisis textual que posibilitan todo lo mencionado anteriormente; es
decir, categorias que permitan determinar la existencia de propiedades textuales

que dependen de factores sintacticos, semanticos, pragmaticos e ideologicos.

Como referente tedrico general, se asume el modelo de analisis propuesto por
Teun A. Van Dik (1980, 1983, 1985, 1988, 1997). Teun A. van Dik parte del
principio de que a todo texto le subyacen tres niveles de andlisis: un nivel
semantico comunicativo, un nivel pragmatico y uno ideoldgico. El primero,
posibilita la descripcion y explicacidén de la estructura textual. Esta da origen a la
macroestructura, entendida fundamentalmente en términos pragmaticos que
determinan la aparicién de elementos y estructuras semanticas y sintacticas. El
nivel pragmatico propiamente dicho establece la relacion con la competencia
comunicativa , pues establece los nexos entre el significado, el uso y la intencién,
inmanentes en el acto comunicativo. Y, finalmente, el nivel ideoldgico que
establece las relaciones entre las actitudes sociales de grupo (cognicion social) y
las estructuras del texto. Lo interesante aqui es ver como las estructuras
cognitivas de las ideologias se relacionan con las estructuras textuales. Es decir
estos tres niveles corresponden, por decirlo de alguna manera, a procesos de

descripcion, explicacion e interpretacion .



Antes de pasar a explicitar cada uno de estos niveles abordemos la nocién de
texto para asi poder comprender mejor los niveles de analisis propuestos. Texto
es la unidad comunicativa fundamental, producto de la actividad verbal humana,
que posee siempre caracter social; estd caracterizado por su cierre semantico y
comunicativo, asi como por su coherencia profunda y superficial, debida a la
intencién (comunicativa) del hablante de crear un texto integro, y a su
estructuracion mediante dos conjuntos de reglas: las propias del nivel textual y las
del sistema de la lengua. En esta definicion el texto posee una funcién
comunicativa y social de especial importancia y es producto de la actividad verbal,
asi como su caracter pragmatico (intencién del hablante, situacién) y caracter

estructurado (existencia de reglas propias del nivel textual).

Una vez aclarada la nocion de texto, se presentan cada uno de los niveles de

analisis mencionados arriba:
Nivel semantico comunicativo

Este nivel esta constituido por la macroestructura, las microestructuras y la
superestructura. La macroestructura, segun T. A. van Dijk, es lo gue explicita la
coherencia de los textos, la estructura tematico-semantica global. Las relaciones
que se establecen al interior y entre las proposiciones y que permiten el desarrollo
tematico de un texto se conoce como coherencia. La coherencia es la
caracteristica principal, fundamental, de un texto, lo que convierte un mensaje
verbal en texto. La coherencia es un fendmeno pragmatico que interviene ya antes
en la estructuraciéon propiamente linglistica del texto. No puede ser de otro modo
si se tiene en cuenta que el texto es texto en funcion sobre todo de la intencion del
hablante de construirlo. Es decir no podemos definir el texto sino a partir de la

intencion del hablante.

Nivel pragmatico



Como ya se menciond, es el que refiere a las relaciones entre el significado y los
interlocutores. En este nivel se ponen en juego todas las intencionalidades de los
interlocutores asi como su situacién social e interpersonal que viene a determinar
las formas como se construye el mundo discursivo propuesto en el texto. En este
nivel es de suma importancia reconocer que los textos son una construccion
social, en donde median intereses y se negocian sentidos. Desde esta perspectiva
queda claro que el significado es una construcciéon social producida en la

interaccion.

Por lo tanto, conceptos basicos como los expuestos en una “teoria pragmatica’, a
partir de los actos de habla (Austin 1982 y Searle 1980) y siguiendo con los
principios de cooperacién conversacional (Grice 1975) son ejes fundamentales en
este nivel.

En relacion con los actos de habla determinar la fuerza ilocutiva permite establecer
la intencién del hablante en relacion con el oyente y su posible reaccion ante este
(perlocucién). También permite ver al texto como un gran acto de habla o
Macroacto, en donde se conjugan intereses y necesidades de los interlocutores.

Nivel ideolégico

Finalmente, el nivel ideolégico es el lugar en donde conjugan las
‘representaciones sociales” (Bronckart 1997, Moscovici 1994), pues es evidente
que los seres humanos disponen de una capacidad de conocimiento del mundo en
el que estan inmersos, lo que significa que conservan rasgos intermos de sus
interacciones con el mundo que los rodea. Esta funcién de representacién es en
realidad una propiedad constitutiva de la vida: ningun animal, ni vegetal puede
sobrevivir si no se adapta a su medio y esta adaptacién requiere, necesariamente,

que el organismo conserve rasgos de su interaccion con el mundo.



En el ser humano, sin embargo, esta funcion se realiza bajo una forma especifica
y particularmente eficiente, pues ella descansa sobre unidades representativas
delimitadas (imagenes mentales, sentimientos, etc.) que se organizan en un
sistema de pensamiento (operaciones mentales). En otras palabras el
pensamiento se revela accesible él mismo, es decir, en forma consciente. Las
representaciones sociales nos permiten asimilar la informaciéon proveniente de
nuestro entorno y comunicamos con el otro. Ellas evolucionan en relaciéon con las

preocupaciones de un grupo humano.

La importancia del nivel ideolégico en el analisis textual radica en el hecho de
poder interpretar los textos como un fendmeno de la cultura portadores de valores
e ideologias.

El analisis del discurso, como perspectiva teérica que aqui asumimos, le permite al
sujeto insertarse en la cultura de la cual va a ser parte, pues él al apropiar los
sistemas de significacidén propios de su cultura, entra en un dialogo al que aporta
los elementos necesarios para construir su realidad que va resemantizando a
medida que interactia con los demas y, en general, con su entomo. Este es el
papel que desempefa la significacion, en tanto substrato sobre el que se
construyen los sentidos. En la constitucion del sujeto, el lenguaje adquiere una
importancia vital, pues es gracias al proceso de significacion colectiva del mundo
que el sujeto se hace parte de la cultura. Desde esta dptica, el lenguaje no sélo se
asume como medio de expresidn, sino como constituyente esencial del

conocimiento, en tanto espacio en que ocurre la significacién.

Esta concepcién de lenguaje, como el medio en que ocurre la significacion, nos
muestra que efectivamente se ha dado un desplazamiento en la nocidn de
lenguaje, la cual lleva implicita una nocién de pedagogia y, por ende, de sujeto. El
énfasis esta, entonces, en concebir el trabajo en el aula como un escenario en el
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gue se negocian sentidos y se recontextualizan los saberes de los sujetos en la
escuela.

Dada la funcién central que el lenguaje cumple en la vida del hombre como
instrumento de semantizacion de la realidad, la definicibn de los procesos
educativos relacionados con él exigen una forma de analisis que integre tanto su
estructura y funcionamiento, como su funcién, y dé cuenta de la relacion con sus

usuarios.

Esta concepcion abre la posibilidad de trabajar en torno al uso del lenguaje sin
centramos, como se hacia anteriormente, sé6lo en la ensefianza de la lengua como
sistema abstracto. La perspectiva del uso nos permite indagar por los multiptes
sentidos e interpretaciones generados en cualquier acto de enunciacion presente

en cualquier situaciéon comunicativa.

De lo que se trata en estos momentos no es de determinar cuanto sabe un sujeto,
sino en comprender cémo significa el mundo y cémo usa el conocimiento. Para
esto se requiere propiciar el desarrollo de estrategias cognascitivas que le
permitan, de forma agil, buscar y ubicar la informacién que los sujetos necesiten.

El acento, entonces, recae en el uso que los sujetos dan a los multiples saberes
que han apropiado a lo largo de su vida escolar. Este hincapié en el uso nos lleva,
en los casos practicos de analisis, a centrar la mirada en la manera como los
estudiantes, por ejemplo, dan sentido a la “realidad” y usan el lenguaje cuando

interactuan con otros sujetos.

Bajo esta optica, el sujeto se asume como un ser productor de sentido; razén por
la cual, su actuar en el mundo y en la escuela, en particular, también debe
asumirse dentro de las posibilidades de produccidon y negociacion de sentidos.

Desde esta perspectiva se aborda el enfoque aqui presentado. Con el desarrollo
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de ésta se pretende aportar elementos al proceso educativo, destacando la idea
de que un estudiante que logre comprender, interpretar y producir cualquier tipo de
texto, sera un sujeto que tendra posibilidades de comprender, cuestionar vy,

eventualmente, transformar el medio en el que se desenvuelve.

Partimos de la idea de que una funcidn por excelencia de la escuela es facilitar a
los estudiantes una comprensién del mundo, de los sujetos, de su medio local vy,
por ende, del universal. La educacién es un factor importante en el desarrollo de
competencias culturales y académicas y debe promover la formacion de
ciudadanos que reconozcan y resuelvan conflictos propios de su comunidad; debe
facilitar la comprensién de las situaciones presentes en todo tipo de sociedad a fin
de analizar sus relaciones y la forma de participacion a que pueden aspirar sus

miembros.

L.as funciones que el lenguaje cumple en la vida del hombre como instrumento de
semantizacion de la realidad, exigen una forma de analisis que integre tanto su
estructura como sus diversas funciones, en una reflexiéon que dé cuenta de la
relaciéon con sus usuarios en los procesos de interaccion y de la influencia que
dicha utilizacién tiene para el hombre en su vida social y cultural

Estos cambios necesariamente conllevan transformaciones en las estrategias
pedagogicas y en todo tipo de interaccion educativa; por esto deben ir
acompanados de discusiones académicas y administrativas que perfilen las

estrategias a seguir con miras a la implementacion de dichos cambios.

En relacion con la evaluacién en lenguaje esta se asume desde el desarrollo de la
competencia comunicativa de los estudiantes y se define como el conjunto de
posibilidades que tiene un estudiante para comprender, interpretar, organizar,
negociar y producir actos de significacién mediante distintos sistemas de signos

(lingUisticos y no linglisticos), en situaciones especificas de comunicacién. Ser3,



entonces, a través del reconocimiento de la manera como opera el lenguaje en el
discurso y del acercamiento a las diversas estructuras e intencionalidades que
subyacen en los textos, que el estudiante podra apropiarse de las multiples formas

de conocer y significar en los distintos ambitos en los que participa.

Para concluir, es preciso sefialar que la importancia de la evaluacion en lenguaje -
centrada en la competencia y no en la verificacion de la posesion de
conocimientos especificos en Espariol y literatura-, es importante por cuanto
puede dar cuenta de los complejos procesos cognitivos realizados por un
estudiante al momento de analizar un texto, permite ver el conocimiento como un
proceso dindmico y en constante construccion, implica evaluar el desarrollo y el
estado de un proceso, posibilita evaluar el saber - hacer de los estudiantes en
contextos especificos, rompe con las fronteras de lo que hasta ahora se ha
entendido como escuela y permite aproximarnos a la manera como el estudiante
ha ido integrando los saberes escolares y extra-escolares, frente a la resolucion de

una situacion en particular.

Revision de los indicadores de logro. Esta revision se hizo con el fin de acopiar
elementos que nos permitieran comprender la forma como se asume la
“ensefianza” del lenguaje (enfoque), las estrategias pedagdgicas implementadas,
la manera como se articula este enfoque con los fundamentos del PE! y la relacion

entre los indicadores de logro institucionales y los estandares curriculares.

La lectura de los indicadores de logro nos confirmé algunas hipotesis como: i) el
enfoque conceptual asumido por los lineamientos curriculares de 1998, no ha
logrado ser adoptado por las instituciones; ii) como consecuencia de lo anterior, en
la mayoria de los casos aln se sigue el enfoque que considera la lengua como
objeto de estudio y no como instrumento de la significacion,; iii) los indicadores de
logro institucionales o copian los planteados en la resolucién 2343, o describen
una serie de actividades, o se plantean unos logros dificiles de alcanzar.
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b. Dificultades encontradas en el proceso y soluciones encontradas.

A partir de la conformacion de los equipos de trabajo en las instituciones se inicid
la consolidacién de la Asesoria. Las dificultades observadas se han reunido en
dos grupos, el primero relacionado con los imaginarios de los maestros y la
comunicacién, el segundo relacionado con los aspectos practicos de la

infraestructura y dinamica de las instituciones.

En el primer grupo encontramos que la mayoria de los maestros no han logrado
asimilar en su quehacer las tendencias pedagogicas y evaluativas propuestas en
la actual nommatividad educativa del pais, se ha pasado del énfasis en la
competencia comunicativa a un enfoque discursivo sin que el maestro logre tener
clara la perspectiva del cambio. Si bien, los maestros empiezan a manejar la teoria
desarrollada actualmente, no logran incorporarla a su trabajo en aula de clase.

El maestro ain no ha logrado entender que el modelo propuesto le exige una
postura critica y comprensiva del hecho educativo, por lo tanto una invitacion a la
participacion y compromiso de él para el desarrollo del proyecto. No es posible
desde un modelo como el propuesto seguir desarrollando una serie de tareas
impuestas, sino por el contrario que esos aspectos deben generarse desde las

necesidades significativas del maestro.

El proceso de escritura por parte de los maestros participantes, ha sido escaso, a
pesar de ser un requerimiento para el desarrollo del objetivo final de la asesoria,
no ha sido posible hasta ahora lograr una escritura participativa y masiva en el
proyecto. Sin embargo, los maestros empiezan a ser conscientes de la necesidad
de este medio de comunicacién para desarrollar los nuevos indicadores y el
trabajo futuro con la reconstruccion de los PEls de las instituciones participantes, y



una sistematizacion del proceso que permita generar otros espacios de discusion

y participacion.

Los maestros no han logrado entablar un dialogo entre sus esquemas cognitivos y
la propuesta de asesoria, hasta ahora se continGa en la bisqueda de mecanismos
que permitan establecer la negociacion de sentidos para que el hecho de la

asesoria sea significativo.

En el segundo grupo notamos que no todas las instituciones estén:conscientes de
la importancia de las reuniones de area, y si lo estan la informacién sobre su
disponibilidad para el trabajo del maestro no se conoce. Hay pocos espacios
institucionales para la realizacién de actividades académicas lo que genera

descontento entre los docentes.

Las dificultades presentadas se intentaron solucionar en la marcha del proyecto;
sin embargo, persisten debido a que en muchos casos los actores no se
encuentran lo suficientemente comprometidos en el proceso o no han logrado
establecer las conexiones significativas que pemmitan generar la negociacion de

sentido.

3. Resultados de la Integraciéon
i. CED FEDERICO GARCIA LORCA
Hasta el momento ha sido imposible que entreguen material escrito de lo
realizado, que por lo expuesto en la Gltima reunién de socializacién es muy bueno
y esta practicamente acabado.
i. CED SAN CRISTOBAL
Entregan plan de area completo en medio fisico. Muy buen trabajo y bastante

elaborado.
iii. COLEGIO LUIS VARGAS TEJADA



INTRODUCCION

El P.E.I de la Institucién Educativa Distrital LUIS VARGAS TEJADA, reconace al
estudiante como una persona abierta a los demas a través de la libertad y la
comunicacion.

Los fundamentos reafirman una filosofia que busca contribuir con el SER
PERSONA, que debe crecer en la libertad y el didlogo con los demas formando
una verdadera sociedad de seres humanos en dialogo con el mundo y la cultura,
apropiandose de toda la gama de conocimientos que le brindan la ciencia, la

técnica, y la cultura.

En este sentido, la ensefianza de los idiomas: ESPANOL — INGLES esta ligada al
desarrollo integral del hombre — muijer, a sus suenos, a sus luchas, a sus triunfos y
en general a su idiosincrasia, contribuyendo al gran proceso de democratizacion

de la vida social en que todos estamos comprometidos.

La comunicacion se constituye en un elemento indispensable para la realizacion

personal y social.
OBJETIVOS
GENERALES

Generar en el educando el valor por los diversos recursos comunicativos,
haciendo un uso adecuado y creativo de los mismos de tal manera que pueda
participar activamente en el proceso de ensefanza- aprendizaje como una

persona capaz entender su realidad para transformaria.

Desarrollar en el estudiante las competencias comunicativas que le faciliten la
construccién del conocimiento y formacién de valores haciendo de ellos



personas integras, que asumen su trabajo con responsabilidad, respeto, y
sinceridad.

ESPECIFICOS

Ampliar el nivel educativo de los jévenes con el desarrollo de las competencias

comunicativas en diferentes contextos.

Fomentar el proceso lector en sus tres estadios: Comprensién,' inferencia e

intertextualidad.
Incrementar las habilidades de la escucha y la expresion oral o escrita.

Estimular es gusto por la literatura llevando al estudiante a crear y formar su
propio estilo.

Despertar el placer de conocer la historia de la literatura mediante muestras

representativas.
OBJETIVOS INGLES

Apreciar el idioma extranjero como medio de comunicaciéon y como instrumento de
adquisicién de ciencia, tecnologia y cultura a través del habito permanente de

la lectura.

Adquirir dominio de las estructuras y vocabulario basico que le permite al
estudiante entender un texto escuchado participar en conversaciones sencillas,
escribir composiciones, investigar y exponer sobre diferentes

temas, opinar sobre actualidad y recrearse expresando gustos e intereses.



LOGROS TERMINALES

Utilizar vocabulario y estructuras de la lengua inglesa para comunicarse en
diferentes contextos.

Manejar las estructuras del ingles para realizar ejercicios y comprender mensajes.

Desarrollar creativamente actividades a partir de la lectura de obras literarias en

inglés

FUNDAMENTACION TEORICA

El aprendizaje de la lengua esté vinculada a:

4/\

Procesos de pensamiento. Dominio de las habilidades.

—_ Y

A través de estos

l

Se fomentan competencias y habilidades.

l

Mediante de un escenario discursivo.

l



Donde se realiza es encuentro significativo entre los sujetos social y culturalmente
organizados.

Cuyas funciones

Comunicativa Conceptual

' .

Sustentados por Chomsky, Kats, Fodor, Petofi, Van Dijk.

Se aplican en el aula por medio de:

Piage /\

Novak Constructivismo Aprtindizaje
Significativo
Vygotsk?_ Const. interior Interpretaciones
subjetivas

‘\/’

Que conlleva al desarrollo de competencias

Reconociendo el papel fundamental que juega la familia en los procesos de
socializacién y la interaccion del nifio y su entorno lo cual constituye la
infraestructura emocional sobre la cual Ios docentes desarrollamos las



competencias comunicativas integrandolas de una manera proyectiva en todo acto
pedagogico, donde reforzamos de manera permanente.

La importancia de generar situaciones que estimulen el desarrollo de la
creatividad, la imaginacion, el espiritu cientifico, asi como las diferentes vivencias,
actitudes de respeto, tolerancia, autonomia, expresion de sentimientos y
emociones.

Para el desarrollo de las competencias basicas es necesario tener en cuenta la
evolucion de los individuos va de ser menos competentes a ser mas competentes,
teniendo como concepto base que competente y competencia hace referencia a *
saber hacer’ lo cual significa que los individuos se vuelvan mas competentes a
medida que trabajan mas sobre aquello en que se quiere avanzar.

Los espacios de interaccion social en los nifios ofrece una gran posibilidad de
desarrollar su lenguaje y comprensiéon del mundo a través de el realizando un
manejo adecuado de la comunicacion oral y escrita.

En lo que respecta a la comunicacién oral, parece haber menos dificultades por
que desde muy temprana edad los nifios y las nifias hablan y escuchan a los
adultos y a otros nifios al estar en contacto permanente con ellos. Sin embargo es
necesario, adelantar un trabajo de formacién, por que los nifios necesitan
aprender a seguir una conversacion, a respetar la toma de tumos, a expresar sus
ideas y pensamientos con confianza, entre otros aprendizajes que requieren hacer
para comunicarse de manera efectiva.

El caso de la comunicacién escrita es un poco mas complejo, pues
tradicionalmente su ensefianza y manejo se han asociado directamente con el

ambito exclusivamente escolar.

Si el docente de preescolar y otros educadores de la etapa inicial conocen el
proceso evolutivo de la adquisicion de la lengua escrita y estan atentos a apoyar
su desarrollo en los nifios y las nifias, estaran contribuyendo al desarrollo de las

competencias basicas en el lenguaje.



La Institucion y el educador deben disefar actividades que favorezcan la

interaccion directa de los nifios con la lengua escrita.
OBJETIVOS:

e Discrimina, reconoce, identifica, asocia y trascribe textos.

o Generar espacios para la libre expresidn, donde se mejore la escucha.

e Relacionar los contextos con otras situaciones para ampliar, generalizar el
conocimiento (transferencia de aprendizaje) ,

» Elaboracion de alternativas mediante el uso de la légica para la resolucion de
problemas

 Redescubrir y construir conocimientos ya dados, apropiandose de ellos, desde

el uso del lenguaje.
ESTRATEGIAS EN EL AULA Y FUERADEELLA

A partir del enfoque de un Aprendizaje Significativo que propende a afianzar el
aspecto comunicativo a través del Proyecto de Aula se realizan actividades que

promuevan las competencias del lenguaje a saber:

¢ Incremento del habito de la lectura de obras literarias sugeridas y otros
textos de acuerdo al interés del estudiante. '

e Salidas culturales, recreativas.

e Observacién y descripcion de laminas, pinturas, obras de arte y
situaciones reales.

e Actividades en el aula y fuera de ella de tipo individual y grupal.

¢ Centros literarios.

» Investigacion y sustentacion de temas dados.



e Talleres de expresion oral mediante la realizacion de concursos de canto,
poesia, cuento, teatro, técnicas individuales y grupales. ‘

o Elaboracion de articulos para el periddico escolar y mural.

» Control de escritos personales.

e Creacion literaria de diferentes tipos de textos escritos.

e Encuentros con escritores, cuenteros, actores, etc.

¢ Participacién activa en la Emisora.

¢ Observacién y andlisis de peliculas.

¢ Realizacién de videos.

¢ Realizacion del ENGLISH DAY

e Creacidn literaria
JUSTIFICACION

El conocimiento y estudio de los idiomas es esencial porque la lengua esta
relacionada con todas las éreas del conocimiento, con la sociedad, y con la vida
misma. Nada puede ser tan importante como saber comunicarse; ello significa
construir a través del didlogo un sistema integral y permanente que formara en
hombres y mujeres ciudadanos capaces de transformar su realidad, de crecer en
una convivencia agradable de vivir en y para la democracia, preparados para
investigar y dar respuesta efectiva a los multiples problemas de la ciencia, el

pensamiento, la técnica y el arte.

La lengua, pues, nos abre las puertas del conocimiento, nos introduce en la
busqueda de la verdad y la libertad.

A través del estudio de sus componentes linglisticos, (Sintactico, morfolégico
semantico, y fonético) podemos apropiamos de las herramientas necesarias que
permitiran expresar lo que se piensa con propiedad y correccion, igualmente hacer



R I N N R PR N EE B BN B e

uso de la palabra de una forma coherente permitiendo polemizar con criterio y
Ibgica. Asi mismo es posible lograr un mayor acercamiento con los demas y mejor

compresidn de nuestro propio ser.

La ley general de educacion en su seccion segunda y tercera del titulo I
correspondiente a la estructura del servicio educativo capitulo | educacion formal,
establece de manera clara los objetivos especificos, la importancia de la
comunicacién en el desarrollo integral del hombre, aunque como se ha

mencionado, esta actividad hace presencia en todos los actos humanos.

La ensefianza de ciertas asignaturas, como en el caso de idiomas, contribuye a
fortalecer la comunicacién desde los primeros grados de escolaridad como lo
enuncia el numeral ¢  del articulo 16 de la seccién segunda de educacion
preescolar, el cual contempla como objetivo el desarrollo de la capacidad para
adquirir formas de expresién. Relacién y comunicacion para establecer relaciones
de reciprocidad y participacion, de acuerdo con las normas de respeto, solidaridad,

y convivencia.

De igual manera, la seccién tercera de educacion basica en los articulos 20, 21y
22 en sus numerales b, ¢, d y a, b respectivamente, enuncia como objetivos
especificos el desarrollo de habilidades comunicativas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar, y expresarse correctamente, asi como el desarrollo de

la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de expresién.
SENTIDO DEL AREA

Con base en los planteamientos sobre el pensamiento y el lenguaje como una
unidad dialéctica, se asume el lenguaje no solo como medio de expresidn sino
como instrumento de significacién ademas de ser el constituyente esencial del

conocimiento.



Por ello el area de humanidades se orienta a desarrollar y fortalecer las
habilidades comunicativas que pemmitan al estudiante construir una vision del
mundo, una perspectiva cultural, y la estructura de su aprendizaje significativo.

SENTIDO DEL AREA EN:

PREESCOLAR: Se constituye en herramienta de socializacién secundaria

(Actuacién en diferentes contextos).

PRIMARIA: Se orienta al reconocimiento, a ofrecer al estudiante la posibilidad de
desarrollar su lenguaje para tener una comprension del mundo que lo rodea;
realizando un manejo adecuado de la comunicacion oral y escrita, mediante el

conocimiento y apropiacién de cédigos linguisticos y no lingiisticos.

BASICA SECUNDARIA: Se orienta al desarrollo de los procesos del
pensamiento, a través de la descripcion , el andlisis, la sintesis, la explicacion y la
argumentacion, entre otros, empleando las estructuras basicas del texto y del

discurso.

MEDIA: Se orienta a la aprehension critica del mundo a través del texto y el
contexto; al reconocimiento de su ser como actor de transformacién de la realidad

mediante el lenguaje.
PERFIL DEL ESTUDIANTE

Si se alcanzan plenamente los objetivos del PEI, en el proceso formativo del

estudiante, nuestro alumno o alumna sera:



1. Una persona competente para leer, analizar, interpretar y producir
diferentes tipos de textos, de acuerdo a sus necesidades comunicativas,
con aptitudes selectivas y criticas frente a la informacion y su contenido
ideoldgico, que le garanticen un mejor desenvolvimiento interactivo con sus

semejantes.

2. Una persona abierta al didlogo, a la cultura y a la técnica, a través del
conocimiento, de la ciencia, el arte y los valores, con un amplio sentido del
liderazgo y una gran capacidad para tomar decisiones con responsabilidad

y autonomia.

3. Una persona con sdlidos principios de justicia, paz, libertad y tolerancia,
que sea capaz de entender el valor de la vida, los derechos humanos, la
democracia y la convivencia, para desde alli aportar con soluciones
asertivas a la grave situacion social por la que atraviesa el pais.

4. Una persona con capacidad de observacion, analisis y critica constructiva
de los problemas de su entomo, que le permita ubicar las estrategias
necesarias para participar en la soluciéon de los mismos, con miras a

mejorar formas de calidad de vida y progreso de la patria.

5. Una persona gue entienda la importancia de la comunicacién en la
interaccién humana y en la adquisicién del conocimiento, para llegar a ser
un ser integral.

Una persona que, como ciudadano, mantenga un espiritu de busqueda, curiosidad
e investigacion, que satisfagan sus necesidades en los procesos culturales

significativos

MARCO TEORICO



1. LINGUISTICA TEXTUAL

De acuerdo con la dimensién de lenguaje planteada en los Lineamientos
Curriculares y en los Estandares Curriculares para Lengua Castellana, se puede
determinar que el lenguaje esta estrechamente vinculado a los procesos de
pensamiento y al dominio de habilidades no estrictamente linglisticas como
consecuencia del papel que desempefia en la construccion y desarrollo del
conocimiento. Por medio de él, el hombre fomenta las competencias y habilidades
para desarrollarse como individuo y ser social en situaciones significativas del
mundo que le rodea, entendiéndose la significacidén como la actividad mediante la
cual es posible la experiencia humanan, que a su vez se transforma en el sentido
de ser comunicada. En esta competencia discursiva el lenguaje es el escenario
discursivo donde se realiza el encuentro significativo entre dos sujetos social y

culturalmente organizados.

El andlisis discursivo permite analizar, describir y explicar la funcion comunicativa
y la funcion conceptual del lenguaje para la construcciéon de una unidad discursiva
coherente. El universo representado en la produccion escrita de cada sujeto revela
la manera como (desde su imaginacién) elabora una red que, posiblemente, le
satisface mas que aquella que esta viviendo en el momento mismo de Ia

enunciacion.

Esas categorias de analisis textual estan sustentadas en una linguistica cuyos
primeros intentos tuvieron marcada influencia del generativismo de Chomsky vy la
semantica de Kats, Fodor, Petéfi y Rieser.

Isenberg, en 1971, contempld la posibilidad de basar la gramatica del texto en la
propuesta de los semanticos generativos; ademas, propone asignar a la estructura

profunda una interpretacién linglistico-semantica. Petéfi partié del presupuesto de



que una teoria gramatical del texto deberia tener y distinguir entre un componente
que relacionara al emisor y otro que relacionase al receptor, de esta manera, la
gramatica de la oracién de la semantica generativa podria integrarse con el tipo de

la gramatica de la oracién interpretativa de Chomsky.

En 1972, Van Dijk abordé los problemas de la gramatica del texto en los aspectos
empiricos, metodoldégicos y gramaticales. Se basd en la premisa de que los
discursos y no las oraciones deberian constituirse en el “dominio natural® de una
gramatica. El aspecto relevante de su teoria lo constituyd su denominada hipotesis
de la macro-estructura: las restricciones locales ocurren en los discursos y ellas
determinan la coherencia entre oraciones dentro de una secuencia dracional. Las
micro-estructuras, tales como las restricciones sobre los nombres, pronombres y
conectivos pueden constituirse en aquel tipo de restricciones. Fuera de aquellas
se encuentran restricciones mas globales determinadas por los topicos primarios y
secundarios del discurso y se denominan macro-restricciones o macro-estructuras.
Van Dijk también trabaj6 la concepcion de la estructura profunda como elemento
constitutivo de una gramatica textual bajo la forma de una “l6gica natural” 0 “logica
textual” que genera la representacion de las secuencias oracionales y especifique
las reglas de derivacion que actuan sobre las formas logicas.

En 1972, Lang arguye que la propiedad del estado del texto estaba determinada
por grupos de rasgos linglisticos y comunicativos que tendrian que ser
reconstruidos por teorias separadas y posteriormente integradas en una teoria de
texto. En el mismo afio, Kummer propuso que la solucién al problema de la
coherencia era que la gramatica poseyera reglas apropiadas de deduccion y
Ballmer se centré en el desarrollo de gramaticas oracionales apropiadas, a las que
denominé “gramaticas de la puntuacién” ya que las diferentes marcas de
puntuacién se tratan como morfemas especiales y son esenciales en la sintaxis y

en la semantica.



En conclusion, la gramatica del texto no es todavia una escuela, sus gramaticas
pueden ser formuladas indistintamente desde el estructuralismo o génerativismo,
su importancia esta en su alcance, ya que toma el texto como unidad minima de
analisis. En la actualidad, para la ensefianza de una lengua, se requiere una
linglistica, unos materiales y una metodologia fundamentados en el discurso

coherente.
2. EL CONSTRUCTIVISMO

El conocimiento y el aprendizaje humano son una construccion mental, producto
de la interaccion sujeto-objeto. Nuestro mundo no es copia de la realidad extema,
es un mundo humano producto de la interaccion humana con los estimulos
naturales y sociales que hemos alcanzado a procesar desde nuestras operaciones
mentales (como las llamé Piaget, con quien se inicia un movimiento centrado en la
idea de la existencia de esquemas conceptuales en los educandos.

La teoria de Piaget, basada en la tendencia al equilibrio, tiene por objeto explicar
coémo conocemos el mundo y como cambia nuestro conocimiento en él. Para esto
acudié a dos conceptos: asimilaciéon, o proceso mediante el cual se incorporan
informaciones provenientes del mundo exterior a los esquemas o estructuras
cognitivas previamente construidas por los individuos; y a la acomodacion o
proceso mediante el cual se modifican los esquemas teniendo en cuenta la
informacién asimilada que garantice una representacion acorde con lo real y no a

una fantasia.

Novak acogié los anteriores aportes y desarrolld la Teoria Constructivista que
plantea que el conocimiento humano es procesado y construido activamente por el
sujeto que conoce, y este conocimiento le permite organizar su mundo
experiencial y vivencial, se da importancia al aprendizaje humano cuando el

educando logra modificar su estructura mental y alcanza un mayor nivel de



diversidad, de complejidad y de integracién, es decir, hay un verdadero desarrollo
de la persona; se apoya en la estructura conceptual del educando partiendo de
sus ideas y preconceptos.

Todo conocimiento es una construccion mental y la ensefianza Constructivista nos
muestra que el aprendizaje humano es siempre una construccion interior. De esta
manera, el propdsito de ensefiar con la Teoria del Constructivismo es facilitar y
potenciar al maximo ese procesamiento interior del educando con miras a su
desarrollo.

Novak proporciona una gran orientacion en su teoria, afirmando que tanto los
individuos, como los grupos de individuos construyen ideas de cémo funciona el
mundo, y esas concepciones varian con el tiempo, van de acuerdo al
conocimiento que tiene cada persona y a la manera como se interrelacionan con
éste; es decir, sitla la actividad del educando en la base de los procesos de
desarrollo personal, relacionando lo nuevo que aprende con lo que ya conoce y lo
que se va a aprender. La meta es saber descubrir este verdadero Conocimiento,
llevar a cabo un aprendizaje constructivista significativo, con una memorizacion
comprensiva y buscando una funcionalidad de o aprendido.

La concepcion constructivista del aprendizaje y de la ensefanza plantea un
curriculo abierto y flexible en el cual el educador debe ser eficazmente mediador
en la construccién del conocimiento del educando. Es asi como el constructivismo
nos aporta estrategias didacticas para que se conviertan en ayudas pedagogicas
cristalizandose en multiples metodologias, buscando siempre orientar y guiar al
educando para que realice aprendizajes significativos, es decir, que sean capaces

de aprender a aprender (metacognicion.*
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El enfoque constructivista tratando de juntar el cdémo y el qué de la ensefianza, se
resume en: ‘Ensefiar a pensar y actuar sobre contenidos significativos y
contextuados”.

3. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

El aprendizaje significativo tiene lugar cuando se intenta dar sentido o establecer
relaciones entre 10s nuevos conceptos o nueva informacién, y los conceptos y
conocimientos existentes ya en la estructura cognitiva del educando. o con alguna

experiencia anterior.

Para que se produzca este aprendizaje se presuponen tres condiciones: 1. Los
nuevos materiales o informacién por aprender deben ser potencialmente
significativos, para poder ser relacionados con las ideas relevantes (inclusores)
que posee el edcando; 2. La estructura cognitiva previa del estudiante debe
poseer las necesarias ideas relevantes (inclusores) para que puedan relacionarse
con los nuevos conocimientos; y 3. El educando debe tener disposicion

significativa hacia el aprendizaje, lo cual exige una actitud activa.

Ausbel distingue tres tipos de aprendizaje significativo: aprendizaje de
representaciones (aprender los simbolos particulares que representan o son
significativamente equivalentes a los referentes especificos), aprendizaje de
conceptos (objetos, eventos, situaciones o propiedades que poseen atributos de
criterio comunes y que se designan mediante algun simbolo o signo); y ,
aprendizaje de proposiciones (captar el significado de nuevas ideas expresadas
en una frase u oracién que contiene varios conceptos). Novak sefiala ‘as
proposiciones son dos 0 mas conceptos ligados en una unidad semantica’.

En el aprendizaje de representaciones y conceptos se trata representaciones o
conceptos unitarios, mientras que en el aprendizaje de proposiciones intervienen



varios conceptos que se relacionan entre si y con la estructura cognitiva del nifio

para producir un nuevo significado compuesto.

El aprendizaje significativo esta relacionado con la comprension de la estructura
de la unidad tematica de trabajo que el educando adquiera, es decir, las ideas
fundamentales y sus relaciones. Este planteamiento coincide con el de Bruner,
para quien comprender la estructura significa aprender a relacionar los hechos,
ideas y conceptos entre si. En consecuencia, la funcién del aprendizaje es que los
educandos reconozcan y asimilen la informacion basica para que sea un

aprendizaje comprensivo.

La comprensién depende de la capacidad de tejer una red de interconexiones que
relacione experiencias y conocimientos previos con la nueva informacion o nuevas

ideas que se presentan (Entwistle, 1988, pp.45-46)

Los profesores debemos conocer la amplitud de capacidades cognitivas que
pueden intentar desarrollar en sus estudiantes; tenr en cuenta la naturaleza activa
e interactiva del conocimiento y de la comprension, y en concreto, los factores que
influyen en los procesos de un aprendizaje eficaz y significativo (Tomiinson, 1984,
p.173).

La concepcidn humanista del aprendizaje significativo-experiencial' de Rogers
determina que la situacién de aprendizaje viene definida basicamente por sus
componentes estructurales y la dinamica interactiva de los mismos. Entre los
componentes se destacan el estudiante, el profesor, el grupo de clase, centro de
entorno y el contenido tematico de la situacidn; la dinamica incluye las
interacciones entre los distintos componentes que contribuyen a dar una
configuracién especifica a la experiencia del aprendizaje. En definitiva, la
implicacién del estudiante sera el indicador de la significatividad y calidad de la

experiencia.



‘La idea esencial de la tesis constructivista que subyace al concepto de
aprendizaje significativo es que el aprendizaje que lleva a cabo el estudiante no
puede entenderse Unicamente a partir de un analisis extemo y objetivo de lo que
ensefiamos y de como se lo ensefiamos, sino que es necesario tener en cuenta,
ademas, las interpretaciones subjetivas que el propio estudiante construye a este
respecto”. Comprendiendo el aprendizaje experimental como el que se hace
teniendo en cuenta como nucleo la experiencia, es entonces el aprendizaje
autodescubierto y autoiniciado que surge del andlisis de las propias experiencias y
de los propios interrogantes o necesidades y en él esta implicada la persona, ya

que le provoca o puede provocar un cambio en la organizacion de si mismo.

El aprendizaje significativo experimental se desarrolla teniendo en cuenta al
estudiante como persona total y pretende liberar la curiosidad, pemmitir que las
personas evolucionen segln sus propios intereses, desatar el sentido de la
indagacién, abrir todo a la pregunta y a la exploracion, reconocer que todo esta en
proceso de cambio, aunque nunca lo logre de manera total (Rogers, 1977).

Bruner manifiesta que las vivencias cotidianas con el lenguaje permite construir la
propia cultura, puesto que el al utilizar el lenguaje el sujeto desempenar un papel
activo por medio del cual realiza negociacién y renegociacién de lo significados,
construyendo su propio aprendizaje, la interrelacion social, la discusion y la
reflexidon para lograr niveles cognitivos superiores que lo lleven a proyectarse

como sujeto activo de la sociedad.

Citamos a Vygotsky por sus aportes al constructivismo: “Todos somos
competentes en nuestro lenguaje”’, “Las relaciones entre pensamiento y lenguaje

son insolubles”.



Finalmente, al revisar la aproximacién constructivista del aprendizaje escolar, se
hizo énfasis en la reconstruccién significativa que debe hacer el estudiante de los
contenidos o saberes de la cultura a la cual pertenece, y se afirma que la finalidad
de los procesos de intervencidn educativa es ensefar a pensar y actuar sobre
contenidos significativos y contextualizados. Por lo anterior, el docente
desempefia un papel fundamental para que realmente se dé en el educando el
aprendizaje significativo, ya que requiere conocer las caracteristicas de los
estudiantes, textos y materiales motivantes, organizacién de instrucciones,
programas de estudio y de su propia labor como docente, entre otros.

Con relacién a los idiomas extranjeros, en esta sociedad de movilidad de culturas
y acceso al conocimiento, el inglés se convierte en una herramienta primordial
para elaborar una representacion del mundo, para la construccion del
conocimiento, para llevar a cabo aprendizajes, para el manejo dptimo de las
nuevas tecnologias y para el logro pleno de una integracion social y cultural.

Basandonos en linglistas como Cummins (1984), Hakuta y Diaz (1984 y 1988) y
Oller (1981), quienes plantean los beneficios del conocimiento de una segunda
lengua, luego de haber alcanzado cierto avance cognoscitivo de una primera
lengua, por cuanto el individuo desarrolla un mayor grado de conciencia
metalingUistica y un incremento de la habilidad para apreciar lo arbitrario y lo
convencional de los simbolos linglisticos, se promovera la competencia para
comunicarse en ingiés, dentro de sus propias limitaciones, y tal como ya lo saben

hacer en su lengua matema.

El enfoque que le damos a la asignatura es el de un aprendizaje comunicativo
basado en el andlisis de los significados comunicativos que un aprendiz de la
lengua extranjera necesita para comprender y poder expresarse, mas que para
dar razén de aspectos gramaticales y de vocabulario. Al utilizar este enfoque

coincidimos con aquellos linglistas que afirman que por medio de esos



significados comunicativos se logra usar la lengua como mecanismo de
comunicacion , de expresion de ideas, pensamientos y sentimientos, obteniendo
un individuo comunicativamente competente. Entiendese como competencia “el
sentido de conocimientos procedimentales organizados en esquemas
operacionales y que permiten, dentro de un grupo de situaciones, no soélo la
identificacion de problemas sino igualmente su resolucién mediante una accion
eficaz” (Cortés, Jaime y Bautista, Alvaro. Maestros y estudiantes generadores de
textos).

Los puntos de referencia actuales para la mayoria de los planteamientos tedricos
relacionados con el desarrollo de la competencia comunicativa estan originados en
la conceptualizacion de Canalo y Swain (1983 y 1980), que en la Gltima década
fue objeto de aigunas modificaciones y cuya reorganizacion fue elaborada por Lyle
Bachman en 1990, y se aproxima mucho mas a los requerimientos actuales de

nuestras leyes educativas.

El modelo consta de tres componentes principales: la competencia en el lenguaje,
la competencia estratégica y los mecanismos psicofisioldgicos. El primer
componente abarca varios tipos de conocimiento que usamos en la comunicacion
a través del lenguaje; por su parte, los otros dos componentes incluyen las
capacidades mentales y los mecanismos fisicos mediante los cuales se logra

dicho conocimiento en el uso comunicativo del lenguaje.
Corriente Pedagogica.

La educacidon, fundamento de la sociedad, debe asegurar la formacién de
ciudadanos competentes para el trabajo y la vida social, asegurando el
reconocimiento de la diversidad cultural, el respeto por las diferencias, el estudio y
comprensién de culturas cuya convivencia, proteccion y mutuo enriguecimiento

multiplican las posibilidades de la sociedad; también debe formar en las



competencias requeridas para la tarea colectiva de construccidén social (Perfil y
Competencias del Docente en el Contexto Institucional, Lima, 1999). Existe el
compromiso de entregarle a la sociedad una nueva generacién de nifios y jévenes
a través de escuelas innovativas de creatividad y calidad que contribuyan a forjar
una nueva cultura, una nueva concepcion de investigacion y ciencia (Arciniegas,

Maria Emilia. Escuelas Innovativas de creatividad y Calidad Educativa).

Bruner, Vygotsky , Piaget, Sequer y Botel (1991) proponen cuatro principios del
aprendizaje: 1. el aprendizaje tiene como eje el significado; 2. tiene lugar en un
contexto social; 3. implica relaciones entre los distintos procesos del lenguaje; y 4.
es algo muy personal y particular del ser humano. Segun estos autores el
aprendizaje se logra por medio de participacidon activa, colaborativa y reflexiva en
cinco experiencias criticas que pueden ser incluidas en cualquier metodologia
empleada en la ensefianza de una lengua extranjera dentro del curriculo
integrado. Ellas son: leer textos, componer textos de varios géneros, usar la
lectura y la escritura para adquirir nuevos conocimientos fuera de la escuela,

analizar funciones linguisticas, y aprender a aprender.

Asi mismo, los procesos sociales como los procesos linguisticos influyen en el
aprendizaje de la nueva lengua (Fillmore, 1979), en los procesos sociales no solo
entran las estrategias empleadas por el aprendizaje, sino también las que utiliza el
hablante de la lengua extranjera. En cuanto s los procesos linguisticos Fillmore
encontré que los estudiantes tratan de dar sentido a lo que los hablantes de la
nueva lengua dicen utilizando los conocimientos previos sobre como funciona su

propia lengua.

Finalmente, destacamos cinco principios que segun Brown (1995), son
indispensables en la ensefianza-aprendizaje de las lenguas extranjeras y que

debemos tener en cuenta en nuestra labor docente:



1. Reconocer y aprovechar, en cuanto sea posible, la motivacion intrinseca del
nifo; su curiosidad de aprender algo nuevo.

2. Recordar la importancia que tiene la conducta arriesgada en el desarrolio
de la lengua extranjera para dar oportunidades a los alumnos, arriesgarse
en el manejo de la lengua extranjera, tanto en lo oral como en lo escrito.

3. Reconocer que el lenguaje y la cultura estan estrechamente relacionados.

4. Fomentar la auto-confianza de los estudiantes, y

5. Tener muy en cuenta que los alumnos exitosos son los que hacen una
inversion estratégica en su propio aprendizaje.

La ensefanza en el area debe permitir que el estudiante comprenda lo complejo
del mundo que esta simbolizando mediante su expresion, como parte de la

evolucion y transformacion de su entorno.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES DEL AREA DE HUMANIDADES



I ACTIVIDAD

CELEBRACION DIA DEL
i)IOMA.OBRA DE TEATRO..

i\lGLISH DAY

IERIODICO MURAL

IISITA A BIBLIOTECAS
!ISITA FERIA DEL LIBRO

LECTOR CON
OCENTES

iROYECTO

gOYECTO COMUNICACION Y
EiOS
PROYECTO:APRENDIZAJE

GlIFICATIVO DE UNA LENGUA
KTRANJERA

SOCIALIZACION DEL AREA

—

ENCUENTRO CON
SQTORES, CUENTEROS,
JEAS, ETC.

.CONCURSO DE ORTOGRAFIA.

OBJETIVO

CREAR ESPACIOS QUE PERMITAN
AL ALUMNO FAMILIARIZARSE Y

VALORAR EL GENERO
DRAMATICO.

PROMOVER ACTIVIDADES
LUDICO-ACADEMICAS QUE

FACILITEN LA ADQUISICION DE
UNA SEGUNDA LENGUA.

PROPICIAR LA COMUNICACION
ESCRITA INTRAINSTITUCIONAL .

FOMENTAR EL USO DE LOS
RECURSOS DE APOYO EN LOS
PROCESOS DE ADQUISICION DE
CONOCIMIENTO Y CULTURA.

PROPICIAR Y SENSIBILIZAR EL
ACERCAMIENTO AL LIBRO COMO
FUENTE DE CONOCIMIENTO Y
CULTURA.

SOCIALIZAR EL PROYECTO LEC

tS HACIA LOS ESTUDIANTES.

PROMOVER ELUSO DE LOS
MEDIOS DE COMUNICACKON
COMO HERRAMIENTA
PEDAGOGICA.

INCENTIVAR LA ADQUISICION DEL
INGLE{S COMO SEGUNDA LENGUA
A TRA{ES DEL APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

COMPARTIR EXPERIENCIAS,
APORTAR IDEAS INNOVADORAS Y
EVALUAR EL DESARROLLO DE
PROYECTOS Y ACTIVIDADES.

CONOCER,
INTERCAMBIAR

PARICIPAR E
IDEAS CON

FECHA

ABRIL 23 DE 2003

MAYO 3

ANO ESCOLAR

PRIMER SEMESTRE

ABRIL

ANO LECTIVO

ANO LECTIVO

ANO ESCOLAR

REUNIONES SEMANALES
PROGRAMADAS CASA
SEMESTRE 2 0 3.

MES DE SEPTIEMBRE.

MES DE SEPTIEMBRE.

RESPONSABLES

PROFESORES DEL Af
PRIMARIA ,SECUNDAF
JORNADAS MANANA®
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). CONCURSO DE VIDEO.

ESCRITORES, CUENTEROS,
POETAS, ETC.

FOMENTAR EL USO CORRECTO
DE NUESTRA LENGUA.

INCREMENTAR LA PARTICIPACION
EN CONCURSOS QUE ESTIMULEN
LA CREATIVIDAD, CRECIMIENTO
DE Si MISMO YRESPONSABILIDAD.
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INSTITUCION EDUCATIVA LUIS VARGAS TEJADA
OBJETIVOS DEL AREA DE LENGUAJE

GRADOS SEXTOY SEPTIMO

LOGROS LOGROS POR EJE LOSGROS POR
TERMINALES BIMESTRE
Identificar las categorias|Categorias gramaticas y sus|= Reconocer la
gramaticales dentro del|funciones. oracion como
texto. = Nombres, verbos, adjetivos, unidad de

conjunciones,

preposiciones.

pensamiento l6gico.
* Producir un texto
haciendo uso
correcto de las
categorias

gramaticales.

|dentificar texto

histéricos.

» (interpreta) cientificos
e informativos
teniendo en cuneta
sus caracteristicas.

« Reconstruir en
secuencia logicas la

informacién contenido

Tipos de textos:
= Cientifico
= Histérico
» |nformacion

Proyecto “ Guia de mis lugares
Predilectos”.
= Exploro: Seleccionar el

lugar.

= Reconocer

diferentes  (tipos)
clases de textos
segun su
estructura.
Comprender y
expresar en forma




en diferentes textos.

Elaborar un proyecto
sobre lugares
predilectos que
motiva la
investigaciéon y

conduce a resultados
creativos con los
companeros.
Producir texto

escritos de su

cotidianidad en los
cuales propone y
argumenta
situaciones.
Diferenciar y
comprender las
partes de la
comunicacion.

Reconocer y ampliar
las funciones del
lenguaje.

* |nvestigo: Elaborarme guia

» Recopilo: Escribir textos:
histéricos, informaticos.
= Elaboro: Expresiones

populares
= Mejorar Diserio grafico
» Finalizar y  presentar:
Preparar y analizar mi
trabajo.
= Elresumen.
La exposicion individual y
grupal.

La Escucha.

Elementos de Comunicacién:
=  Emisor

* Receptor
Funciones del lenguaje

emotiva, apelativa, téactica,

poética- referencial.

légica y coherente el
contenido  de los
diferentes textos. A
partir del; analisis de
textos proponen
(estudiar | los) en
cuestion.

Planear la hipdtesis y
(argumentarias)
desarrollarias con
argumentos validos.
Presentar y socializar
con sus comparieros el
proyecto “Guia de mis
lugares predilectos,
mediante una mesa

redonda.

Realizar dialogos con
sus companeros de
temas seleccionados.

Observar y diferenciar
las  funciones  del
lenguaje con  sus
companeros

Analizar y

Elementos para el

analisis

Recrear y comprender




comprender mitos,
leyendas y cuentos
tradicionales dentro

de textos dados.

literario.
Personajes vs narrador.
Manejo de tiempo- especio
Estilos directos e indirectos
poéticos — no poético.
literarias:

Figuras Metafora,

hipérbaton, hipérbole, anafora.

cuentos, leyendas,
mitos tradicionales.

Reconocer diferencias

entre los géneros
narrativos.

Disfrutar . y  aplicar
correctamente las

figuras literarias.

Identificar las
caracteristicas del
periddico, de la radio , la
tv, utilizandolo
adecuadamente  como

medio de comunicacion.

Comprender y analizar
los modos y medios de la

comunicacion.

Medios Masivos de comunicar
la prensa escrita: selecciones
presentacion de la noticia.
Técnicas de lectura
compromiso y rapida .

Radio y tv.. lenguaje Yy
contenido.

La comunicacion animal
humana, la carta, el telegrama,

el fax la intemet.

Utilizar los medios de

comunicacion de
manera critica y
recreativa durante las

clases y descansos

con sus companieros.

Reconocer y ampliar la
importancia de Ia
comunicacién  escrita
con sus compareros

de clase de diferentes

regiones del pais.




INSTITUCION EDUCATIVA LUIS VARGAS TEJADA
OBJETIVOS DEL AREA DE LENGUAJE

GRADO OCTAVO

TERMINALES

BIMESTRE

y comprender el mundo.

Reconocer el lenguaje | Las funciones del lenguaje son.

como medio de informativa
organizar el referencial.
pensamiento, interpretar
expresiva.

Funcidn apelativa

Funcién poética..

Apropiarse de métodos

para la busqueda de

(informacion)

organizacion e
interpretacion de
informacion.

= Seleccionar
informacién
obtenida a través
de los medios, para
satisfacer sus
necesidades
comunicativas.

Identificar la hipotesis | Compresion

planeadas en textos El texto expositivo
El texto informativo

Produccién

expositivos..
=  Producir textos
informativos de

La estructura, la tematica y

Reconocer las ideas

argumentativas que
soportan un texto

expositivo.




divulgacién, dotados
de Ila coherencia
lbgica entre la
hipétesis 'y  sus

argumentacién

el lenguaje en los textos
expositivos.

Obtencion de conclusiones.
Caracterizacién logica de
textos argumentativos.
Empleo de oraciones
indeterminadas como

estrategia argumentativa.
Afirmacion planteada por
otros textos como estrategia
argumentativa .
Determinacién de tematicas
Planteamiento, desarrollo y
solucién de hipdtesis.

Exposiciones tradicionales.

Producir textos
expositivos e
informativos  dotados
de argumentacion
consistente.

Reconocer la literatura
como  expresion de
elementos culturales
tanto locales como

universales.

standares:

Comprende obras literarias y

artisticas
colombianas,
correspondientes
a los siglos XVIi
XVIII.
Reconocer Obras literarias
o0 artisticas los rasgos
propios del autos del
movimiento artistico

tematico analisis literario de

en su contexto
histérico
correspoOndiente.
|dentificar elementos
de la estructura
narrativa como
dimensiones

temporales, clases de
narrador y narracion.
Reconocer elementos

estilisticos  utilizados




textos teniendo en cuenta:
» Estructuras narrativas: tipo
de narrador, dimensiones
del tiempo y el espacio,
clases de narrador,
informacién  implicita vy
explicita.
»  (Géneros literarios.
Recursos estilisticos:
Movimientos artisticos, figuras

literarias.

en la obra

Utilizar  selectivamente
la informacién obtenida
a través de los medios,
para satisfacer
necesidades

comunicativas e
interpretar los elementos
politicos y culturales

presentes en ella.

Estandares

Interpretar sefiales, signos y
simbolos en diferentes cddigos
y lenguajes, momentos
historicos y culturales para
expresar en sus creaciones el

cambio semantico.

Tematicas

= Reconocimientos de
multiples codigos sociales:
conceptualizacion y
compresion  del  cambio

semantico.

= |nterpretaciébn de diversos

Reconocer y explicar
caracteristicas y
contextos de diferentes
medios de difusién
como - cine, la
television, la radio la
multimedia, la

historieta, la caricatura.

Utilizar el lenguaje
para establecer
acuerdos, en las
situaciones en las que
se debe tomar
decisiones y




cadigos y lenguajes:
peliculas tiras comicas,
caricaturas: mensaje Yy
lenguajes.

soluciones problemas.

INSTITUCION EDUCATIVA LUIS VARGAS TEJADA
OBJETIVOS DEL AREA DE LENGUAJE

GRADO DECIMO

LOGROS
TERMINALES

LOGROS POR EJE

S
BIMESTRE

interpretar y explicar

variables semanticas,
sintacticas y pragmaticas

que determinan los

» La tilulugia.

* La paleografia.

= Lataxicografia

= | a correccion idiomatica.
» La dialectologia.

Del lenguaje para
sustentar los
diferentes textos que
produce con  sus
companeros.

entificar y analizar las
estructuras textuales y

sus propiedades.

Reconocer las
caracteristicas del ... y
la resena.

exto: coherencia textual.
El proceso y la estructura en la
redaccién.
Estructura basica

Plan de trabajo: reunién del
material ordenamiento,
clasificacion.

y ap
las partes de un texto

y sus funciones.

Elaborar un ensayo
una resefa con

alguna asignatura del




Elaborar u  proyecto
sobre “ album urbano”
que motiva la
investigacién y conduce
a resultados creativos

con los compaieros

* Producir textos
informativos de
divulgacién, dotados
de la coherencia
iégica entre la
hipbtesis 'y  sus
argumentacién

El ensayo
La resefia
El foro

“ Album
grafica vy

Proyecto
Urbano”exposicion
escrita de elementos urbanos.

Seleccion de temas: grupos de
la calle, manifestaciones
politicas festividades religiosas,
problemas sociales, etc.

Exploro, investigo, recopilo,

elaboro, mejoro, finalizo y

presento.

grado 10° poniendo
su punto de vista y
debatiendo con sus
comparieros el
proyecto “ album
urbano” mediante el

tono.

ldentificar y dar cuenta
de las caracteristicas de

diferentes movimientos
corrientes obras y
autores.

Relacionar las

contenidas de las obras

98 y la

novena espanola del siglo XiX.

La Generacion del

Estilos narrativos en la literatura
del XIX.

= Elrealismo

= El naturalismo

= La generacion del 98.
Analisis literario y artistico del

Reconocer las
caracteristicas

esenciales de los
movimientos del siglo
XIX relacionados con

el momento histoérico.

Explicar la intencion




literarios con los
contextos socio-

histdricos de la época.

Interpretar y explicar las
figuras literarias dentro
de los obras iiterarias
analizados del siglo XIX.

siglo XIX obras de:

Antonio Machado

Juan Ramén Jiménez

Miguel de Unamuno

El narrador

Clases de narrador

Figuras literarias

La hipérbole, la metafora,

El hiperboton, el simil - la

anafora.

de los autores del
siglo XIX en cuanto a

la  época  socio-
histérica.

Expresar su
pensamiento  l6gico

de acuerdo a la época
de los libros leidos en
clase con relacién a la
historia y el arte.

las funciones de la
comunicacién mediante
las necesidades y
actitudes criticas de los
comparieros.

g
senales.

Medios

comunicacion.

masivos de

La oralidad
La identidad y la cultura.

Interpretar y explicar
las funciones dela
comunicacion

mediante, noticieros,
televisiéon y periddico

escolar.

INSTITUCION EDUCATIVA LUIS VARGAS TEJADA
OBJETIVOS DEL AREA DE LENGUAJE

GRADO DECIMO




-

LOGROS LOGROS POR EJE LOSGROS POR
TERMINALES BIMESTRE
Interpretar y explicar los | Componentes Comunicativos | Producir escritos
componentes = Elfonético. segun los
comunicativos dei|{= Elfonoldgico. componentes
lenguaje en contextos|= Elsemantico comunicativos del
dados. » El sintectico lenguaje mediante

= El pragmatico textos de diferentes
géneros.

Identificar los textos

segun la intencion del

hablante.

Reconocer las
caracteristicas del
seminario

El texto: coherencia textual.
Clases de textos:
Informativo — periodistico
Totografico — pasalistico
caricaturistica.

Ensayo

La argumentacion

El seminario

roducir cri
asumiendo  actitudes
en los cuales fija su

aprovechamiento de la

informacién sobre un

tema acordado.

Aplicar

caracteristicas

las
del

seminario, mediante la

exposicion de un tema

y la participacion de los

companeros.

[dentificar los temas y

los temas y las figuras

Literatura del siglo XX
Obras y arte

Aplicar

las  figuras

literarios confrontando




imaginarias que
representan la literatura
del siglo XX.

Cosa de Mufiecas — Henrk
Ibsen

El Perfume — Patrick Suskind
El Nombre de la Rosa Umberto
Eco.

Estilo del autor.

Personajes

Contratacién de textos

Arte y literatura

Pintura Musica

Escultura

Danza.

textos de lso diferentes
autores del siglo XX
teniendo en cuenta el
estilo de cada autor.

za

ente
las funciones de Ia
comunicacion mediante
las necesidades y
actitudes criticas de los

compafieros.

Reconocer las clases de
manejo de textos dados

g
listado de

y

Se propone un
varios artistas del siglo XX
teniendo en cuenta: La musica
la pintura, la escultura, Ila
arquitectura, la danza, el
teatro, el cine etc.

Luego: Explora: elige autores
del siglo XX.

Investiga: Vida y obra de los
artistas.
Recopila: Informacion
comparte con sus companeros.
luchas

Elabora: Descubre

P

las funciones dela
comunicacion
mediante, noticieros,

television y periodico

escolar.

Aplicar de forma critica

mensajes de autores
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Presentacion.

Entre las dificultades mas sefialadas en la prestacion del servicio educativo se
encuentran la falta de continuidad, la ausencia de criterios unificados y la
descontextualizacion de las actividades curriculares durante todo el recorrido
que los alumnos y alumnas hacen desde el nivel de preescolar hasta el de
media. El drea de educacidn artistica no es la excepcidn, y por ello la busqueda
de una coherencia entre el saber, el hacer, y el ser de los y las docentes se
constituye realmente en una blsqueda de sentido del quehacer en cada una de
las instituciones involucradas en el proyecto de integracion.

Una integracién entendida no en el sentido de homogenizar el saber, hacer y
ser, sino mas bien de converger hacia objetivos comunes, desde la riqueza de
lo diverso. En este sentido, no es que todos hagamos lo mismo, mas bien que
todo lo que hagamos apunte a lo mismo: fortalecer los proyectos de vida de los
y las alumnas.

Este trabajo significa tener en cuenta referentes obligatorios como son las
politicas estatales para el sector educativo, la Ley General de Educacion, los
lineamientos para el disefio curricular del area, la visién, mision y objetivos
institucionales contenidos en el PEI, los saberes, metodologias y experiencias
valiosas de los docentes para articularlos a las necesidades de formacién
identificadas por la comunidad educativa.

Es una tarea, larga, de persistencia, porque no estamos educados para trabajar
en grupo, tanto es asi, que el aislamiento y la parcela, son las caracteristicas
comunes del trabajo escolar. Sin contar con que a nivel de las instituciones es
muy complicado programar espacios y tiempos para el estudio y el disefio de
propuestas paricipativas.

Las propuestas contenidas en este documento son el resultado de un ejercicio
de concertacidon que debe ser la cuota inicial para evaluar permanentemente el
plan de estudios en toda institucién educativa al iniciar cada periodo. Un
ejercicio que apenas comienza, a partir de los acuerdos aqui presentados.



1. CONTEXTUALIZACION

{



a. Acuerdos iniciales del equipo

Sobre generalidades del proyecto.

Las necesidades que las instituciones involucradas enfrentan para desarrollar
el proyecto de integraciéon hace indispensable tener en cuenta los antecedentes
para que los acuerdos a los que se llegue con la asesoria correspondan a
orientaciones practicas del trabajo en el aula, en apoyo a las instituciones en la
bisqueda por mejorar su calidad pedagdgica y su gestion como institucion
educativa. En este sentido el equipo de trabajo de Corpoeducacion acuerda:

En coherencia con lo anterior, la asesoria que presta Corpoeducacion para la
integracion pedagogica del area de Educacidén Artistica, tiene en cuenta el
marco de intervencion en sus dos componentes: :

- Gestion Escolar, orientada al fortalecimiento de la institucién educativa
en el proceso de la integraciéon administrativa en tanto acuerdos sobre
directrices institucionales a partir de un horizonte institucional que
garantice el funcionamiento de las jornadas, niveles educativos que
presta, personal, infraestructura fisica.

- Gestidon pedagbgica, orientada a lograr acuerdos que permitan la
unificacién de criterios para el trabajo de aula, en tanto directrices para
garantizar la continuidad de las actividades curriculares, el mejoramiento
de los ambientes de aprendizaje, el trabajo de equipo y el apoyo al
desarrollo del horizonte institucional.

Sobre un esquema de estructura de las areas

Desde la experiencia acumulada por algunos asesores del equipo en anteriores
proyectos adelantados por Corpoeducacién, y para desarrollar el proyecto en lo
referente a la gestion pedagdgica, se acuerda utilizar como punto de partida el
esquema de area surgido en el Proyecto de Nivelacién segun se presenta a
continuacion: '

1. Caracterizacion de la institucién: Como esta constituida actualmente
la institucion. Cual es la vision, mision, estrategias, metas
institucionales para el 2.002 y para cada nivel.(prescolar, si lo hay,
basica primaria, basica secundaria, media) Qué directrices o
parametros propone el PEI, para el trabajo en el aula.

2. Caracterizacion de los estudiantes:

Identificacién global (edades, condiciones socioenconomicas,
culturales.) ldentificacién de problematicas.

Determinacién del nivel inicial esperado y el nivel encontrado.
Determinacién de las necesidades de formacion.

3. Estructura del area:

Especificar el sentido del area en la institucion (por qué y para qué del
area). Especificar las caracteristicas del area
Conformar el equipo del area, funciones y responsabilidades



G Nl TaE UM TG JAE NS0 N BE AN BN NN I Gam S

4.

7.

8.
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Fundamentacion tedrica.

Dimension disciplinar,

Dimensidn pedagdgica: procesos para apuntar al desarrollo integral de
los y las alumnas.

Conocimiento espécifico a construir con los estudiantes: contenidos
pertinentes a su desarrollo.

Sistema de Objetivos del area

Generales del ares,

Por niveles, y especificos por grados.

Metas a conseguir en el afio, por niveles.

Logros por grados.

Perfiles que se desean obtener al finalizar en cada grado, en ese afio.
Estrategias para desarrollar en este afio:

Proyectos, convenios, planes de intervencion

Evaluacién y promocién. Criterios y procedimientos.

Cronograma del area.

10. Evaluacion de la accién del area en el aula y en la institucién.

‘Criterios y procedimientos.

Teniendo en cuenta la estructura anterior y las limitantes de tiempo con que
cuenta la asesoria, el equipo de trabajo acuerda definir los alcances del
proyecto de integracion hasta el punto 5. Sisterna de Objetivos del Area. Para
solucionar los puntos 6, 7, 8, 9 y 10 restantes la asesoria trabajara con la
siguiente propuesta:

6. Logros por grados. Referenciar:

La Resolucién 2343, “ Por la cual se adopta el disefio de lineamientos
generales de procesos curriculares del servicio educativo y se
establecen los indicadores de logros curriculares para la educacion
formal.”", por conjuntos de grados segun lo dispuesto en la Ley 115,
propuestos desde el nivel de preescolar —seccion primera-, grados
primero, segundo y tercero de la educacion béasica — seccién segunda-,
cuarto, quinto y sexto de educacién basica —seccidn tercera -, grados
séptimo, octavo y noveno — seccién cuarta -, hasta el nivel de media —
seccioén quinta -, y que incluyen las dimensiones y las areas obligatorias
y fundamentales establecidas por la misma Ley, entre las cuales se
incluye el area de educacion artistica.

Los linemientos curriculares del area de educacion artistica® Capitulo 5,
“Diversos Campos de la Educacion Artistica” en el cual se recogen las
propuestas de los equipos de docentes que participaron en la etapa de
investigacién y disefio de los lineamientos para el disefio curricular del
area por asignaturas, y que incluyen logros e indicadores dé logros para
disciplinas comunes como: Artes Plasticas y Visuales, Disefio Grafico,

' Resolucion 2343 de Junio 5 de 1.996, Serie documentos especiales, Ministerio de Educacién
Nacional

2 Educacion Artistica, Serie LINEAMIENTOS CURRICULARES, Areas Obligatorias y
Fundamentales, Ministerio de Educacion Nacicnal, Jutio de 2.000.
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Educaciéon en Audiovisuales, Mdasica, Danza, Teatro, Literatura,
Aproximacion a la Arquitectura como Expresion Artistica.

- La estructura metodologica del area, que contempla logros de cada uno
de los procesos referidos a las dimensiones.

7. Estrategias para desarroilar en este afio: Llegar con los docentes de
las diferentes Instituciones educativas a acuerdos macro sobre posibles
ejes estratégicos de trabajo que garanticen continuidad y unidad a las
actividades curriculares desde el aula, en la perspectiva de que estos
ejes faciliten disenar proyectos, establecer convenios interinstitucionales,
o planes de intervencion para mejorar los ambientes de aprendizaje, la
optimizacidn de la infraestructura, la actualizacion docente, y el
componente del PEI de interaccion con la comunidad.

8. Evaluacion y promocién. Criterios y Procedimientos. Trazar una ruta
con los docentes de las diferentes instituciones para que sirva de
referente a la investigacion y el disefio de propuestas pertientes a las
actividades que desarrollen el curriculo del area, teniendo en cuenta los
contextos particulares y con los referentes conceptuales y metodolégicos
que fundamentan e! area. Para tal fin se utilizaran las directrices
propuestas en los lineamientos del area, contemplados en el numeral
‘4.4 La evaluacion como proceso curricular”, mas otros referentes con
relacion a la conceptualizacion de la evaluacion por competencias para
el area y que seran referenciados mas adelante.

9. Cronograma del area. Y 10. Evaluacion de la accién del area en el
aula y en la institucién. Criterios y procedimienios. Serdn establecidos
autonomamente por los y las docentes y estaran contemplados en la
programacién de actividades que acuerden, en la medida en que los
equipos de trabajo se fortalezcan y generen dinanicas propias. Es
importante anotar que el trabajo de la asesoria se limita a la
fundamentacién tedrica y metodoldgica del area, garantia para que la
programaciéon de actividades atienda los criterios de unidad vy
continuidad requerido por las instituciones.

Sobre el proceso operativo

Los acuerdos se centran en definir orientaciones sobre la manera de abordar
las particularidades que se presentan en las instituciones, sin perder de vista la
unidad, la continuidad y la integracién en varios niveles: como equipo de
trabajo, como area y como institucidon publica que debe responder a la
necesidad de construir nacién.

En este sentido, Corpoeducacién actia con los mismos parametros de unidad
de trabajo, con una agenda acordada que permite a la institucién ubicar la fase
en la que se encuentra cada area, y facilitar asi, la programacion de espacios y
tiempos y la participacion de los docentes en cada fase del proceso.
lgualmente este acuerdo facilita los encuentros de asesores de
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Corpoeducacion en la medida en que las tematicas que se tratan corresponden
a la fase del proceso dispuesto en la agenda, que se desarrolla como sigue:

1% Fase: Exploratoria.

»  Factores de integracién

* ldentificacion de aspectos que los convocan como equipo

¢ Presentacion de una propuesta de Plan de Area

e Contenidos posibles

* Organizacién del equipo: funciones, tareas, responsabilidades.

2° Fase: Formulacion de acuerdos

» Caracterizacién de la Institucién, caracterizacion de los estudiantes.
e Estructura de Area o

3° Fase. Conceptualizacion y fundamentacion del area.
1. Fundamentacion tedrica
2. Sistema de objetivos generales del area
3. Logros por grados.
4. Estrategias para desarrollar en este afio

4° Fase. Definicion de acuerdos.

b. Situacién Inicial

Institucion: CED Federico Garcia Lorca
Jornada: Mafana, tarde

Participantes:

Jornada de la mafana: profesores, Flor Miryam Sierra, (teatro), Gloria Mufioz
(musica), Arturo Lasprilla ( artes plasticas)

Jornada de la tarde: profesores Liliana (artes plasticas), Rafael Rincon ( artes
plasticas). Desafortunadamente en el inicio del proyecto, la asistencia de
docentes de la basica primaria y del preescolar de la escuela Betania, no fue
posible, y requirié de un encuentro extra con ellos.

Resultados:

Componente conceptual.

Las intervenciones de los maestros y maestras se refieren al sentimiento de
menosprecio del trabajo en educacion artistica a nivel institucional, debido al
desconocimiento de los aportes que hace el area a los procesos de
conocimiento y a la formacion de los y las estudiantes. El horizonte
institucional esta en construccién, pero con poca participacion de los maestros
y maestras, sobre todo del area.
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Componente pedagogico.

No se conocen los lineamientos para el disefio curricular, limitandose este a
actividades individuales a partir de lo que ellos mejor saben hacer de acuerdo a
su formacién profesional, en su mayoria, egresados de carreras de formacion
de artistas especializados en una disciplina, pero con ausencia del componente
pedagdgico.

Ambientes de aprendizaje.

Talvéz es el punto neurdlgico a nivel institucional, y que se deriva del punto
anterior. Existe un conflicto por la adjudicacién de espacios fisicos adecuados
para el desarrollo de las actividades con los estudiantes. No se ha logrado
hacer comprender a las directivas y docentes de otras areas que el concepto
de aula, para el caso de artes es diferente al concepto del aula tradicional de
pupitres y tablero, y que la institucién, por ser esta un area obligatoria y
fundamental reconocida en la Ley 115, debe garantizar un minimo de requisitos
a nivel del espacio mismo, de mobiliario, accesorios, convenios, con
caracteristicas especiales que faciliten una aproximacion al objeto de estudio y
el desarrolio de procesos metodoldgicos propios de las disciplinas artisticas.

Investigacion.

No existen en la planeacion contemplados espacios ni tiempos para que los
docentes reflexionen, acuerden, y disefien propuestas o proyectos en beneficio
tanto del PEl como de su actualizacién permanente o de su mejoramiento
profesional.

Proyectos pedagdgicos. No se utilizan.

Articulacién con otras areas. Es escasa, y no se da a nivel programatico, sino
se refiere mas bien a la exigencia de colegas que piden mas la ayuda a nivel
de resultados inmediatos como espectaculos o carteleras, por ejemplo, mas
que una integracion a partir de disefiar estrategias que atiendan los procesos
de desarrolio humano, o tematicas de los programas.

Temas transversales. No se incluyen a nivel programatico, pero aparecen
tocados tangencialmente.

Interaccién con la comunidad.

Actividades adicionales. No existen contempladas por dificultades “logisticas”.
La participacién en eventos se limita a la exigencia institucional de hacer
presencia en algunas actividades organizadas por las autoridades de la-
iocalidad. ‘

Equipo de trabajo del area.

Por dificultades de tiempo y por el proceso mismo que vive la institucion es la
primera vez que tienen la posibilidad de reunirse, aunque manifiestan el interés
por compartir las experiencias que cada uno de ellos viene adelantando.

Compromiso inicial.

Lectura y estudio de referentes conceptuales y metodolégicos del area
Realizacion de jornadas de trabajo que permitan acuerdos para la
fundamentacion y planeacion de area
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Exploracion de acuerdos para unificar criterios con respecto al manejo del area.

Soluciones a los Problemas planteados.

Propiciar el acercamiento a las experiencias de aula de los docentes de basica
secundaria y media, de las dos jornadas.

Iniciar una serie de sesiones de trabajo conjunto para planear actividades que
beneficien el desarrollo de las actividades propias del area, empezando por la
adjudicacion de espacios adecuados para el buen funcionamiento de las
propuestas planeadas.

Se realizd otro encuentro el dia jueves 9 de mayo de 2 a 5 p.m. que facilitd la
asistencia de los docentes de la tarde, encuentro en el que se intercambiaron
las experiencias que vienen realizando y algunas ideas sobre problemas
comunes a las dos jornadas.

Instituciéon: CED Mariano Ospina Pérez
Jornadas: Mafana y tarde

Participantes:

Colegio Distrital Mariano Ospina Pérez, profesores Stella Moreno (Dibujo),
lvonne Harker (disefio Grafico), Rafaela Bolivar ( dibujo artistico, historia del
arte ).

CED Mercedes de Fernandez : Celina Gantiva ( basica primaria ), Gladys
Caicedo ( Prescolar).

Resultados:

Componente conceptual.

En el nivel de béasica secundaria, los maestros manifiestan conocer el PEl y
reconocen la congruencia de este horizonte institucional con lo- que VIenen
haciendo en clase.

En el nivel de prescolar y primaria, mamflestan que el PE! esta en construccion,
con participacion de los maestros y maestras, por lo tanto falta trabajar sobre
su congruencia en la planeacion del area.

Componente pedagdgico.

A nivel de basica secundaria, se conocen los lineamientos para el disefio
curricular, y se tienen en cuenta en la planeacion tanto del drea como en las
actividades que se desarrollan en el aula. En preescolar y basica primaria, No
se conocen estos lineamientos, por lo tanto no son tenidos en cuenta.

Ambientes de aprendizaje.

En basica secundaria dos de los tres docentes del nivel, manifiestan que la
institucion cuenta con espacios propios para desarrollar los programas de
educacion artistica. Caso contrario manifiestan los docentes de los niveles de
preescolar y primaria, en donde existen ademas espectativa por las
posibilidades que les ofrece el proyecto de integracion.



Investigacion. :

De los cinco participantes cuatro reconocen que no existen en la planeacion
contemplados espacios ni tiempos para que los docentes reflexionen,
acuerden, y disenen propuestas o proyectos en beneficio tanto del PEl como
de su actualizacién permanente o de su mejoramiento profesional.

Proyectos pedagdgicos. Todos los utilizan como metodologia de aprendizaje.

Articulacion con otras areas. Todos articulan su trabajo con colegas de otras
areas.

Temas transversales. Todos integran temas transversales como democracia,
educacion sexual, educacién ambiental

Interaccion con la comunidad.

Actividades adicionales. En basica secundaria la institucion, segin lo
manifiestan los docentes, participa en eventos cientificos, culturales o
deportivos.

A nivel de primaria y de preescolar no.

Equipo de trabajo del area.

Aunque los docentes participan en la planeacion del area, consideran que los
tiempos son insuficientes, pues hay tematicas que requieren ser abordadas con
urgencia: Posicionar el area en el curriculo, investigar sobre problemas
especificos, explorar el papel del area en el trabajo interdisciplinario.

Compromiso Inicial:

Lectura y estudio de referentes conceptuales y metodoldgicos.

Realizacion de una sesidon de trabajo que permita acuerdos para la
fundamentacién y planeacién de area

Preparacién de acuerdos para la planeacion de actividades.

Soluciones a los Problemas planteados..

Compartir ideas y liderar proyectos para posicionar el area. Organizar espacios
para la investigaciéon. Plantear parametros generales desde grado 0 a 11.
Lograr unidad y concertacion. Intensificar el trabajo con otras areas

Institucién: CED Luis Vargas Tejada
Jornada: Mafana, tarde y seccion primaria , Escuela John F. Kennedy

Participantes:

Basica secundaria, profesoras Martha Cecilia Cruz Gonzélez ( musica), Jairo
Hernan Rojas Parada (danza), Ana Cecilia Baquero Tovar (artes plasticas)
Basica primaria profesoras Mirtha Miryam Matiz Gaitan, Marina H., Maria Rosa
Cuevas. Martha lucia Jaramillo Ramos



Resultados:

Componente conceptual.
Todos los participantes conocen el PEl y consideran que su trabaJo en clase,
es congruente con el horizonte institucional que este plantea.

Componente pedagégico.

Solo tres docentes de los siete que asisten manifiestan que conocen los
lineamientos para el disefio curricular del area, y por tanto la mayoria no los
han tenido en cuenta ni en el disefio del curriculo, ni en plan de area.

Ambientes de aprendizaje.

En el nivel de basica secundaria los docentes manifiestan que la institucién no
cuenta con espacios apropiados para desarrollar los programas de las
diferentes disciplinas artisticas. En el nivel de primaria tres de los cuatro
docentes manifiestan que la institucién si cuenta con espacios adecuados para
las actividades.

Investigacion.

No existen en la planeacién contemplados espacios ni tiempos para que los
docentes reflexionen, acuerden, y disefien propuestas o proyectos en beneficio
tanto del PElI como de su actualizacién permanente o de su mejoramiento
profesional.

Proyectos pedagdgicos. Seis de los siete participantes utilizan los proyectos
pedagdgicos como estrategia de aprendizaje

Articulacion con ofras éreas. Existe en el nivel de basica secundaria, y en la
mayoria de los docentes de bésica primaria ( tres de cuatro).

Temas transversales. Todos menos uno integran temas transversales como
democracia, educacién sexual, educacion ambiental

Interaccién con la comunidad.

Actividades adicionales. Es muy escasa porque no existe disponibilidad de
tiempo y espacio para realizarlas y de igual forma la participacién en eventos
es limitada.

Equipo de trabajo del area.

No existen tiempos contemplados en la planeacién para crear un equipo de
trabajo que adelante actividades para el mejoramiento de las condiciones en
que se desarrolla el area, o para la actualizacién de los docentes que estan al
frente de las actividades.

Compromiso inicial:

Lectura y estudio de referentes conceptuales y metodolégicos.

Realizacion de una sesion de trabajo que permita acuerdos para la
fundamentacion y planeacion de area

Exploracion de posibles acuerdos para la unificaciéon de actividades.
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Soluciones a los Problemas planteados..

Adelantar encuentros que permitan abordar los problemas de la unificacion a
nivel de infraestructura, de docentes y a nivel del componente pedagdgico.
Definir temas de capacitacion sobre lineamientos para el area,.

Institucién: CED San Cristobal Sur
Jornada: Maiana, tarde

Participantes:

Basica primaria, profesora Gladys Carrefio Correa (danza) :

Basica secundaria, Aida Soraya Arias Frye (Educacion artistica), Francisco
Javier Salamanca I6pez ( educacién fisica)

Resultados:

Componente conceptual. Las Maestras consideran que el PEIl, responde
poco a las necesidades del contexto.
De igual manera manifiestan que falta apoyo, se desconoce la importancia del

area, y no existe mucho compromiso de los colegas para adelantar actividades
mas alla de la clase.

Es importante anotar que el area no cuenta ni con profesionales en. artes ni con
licenciados en artes, por tanto, las actividades del area vienen siendo
adelantadas por docentes que provienen de licenciatura en posprimaria y en
prescolar, que han asumido el &rea por interés personal y gusto por lo que
hacen.

Componente pedagégico.

No se conocen Ics lineamientos para el disefo curricular, limitandose este a
actividades individuales a partir de lo que ellos mejor saben hacer de acuerdo a
su interés y a su formacién profesional. '

Ambientes de aprendizaje.

En el nivel de secundaria, la institucién tampoco cuenta con espacios
adecuados para desarrollar actividades propias de las disciplinas artisticas. La
maestra de primaria manifiesta que si.

Investigacion.

No existen en la planeacién contemplados espacios ni tiempos para que los
docentes reflexionen, acuerden, y disefien propuestas o proyectos en beneficio
tanto del PEl como de su actualizacion permanente o de su mejoramiento
profesional. '

Proyectos pedagdégicos. Si son utilizados como estrategia de aprendizaje.

Articulacion con otras éreas. En bésica secundaria segun lo manifestado por la
maestra asistente esta articulacién si se da. Mientras que en basica primaria no
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Temas transversales. Si se integran temas transversales como democracia,
educacién sexual, educacidon ambiental, aunque no se incluyen a nivel
programatico, si aparecen tocados tangenciaimente.

Interaccién con la comunidad.

Actividades adicionales. La participacion en eventos existe en secundaria, en
primaria no. En ningln caso se han contemplado espacios y tlempos para la
realizacion de actividades adicionales.

Equipo de trabajo del area.

A nivel de grupo, estan ubicados con educacién fisica, vy el trabajo que
desarrollan es aislado y responde al interés y al gusto individual y no al
concepto de equipo.

La participacion inicial fue muy escasa en razon a que cuentan con muy pocos
docentes vy estos realizan sus actividades de una manera aislada. No cuentan
con espacios o tiempos que les permitan construir una propuesta de equipo.
Segun las maestras asistentes, muy poco se tiene en cuenta al area en la
institucion, y esto genera cierta apatia ante la participacion en el proyecto de
integracion. Aunque este es bien recibido, preveen una baja participacion de
los otros docentes porque existe desinterés hacia propuestas de tipo
participativo, como esta

Compromiso inicial:

Lectura y estudio de referentes conceptuales y metodoldgicos.

Motivar la participacion de otros docentes para construir acuerdos sobre la
fundamentacién, planeacién y organizacion del area

Preparacion de acuerdos sobre posibles ejes de trabajo.

Soluciones a los Problemas planteados.

Adelantar los compromisos adquiridos con base en la voluntad de los
interesados en patrticipar.

Necesidad de tiempos y espacios flexibles para la integracién

Estructurar el area pensando en la continuidad desde el preescolar

Mayor compromiso y toma de conciencia frente a la responsabilidad de
desarrollar propuestas en beneficio tanto de los y las alumnas, como de los
docentes



2. INTEGRACION VISTA DESDE EL AREA



a. Fundamentacién Pedagégica.

La fundamentacion pedagdgica se sustenta en la propuesta de lineamientos
para el disefio curricular del Ministerio de FEducacion Nacional. Por
corresponder a una politica estatal, se utiliza como referente basico para la
propuesta de integracién institucional, por lo tanto, esta fundamentacion sera
retomada y ampliada mas adelante, en el punto 3. Resultados, en cada una de
las instituciones involucradas en el proyecto. A continuacién se presenta la

estructura segun lo acordado con el equipo en la contextualizacién antes
mencionada. '

Desde el punto de vista de las politicas educativas, el area de educacién
artistica es un drea del conocimiento de cardcter fundamental y
obligatorio.

Desde el punto de vista pedagdgico, es prioritario recuperar el significado
del area en procesos de pensamiento indispensables para el desarrollo de
estructuras cognitivas que contribuyen a evitar posteriores dificultades en los

procesos de aprendizaje y en el desarrollo emocional de los y las
estudiantes.

Caracteristicas del area de educacién artistica.

La recuperacion de la percepcién como forma de conocimiento es el
camino que se propone el area, extendiendo el concepto de educacién
artistica, mas alla de la ensefianza de técnicas y cuerpos de teoria
pertenecientes a las diferentes disciplinas artisticas.

Logro general esperado.

Una contribucién efectiva para bajar los indices de violencia en nuestro
pais mediante transformaciones culturales significativas.

Suponemos que si colaboramos en la construccién de un proyecto de vida, en
el cual el eje es el nifio o nifia, ellos y ellas podran poco a poco insertarse en el
tejido social de su comunidad, de una manera mas protagénica y respetuosa,
reconociéndose y reconociendo 1o suyo.

El objeto de estudio en educacién artistica.

El objeto de estudio del drea de Educacién Artistica se propone explorar la
sensibilidad, pues mucho se menciona como necesidad pero poco se estudia
como una capacidad que se debe desarrollar. La sensibilidad parte de la
percepcidn y esta a su vez se aceita en la experiencia. La pregunta para los
maestros y maestras en cuanto al objeto de estudio es de caracter
eminentemente metodologico:

¢Cbmo lograr el desarrollo de una disposicién sensible de los nifios y de las
nifias hacia sus propias sensaciones, evocaciones, fantasias, hacia las de los
otros, y hacia su entorno natural, social, cultural e histérico?.



Dimensién pedaqgogica

Para el area de educacién artistica es fundamental a nivel pedagégico:

e Articular en la practica la experiencia de los y las alumnas, de manera
que los procesos de aprendizaje, desarrollen su sensibilidad y su
creatividad. ‘

e Articular sistematicamente signos, simbolos, nociones y valores de la
comunidad en los procesos de aprendizaje y conjugarios con los
contenidos universales para permitirles desarrolar identidad y sentido de
pertenencia.

o Evaluar sistematicamente el impacto sociocultural de la propuesta
metodoldgica del area.

Caracterizacion pedagdgica de los estudiantes:

El 4rea de educacion artistica concibe a los alumnos como sujetos del proceso
de construccibn de conocimiento, jévenes que asimilan sensible y
racionalmente y comprenden de manera cada vez mas compleja y profunda la
propia experiencia, cualificandola, para lo cual:

Exploran costantemente formas que se contemplan en la imaginacion,
evocaciones, fantasias y suefios o bien directamente del mundo sensorial
tangible saboreable, visible, audible, tactii o de la memoria cultural de la
comunidad

Experimentan materiales y técnicas para transmitir las propias evocaciones y
concepciones a partir de la experiencia de la creacion artistica y de los otros
integrando la historia del arte.

Conciben, representan y comparten ideas y formas expresivas novedosas
Estudian conceptos de las diferentes disciplinas artisticas, los complementan
con los saberes de otras areas del conocimiento

Resuelven problemas individualmente y en equipo

Aprecian y valoran las propuestas propias y las de otras personas

Desarrollo integral y las dimensiones en educacion

Por la especificidad del objeto de estudio, el area contempla dimensiones
propias de la experiencia sensible, presentes en el proceso de desarrollo de
todo ser humano, y que se proponen de la siguiente manera:

La experiencia sensible Intrapersonal:

La experiencia sensible de interaccién con las formas de la naturaleza..

La experiencia sensible interpersonal.

La experiencia sensible de interacciéon con la produccion cultural e
histérica.

Asi como las dimensiones propuestas corresponden al ambito de la percepcion
en el desarrollo humano, los procesos para el disefio curricular corresponden a
tipos de pensamiento, que conjugan las experiencias del alumno con el
conocimiento y el bagaje que debe tener el maestro o maestra para construir



un conocimiento con sentido. De igual manera, estos procesos contribuyen a
su vez a desarrollar la formalizacién necesaria, pues parten de la experiencia a
nivel de la percepcién, hasta la elaboracién de niveles de comprensién, que
implican abstracciones originadas en la misma experiencia.

Proceso de desarrollo del pensamiento contemplativo. Opera con base en
la sensorialidad, la sensibilidad, la imaginacidon y la seleccion de las
evocaciones propias, imagenes, invenciones, fantasias e intuiciones tanto
internas como del mundo social, natural y cultural.

Proceso de desarrollo del pensamiento simbélico. Las intuiciones,
gvocaciones, fantasias, nociones, son transformadas en metéaforas y simbolos
para ser expresadas mucho antes de que aparezca el lenguaje verbal.

Proceso de desarrollo del pensamiento reflexivo. Comunicar la manera
particular de percibir el mundo requiere de un nivel de reflexion no solo a nivel
de la utilizacion de los conceptos y técnicas de los lenguajes artisticos, sino
que también involucra la reflexion sobre los lenguajes expresivos de la
naturaleza, de la comunidad a la cual se pertenece y del contexto cultural, En la
mente se relacionan pensamiento, imaginacion y sentimiento, que mediante
procedimientos Iogicos permiten transformar las imagenes, las nociones y las
evocaciones en lenguajes que pueden ser compartidos con otros.

Proceso de desarrollo del pensamiento valorativo. La valoracion de lo que
percibimos, de lo que sentimos es una valoracion intimamente unida a la vida
emotiva, afectiva y cultural, que implica confianza y certeza en aquello que
tiene sentido para mi, y que manifestamos mediante gestos, actitudes, obras y
juicios. El juicio apreciativo, adquiere significado solo cuando se puede
compartir en actividades que permitan que surja, se exprese y se contraste,
nuestra manera particular de sentir, concebir, representar y significar las
cosas. De acuerdo a lo anterior, desarrollar el pensamiento valorativo por
medio de la educacion artistica, no se refiere Unicamente a la valoracién

~ apreciativa de “lo estético” sino también como valoracién apreciativa del mundo

en que vivimos, profundamente ligada a actitudes éticas.
Estructura metodolégica

La estructura que propone el area de educacion artistica, recoge tanto las
dimensiones propias de la experiencia sensible sobre un eje horizontal, como
los procesos de pensamiento inherentes al desarrollo de la sensibilidad, sobre
un eje vertical, en razon a que es importante que podamos visualizar las.
posibilidades que suscita este tipo de estructura metodoldgica, no sélo al area
en particular, sino con seguridad a las demas areas que intervienen en el
proceso de formacién de los nifios y niflas colombianos.

Desde el punto de vista de la definicion de logros, es importante de igual
manera visualizar, que estos surgen de la estructura misma, y corresponden a
resultados inherentes al cruce de procesos del desarrollo humano con las
dimensiones propuestas en la fundamentacion pedagdgica.



Estructura Metodolégica del Area de Educacién Artistica

Dimensiones | intrapersonal - interpersonal - interaccién con la naturaleza, la
cultura y la historia
Procesos
Desarrollo del *Percepcién de las propias evocaciones, fantasias, imdgenes, de
pensamiento
contemplativo los otros, de la naturaleza 'y del mundo

*Desarrollo de la capacidad selectiva
*Generacién y cambios de actitud

Desarrollo del * Transformacién de sensaciones, sentimientos, emociones,

pensamiento intuici id taf {mbol s X das

simbélico Intuiciones e ideas en metdforas y simbolos para ser expresada
y compartidas.

*Desarrollo de habilidades comunicativas que implican dominio

técnico y tecnoldgico

*Organizacién del conocimiento: distinguir, desagregar, separar,
Desarrollo del sociar. identifi laci . ; . funcién d
pensamiento asociar, identificar, relacionar jerarquizar, unir en funcion de un
reflexivo nicleo de nociones maestras.
*Construccidn de nociones y conceptos.
*Reconocimiento de elementos propios de la experiencia
estéticay del los lenguajes artisticos

Desarrolio def *Comparacidn, contraste, selecciény apreciacién.

pensamiento oF i6n del iici i+

valorativo ormacidn del juicio critico ;
*Comprensién del sentido estético y de pertenencia cultural

La continuidad en el disefo curricular.

En el proceso de integracion institucional, esta estructura metodoldgica facilita
acuerdos sobre ejes tematicos acordes con las necesidades especificas de los
y las estudiantes, sin descuidar su desarrollo humado. Desde el preescolar
hasta la media estos componentes pueden ser asumidos por los docentes de
los diferentes niveles garantizando la continuidad exigida en el proyecto
institucional.

De igual forma, permite un trabajo en equipo de caracter interdisciplinario en la
bdsqueda de un verdadero desarrollo integral, pues cualquiera de las areas
puede intervenir en alguno o algunos de los procesos, en los tiempos y
espacios que los maestros y maestras lo acuerden y en funcién del disefo
curricular que vayan a utilizar, bien sea el disefio por asignaturas o el disefio
por proyectos pedagdgicos o conjuntamente.

Desde las disciplinas que maneja en la actualidad la institucién, cada uno de
los docentes puede asumirla desde su especialidad pues no esta soportada en
saberes o contenidos de asignatura como reiteradamente se ha anotado, sino
en el desarrollo del sujeto.




Dimension disciplinar

A diferencia de otras areas para el conocimiento mas afines al concepto de
asignatura, el area de educacién artistica comprende disciplinas, en el sentido
de modalidades referidas a los diferentes lenguajes artisticos o expresiones
artisticas como son:

Artes plasticas, de la cual forman parte el dibujo, la pintura, la escultura el
disefio grafico, la fotografia, los audiovisuales y similares, que buscan el
desarrollo de la sensibilidad a partir de la percepcidn visual ‘

.La musica, en sus modalidades coral, instrumental, interpretacion, apreciacion,

composicion, y que buscan el desarrollo de la sensibilidad a partir de la
percepcién del sonido.

Arte dramatico, en sus modalidades de expresion corporal, pantomima, teatro,
titeres, dramaturgia y que buscan el desarrolio de la sensibilidad a partir de la
percepcion del cuerpo en su relacién con el mundo.

Danza, en sus modalidades de ballet, foiclor, danza contemporanea, etc., y
que buscan el desarrollo de la sensibilidad a partir de la percepcidn del cuerpo
en movimiento en relacién al mundo sonoro.

Literatura, incluida la cuenteria, y la tradicién oral, que buscan el desarrollo de
la sensibilidad a partir de la percepcién de imagenes relacionadas con la
palabra.

Artesanias, manualidades y cualquier otra forma de expresion de la
sensibilidad de los seres humanos y de las comunidades.

Todas ellas juegan un papel fundamental para el proyecto de vida y deben ser
apoyadas y cultivadas en los planteles. Desde el punto de vista de la
fundamentacion del area, no es posible cerrar las puertas a ninguna de las
disciplinas artisticas, partiendo solo de las posibilidades actuales que tienen las
instituciones.  Se trata mejor, de incrementar el equipo de docentes
especializados para garantizar que las potencialidades o talentos de los y las
alumnas, puedan ser atendidas por la instituciéon, o en su defecto, establecer
convenios interinstitucionales que por medio de proyectos, provean espacios y
profesionales para tal fin.

En razén a lo anterior, la fundamentacién pedagdgica del éarea es lo
suficientemente flexible como para permitir que tanto el docente que existe en
la actualidad como aquel que llegue, cuente con una orientacion util para su
real vinculacién a la vida de la institucién, sintiéndose tenido en cuenta y parte
de ella.

Sistema de objetivos del area

Para contribuir con el desarrollo institucional propuesto en la visién, la misién, y
con los objetivos estratégicos propuestos en el PEl, los siguientes son los
objetivos generales del area:

» La busqueda de sentido de la existencia vital en nuestros alumnos y
alumnas ‘
« FEl disfrute de la convivencia madura, confiada y solidaria



Un compromiso gustoso con el bienestar de la comunidad
La investigacidn, enriquecimiento y valoracién del patrimonio cientifico y
cultural local y universal

Objetivos generales por niveles

Nivel de prescolar

Desarrollo de la sensibilidad, a través de la percepcién sensorial
ldentificacién de talentos mediante la estimulaciéon de registros
sensoriales. '
Desarrollo del pensamiento intuitivo para la solucién de problemas.
Desarrollo de una expresién creativa auténtica.

Estimulo a la curiosidad y a la observacion para motivar el deseo de
conocer.

Exploracion de elementos propios de las diferentes disciplinas artisticas.

Nivel de Basica primaria

Desarrollo de la percepcion mediante la observacion

Desarrollo del pensamiento imaginativo para la solucion de problemas
Desarrollo de una expresioén original y espontanea.

Manejo de nociones basicas de elementos propios de las disciplinas
artisticas

Estimulo a la participacién en eventos culturales y deportivos en la
institucién, y en la comunidad.

Nivel de Béasica secundaria

Desarrollo de la percepcion de su rol, mediante la aproplamon de los
cambios de su propio cuerpo

Estimulacion de la formulacién de hipotesis para el desarrollo de
estructuras del pensamiento logico

Desarrollo de una expresién basada en el estilo personal, mediante la
seleccion de campos de interés.

Manejo de diversas técnicas propias de las disciplinas artisticas en
forma creativa

Participacion activa en eventos culturales y deportivos en la institucion y
en la comunidad.

Nivel de Media

Desarrollo de la percepcién del significado de su proyecto de vuda anivel
personal y social

Desarrollo del conocimiento auténomo, mediante la plamflcac:on de
investigaciones en sus campos de interés

Desarrollo de la expresién, basada en su visidn particular del mundo y
su sentido de pertenencia cultural

Construccion de formas expresivas con sentido personal y social
Organizacién de eventos culturales extraoficiales y/o de servicio a la
comunidad



Ambientes de aprendizaje en educacién artistica.

En razén al objeto de estudio, al significado en el curriculo y para el PEl, a las
caracteristicas y a las necesidades generadas alli, es importante definir dos
ambitos en los ambientes de aprendizaje

1. Relativo a las necesidades y condiciones particulares de los y las
estudiantes: en tanto a la atencién a sus necesidades basicas de
desarrolio, la necesidad de seguridad y libertad, la necesidad de su
desarrollo intelectual y emocional

2. Relativo al entorno escolar; en tanto condiciones pedagoglcas que
facilitan ese desarrollo.

Es importande subrayar que los maestros y maestras que desarrollan las
actividades requieren sistematicamente de espacios y tiempos contemplados
en la planificacién institucional para investigar, compartir, disefiar estrategias
pedagdgicas orientadas al mejoramiento de la calidad de la educacion, a su
actualizacion permanente, asi como la evaluacion de las actividades de los
diferentes proyectos que adelantan y experiencias recogidas durante los
periodos propuestos en los cronogramas de area.:

b. Fases, estrategias empleadas en el proceso, metodologias
empleadas en las asesorias, productos parciales obtenidos

Las fases corresponden a los acuerdos iniciales de equipo y estan
desarrollados como sigue: ,

Fase: Exploratoria

Factores de integracion

Identificacion de aspectos que los convocan como equipo
Presentacion de una propuesta de Plan de Area

Contenidos

Organizacién de equipo: funciones, tareas, responsabilidades.

o~

Objetivos

Identificar el estado del area dentro de la institucién para orientar la asesoria
hacia las necesidades propias de cada establecimiento '
Definir problematicas comunes a las jornadas

Posibilitar un espacio de encuentro de los docentes

Medir el nivel de compromiso de los docentes con el proyecto

Estrategia metodolégica:

« Aplicacién de una encuesta, para agilizar la recopilacién de informacion
sobre los temas acordados



e Charla abierta para detectar actitudes, espectativas, liderazgos vy
obstaculos

PROYECTO DE INTEGRACION INSTITUCIONAL
ESTADO ACTUAL DEL AREA DE EDUCACION ARTISTICA

Con el animo de obtener informacién preliminar que permita orientar el proyecto hacia
las necesidades reales de la institucién en la cual usted presta sus servicios, le solicito
su colaboracion con los siguientes items:

Nombre
Institucién Jornada

Estudios ‘
Secundarios Escuela normal Licenciatura
en Formacion en artes Cual

Otro

Nivel en que presta sus servicios
Preescolar Basica primaria Basica secundaria Media
Asignatura

Componentes si no

Componente Conceptual.

Conoce el PE! de su institucion

Existe congruencia entre la vision, mision y objetivos de la institucion
con sutrabajo clase

Componente pedagoégico.

Participan sus colegas en la planeacion del area

Conoce los lineamientos para el disefio curricular del area

El programa que usted desarrolla tiene en cuenta los lineamientos
para el disefio del area

Cuenta la institucion con espacios propicios para desarrollar los
programas

Utiliza ayudas didacticas

Los docentes del area cuentan con tiempos Yy espacios para la
investigacién permanente

Existen tiempos y espacios flexibles para la realizacion de actividades
adicionales

Participa la institucién en eventos culturales, cientificos, artisticos,
deportivos

Utiliza los proyectos pedagogicos como metodologia de aprendizaje
Articula su trabajo con colegas de otras areas

Integra temas transversales como democracia, educacién sexual,
ambiental

Observaciones




Qué factores estima convenientes para el proyecto de integracion del area de
educacién artistica, a nivel institucional.

Se considera parte de un equipo def area Porqué

Sus aportes, comentarios, sugerencias, preguntas y consejos en
angaritastella@hotmail.com '
Agradezco mucho su tiempo y su colaboracion

El producto parcial de esta fase arroj6 insumos de aproximacion al contexto y
que se presentan en el item b del segundo punto: Situacion inicial.

Fase: Formulaciéon de acuerdos.

Se concreta en un primer encuentro conjunto en el cual, a partir de la propuesta
de Plan de Area se identifican particularidades y diversos puntos de vista desde
la interpretacion y la experiencia de cada institucion y un primer ejercicio de
trabajo del equipo de docentes. En este encuentro los docentes presentan:

1. Caracterizacion de la Institucién, caracterizacion de los estudiantes.
2. Estructura de Area

Objetivos

Medir el nivel de comprension y el manejo de lineamientos para el disefio del
plan de area.

Utilizar la propuesta de cada institucién como referente para las otras.

Medir la coherencia entre la propuesta de disefio del PEl, con las actividades
de aula.

Identificar la cohesién de! grupo de docentes.

Estrategia metodolodgica.
Exposicién por parte de los docentes de los puntos requeridos en la agenda,
como una primera confrontacién de visiones particulares sobre el estado del

area.

Producto parcial.
Primer esquema sobre estructura de area, propuesto por ios docentes

3° Fase. Conceptualizacién y fundamentacién del area.

Una vez compartidas las interpretaciones y diferentes visiones, se asumen los
vacios conceptuales detectados, la estructura del area con énfasis en el disefio
curricular, y la viabilidad de definir posibles ejes de trabajo. En esta fase los y
las docentes tienen:

¢ Fundamentacion tedrica



o Sistema de objetivos generales del area
s Estrategias para desarrollar en este ano.

Objetivos: :
¢ Aclarar y unificar nociones y conceptos, definir referentes conceptuales y
metodologicos.
e Proyectar la fundamentacién tedrica hacia posibles acuerdos para
planificar las actividades de aula.
e Motivar el trabajo de equipo

Estrategia metodolégica

Exposicién apoyada en acetatos por parte de la asesoria de la fundamentacién
tedrica del area, con el fin de unificar referentes conceptuales y metodoldgicos.
Estudio de documentos de consulta, material fotocopiade enfocado a
referentes conceptuales

Producto parcial.
Aplicacidén de una guia para concretar y contextualizar el plan de area, Cuyos
items se enumeran como sigue:

PROYECTO DE INTEGRACION ) ]
PROPUESTA DE ESTRUCTURA PARA EL AREA DE EDUCACION ARTISTICA
Caracterizacion de la institucion:

Mision:
Vision:

Objetivos Estratégicos

Metas por nivel

Prescolar

Basica Primaria

Basica secunadria

Directrices que propone el PEI para el trabajo de aula

Equipo del drea, funciones y responsabilidades

Caracterizacion de los estudiantes:
Factores socioeconémicos

Identificaciéon de problemadticas

AN

Determinacién del nivel inicial esperado y el nivel encontrado.
Determinacién de las necesidades de formacién.

Estructura del area.



Significado del area en la institucién.
Desde el punto de vista de las politicas educativas,
Desde el punto de vista pedagégico.

Caracteristicas del area de educacién artistica.
Logro general,

El objeto de estudio en educacién artistica
Fundamentacion teérica.

Dimensién disciplinar

Dimensién pedagégica

Caracterizacion pedagégica de los y las estudiantes

Estructura Curricular

Dimensiones de la experiencia sensible
s La experiencia sensible Intrapersonal
e La experiencia sensible de interaccién con las formas de la naturaleza.
e La experiencia sensible interpersonal.

e La experiencia sensible de interaccién con la produccién cultural y con la
historia.

Procesaos curriculares
* Proceso de desarrollo del pensamiento contemplativo.
¢ Proceso de desarrolfo del pensamiento simbélico.
s Proceso de desarrollo del pensamiento reflexivo.
e Proceso de desarrollo del pensamiento valorativo

Estructura metodolégica
La continuidad en el disefo curricular.

Sistema de Objetivos del drea

Por niveles

Nivel de prescolar

Nivel de Basica primaria
Nivel de Basica secundaria
Nivel de Media

Ambientes de aprendizaje.

PLANEACION DE ACTIVIDADES DEL AREA
Ejes y componentes

4° Fase. Definicidon de acuerdos.

Estudio y presentacion del trabajo de discusion y concertacion con base en el
material guia entregado en la fase anterior y que constituye la fundamentacién
tedrica del érea de educacién artistica como referente conceptual y
metodoldégico para definir ejes de continuidad como una estrategia que oriente
las actividades que los y las docentes programen en adelante.



Objetivos
Consignar los acuerdos elaborados con la guia
Produmr el documento base para el plan de estudio de las instituciones.

Estrategia metodoldgica.
Lectura en grupo de cada documento unificado, socializacion general.

Materiales utilizados.

Referentes legales:

Ley general de Educacién
Decreto 1860

Resolucién 2343

Referentes pedagdgicos

Lineamientos generales de procesos curriculares, Hacia la construccién de
comunidades educativas.

Lineamientos curriculares, areas obligatorias y fundamentales, educacién
artistica

El alfabeto contra la diosa, Capitulo 3 Hemisferio derecho / hemisferio
izquierdo (del cerebro). Leonard Shlein

Competencias Intelectuales, creatividad y neuropsicologia en la formacién
profesional y la produccién artistica, Ayrton Dutra Correa.

Aproximacién a los lineamientos para el disefio curricular del area de educacion
artistica., Stella Angarita Pinzon.

Criterios de Evaluacion, Stella angarita Pinzon.

c. Dificultades en el proceso y soluciones encontradas

Dificultades

Soluciones

Logisticas:

El tiempo disponible para adelantar el
proyecto no fue suficiente, en razén a
que primd la programacion normal de
actividades, sobre la urgencia de
llegar a acuerdos para adelantar el
proyecto de integracion. '

Continuidad del equipo

En razén a que la asistencia de las
diferentes jornadas o de los niveles
(Primaria, por ejemplo) no fue
permanente en la totalidad de las
fases.

Incomunicacion
Los mecanismos de comunicacién se

En la practica, en cada institucién se
consoliddé un equipo basico de
docentes, que recurridé a tiempos
fuera de la institucion, con la misién
de recoger las conclusiones de las
diferentes fases, intercambiar
opiniones y con el compromiso de
proyectarlas a los colegas para
comprometerlos con el proceso.
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dificultan, son poco agiles, lo que
genera la sensacion de no ser tenidos
en cuenta en este proceso.

Pedagdgicas:

El PE! se encuentra en construccion,
y por lo tanto existen vacios en la
definicion de componentes basicos
que orienten el trabajo de aula.

No existe, en la mayoria de los casos,
el conocimiento suficiente sobre
referentes basicos como por ejemplo,
los lineamientos para el disefio
curricular del area. Por ejemplo en la
encuesta, se presentaron casos en
que los docentes afirmaban no
conocer los linimientos, pero a
renglén seguido manifestaban que si
los utilizaban.

Aislamiento

Las asignaturas y proyectos
desarrollados por los y las maestras
son generalmente ignorados por la
institucion, por los colegas mismos,
incluso de la misma éarea, en la misma
jornada.

El producto del proyecto se concibe
como punto de partida, no de llegada,
para facilitar modificaciones que
surjan en la consolidacion del PEL

Se proyecta la formacion y
actualizacion permanente de los y las
maestras en los lineamientos para el
disefo curricular del area como una
meta, que ademas fortalezca el
equipo y facilite el encuentro de las
jornadas y niveles existentes.

Abrir las puertas de las sedes a visitas
de los docentes del area de otras,
para acompafar los  procesos
adelantados en las actividades del
area, compartir sus experiencias Yy
evaluar su ejecucion.




3. RESULTADOS DE LA INTEGRACION

a. Productos



CED FEDERICO GARCIA LORCA
_PROYECTO DE INTEGRACION
AREA DE EDUCACION ARTISTICA

CARACTERIZACION DE LA INSTITUCION

Es indispensable para el proyecto de integracién, que todas las areas tomen
como punto de partida el horizonte institucional aprobado en las discusiones
que viene construyendo cada CED, como garantia de que lo propuesto como
plan de area, fortalezca y apunte a la consolidacion de la institucion y a su
pertinencia para la comunidad.

Misién:

El Colegio Federico Garcia Lorca es una institucién de caracter oficial
academico, constituido por un equipo idéneo y comprometido, que aporta los
fundamentos necesarios para que sus estudiantes sean personas
transformadoras de su relidad, constructoras de su proyecto de vida, utilizando
adecuada y responsablemente la ciencia y la tecnologia.

Visién:
Ser la mejor alternativa para la formacion de hombres y mujeres competentes,
con capacidad para liderar procesos de construccidn y transformacion de su

comunidad, para mejorar su calidad de vida.

Objetivos Estratégicos

Desarrollar y fortalecer la capacidad
de liderazgo.

Apropiarse de los avances cientificos
y tecnologicos que se requieren para
participar eficientemente en el sector
productivo del pais

Metas:

Al aflo 2.003 los estudiantes actuaran
autonomamente, implementando
desde ahora la dindmica de
autogobierno escolar.

Para el afo 2.003 los estudiantes
lideraran procesos de autoevaluacion,
coevaluadcidn y heteroevaluacién del
desempeno académico e institucional.
Para el aino 2.005 los estudiantes
lideraran procesos de organizacion en
la comunidad educativa

| Metas:

Para el ano 2.003 definir el énfasis
institucional

Para el afio 2.003 implementar las
aulas especializadas ‘

Al ano 2.005 implementar un curriculo
acorde al énfasis de la institucion

Para el afo 2.005 organizar los
procesos pedagdgicos y didacticos
segun los niveles de desarrollo de
pensamiento de los estudiantes.

Para el afo 2.007 los egresados
tendran el perfil planteado en la

| institucion.




Caracteristicas socioeconémicas de la comunidad

Los alumnos y alumnas pertenecen a familias inmigrantes originarias de las
zonas rurales, en su mayoria producto del fendémeno del desplazamiento por el
conflicto armado, que han ido urbanizando terrenos en forma ilegal, en su
mayoria pertenecientes a estratos 0, 1, y 2, con una deficiente prestacion y
calidad en los servicios publicos. Su salud fisica esta expuesta a
enfermedades respiratorias  producidas por la contaminacién ambiental por el
relleno sanitario de Dofa Juana, y las ladrilleras.

Su salud mental es afectada por la situacién de violencia del pais, en particular
por las manifestaciones del conflicto social.

Identificacion de problematicas

Deficiente manejo de procesos de lecto escritura

Dificultades de ubicacién espacio-temporal.

Baja autoestima

Impacto de la violencia social y politica, presente cotidianamente en la localidad

Determinacién de las necesidades de formacion.

Motivacidn de un comportamiento auténomo en los y las estudiantes para
desarrollar la capacidad de liderazgo propuesta como uno de los objetivos
estratégicos acordados en el PEL Esto porque en su gran mayoria, el proceso
de construccién de su personalidad muestra una fragmentacién de acuerdo a
las circunstancias por miedo o por facilismo, en “comportamientos camuflados”
que obedecen mas al parecer de los adultos que a un criterio propio, para
evitar conflictos. Con cada maestro, con el padre o la madre, con los amigos
del colegio o del barrio, son de diferente manera. En este punto es conveniente
retomar el desarrollo integral en su real significado y desde las actividades en
el aula, pues en razén a su resultado la institucidn debe formar personas
integras, que se perciben, conocen y valoran desde su singularidad vy
particularidad.

Generacion de espacios que permitan la participacion para facilitar el liderazgo.
El liderazgo no se decreta, se desarrolla en espacios concertados, que
permiten reconocerlo. Tampoco es una teoria, es eminentemente practico y
para ello es indispensable que los y las alumnas desde pequefios puedan tener
garantizados esos espacios de participacion en los cuales puedan reconocerse
y reconocer a los otros, con sus aciertos, y también con sus debilidades.
Espacios que deben ser concebidos con criterio democratico, pues es en la
igualdad de condiciones y en el respeto a las diferencias donde se puede
gjercitar sin temor a equivocarse el derecho a percibir y sentir el mundo de una
manera diversa, creadora, transformadora de la realidad.

Articulacién de la realidad del entorno en los procesos en el aula. Abrir el
mundo a los y las estudiantes, pues en algunos casos el limite urbano conocido
en direccion norte, es la calle 22 sur, en el barrio Restrepo. Las condiciones de
violencia que afectan a los y las alumnas, exigen de la institucion, de los y de
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las maestras un trabajo desde el aula orientado a expandir la conciencia que
tienen del mundo, para lo cual es util propiciar salidas organizadas al servicio
de un conocimiento con mdltiples referentes cognitivos, culturales vy
emocionales que les permitan dimensionar su entorno, para reconocer en otros
referentes posibles alternativas para su futuro.

Desarrollo del sentido de pertenencia, para llenar de alguna manera el
sentimiento de desarraigo y de aislamiento con que los alumnos y alumnas
llegan a la institucion. No en el sentido de pertenencia manifestacdo en portar
un uniforme, sino en el sentido de construir lazos afectivos con la institucion.

Inclusién de la formacion para el trabajo, contemplando los oficios como una
alternativa mas que brinde la institucion para el desemperio de los egresados.

FUNDAMENTACION.
Significado del area en la institucion.

Desde el punto de vista de las politicas educativas, el area de educacion
artistica es un drea del conocimiento de caracter fundamental y
obligatorio. Como area del conocimiento sera implementada a partir de
disefios curriculares basados en las diversas disciplinas propias de la expresion
artistica o de proyectos pedagdgicos que integren ofras areas del
conocimiento, o por combinaciones de proyectos y disciplinas o asignaturas, de
acuerdo a las necesidades y expectativas que la comunidad acuerde en el PEL
Desde el punto de vista pedagdégico, es fundamental recuperar el significado
del area en procesos de pensamiento indispensables para hablar de
construccién del conocimiento o de conocimiento integral, mas alla de la idea
bastante comin de que sirve solo y Unicamente a propésitos ludicos, creativos
o de espectaculo, sobre todo si se tiene en cuenta que el desarrollo de
estructuras cognitivas deben ser contempladas en las actividades de las
diferentes areas y en los tres niveles que integran la institucién, para contribuir
a evitar posteriores dificultades en los procesos de aprendizaje y en el
desarrollo emocional de los y las estudiantes.

Caracteristicas del area de educacion artistica.

Existen tres maneras cominmente aceptadas de acercarse al conocimiento: €l
camino de la razon, propio de las ciencias; el camino de la fe, propio del
conocimiento por la revelacion (religion), y la percepcién, camino propio del
arte. La recuperacion de la percepcion como forma de conocimiento es
entonces el camino que se propone el drea, extendiendo el concepto de
educacion artistica, mas alla de la ensefianza de técnicas y normas de las
diferentes disciplinas artisticas que perpetia modelos pedagdgicos repetitivos
que en algunos casos ignoran las necesidades e intereses de los nifios y de
las nifas. E! desconocimiento que se manifiesta sobre el papel del
conocimiento por el arte y la urgente necesidad de sensibilizacién que requiere
nuestra comunidad en particular, y nuestro pais a nivel mas amplio, unidos a
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las condiciones precarias de infraestructura, determina un sentido mas amplio
de caracter interdisciplinario para los maestros. :

Logro general esperado.

Una contribucién efectiva para bajar los indices de violencia en nuestro
pais mediante transformaciones culturales significativas.

Suponemos que si colaboramos en la construccidn de un proyecto de vida, en
el cual el eje es el nifio o nifia, ellos y ellas podran poco a poco insertarse en el
tejido social de su comunidad, de una manera mas protagonica y respetuosa,
reconociéndose y reconociendo 1o suyo.

El objeto de estudio en educacion artistica

Como respuesta a esa contribucion, el objeto de estudio del area de
Educacién Artistica se propone explorar la sensibilidad, pues mucho se
menciona como necesidad pero poco se estudia como una actitud que se
puede desarrollar. La sensibilidad surge de la percepcion y esta a su vez se
ejercita en la experiencia. Es imposible que a los nifios y nifias se les exijan
comportamientos respetuosos, tolerantes, cuando en su experiencia no existen
més que registros de patrones de maltrato, indiferencia, y poco estimulo. “El
arte, o cémo ser artista, no es cosa que se pueda ensefar. Tampoco el
propdsito de Educacién Artistica en la educacion basica ha de ser formar
artistas; aunque la formacién de personas especialmente aptas para las
carreras profesionales en las artes puede tener su inicio en este nivel, en
vocaciones que se revelan muy tempranamente. No es el propésito de estos
lineamientos profundizar en este campo tan especializado. Los resultados de
la ensefianza artistica como tal no se ven siempre en el corto plazo porque la
sensibilidad se desarrolla durante toda la vida”.

'La pregunta para los maestros y maestras en cuanto al objeto de estudlo es de
caracter eminentemente metodolégico:

¢ Como lograr el desarrollo de una disposicién sensible de los nifios y de
las nifas hacia sus propias sensaciones, evocaciones, fantasias, hacia
Jas de los otros, y hacia su entorno natural, social, cultural e historico?.

Dimensién disciplinar

A diferencia de oftras areas para el conocimiento méas afines al concepto de
asignatura, el area de educacion artistica comprende disciplinas, en el sentido
de modalidades referidas a los diferentes lenguajes artisticos o expresiones
artisticas como son:

Artes plasticas, de la cual forman parte el dibujo, la pintura, la escultura el
disefio gréafico, la fotografia, los audiovisuales y que buscan el desarrollo de la
sensibilidad a partir de la percepcion visual

La musica, en sus modalidades coral, instrumental, interpretacion, apreciacion,
composicidn, y que buscan el desarrolio de la sensibilidad a partir de la
percepcion del sonido.



Arte dramatico, en sus modalidades de expresién corporal, pantomima, teatro,
titeres, dramaturgia y que buscan el desarrollo de la sensibilidad a partir de la
percepcién del cuerpo en su relacion con el mundo.

Danza, en sus modalidades de ballet, folclor, danza contemporanea y que
buscan el desarrollo de la sensibilidad a partir de la percepcién del cuerpo en
movimiento en relacién al ritmo

Literatura, incluida la cuenteria, y la tradicidn oral, que buscan el desarrollo de
la sensibilidad a partir de la percepcion de imagenes relacionadas con la
palabra.

Artesanias, Manualidades y cualquier otra forma de expre3|on de la
sensibilidad de las comunidades.

Todas ellas juegan un papel fundamental para el proyecto de vida y deben ser
apoyadas y cultivadas en la institucion.

El CED Federico Garcia Lorca cuenta con un equipo de docentes especialistas
en las disciplinas de artes plasticas (4), musica (1), teatro (1) y que atienden el
nivel de basica secundaria en las dos jornadas En la bésica primaria no
existen maestros especializados. ‘

Dimensién pedagodgica

Para el area de educacion artistica es fundamental a nivel pedagogico:

Articular en la practica la experiencia de los y las alumnas, de manera que los
procesos de aprendizaje, desarrollen su sensibilidad y su creatividad es decir
que puedan representar categorias mentales de apropiacion selectiva,
transformadora, de comprensién y de proyeccion de aspectos de su propia
experiencia para que en los procesos mismos se imvolucren sentimientos,
emociones, nociones y conceptos y visiones del mundo més auténticas y como
conjugarlos con nuestros conocimientos, en funcién de una convivencia con
sentido.

Articular sistematicamente signos, simbolos, nociones y valores de la
comunidad en los procesos de aprendizaje y conjugarlos con los contenidos
universales para permitirles desarrolar identidad y sentido de pertenencia.
Evaluar sistematicamente el impacto sociocultural de la propuesta
metodoldgica del area. ~

Caracterizacion pedagogica de los estudiantes:

El 4rea de educacion artistica concibe a los alumnos como sujetos del proceso
de construccion de conocimiento, jovenes que asimilan sensible y
racionalmente y comprenden de manera cada vez mas compleja y profunda la
propia experiencia, cualificandola, para lo cual:

Exploran costantemente formas que se contemplan en la |mag|nac10n
evocaciones, fantasias y suefios o bien directamente del mundo sensorial
tangible saboreable, visible, audible, tactil o de la memoria cultural de la
comunidad

Experimentan materiales y técnicas para transmitir las propias evocaciones y
concepciones a partir de la experiencia de la creacion artistica y de los otros
integrando fa historia del arte.

Conciben, representan y comparten ideas y formas expresivas novedosas
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Estudian conceptos de las diferentes disciplinas artisticas, los complementan
con los saberes de otras areas del conocimiento

Resuelven problemas individualmente y en equipo

Aprecian y valoran las propuestas propias y las de otras personas

El desarrollo integral y las dimensiones de la experiencia sensible

Por la especificidad del objeto de estudio, el area contempla dimensiones
propias de la experiencia sensible, presentes en el proceso de desarrollo de
todo ser humano, y que se proponen de la siguiente manera:

La experiencia sensible Intrapersonal. Nifios y nifias aprenden desde su
propia experiencia. Ella posibilita nociones y concepto relativos a su
corporeidad, permite su desarrollo psicomotriz y afectivo, utiliza su capacidad
perceptiva para explicar la realidad exterior, siempre cambiante; es mediante la
experiencia que nifios y niflas pueden fantasear, explorar la imaginacion
creativa, desarrollar su intuicién, afinar su sensibilidad y apreciar sus propias
sensaciones, sentimientos y emociones. Los nifios y las nifas requieren guias
de autoconocimiento, para poder formarse un concepto de ellos mismos,
desarrollar su sentido de pertenencia cultural y posibilitar su conciencia
histérica

La experiencia sensible de interaccién con las formas de la naturaleza.
Para desarrollar la percepcion es necesario observar la naturaleza, explorarla,
utilizar los cinco sentidos en la admiracién y aprecio a la vida que se transforma
a veces de manera imperceptible, tanto en nosotros mismos como a nuestro
alrededor, para descubrimos parte de ella. Ello implica también el
reconocimiento, la preservacion y el respeto hacia diversas y ricas formas
ancestrales de relacion con la naturaleza originadas en las diferentes etnias y
culturas del pais. :

La experiencia sensible interpersonal. La percepcién del otro o cémo
percibimos a los otros, requiere reconocer las formas particularas como los
otros perciben, simbolizan y representan sus visiones del mundo y para ello es
necesario el desarrolio de habilidades comunicativas gue reconstruyan vy
refuercen los vinculos sociales de una manera vital, estable, confiada y
creativa, que permita desarrollar una disposicién al trabajo en grupo, de
servicio a la comunidad y de compromiso con el futuro.

La experiencia sensible de interaccién con la produccién cultural. E)
reconocimiento de cémo simbolizan y expresan las comunidades, los diferentes
pueblos en los diferentes lugares del planeta o en diferentes momentos de la
historia, su percepcion del universo y como se plasma esta simbolizacion en
diversas expresiones artisticas, usanzas como la manera de vestir, de saludar,
de organizar la casa , las costumbres culinarias, y en fin ricas tradiciones
culturales que son formas que propician el ambiente para que los individuos
puedan reconocerse y cultivar sus propias maneras de sentir y expresar el
mundo. ‘



-— = e

Procesos curriculares

Asi como las dimensiones propuestas corresponden al &mbito de la percepcion
en el desarrollo humano, los procesos para el disefio curricular corresponden a
tipos de pensamiento, que conjugan las experiencias del alumno con el
conocimiento y el bagaje que debe tener el maestro o maestra para construir
un conocimiento con sentido. De igual manera, estos procesos contribuyen a
su vez a desarrollar la formalizacién necesaria pues parte de la experiencia a
nivel de la percepcion, hasta la elaboracion de niveles de comprension, que
implican abstracciones originadas en la misma experiencia.

Proceso de desarrollo del pensamiento contemplativo. Opera con base en
la sensorialidad, la sensibilidad, la imaginacién y la seleccién de las
evocaciones propias, imagenes, invenciones, fantasias e intuiciones tanto
internas como del mundo social, natural y cultural. El gjercicio solitario y
silencioso de este tipo de pensamiento permite:

Concebir e intuir visiones sobre las cosas, que por ser de caracter intimo y
personal son potencial de conocimiento significativo

Desarrollar la capacidad de asombro, la curiosidad y el deseo intenso por
conocer. ,

Identificar y ampliar el registro sensorial. Cada ser humano es Gnico y registra
de una manera singular su propia percepcién del mundo lo cual constituye una
identidad frente a las maneras como perciben los otros las mismas cosas.
Para el caso de la escuela es fundamental que a partir de alli podamos
identificar aquellos rasgos sensoriales, que permiten que los nifios y nifas
puedan desarrollar sus talentos

Confiar en si mismo, en sus propias evocaciones e intuiciones, base del sentido
de libertad.

Ver opciones de explicacion de los fendémenos y de las cosas, para ejercitar el
pensamiento selectivo en la resolucién de problemas, en otros campos del
conocimiento o en la cotidianidad.

Apreciar las bondades en los otros, el sentido de su existencia en el mundo,
comprenderios y respetarlos.

Cambiar actitudes, en la medida en que al tomar tiempo para contemplar
podemos detectar actitudes frente a uno mismo, frente a los otros y al medio,
que deben ser modificadas.

Proceso de desarrollo del pensamiento simbélico. Las intuiciones,
evocaciones, fantasias, nociones, son transformadas en metaforas y simbolos
para ser expresadas mucho antes de que aparezca el lenguaje verbal.

Por manejar lenguajes particulares sustentados en la metafora, la educacién
artistica juega un papel innegable como instrumento para el mejoramiento de
la comunicacién y en la construccion de sentido en la medida en que permite:
Compartir el mundo intimo mediante los diferentes lenguajes artisticos, sean
las bellas artes o los saberes populares.

Comunicar fas concepciones estéticas e intuiciones de sentido de lo que se
aprende sensiblemenite.

Intervenir cualitativamente el contexto natural y social mediante actitudes y
habilidades expresivas.
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Apreciar las obras artisticas como formas imaginativas y expresivas de mundos
creados para conocer y disfrutar. Como individuos percibimos una obra de arte
de manera particular.

Dominar materiales y técnicas especializadas, segun la disciplina o el saber
artistico que se utilice.

Mejorar las habilidades comunicativas a través de desarrollo de habilidades
que impliquen dominio técnico y tecnoldgico.

Proceso de desarrollo del pensamiento reflexivo. Comunicar la manera
particular de percibir el mundo requiere de un nivel de reflexién no solo a nivel
de la utilizacion de los conceptos y técnicas de los lenguajes artisticos, sino
que también involucra la reflexion sobre los lenguajes expresivos de la
naturaleza, de la comunidad a la cual se pertenece y del contexto cultural, En la
mente se relacionan pensamiento, imaginacion y sentimiento, que mediante
procedimientos Ibgicos permiten transformar las imagenes, las nociones y las
evocaciones en lenguajes que pueden ser compartidos con otros y que
permiten:

Construir con los nifios y las nifias conceptos realmente significativos.

Revivir el procedimiento utilizado en la elaboracion de los trabajos artisticos y
recrear las ideas o nociones que se expresan en ellos.

Investigar sobre materiales y medios de expresion, caracteristicas, origen,
utilizacion en diferentes lugares y tiempos, implicando la reflexién analitica y la
utilizacion de la descripcion.

Involucrar los conceptos, teorias disciplinas y aportes de otras &reas del
conocimiento, que a manera de referentes nuevos, desarrollan la capacidad de
abstraccion de los nifios y nifias.

Desarrollar la capacidad de argumentacion y el debate en torno a vivencias,
formas de representacion, temas, expectativas, problemas o proyectos.

Facilitar oportunidades para madurar los modos de sentir, pensar y actuar
Motivar y fomentar el trabajo en equipo como espacio vital de encuentro de la
riqueza de lo diverso, en la medida en que se construye y se comparte un
universo simbdlico.

Proceso de desarrollo del pensamiento valorativo. La valoracion de lo que
percibimos, de lo que sentimos es una valoracién intimamente unida a la vida
emotiva, afectiva y cultural, que implica confianza y certeza en aquello que
tiene sentido para mi, y que manifestamos mediante gestos, actitudes, obras y
juicios. EI juicio apreciativo, adquiere significado sélo cuando se puede
compartir en actividades que permitan que surja, se exprese y se contraste,
nuestra manera particular de sentir, concebir, representar y significar las
cosas. De acuerdo a lo anterior, desarrollar el pensamiento valorativo por
medio de la educacién artistica, no se refiere (nicamente a la valoracion
apreciativa de “lo estético” sino también como valoracién apreciativa del mundo
en que vivimos, profundamente ligada a actitudes éticas. Ello permite:

Recurrir a la imaginacién para elaborar metéforas que expresen el sentido y el
valor que otorgamos a las experiencias de la vida emocional, ‘sentimental,
afectiva.

Tramitar experiencias desagradables mediante la utilizacion de la expresién
artistica.



-

Formar el juicio critico en la medida en que las artes favorecen el pensamiento
selectivo.

Ejercitar el respeto a las formas de sentir, pensar y actuar de los otros.
Desarrollar la apreciacion estética mediante el acercamiento a las experiencias
de como otros hombres, pueblos y culturas expresan su manera de ser y
sentirse parte del mundo

Recrear y estudiar tradiciones, creencias y visiones de! mundo heredadas de la
tradicion oral y de expresiones artisticas locales y universales.

Impulsar procesos de cohesién sociocultural y de reconstruccién historica,
aprovechando los recursos existentes

Generar y rescatar espacios y tiempos pedagdgicos novedosos, recurriendo al
medio ambiente bien sea natural o urbano, a los museos, bibliotecas, parques,
fincas, jardines botanicos, fabricas, talleres o centros culturales en apoyo a las
actividades de la escuela.

Fomentar una convivencia madura y con sentido de pertenencia.

Estructura metodolégica

La estructura que propone el area de educacion artistica, recoge tanto las
dimensiones propias de la experiencia sensible sobre un eje horizontal, como
los procesos de pensamiento inherentes al desarrollo de la sensibilidad, sobre
un eje vertical, en razén a que es importante que podamos visualizar las
posibilidades que suscita este tipo de estructura metodoldgica, no solo al area
en particular, sino con seguridad a las demas areas que intervienen en el
proceso de formacion de los nifios y nifias colombianos.

Dimensiones | intrapersonal - interpersonal - interaccién con la naturaleza, la
cultura y la historia
Procesos

Desarrollo  del | Percepcidn de las propias evocaciones, fantasias, imagenes,
232?:’;,"";":_0 de los otros, de la naturaleza y del mundo

piativo Desarrollo de la capacidad selectiva
Generacién y cambios de actitud

Desarrollo  del | Transformacion de sensaciones, sentimientos, emociones,

gf;l’zgz’c’g"to intuiciones e ideas en metaforas y simbolos para ser
expresadas y compartidas.

Desarrollo de habilidades comunicativas que implican

dominio técnico y tecnolégico

Organizacion del conocimiento: distinguir, - desagregar,
D:{f;::’,fgm del | separar, asociar, identificar, relacionar jerarquizar, unir en
feﬂexivo funcién de un nlcleo de nociones maestras.

Construccién de nociones y conceptos.
Reconocimiento de elementos propios de la experiencia
estética y del los lenguajes artisticos

Desarrollo  del | Comparacion, contraste, seleccién y apreciacion.
5:1’:;:;7’?)"‘0 Formacién del juicio critico
Vv .. . 7 y- .
Comprensién del sentido estético y de pertenencia cultural
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La continuidad en el disefio curricular.

El objeto de estudio define una estructura metodolégica centrada realmente
sobre procesos inherentes al desarrolio humano en cualquier etapa de la vida,
y en los cuales se involucran expectativas, suefios y experiencias,
acompanados, y guiados por el saber y la experiencia del maestra o maestra,
quienes las mantienen, complementan, profundizan y enriquecen.

La idea desde el area es buscar y proponer alternativas a la tradicion escolar,
todavia tan comin en nuestro pais, y que como es reconocido, esta
caracterizada por aprendizajes de memoria y por el almacenamiento de
conocimientos enciclopédicos que favorecen el desarrollo de tematicas de una
manera vertical y fragmentaria.

En el proceso de integracién institucional, esta estructura metodoldgica facilita
acuerdos sobre ejes tematicos acordes con las necesidades especificas de los
y las estudiantes de la localidad, sin descuidar su desarrolio humado. Desde el
preescolar hasta la media estos ejes pueden ser asumidos por los docentes de
los diferentes niveles garantizando la continuidad exigida en el proyecto
institucional.

De igual forma, permite un trabajo en equipo de caracter interdisciplinario en la
busqueda de un verdadero desarrollo integra!, pues cualquiera de las areas
puede intervenir en alguno o algunos de los procesos, en los tiempos y
espacios que los maestros y maestras lo acuerden y en funcién del disefo
curricular que vayan a utilizar, bien sea el disefio por asignaturas o el disefio
por proyectos pedagdgicos o conjuntamente.

Desde las disciplinas que maneja en la actualidad la institucion, cada uno de
los docentes puede asumirla desde su especialidad pues no esta soportada en
saberes o contenidos de asignatura como reiteradamente se ha anotado, sino
en el desarrollo del sujeto.

Sistema de objetivos del area

Para contribuir con el desarrollo institucional propuesto en la vision, la mision,
con los objetivos estratégicos propuestos en el PEl 'y con las necesidades de
formacién detectadas, los siguientes son los objetivos generales del area:

* La busqueda de sentido de la existencia vital en nuestros alumnos y
alumnas

e El disfrute de la convivencia madura, confiada y solidaria
¢ Un compromiso gustoso con el bienestar de la comunidad

e Lainvestigacion, enriquecimiento y valoracion del patrimonia cientifico y
cultural local y universal

Por niveles

Nivel de preescolar
Desarrollo de la sensibilidad, a través de la percepcidn sensorial



Identificacién de talentos mediante la estimulacién de registros sensoriales.
Desarrollo del pensamiento intuitivo para la solucion de problemas.
Desarrolio de una expresion creativa auténtica.

Estimulo a la curiosidad y a la observacién para motivar el deseo de conocer.
Exploracion de elementos propios de las diferentes disciplinas artisticas.

Nivel de Basica primaria

Desarrollo de la percepciéon mediante la observacion

Desarrollo del pensamtento imaginativo para la solucion de problemas
Desarrollo de una expresién original y espontanea.

Manejo de nociones basicas de elementos propios de las disciplinas artisticas
Estimulo a la participacion en eventos culturales y deportivos en la institucion, y
en la comunidad.

Nivel de Basica secundaria

Desarrollo de la percepcion de su rol, mediante la apropiacion de los cambios
de su propio cuerpo

Estimulacion de la formulacién de hipotesis para el desarrollo de estructuras del
pensamiento légico

Desarrollo de una expresion basada en el estilo personal, mediante la seleccion
de campos de interés.

Manejo de diversas técnicas propias de las disciplinas artisticas en forma
creativa

Participacidn activa en eventos culturales y deportivos en la lnst|tuc:|on y en la
comunidad. ‘

Nivel de Media

Desarrollo de la percepcion del significado de su proyecto de vida anivel
personal y social

Desarrollo del conocimiento autonomo, mediante la planificacion de
investigaciones en sus campos de interés

Desarrollo de la expresién, basada en su visién particular del mundo y su
sentido de pertenencia cultural

Construccién de formas expresivas con sentido personal y social

Organizacién de eventos culturales extraoficiales y/o de servicio a la
comunidad

Ambientes de aprendizaje en educacién artistica.

En razén al objeto de estudio, al significado en el curriculo y para el PEI, a las
caracteristicas y a las necesidades generadas de alli, es importante definir dos
ambitos en los ambientes de aprendizaje

e Relativo a las necesidades y condiciones particulares de los y las
estudiantes: en tanto a la atencién a sus necesidades basicas de
desarrollo, fa necesidad de seguridad y libertad, la necesidad de su
desarrollo intelectual y emocional '
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En este sentido el area propone como pauta de comportamiento con los y las
alumnas una relacion afectuosa, basada en el respeto mutuo y el
reconocimiento de las maneras particulares de ver y comprender el mundo;
estimulando la libertad de expresion y de creacidn, atendiendo las espectativas
frente a sus proyecto de vida. '

e Relativo al entorno escolar: en tanto condiciones pedagébgicas que
facilitan ese desarrollo.

En este segundo punto es importante caracterizar los espacios pedagégicos
propios del area, y que tienen que ver con la motivacion de los y las
estudiantes para realizar las actividades que se proponen, en espacios que
correspondan a sus necesidades y que faciliten su satisfaccion. Esto requiere
en primer lugar de tiempos y espacios fisicos apropiados para actividades
propias de las disciplinas artisticas como son talleres, espacios abiertos,
condiciones de luz, acUstica, mobiliario, ayudas didacticas, etc.

En segundo lugar, los maestros y maestras que desarrollan las actividaes
requieren sistematicamente de espacios y tiempos contemplados en la
planificacion institucional para investigar, compartir, disefiar estrategias
pedagdgicas orientadas al mejoramiento de la calidad de la educacion, a su
actualizacion permanente, asi como la evaluacién de las actividades de los
diferentes proyectos que adelantan y experiencias recogidas durante los
periodos propuestos en los cronogramas de area. Es importante anotar que
estos acuerdos no son el punto de llegada sino de partida para el proyecto de
integracion que inicia la institucién y que necesita facilitar el encuentro de los y
las docentes de las jornadas y de los niveles educativos.

PLANIFICACION PARA LA EJECUCION DE ACTIVIDADES DEL AREA.
Antecedentes®

El primer choque que se percibe, cuando se confronta la teoria con la realidad,
es el inmenso abismo existente, entre los lineamientos para educacién artistica
o propuesta curricular minima y la verdadera situacién de los colegios publicos
en Bogota. Los modelos curriculares son “situaciones ideales paro colegios
ideales en paises ideales, etc.”, es decir que resulta muy complicado aplicarlos
y esperar que den resuitados positivos. Ese primer encuentro desafortunado,
revelo la magnitud del problema, pues un colegio distrital es el fiel reflejo de la
ciudad y del pais.

Desde la creacion de lo institucion, han sucedido uno enorme cantidad de
desaciertos. Primero fue creado como un colegio técnico y asi reza en un
letrero o la entrada del mismo, pero en ningin momento lo ha sidos pues nunca
fue dotado para tal fin, primer grave problema para el disefio del PEI. Esto
institucion fue creada hace unos 8 o 9 aflos apenas, la planta fisica del colegio
contemplo espacios para talleres precisamente técnicos, pero toda el area de

* Material presentado por los docentes de la jornada de la tarde en la jornada de socializacion.
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talleres esta construida sobre un terreno fragil y esta zona lleva al menos 5
afos inutilizada pues se estd cayendo y resulta enormemente peligroso
acceder a ella. Ni modo de crear un PEI con un énfasis técnico.

Para agravar la situacién, el colegio ha tenido serios problemas administrativos.
La primera Rectora estuvo al frente del colegio hasta, mas o menos, 1999. A
mediados de dicho afio trasladé la oficina de rectoria a su residencia, por
alguna supuesta amenaza contra su vida. Durante su gestion el colegio no tuvo
un PEI ciaramente definido y ante lo ausencia de un rector en propiedad y
ordenador del gasto, el Cadel nombré como rector encargado al sefior
coordinador de la mafana. Esta situacion cadtica se mantuvo hasta
aproximadamente agosto del 2000, mes en el que fue nombrado como rector el
sefior Rigoberto Herrera, quien sin embargo no pudo oficializar su cargo hasta
tanto la Rectora anterior no fuese ubicado en otro colegio y de esto manera
hiciera entrega de su cargo al Rector entrante. En un momento dado el colegio
tenia “tres rectores” pero ninguno de ellos tenia el mando del colegio, es decir
que el PE! estaba en quien sabe donde.

La primera promocién de bachilleres estaba programada para noviembre del
afno 2000. pero ante la ausencia del PEI, el colegio corria el riesgo de no ser
aprobado por la secretaria de educacién, de tal manera que se elabord un PEI
intermedio, para cumplir con los requisitos exigidos por los supervisores y que
los estudiantes del grado once de la mafiana se pudieran graduar sin
inconvenientes, obteniendo un cartén que los acreditaria como bachilleres
académicos y no técnicos como el mismo nombre de la institucién prescribe,
pues CEDET quiere decir: Centro EDUCATIVO DISTRITAL DE EDUCACION
TECNICA.

De todas maneras, como toda institucion educativa debe poseer un PEI, y este
mismo a su vez debe tener un énfasis, durante el afio 2001, el cuerpo de
docentes junto con su rector y los coordinadoras, es decir mafiana y tarde,
estuvieron trabajando para consolidar un Proyecto Educativo Institucional y su
énfasis. El proceso de trabajo en el afio 2002 se detuvo, pues se comenzd a
trabajar en la fusién con la escuela primaria Betania. Paro este momento la
secretaria ya dicté la resolucidn que oficialmente unifico el colegio con la
escuela y los dos jornadas existentes, mafiana y tarde, de tal manera que
ahora el colegio es una Institucion oficial con dos sedes la A y ta B. Como es de
suponer todo esta por hacerse, desde la discusion pedagdgica para crear el
enfasis hasta el perfil que deben tener nuestros educandos para ingresar a la
institucion. El proceso de fusién esta proyectado para llevarse a cabo en los
préximos afos; apenas estamos empezando el camino paro construir y
concretar la institucion, como es légico, los resultados estan por verse.

El proceso de fusién de la institucién en todos sus niveles se inicié tan sélo
hace unos meses, hasta ahora ha sido mas facil, empezar la unificacién entre
Betania -mafiana y Federico-mafiana y asi mismo Betania -tarde y Federico- -
tarde. Las diferentes jornadas, primaria y bachillerato, mafiana y tarde, nos
hemos reunido en contadas oportunidades para intercambiar conceptos e ideos
y de hecho para conocernos, pero aun el proceso de unificacidon es Incipiente,
sin embargo ya apuntamos hacia algo claro en ese proceso: somos, como
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quiera que sea, dos jornadas distintas en su estructura, en la mafana hay
Mdsica, Teatro y Plasticas y en la tarde Gnicamente Plasticas.

Justificacion del area:

Son muchas las inquietudes que asaltan el quehacer docente, la preocupacion
elemental que nace de esta labor, alude a la responsabilidad que se asume
frente a un grupo de estudiantes y la dificil consecucién de resultados optimos
en el momento de lo confrontacién con la realidad, por cuanto nos estrellamos
contra ella misma y se abre de inmediato un abismo entre el ideal presentado
por el profesor y la realidad circundante del estudiante.

En principio se puede asumir que el maestro es uno mas de los tantos que se
pasean por las aulas y que su incidencia en los alumnos es minima en lo
medida en que se piensa que él no puede repercutir mas que en lo referente al
campo académico, es decir que su labor debe limitarse o transmitir
conocimientos facticos, pues cualquier repercusion social no tiene sentido ya.
Esa es una posicién bastante usual en la vida docente y como no decirlo,
nefasta para consolidar cualquier accién de mejoramiento en el ambiente
académico.

En el proceso de interrelacion profesor- alumno, es importantisimo generar un
trabajo que reivindique la retroalimenttacién, el ir y venir de conocimientos,
partiendo de lo base de que el conocimiento no sélo se consigue o través de lo
razén, sino que éste también surge de la experiencia sensible. Podriamos
disefiar un curriculo desde un punto de vista social, en donde realicemos un
analisis de aspectos econdmicos, culturales, familiares, violentos, etc., e
intentar atacar desde jo pedagogia el aula, la clase, todos aquellos vacios que
se puedan detector y buscar de esa manera aliviar la visibn que
permanentemente percibimos en Colombia. Podriamos también privilegiar, por
encimo de aquellos aspectos sociales abruptos que permanecen en nuestra
sociedad, lo sensible. Tomar o nuestros estudiantes como un todo, como seres
humanos sensibles y con las mismas capacidades de expresién en cualquier
ambito: Aqui hacemos referencia al artista aleman ya fallecido Joshep Beuys
que planteaba dentro de su discurso artistico: “Todo hombre es un artista”, esta
premisa se conecto precisamente con la posibilidad latente que poseamos jos
seres humanos de expresion, pues desarrollar e incrementar la vision artistica,
provoco en el estudiante uno actitud critica frente o lo realidad, y esto postura
lo llevo a elaborar un juicio estético, mediante el cual se puede situar por
encima de los prejuicios sociales y los estereotipos violentos que marcan las
actitudes hacia los demas.

Del mismo modo, este presupuesto sensible que se desarrolla en eI estudlante
contribuye en el crecimiento de su usual baja autoestima, producto de las
disfunciones en las que crece. En la mayoria de los casos, la pobreza
emocional de Ios menores, produce por ende una apatia al mundo sensible,
fruto de esa castracion emotiva que no les deja entrever las cosas positivas de
la vida. La clase de artes se constituye asi, en uno cantera de sosiego a la que
puede constantemente en beneficio de su personalidad, acudir el estudiante y
llenar asi su imaginacion creadora. '



Es un hecho que UN o UNA estudiante que se gradiie como bachiller en alguno
de los colegios o instituciones oficiales, DEBE estar en capacidad de ingresar
(esto en cuanto o un nivel competente de conocimientos) a estudiar en una
institucion de educacién superior, técnica o profesional. Sus conocimientos en
las diferentes areas del pénsum escolar le deben permitir ser aceptado o
aceptada en una universidad y también, asi mismo, abordar el programa de
estudios semestre tras semestre hasta culminar su carrera.

El éarea de artes de la jornada de la tarde, con una clara tendencia hacia los
artes plasticas propone dentro de su plan de estudios, ya concertado en
primera instancia con Betania, que sé de prioridad a tres aspectos
fundamentales en la formacién artistica:

Sensibilizacion frente o su entorno y a su forma de ver el mundo, de tal manera
que desde alli pueda generar juicios criticos con respecto o la realidad.
Apropiacion de elementos técnicos y desarrollo de habilidades manuales.
Construccion de una gramatica Plastica, de un soporte conceptual claro y
definido que le dé elementos suficientes para ser competente en cuanto o artes
visuales se refiere.

Es deber de la institucion ofrecer a sus educandos los elementos minimos
(cualificacion) que le permitan, si asi es su deseo, estudiar mas adelante en el
ambito profesional una carrera que esté enmarcado dentro de las bellas artes
como Arquitectura, disefio gréfico o artes plasticas.

Sabemos claramente que nuestro deber no esta en formar artistas sino en
crear espacios interiores sensibles, criticos y conceptuales en nuestros
alumnos y alumnas.

Esquema general del area.

Grados 0-5Basica | Grados 6 - 9 Basica Grados 10 — 11 Media

Juego Formacion conceptual Expresidon simbolica
Ludica Elementos basicos de | Critica y reflexion sobre
educacién artistica: la realidad
Motricidad Teatro
Musica Juicio estético
Expresion grafica Artes plasticas
Contexto

Expresion - comprension | Apropiacién de técnicas
de textos
Conocimientos facticos

Expresion libre




CRITERIOS DE EVALUACION

Referentes conceptuales para establecer los criterios de evaluacion:

Ley general de educacion, en lo pertinente a los fines del sistema educativo
(cé6mo implementarlos, y evaluarlos)

Resolucidén 2343 en lo pertinente a establecimiento de indicadores de logros
curriculares. ,
Lineamientos para el disefio curricular del area de educacién artistica, en lo
pertinente a estructuras metodoldgicas, logros, indicadores de logro en los
diferentes grupos de grados y en las diferentes discipfinas del area.
Competencias intelectuales, creatividad y neuropsicologia en la formacion
profesional y la producciéon artistica, Ayrton Dutra Correa, (material
fotocopiado).

La evaluacién es un proceso curricular.

La evaluacién es un componente de los procesos curriculares sobre los cuales
se ha centrado el debate al interior de la comunidad educativa, por el
rompimiento que propone respecto a formas anteriores que daban un énfasis a
la escala numérica para expresar la cantidad de conocimientos y habilidades y
que consideraba que los vy las estudiantes deberian tener en determinado
nivel.

“La educacidén es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y
social que se fundamenta en una concepcién integral de la persona humana,
de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.” * Por lo tanto el sistema
educativo debe proponer procesos pertinentes, incluida la evaluacion, a este
enfoque del ser humano buscando integrar ° desde todas las areas y
actividades programadas en la escuela. Entonces el reto consiste en priorizar
dos interrogantes claves: ; Qué se evalua? y ¢A quién se evalia?

Cuando se privilegia el qué se evalia, se corre el riesgo de caer en la
evaluacion de contenidos, temas, datos, o férmulas que posiblemente
desarrollen la mnemotecnia pero que significan poco a los y las estudiantes v,
que corresponde al concepto de evaluacién que tradicionalmente se ha venido
trabajando. ' ‘

Cuando se privilegia a quién se evalua, los espacios de negociacién son
imprescindibles pues la evaluacién estara orientada a valorar el estado en que
se encuentran las partes que integran el ser que es evaluado. O sea, el estado
de sus dimensiones y la contribucion de los procesos propuestos por el area
para el desarrollo de estas tanto a nivel individual como colectivo. Como se
anoté anteriormente, cada proceso propuesto en el éarea, - proceso de
desarrollo del pensamiento contemplativo, proceso de desarrollo del

4
Ley 115 de 1.994, Titulo I: Disposiciones Preliminares, Articulo 1.-Objeto de la Ley.

Dar integridad a una cosa; componer un todo con sus partes integrantes. ALONSQ, Martin.
Enciclopedia del Idioma.Tomo il. Ed. Aguilar, Madrid, 1958

I
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pensamiento simbdlico, el proceso de desarrollo del pensamiento refiexivo y el
proceso de desarrollo del pensamiento valorativo-, propone los logros como
referentes para disefiar la evaluaciébn. Pero por ser concebidos como
referentes, no pueden ser evaluados por si solos. En otras palabras, existe
una tendencia a evaluar por la obtenciéon de logros, Todos los logros equivalen
a “pasar’, y, si no se obtiene alguno, entonces se “debe” este logro, cayendo
nuevamente en la evaluacion por simple acumulacién.

El referente es el logro pero el objeto de la evaluacién es el desarrollo integral
del nifio o la nifa, del joven o de la joven, y son ellos quienes paulatinamente
deben asumir Ja evaluacién como parte de su proceso formativo.

Los indicadores nos sefialan aproximaciones a los logros esperados, pero ain
estan por experimentarse los modos como se propone la evaluacion en el
disefio, como un proceso sustancial del curriculo. Sin embargo, para el caso
de Educacidn Artistica, teniendo como referentes los logros e indicadores de
logros de los procesos curriculares, orientados al desarrollo integral de los
nifos y nifas, podemos observar y por lo tanto aproximarnos a valorar:

o La autenticidad en un gesto, de un movimiento corporal, como expresién
de su manera particular de hacerse presente.

» El incremento de la imaginacion fantastica; de la libertad para asociar
ideas; de la capacidad de visualizar imagenes y de concebir formas
expresivas mediante la utilizacién de lenguajes artisticos.

e Elgoce en el juego y en la elaboracién de la expresion artistica.

¢ Elincremento en los registros sensoriales.

¢ Elincremento en el desarrollo de habilidades comunicativas, creacion de
expresiones metaforicas y simbdlicas.

» El uso imaginativo de materiales y el dominio progresivo de técnicas.

e Los cambios y desarrolios segun la etapa evolutiva, los estados
animicos, por contraste con los miembros del grupo y teniendo en
cuenta el contexto sociocultural.

e La actitud curiosa y la busqueda de respuestas a inquietudes surgidas
en los procesos de aula. ‘

e El enriquecimiento de nociones, la profundidad de los conceptos.

o El nivel de integracion de referentes tedricos y metodologicos de otras
areas del conocimiento para la sustentacion de sus propuestas.

e Elincremento de la capacidad de seleccion, cuando desarrolla un gusto
particular y un estilo propio, cuando emite juicios sobre la calidad de sus
acciones y del mundo al que pertenece, de manera auténtica, segun la
escala de valores que tiene su comunidad y por contraste con valores
universales.

e Elincremento en la capacidad de trabajar en grupo.

+ Niveles de participacion

e Expresiones y actitudes que indican el desarrollo del sentldo de
pertenencia

e Los aportes a la vida cultural escolar, Ia participacion en la vida
comunitaria.



El maestro es el orientador de las actividades para desarrollar ios procesos
curriculares. Pero, es en el espacio de negociacion en dénde los y las alumnas
tienen la claridad suficiente para asumir los compromisos que demanda la
ejecucién de estas actividades. '

En consecuencia, la evaluacidon como proceso, debe diferenciarse de la
evaluacién como instrumento. No importa qué instrumentos sean utilizados
para evaluar, ellos corresponderan a la concertacion en el espacio de
negociacion. Los instrumentos deben estar al servicio del a quién en primera
instancia; qué se evalla de ese quién y, por ultimo, con que se evalla.
Existen varios instrumentos conocidos para evaluar:

La autoevaluacion, realizada en forma individual o colectiva, verbal o escrita, y
que recoge paso a paso, la reflexion referenciada a la aproximacion a los
logros, las dificultades enfrentadas y sugerencias para el desarrollo de si
mismo y para el desarrollo del mismo proceso.

La autoevaluacién analitica compartida por el maestro y sus alumnos, o co-
evaluacion, le da al maestro la oportunidad de lograr propuestas cada vez
mas adecuadas a los intereses sentidos por los alumnos, a su nivel evolutivo, a
sus necesidades sociales y culturales. Refuerza la dindmica de su interaccion.
Le da al maestro la oportunidad de proyectarse como gestor cultural, y dar a su
practica un caracter investigativo.

La evaluacién convencional que el maestro hace de estadios de adquisicion
de conocimientos por parte del alumno, que en este caso requiere de
instrumentos de evaluacion diferenciados, sea de caracter propiamente
estético, artistico, psicolégico, cumple un papel psicosocial importante: por una
parte el maestro debe tener un criterio objetivo para ayudar al alumno a
plantearse problemas artisticos practicos y conceptuales; por otro, este tipo de
evaluacién compromete al alumno con el bagaje cultural heredado, o ayuda a
encontrarse con otros en universos simbdlicos similares, enriquece la memoria,
da seguridad a los educandos, pero también les da la oportunidad de activar
los conocimientos que se le ensefian, de “saborearlos”, de relacionarlos y de
cualificar su practica.

La evaluacion por portafolio, es la recopilaciéon sistematica de las pruebas,
trabajos de investigacion, descripciones, actividades desarrolladas por el
alumno en un tiempo determinado, que ademas incluye encuestas, visiones y
opiniones escritas por los compafieros y los padres. La evaluacion por
portafolio permite al maestro observar de manera confiable el estado de los
procesos de sus alumnos y alumnas, a estos, les permite una autoevaluacion
con mayores elementos de juicio, por lo tanto facilita la coevaluaciéon. Un
elemento favorable que ofrece la evaluacion por portafolio, es él poder apreciar
en el tiempo, el avance, el o el estancamiento, de acuerdo a la comparacion de
los trabajos incluidos en el portafolio.

A continuacion se presenta un esquema acordado por los docentes sobre
elementos conceptuales referidos a los criterios de evaluacion:



AREA DE EDUCACION ARTISTICA

ES NO DEBE SER
Proceso Obstaculo para perder
Competente P gompendio de resuitados
Libre-flexible ¢ EVALUACION Presion
Objetiva
Discriminatoria

Permanente
Estratégica
ELALUMNO

IDENTIFICA

Propone (crea-produce) Fortalezas-debilidad
ortalezas-debilidades

Sabe hacer Esfuerzo individual
Reflexiona (analiza-autoevalua Esfuerzo colectivo
Es critico (Psicosocial-Evaluacién convencional) Metas

Valora (su trabajo- el de los otros) ;
Motivaciones

Metas:

e Actualizacién sobre lineamientos para el disefio curricular del area.
Aunque la institucién cuenta con algunos docentes especializados en artes
plasticas (5), artes escénicas (1), musica (1) existe sobrecarga de trabajo. La
institucion debe contar con personal especializado suficiente para satisfacer la
diversidad de opciones artisticas, pues se limita la identificacion y el desarrollo
de talentos tan necesarios en nuestra comunidad. ' ‘

A lo anterior se suma que los docentes especializados estan prestando sus
servicios en el nivel de basica secundaria y media, sin que existan canales
institucionales que permitan asesorar a los docentes de la basica primaria y del
preescolar ‘ f

No existe un Departamento de Educacion Artistica, entendido como un equipo
de trabajo organizado que rompa el aislamiento, el asignaturismo, y que asuma
la recuperacion de proyectos interdisciplinarios, la investigacién en
metodologias o didacticas, y la integracion misma, para el mejor
aprovechamiento de los saberes de los maestros y maestras.

Se debe garantizar el acceso a la actualizacion y apoyar encuentros y talleres
continuos, articulados a las actividades de aula y con suficiente tiempo para el
mejoramiento de la calidad de la educacion. :

« ldentificacion de necesidades de infraestructura para el mejoramiento de
los ambientes de aprendizaje. :

Es urgente racionalizar el uso de las aulas con que cuenta el CED Federico
Garcia Lorca, para que puedan ser utilizados en las actividades, como también
explorar posibilidades de establecer convenios interinstitucionales para ampliar
espacios y tiempos en la implementacién de las actividades acordadas para el
desarrollo del area de educacién artistica

e Incorporar la investigacidn como un componente dinamica del disefo
curricular del area.



No sdlo como actividad con los alumnos sino fundamentalmente con los
docentes del area y de otras areas para proponer alternativas integradoras y
coherentes con el PEL.

EQUIPO DEL AREA

Estd en construccién y se garantiza en la medida en que se consolide el
proceso de integracion.

Docentes Funciones Responsabilidades

Clara Cecilia Mufioz

Flor Myriam Sierra

Ana Isabel Merchan
Gloria Clemencia Rozo
Rafael Rincdn

Docentes de la escuela
Betania:




CED LUIS VARGAS TEJADA
PROYECTO DE INTEGRACION INSTITUCIONAL
AREA DE EDUCACION ARTISTICA

Caracterizacion de la institucion

Mision:

La institucion educativa Luis Vargas Tejada centra su labor educativa en la
formacion de hombres y mujeres como seres sociales historicos y sujetos
activos de la comunidad para que a través de la comunicacién y la vivencia de
valores, se apropien del conocimiento y mejoren su realidad con un sentido de
vida como enpresa.

Vision:

La institucion educativa oficial Luis Vargas Tejada, en el afio 2.007 sera una
comunidad educativa comprometida con -el mejoramiento de su nivel
académico, y la cimentacion de relaciones interpersonales armoénicas en los
diferentes contextos. :

Objetivos Estratégicos

. Estimular el nivel de responsabilidad de los y las estudiantes.
Meta
e Lograr un alto nivel de autonomia en los estudiantes

—_—

Acciones

e Delegar funciones a nivel convivencial y académico

e Creacion y desempeno del gobierno escolar

e Visitas interinstitucionales

o Talleres para proyectar sus propias metas

o Creara estrategias de seguimiento y de reflexién para el cumplimiento de
metas y normas

2. Aumentar el nivel académico de los y las estudiantes.
Meta

e Incrementar en un 30% el resultado de las evaluaciones de
competencias basicas y pruebas de estado

Acciones
e Capacitacion de docentes en competencias
s Adquisicion de nuevas estrategias y recursos didacticos
» Implementacion de metodologias y pedagogicas innovadoras
¢ Reinventar procesos educativos
e Generar trabajo en equipo
¢ Implementacion del plan lector

3. Contribuir a la adquisicion de habilidades para que el y la
estudiante tomen decisiones.



Meta
Tomar decisiones y solucionar problemas de la vida diaria

Acciones

Trabajo por proyectos pedagégicos

Practica en el desarrollo de roles

Trabajo social

Andlisis de casos

Talleres para desarrollar habilidades sociales

Desarrollar en los y las estudiantes habilidades de relacién social
comunitaria
Meta

Incrementar los niveles de tolerancia y los acuerdos

Acciones

Formacién en valores

Campafias de sensibilizacion

Trabajo de la comunidad

Intercambios institucionales

Plan padrinos

Competencias deportivas dentro y fuera de la institucién

Mejorar los niveles de comunicacion
Meta

Incrementar en un 10% cada afio la terminologia empleada

Acciones
Fomentar la lectura textual e intertextual en todas las asignaturas

Desarrollar en los estudiantes habitos de lectura a través de proyectos
como el Plan Lector y el Club de la lectura

Involucrar a los padres de familia en los proyectos de lectura en
compaiiia de sus hijos

Utilizar al maximo las ayudas educativas

Fomentar el didlogo y la argumentacién en la solucion de conflictos
Fomentar la produccion de textos escritos

Organizacion de la vida como empresa.
Meta

Elaborar un proyecto de vida coherente al comienzo de cada afio

Acciones

Realizar el seguimiento periddico a las metas fijadas en el proyecto de
vida

Incrementar la formacion en valores

Implementar el habito del trabajo por proyectos

Incentivar el espiritu de superacion

Desarrollar teorias sobre administraciéon empresarial



» Implementar en todas las areas la lectura de biografias sobre personajes
notables ‘

7. Disminuir del 4% al 2% el indice de desercién escolar
Meta .
e Retener el 98% de los estudiantes matriculados a partir del afio 2.002

Acciones

» Fomentar el sentido de pertenencia

o Establecer convenios con entidades de apoyo para el tratamiento de
casos especiales

» Propiciar eventos de participacién para los estudiantes

o Fomentar el principio de alteridad y el respeto por las diferencias

e Darle ppronta y adecuada solucion a los conflictos

o Aplicar el Decreto 230

8. Desarrollar en los estudiantes la capacidad de liderazgo
Meta
e Aumentar en un 8% cada afio el numero de lideres por curso

Acciones
e Desarrollar en todas las asignaturas conceptos tedricos sobre liderazgo
e Asistencia a seminarios y conferencias sobre liderazgo
o Establecer convenios con entidades de apoyo para desarrollar acciones
reciprocas sobre liderazgo
» Implementar el servicio social con actividades que impliquen liderazgo

9. Establecer un curriculo Gnico
Meta
e Comenzar el ano 2.003
e Con un plan de estudios unificado

Acciones
e Organizar el plan de estudios con el acompafiamiento de
Corpoeducacion

« Complementar el plan de estudios con los aportes que se hagan en el
trabajo durante el receso escolar '

e Solicitar el nombramiento de docentes especializados, segun las
necesidades.

Caracteristicas socioeconémicas de la comunidad :

Nuestros 1540 estudiantes estan entre 5 y 20 afos, procedentes de los
estratos 1, 2, 3.

El nivel académico de sus padres es hetereogéneo, con niveles de educacion
diferentes, desde el nivel profesional hasta padres analfabetas, igualmente las
condiciones socioeconémicas son variadas.

Algunas de las problematicas identificadas en el bachillerato es la procedencia
heterogénea de fos alumnos de sexto, lo que afecta el nivel académico. La



problematica familiar es generalizada en todos los niveles , a pesar de esto los
alumnos demuestran actitud de cambio y se observan escasas situaciones de
violencia entre ellos.

Identificacion de probleméticas

Insuficientes recursos econémicos, por parte de la institucién y en las familias.
No se cuenta con espacios adecuados.

La programacién de las actividades del area no cuenta con los tiempos
establecidos por la iey. :

Existe la desintegracion familiar y poco interés por parte de la familia.
Se presentan altos indices de desnutricion. '

La expedicién de la norma 230 ha generado un bajo rendimiento académico
por la falta de compromiso con la necesidad de desarrollarse intelectualmente.

Determinacion de las necesidades de formacion.

De acuerdo con la vision, mision, objetivos estratégicos, caracteristicas de la
comunidad a la cual se presta el servicio, se ubican en la institucion Luis
Vargas Tejada como necesidades de formacion atendibles desde el area de
educacion artistica las siguientes:

Desarrollo de la  autonomia

Desarrollo de la capacidad de liderazgo

Desarrollo de una actitud participativa

Desarrollo del sentido de pertenencia

Identificar y asumir los compromisos a nivel personal e institucional.

Directrices que propone el PEl para el trabajo de aula.

1. Comunicacién. Mejoramiento de la comunicacion, mediante el estimulo
a la lectura, de tal forma que se amplien los referentes cognitivos de los
estudiantes, impulsando el Plan Lector, que esta en ejecucion.

2. Investigacién permanente. El estimulo permanente de la curiosidad y

necesidad de saber de los y las alumnas en todos los niveles.

FUNDAMENTACION.
Significado del area en la institucion.

Desde el punto de vista de las politicas educativas, el area de educacion
artistica es un drea del conocimiento de caracter fundamental y
obligatorio. Como area del conocimiento serd implementada a partir de
disefios curriculares basados en las diversas disciplinas propias de la expresion
artistica o de proyectos pedagogicos que integren otras éreas del
conocimiento, o por combinaciones de proyectos y disciplinas o asignaturas, de
acuerdo a las necesidades y expectativas que la comunidad acuerde en el PEL.
Desde el punto de vista pedagdgico, es fundamental recuperar el significado
del area en procesos de pensamiento indispensables para hablar de
construccion del conocimiento o de conocimiento integral, mas alla de la idea



bastante comun de que sirve sélo y tnicamente a propdsitos lUdicos, creativos
0 de espectaculo, sobre todo si se tiene en cuenta que el desarrollo de
estructuras cognitivas deben ser contempladas en las actividades de las
diferentes areas y en los tres niveles que integran la institucion, para contribuir
a evitar posteriores dificultades en los procesos de aprendizaje y en el
desarrollo emocional de los y las estudiantes.

Caracteristicas del area de educacion artistica.

Existen tres maneras comunmente aceptadas de acercarse al conacimiento: el
camino de la razdn, propio de las ciencias; el camino de la fe, propio del
conocimiento por la revelacion (religion), y la percepcién, camino propio del
arte. La recuperacién de la percepcion como forma de conocimiento es
entonces el camino que se propone el drea, extendiendo el concepto de
educacion artistica, mas alla de la ensefianza de técnicas y normas de las
diferentes disciplinas artisticas que perpetia modelos pedagdgicos repetitivos
que en algunos casos ignoran las necesidades e intereses de los nifios y de
las nifas. ElI desconocimiento que se manifiesta sobre el papel del
conocimiento por el arte y la urgente necesidad de sensibilizacion que requiere
nuestra comunidad en particular, y nuestro pais a nivel mas amplio, unidos a
las condiciones precarias de infraestructura, determina un sentido mas amplio
de caracter interdisciplinario para los maestros.

Logro general: Una contribuciéon efectiva para bajar los indices de

violencia en nuestro pais mediante transformaciones culturales

significativas.

Suponemos que si colaboramos en la construcciéon de un proyecto de vida, en
el cual el eje es el nifio o nifia, ellos y ellas podran poco a poco insertarse en el
tejido social de su comunidad, de una manera mas protagénica y respetuosa,
reconociéndose y reconociendo 1o suyo.

El objeto de estudio en educacién artistica

Como respuesta a esa contribucion, el objeto de estudio del drea de
Educacién Artistica se propone explorar la sensibilidad, pues mucho se
menciona como necesidad pero poco se estudia como una actitud que se
puede desarrollar. La sensibilidad se obtiene cuando se desarrolla la
percepcion y esta a su vez surge de la experiencia. Es imposible que los nifios
y nifas se les exijan comportamientos respetuosos, tolerantes, cuando en su
experiencia no existen mas que evocaciones de patrones de maltrato,
indiferencia, y poco estimulo. “El arte, o cémo ser artista, no es cosa que se
pueda ensefiar. Tampoco el propdsito de Educacién Artistica en la educacion
basica ha de ser formar artistas;, aunque la formacién de personas
especialmente aptas para las carreras profesionales en las artes puede tener
su inicio en este nivel, en vocaciones que se revelan muy tempranamente. No
es el proposito de estos lineamientos profundizar en este campo tan
especializado. Los resultados de la ensefianza artistica como tal no se ven
s:empere en el corto plazo porque la sensibilidad se desarrolla durante toda la
vida”

® Introduccion del texto elaborado por el maeslro Santiago Cardenas Arroyo, profesor de la facuitad de
arles de Ja Universidad Nacional y coautor de los Lineamientos curriculares del &rea.



Cémo lograr el desarrollo de una disposicion sensible de los nifios y de
las nifias hacia sus propias sensaciones, evocaciones, fantasias, hacia
las de los otros, y hacia su entorno natural, social, cultural e histérico.

Dimensién disciplinar

A diferencia de otras areas para el conocimiento mas afines al concepto de
asignatura, el area de educacion artistica comprende disciplinas, en el sentido
de modalidades referidas a los diferentes lenguajes artisticos o expresiones
artisticas como son: '

Artes plasticas, de la cual forman parte el dibujo, la pintura, la escultura el
disefio grafico, la fotografia, los audiovisuales y que buscan el desarrollo de la
sensibilidad a partir de la percepcion visual

La musica, en sus modalidades coral, instrumental, interpretacion, apreciacion,
composicion, y que buscan el desarrollo de la sensibilidad a partir de la
percepcion del sonido.

Arte dramatico, en sus modalidades de expresion corporal, pantomima, teatro,
titeres, dramaturgia y que buscan el desarrollo de la sensibilidad a partir de la
percepcion del cuerpo en su relacion con el mundo.

Danza, en sus modalidades de ballet, folclor, danza contemporanea, y que
buscan el desarrollo de la sensibilidad a partir de la percepcién del cuerpo en
movimiento en relacidn al ritmo ‘ ,
Literatura, incluida la cuenteria, y la tradicién oral, que buscan el desarrolio de
la sensibilidad a partir de la percepcion de imagenes relacionadas con la
palabra.

Artesanias, Manualidades y cualquier otra forma de expresion de la
sensibilidad de las comunidades.

Todas ellas juegan un papel fundamental para el proyecto de vida y deben ser
apoyadas y cultivadas en la institucién. Desde el punto de vista disciplinar, la
fundamentacion pedagdgica del area debe cubrir los proyectos e iniciativas de
los maestros y maestras con que cuenta la institucion en la actualidad, asi
como los que ingresen posteriormente.

En la actualidad el CED Luis Vargas Tejada cuenta con un equipo de cinco
docentes, algunos especializados en artes plasticas, musica, y danza.

Dimension pedagdgica

Para el area de educacion artistica es fundamental a nivel pedagogico:

» Articular en la practica la experiencia de los y las alumnas, de manera
que los procesos de aprendizaje, desarrollen su sensibilidad y su
creatividad es decir que puedan representar categorias mentales de
apropiacion selectiva, transformadora, de comprensién y de proyeccion
de aspectos de su propia experiencia para que en los procesos mismos
se imvolucren sentimientos, emociones, nociones y conceptos y visiones
del mundo mas auténticas y como conjugarlos con nuestros
conocimientos, en funcién de una convivencia con sentido.
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e Articular sistematicamente signos, simbolos, nociones y valores de la
comunidad en los procesos de aprendizaje y conjugarlos con los
contenidos universales para permitiries desarrolar identidad y sentido de
pertenencia.

e FEvaluar sistematicamente el impacto sociocultural de la propuesta
metodologica del area.

Caracterizacion pedagogica de los estudiantes:

El area de educacion artistica concibe a los alumnos como sujetos del proceso
de construccién de conocimiento, jovenes que asimilan sensible vy
racionalmente y comprenden de manera cada vez méas compleja y profunda la
propia experiencia, cualificandola, para lo cual:

Exploran costantemente formas que se contemplan en la |mag|naC|on
evocaciones, fantasias y suefios o bien directamente del mundo sensorial
tangible saboreable, visible, audible, tactii o de la memoria cultura| de la
comunidad

Experimentan materiales y técnicas para transmitir las propias evocaciones y
concepciones a partir de la experiencia de la creacion artistica y de los otros
integrando la historia del arte.

Conciben, representan y comparten ideas y formas expresivas novedosas
Estudian conceptos de las diferentes disciplinas artisticas, los complementan
con los saberes de otras areas del conocimiento

Resuelven problemas individualmente y en equipo

Aprecian y valoran las propuestas propias y las de otras personas

El desarrollo integral y las dimensiones de la experiencia sensible

Por la especificidad del objeto de estudio, el area contempla dimensiones
propias de la experiencia sensible, presentes en el proceso de desarrollo de
todo ser humano, y que se proponen de la siguiente manera:

La experiencia sensible Intrapersonal. Nifios y nifias aprenden desde su
propia experiencia. Ella posibilita nociones y concepto relativos a su
corporeidad, permite su desarrollo psicomotriz y afectivo, utiliza su capacidad
perceptiva para explicar la realidad exterior, siempre cambiante; es mediante la
experiencia que nifios y nifias pueden fantasear, explorar la imaginacion
creativa, desarrollar su intuicion, afinar su sensibilidad y apreciar sus propias
sensaciones, sentimientos y emociones. Los nifios y las nifias requieren guias
de autoconocimiento, para poder formarse un concepto de ellos mismos,
desarrollar su sentido de pertenencia cultural y posibilitar su conciencia
histdrica

La experiencia sensible de interaccion con las formas de la naturaleza.
Para desarrollar la percepcidn es necesario observar la naturaleza, explorarla,
utilizar los cinco sentidos en la admiracion y aprecio a la vida que se transforma
a veces de manera imperceptible, tanto en nosotros mismos como a nuestro
alrededor, para descubrimos parte de ella. Ello implica tambien el
reconocimiento, la preservacion y el respeto hacia diversas y ricas formas
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ancestrales de relacion con la naturaleza originadas en las diferentes etnias y
culturas del pais. '

La experiencia sensible interpersonal. La percepcion del otro o cémo
percibimes a los otros, requiere reconocer las formas particulares como los
otros perciben, simbolizan y representan sus visiones del mundo y para ello es
necesaric el desarrollo de habilidades comunicativas que reconstruyan vy
refuercen los vinculos sociales de una manera vital, estable, confiada y
creativa, que permita desarrollar una disposicién ‘al trabajo en grupo, de
servicio a la comunidad y de compromiso con el futuro.

La experiencia sensible de interaccion con la produccion cultural. Ei
reconocirniento de como simbolizan y expresan las comunidades, los diferentes
pueblos en los diferentes lugares del planeta o en diferentes momentos de la
historia, su percepcién del universo y como se plasma esta simbolizacion en
diversas expresiones artisticas, usanzas como la manera de vestir, de saludar,
de organizar la casa , las costumbres culinarias, y en fin ricas tradiciones
culturales que son formas que propician el ambiente para que los individuos
puedan reconocerse y cultivar sus propias maneras de sentir y expresar el
mundo.

Procesos curriculares

Asi como las dimensiones propuestas corresponden al &mbito de la percepcidn
en el desarrollo humano, los procesos para el disefio curricular corresponden a
tipos de pensamiento, que conjugan las experiencias del alumno con el
conocimiento y el bagaje que debe tener el maestro o maestra para construir
un conocimiento con sentido. De igual manera, estos procesos contribuyen a
su vez a desarrollar la formalizacién necesaria pues parte de la experiencia a
nivel de la percepcién, hasta la elaboracion de niveles de comprension, que
implican abstracciones originadas en la misma experiencia.

Proceso de desarrollo del pensamiento contemplativo. Opera con base en
la sensorialidad, la sensibilidad, la imaginacion y la seleccién de las
evocacicnes propias, imagenes, invenciones, fantasias e intuiciones tanto
internas como del mundo social, natural y cultural. El ejercicio solitario y
silencioso de este tipo de pensamiento permite:

e Concebir e intuir visiones sobre las cosas, que por ser de caracter intimo
y personal son potencial de conocimiento significativo ;

o Desarrollar la capacidad de asombro, la curiosidad y el deseo intenso
por conocer.

o Identificar y ampliar el registro sensorial. Cada ser humano es unico y
registra de una manera singular su propia percepcion del mundo lo cual
constituye una identidad frente a las maneras como perciben los otros
las mismas cosas. Para el caso de la escuela es fundamental que a
partir de alli podamos identificar aquellos rasgos sensoriales, que
permiten que los nifios y nifias puedan desarrollar sus talentos

e Confiar en si mismo, en sus propias evocaciones e intuiciones, base del
sentido de libertad.



e Ver opciones de explicacion de los fenémenos y de las cosas, para
ejercitar el pensamiento selectivo en la resolucion de problemas, en
otros campos del conocimiento o en la cotidianidad.

e Apreciar las bondades en los otros, el sentido de su exxstenCIa en el
mundo, comprenderlos y respetarlos.

e Cambiar actitudes, en la medida en que al tomar tiempo para contemplar
podemos detectar actitudes frente a uno mismo, frente a los otros y al
medio, que deben ser modificadas.

Proceso de desarrollo del pensamiento simbdlico. Las intuiciones,
evocaciones, fantasias, nociones, son transformadas en metaforas y simbolos
para ser expresadas mucho antes de que aparezca el lenguaje verbal.

Por manejar lenguajes particulares sustentados en la metafora, la educacion
artistica juega un papel innegable como instrumento para el mejoramiento de
la comunicacion y en la construccion de sentido en la medida en que permite:

e Compartir el mundo intimo mediante los diferentes lenguajes artisticos,
sean las bellas artes o los saberes populares.

e Comunicar las concepciones estetlcas e intuiciones de sentido de lo
que se aprende sensiblemente.

e Intervenir cualitativamente el contexto natural y social mediante
actitudes y habilidades expresivas.

o Apreciar las obras artisticas como formas imaginativas y expresivas de
mundos creados para conocer y disfrutar. Como individuos percibimos
una obra de arte de manera particular.

« Dominar materiales y técnicas especializadas, segun la disciplina o el
saber artistico que se utilice. '

e Mejorar las habilidades comunicativas a través de desarrollo de
habilidades que impliquen dominio técnico y tecnoldgico.

Proceso de desarrollo del pensamiento reflexivo. Comunicar la manera
particular de percibir el mundo requiere de un nivel de reflexion no solo a nivel
de la utilizacién de los conceptos y técnicas de los lenguajes artisticos, sino
que también involucra la reflexion sobre los lenguajes expresivos de la
naturaleza, de la comunidad a la cual se pertenece y del contexto cultural, En la
mente se relacionan pensamiento, imaginacién y sentimiento, que mediante
procedimientos l0gicos permiten transformar las imagenes, las naciones y las
evocaciones en lenguajes que pueden ser compartidos con ofros y - que
permiten:

e Construir con los nifios y las nifias conceptos realmente significativos.

e Revivir el procedimiento utilizado en la elaboracion de los trabajos
artisticos y recrear las ideas o nociones que se expresan en ellos.

o Investigar sobre materiales y medios de expresion, caracteristicas,
origen, utilizacion en diferentes lugares y tiempos, implicando la
reflexion analitica y la utilizacion de la descripcion.

» Involucrar los conceptos, teorias disciplinas y aportes de otras areas del
conocimiento, que a manera de referentes nuevos, desarrollan la
capacidad de abstraccion de los nifios y nifias.



e Desarrollar la capacidad de argumentacion y el debate en torno a
vivencias, formas de representacion, temas, expectativas, problemas o
proyectos.

o Facilitar oportunidades para madurar los modos de sentir, pensar y
actuar

e Motivar y fomentar el trabajo en equipo como espacio vital de encuentro
de la riqueza de lo diverso, en la medida en que se construye y se
comparte un universo simbalico.

Proceso de desarrollo del pensamiento valorativo. La valoracién de lo que

percibimos, de lo que sentimos es una valoracion intimamente unida a la vida
emotiva, afectiva y cultural, que implica confianza y certeza en aquello que
tiene sentido para mi, y que manifestamos mediante gestos, actitudes, obras y
juicios. El juicio apreciativo, adquiere significado so6lo cuando se puede
compartir en actividades que permitan que surja, se exprese y se contraste,
nuestra manera particular de sentir, concebir, representar y significar las
cosas. De acuerdo a lo anterior, desarrollar el pensamiento valorativo por
medio de la educacién artistica, no se refiere Gnicamente a la valoracion
apreciativa de “lo estético” sino también como valoracion apreciativa del mundo
en que vivimos, profundamente ligada a actitudes éticas. Ello permite:

e Recurrir a la imaginacion para elaborar metaforas que expresen el
sentido y el valor que otorgamos a las experiencias de la vida emocional,
sentimental, afectiva. :

e Tramitar experiencias desagradables mediante la utilizacién de la
expresion artistica. ‘

e Formar el juicio critico en la medida en que las artes favorecen el
pensamiento selectivo.

» Ejercitar el respeto a las formas de sentir, pensar y actuar de los otros.

o Desarrollar la apreciacién estética mediante el acercamiento a las
experiencias de cémo otros hombres, pueblos y culturas expresan su
manera de ser y sentirse parte del mundo

e Recrear y estudiar tradiciones, creencias y visiones del mundo
heredadas de la tradicion oral y de expresiones artisticas locales y
universales. ‘

e Impuisar procesos de cohesion sociocultural y de reconstruccion
historica, aprovechando los recursos existentes

e Generar y rescatar espacios y tiempos pedagégicos novedosos,
recurriendo al medio ambiente bien sea natural o urbano, a los museos,
bibliotecas, parques, fincas, jardines botanicos, fabricas, talleres o
centros culturales en apoyo a las actividades de la escuela.

e Fomentar una convivencia madura y con sentido de pertenencia.

Estructura metodolégica

La estructura que propone el area de educacién artistica, recoge tanto las
dimensiones propias de la experiencia sensible sobre un eje horizontal, como
los procesos de pensamiento inherentes al desarrollo de la sensibilidad, sobre
un eje vertical, en razéon a que es importante que podamos visualizar las
posibilidades que suscita este tipo de estructura metodolégica, no sélo al area



en particular, sino con seguridad a las demas areas que intervienen en el
proceso de formacién de los nifios y nifias colombianos.

Estructura Metodolégica del Area de Educacion Artistica

Dimensiones intrapersonal - interpersonal - interaccién con la naturaleza, la
cultura y Ia historia

Procesos
Desarrolio del »Percepcion de las propias evocaciones, fantasias,
gs:’]f:,’;"‘;"t‘," imagenes, de los otros, de la naturaleza y del mundo

prativo *Desarrollo de la capacidad selectiva

*Generacion y cambios de actitud

Desarrollo del * Transformacion de sensaciones, sentimientos, emociones,
pensamiento intuiciones e ideas en metaforas y simbolos para ser
simbélico

expresadas y compartidas.
« Desarrollo de habilidades comunicativas que implican
dominio técnico y tecnolégico

| »Organizacion del conocimiento: distinguir, desagregar,
Desarrollo del | sanarar asociar, identificar, relacionar jerarquizar, unir en

pensamiento -, ., .

reflexivo funcion de un nudcleo de nociones maestras.
* Construccion de nociones y conceptos.
*Reconocimiento de elementos propios de la expenencna
estética y del los lenguajes artisticos

Desarrollo del » Comparacion, contraste, selecciony aprecnacnon

pensamiento *Formacién del juicio critico

valorativo

«Comprension del sentido estético y de pertenencia cultural

La continuidad en el disefio curricular.

Como se puede apreciar el objeto de estudio define una estructura
metodologica centrada realmente sobre procesos inherentes al desarrolio
humano en cualquier etapa de su vida, y en los cuales se involucran sus
expectativas, suefios y experiencias, acompafiados, y guiados por el saber y la
experiencia del maestro 0 maestra, gquienes las mantienen, complementan
profundizan y enriquecen.

La idea desde el area es buscar y proponer alternativas a la tradicion escolar,
todavia tan comun en nuestro pais, y que como es reconocido, esta
caracterizada por aprendizajes de memoria y por el almacenamiento de
conocimientos enciclopédicos que favorecen el desarrollo de tematicas de una
manera vertical y fragmentaria.

En este sentido, permite un trabajo en equipo de caracter interdisciplinario en la
busqueda de un verdadero desarrollo integral, pues cualquiera de las areas
puede intervenir en alguno o algunos de los procesos, en los tiempos y
espacios que los maestros y maestras lo acuerden y en funcion del disefio
curricular que vayan a utilizar, bien sea el disefio por asignaturas o el disefio
por proyectos pedagdgicos o conjuntamente.
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Sistema de Objetivos del area

Para contribuir con el desarrollo institucional, la vision, la mision, y con los
objetivos estratégicos propuestos en el PEI, y atender pedagdgicamente las
necesidades de formacion identificados en la institucion los siguientes son los
objetivos generales del area:

La busqueda de sentido de la existencia vital en nuestros alumnos y
alumnas

El disfrute de la convivencia madura, confiada y solidaria

Un compromiso gustoso con el bienestar de la comunidad

La investigacion, enriquecimiento y valoracion del patrimonio cientifico y
cultural local y universal.

Por niveles

Nivel de prescolar

Desarrollo de la sensibilidad, a través de la percepcion sensorial
Identificacion de talentos mediante la estimulacion de registros
sensoriales.

Desarrollo del pensamiento intuitivo para la solucion de problemas.
Desarrollo de una expresion creativa auténtica.

Estimulo a la curiosidad y a la observacion para motivar el deseo de

conocer.
Exploracion de elementos propios de las diferentes disciplinas artisticas.

Nivel de Basica primaria

Desarrollo de la percepcion mediante la observacion

Desarrollo del pensamiento imaginativo para la solucion de problemas
Estimulacidn de estrategias mentales para llegar a soluciones
Desarrollo de una expresion original y espontanea.

Manejo de nociones basicas de elementos propios de las disciplinas
artisticas

Estimulo a la participacion en eventos culturales y deportivos en la
institucion, y en la comunidad.

Nivel de Basica secundaria

Desarrollo de la percepcion de su rol, mediante la apropiacion de los
cambios de su propio cuerpo

Estimulacion de la formulacion de hipétesis para el desarrollo de
estructuras del pensamiento l6gico

Desarrollo de una expresién basada en el estilo personal, mediante la
seleccion de campos de interés.

Manejo de diversas técnicas propias de las disciplinas artisticas en
forma creativa

Participacion activa en eventos culturales y deportivos en la institucion y
en la comunidad
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Nivel de Media

» Desarrollo de la percepcidn del significado de su proyecto de vida a nivel
personal y social

¢ Desarrollo del conocimiento autonomo, mediante la planificaciéon de
investigaciones en sus campos de interés

e Desarrollo de la expresién, basada en su visién particular del mundo y
su sentido de pertenencia cultural

e Construccion de formas expresivas con sentido personal y social

» Organizacion de eventos culturales extraoficiales y/o de servicio a la
comunidad

Ambientes de aprendizaje

En razén al objeto de estudio, al significado en el curriculo y para el PEl, a las
caracteristicas y a las necesidades generadas de alli, es importante definir dos
ambitos en los ambientes de aprendizaje

1. Relativo a las necesidades y condiciones particulares de los y las
estudiantes: en tanto a la atencion a sus necesidades basicas de
desarrollo, la necesidad de seguridad y libertad, la necesidad de su
desarrollo intelectual y emocional

En este sentido el area propone como pauta de comportamiento con los y las
alumnas una relacion afectuosa, basada en el respeto mutuo y el
reconocimiento de las maneras particulares de ver y comprender el mundo;
estimulando Ia libertad de expresion y de creacion, atendiendo las espectativas
frente a sus proyecto de vida, para lo cual partimos de la necesidad de
favorecer su desarrollo integral y que para nosotros significa:

e Ayudarlos a crecer integralmente, mencionado arriba, define el principal
punto de partida, que no es otro que el nifio o la nifia. Pero no en abstracto
sino en su concrecion particular. Cada nifo y cada nifia son nuestro punto
de partida, no de llegada. Reconocer que cada cual es diferente porque
percibe, se emociona, siente, expresa y valora su modo de ser y de sentirse
persona. Con sus aciertos, pero también y afortunadamente, con sus vacios,
debilidades y dudas, porgue sin ellos qué sentido tendria la escuela?.

¢ Un segundo punto se refiere a las condiciones en las que nuestros nifios y
nifas van a crecer. Se entenderd, por experiencia propia: no es facil
“mostrarse” en ambientes frios y distantes. Es indispensable que los maestros
en el aula, propiciemos climas de confianza que den seguridad para detectar
las debilidades, aunque esto parezca paraddjico. Y por esto el juego se
constituye en herramienta para crear ambientes de libertad, eliminar la
sensacién de sentirse bajo la lupa de maestros y comparieros, y la posibilidad
del miedo frente al escarnio publico. Cuando dejamos asomar nuestra
vulnerabilidad es cuando mas humanos y solidarios nos sentimos.



« FEl tercer punto esta centrado en detectar sin presiones, sin dejar de jugar,
las aptitudes especiales, los talentos, aquellos aspectos que pueden dar una
orientacion a los proyectos de vida que estamos ayudando a construir.

« El cuarto punto es el convencimiento de estar siempre acompaiiando seres
en formacioén. Ningin ser humano es un ser acabado, en los dos sentidos. Y
tampoco acabard su proceso con nosotros, también en los dos sentidos.
Incidimos sélo durante un periodo de su proyecto de vida, no en todo, y por
esto mismo, la valoracion constante de su crecimiento como proyecto de vida,
debe ser asumida por ellos mismos. Es dificil porque consideramos que los
pequefios no tienen elementos de juicio para evaluarse. Pero
indiscutiblemente es desde pequefios que podemos empezar a desarroliar su
juicio critico. Quiza, es en este punto en que maestros y maestras nos
sentimos mas inseguros.

e Por Ultimo, aunque es obvio, es imprescindible cultivar la curiosidad y la
capacidad de asombro ante las cosas que cotidianamente se presentan. Es
crear el habito de buscar la novedad de cada instante, para sentir que la vida
es un proceso de renovacion constante.

2. Relativo al entorno escolar; en tanto condiciones pedagégicas que
facilitan ese desarrollo. ~

En este segundo punto es importante caracterizar los espacios pedagdgicos
propios del area, y que tienen que ver con la motivacion de los y las
estudiantes para realizar las actividades que se proponen, en espacios que
correspondan a sus necesidades y que faciliten su satisfaccién. Esto requiere
de tiempos y espacios fisicos apropiados para actividades especificas de las
disciplinas artisticas como son talleres, espacios abiertos, condiciones de luz,
acustica, mobiliario, ayudas didacticas, seguridad,etc.

Ademas es indispensable que los maestros y maestras que desarrollan las
actividaes cuenten sistematicamente con espacios y tiempos contemplados en
la planificacion institucional para investigar, compartir, disefiar estrategias
pedagdgicas orientadas al mejoramiento de la calidad de la educacion, a su
actualizacion permanente, asi como la evaluacion de las actividades de los
diferentes proyectos que adelantan y experiencias recogidas durante los
periodos propuestos en los cronogramas de area. Es importante anotar que
estos acuerdos no son el punto de llegada sino de partida para el proyecto de
integracion que inicia la institucidn y que necesita facilitar el encuentro de los y
las docentes de las jornadas y de los niveles educativos.

PLANIEICACION PARA LA EJECUCION DE ACTIVIDADES DEL AREA.

Con base en los referentes institucionales, conceptuales y metodologicos
presentados hasta aqui, y que constituyen la fundamentacion del area de
educacién artistica en cualquier estructura curricular, la planificacion del area
debe corresponder a estrategias que involucren a los y las docentes tanto de
los diferentes niveles de prescolar, basica primaria, basica secundaria y media,
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como de las diferentes jornadas que ofrece la institucion educativa . En este
sentido existe un primer acuerdo institucional con respecto a la planificaciéon y
que obedece al siguiente esquema:

Ejes

Componentes

Movimiento
corporal

Rondas

Juegos coreograficos
Expresién corporal
Predanza

Danza.

Creatividad

Observacion

Auto percepcion

Nociones — conceptos y técnicas: pintura, dibujo,
modelado, collage, grabado.

Proceso creativo individual

Composicion

Perspectiva

Liderazgo

Autoestima
Valores
Trabajo en equipo

Apreciacion
estética

Juicio critico y valorativo
Composicién

Desarrollo de actitudes éticas
Historia del arte.

CRITERIOS DE EVALUACION

Referentes conceptuales para establecer los criterios de evaluacion:
1. Ley general de educacién, en lo pertinente a los fines del sistema
educativo (cémo implementarlos, y evaluarlos)
2. Resolucion 2343 en lo pertinente a establecimiento de indicadores de
logros curriculares.
3. Lineamientos para el disefio curricular del area de educacion artistica,

en lo pertinente a estructuras metodolégicas, logros, indicadores de

logro en los diferentes grupos de grados y en las diferentes disciplinas

del area.
4. Competencias

intelectuales, creatividad y neuropsicologia en la

formacion profesional y la produccion artistica, Ayrton Dutra Correa,
(material fotocopiado )




LLa Evaluacion es un proceso curricular.

La evaluacion es un componente de los procesos curriculares sobre los cuales
se ha centrado el debate al interior de la comunidad educativa, por el
rompimiento que propone respecto a formas anteriores que daban un énfasis a
la escala numérica para expresar la cantidad de conocimientos y habilidades y
que consideraba que los y las estudiantes deberian tener en determinado
nivel.

“La educacién es un proceso de formacidén permanente, personal, cultural y
social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana,
de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes.” 7 Por lo tanto el sistema
educativo debe proponer procesos pertinentes, incluida la evaluacion, a este
enfoque del ser humano buscando integrar ® desde todas las areas y
actividades programadas en la escuela. Entonces el reto consiste en priorizar
dos interrogantes claves: ;Qué se evalia? y ¢ A quién se evalua?

Cuando se privilegia el qué se evalia, se corre el riesgo de caer en la
evaluacion de contenidos, temas, datos, o férmulas que posiblemente
desarrollen la mnemotecnia pero gue significan poco a los y las estudiantes vy,
que corresponde al concepto de evaluacion que tradicionalmente se ha venido
trabajando.

Cuando se privilegia a quién se evalua, los espacios de negociacion son
imprescindibles pues la evaluacién estara orientada a valorar el estado en que
se encuentran las partes que integran el ser que es evaluado. O sea, el estado
de sus dimensiones y la contribucién de los procesos propuestos por el area
para el desarrollo de estas tanto a nivel individual como colectivo. Como se
anotd anteriormente, cada proceso propuesto en el area, - proceso de
desarrollo del pensamiento contemplativo, proceso de desarrollo del
pensamiento simbdlico, el proceso de desarrollo del pensamiento reflexivo y el
proceso de desarrollo del pensamiento valorativo-, propone los logros como
referentes para disefiar la evaluacién. Pero por ser concebidos como
referentes, no pueden ser evaluados por si solos. En otras palabras, existe
una tendencia a evaluar por la obtencion de logros, Todos los logros equivalen
a “pasar’, y, si no se obtiene alguno, entonces se “debe” este logro, cayendo
nuevamente en la evaluacidn por simple acumulacion.

El referente es el logro pero el objeto de la evaluacion es el desarrollo integral
del nifio o la nifia, del joven o de la joven, y son ellos quienes paulatinamente
deben asumir la evaluaciéon como parte de su proceso formativo.

Los indicadores nos sefialan aproximaciones a los logros esperados, pero aun
estan por experimentarse los modos como se propone la evaluacion en el
disefio, como un proceso sustancial del curriculo. Sin embargo, para el caso -
de Educacién Artistica, teniendo como referentes los logros e indicadores de

’ Ley 115 de 1.994, Titulo I: Disposiciones Preliminares, Articulo 1.-Objeto de la Ley.

8 .
Dar inlegridad a una cosa; componer un todo con sus partes integrantes. ALONSO, Martin.
Enciclopedia del dioma.Tomo il. Ed. Aguilar, Madrid, 1958



logros de los procesos curriculares, orientados al desarrolio integral de los
ninos y nifias, podemos observar y por lo tanto aproximarnos a valorar:

* La autenticidad en un gesto, de un movimiento corporal, como
expresion de su manera particular de hacerse presente.

» Elincremento de la imaginacién fantastica; de la libertad para asociar
ideas; de la capacidad de visualizar imagenes y de concebir formas
expresivas mediante la utilizacion de lenguajes artisticos.

e Elgoce en el juego y en la elaboracion de la expresion artistica.

» Elincremento en los registros sensoriales.

» Elincremento en el desarrollo de habilidades comunicativas, creacion
de expresiones metaféricas y simbdlicas. ,

 Elusoimaginativo de materiales y el dominio progresivo de técnicas.

- Los cambios y desarrolios segun la etapa evolutiva, los estados
animicos, por contraste con los miembros del grupo y teniendo en
cuenta el contexto sociocultural. |

* Lla actitud curiosa y la busqueda de respuestas a inquietudes
surgidas en los procesos de aula.

» Efenriquecimiento de nociones, la profundidad de los conceptos.

* El nivel de integracion de referentes teéricos y metodolégicos de
otras areas del conocimiento para la sustentacién de sus propuestas.

» Elincremento de la capacidad de seleccién, cuando desarrolla un
gusto particular y un estilo propio, cuando emite juicios sobre la
calidad de sus acciones y del mundo al que pertenece, de manera
auténtica, segun la escala de valores que tiene su comunidad y por
contraste con valores universales.

» Elincremento en la capacidad de trabajar en grupo.

* Niveles de participacion

» Expresiones y actitudes que indican el desarrollo del sentido de
pertenencia

e Los aportes a la vida cultural escolar; la participacion en la vida
comunitaria. ‘

El maestro es el orientador de las actividades para desarrollar los procesos
curriculares. Pero, es en el espacio de negociacion en dénde los y las alumnas
tienen la claridad suficiente para asumir los compromisos que demanda la
gjecucion de estas actividades.

En consecuencia, la evaluacion como proceso, debe diferenciarse de la
evaluacion como instrumento. No importa qué instrumentos sean utilizados
para evaluar, ellos corresponderan a la concertacién en el espacio de
negociacion. Los instrumentos deben estar al servicio del a quién, en primera
instancia; qué se evalla de ese quién y, por uGltimo, con qué se evalla.
Existen varios instrumentos conocidos para evaluar:

La autoevaluacién, realizada en forma individual o colectiva, verbal o
escrita, y que recoge paso a paso, la reflexién referenciada a la
aproximacion a los logros, las dificultades enfrentadas y sugerencias para
el desarrollo de si mismo y para el desarrollo del mismo proceso.



La autoevaluacion analitica compartida por el maestro y sus alumnos, o co-
evaluacion, le da al maestro la oportunidad de lograr propuestas cada vez
mas adecuadas a los intereses sentidos por los alumnos, a su nivel
evolutivo, a sus necesidades sociales y cuiturales. Refuerza la dinamica de
su interaccion. Le da al maestro la oportunidad de proyectarse como gestor
cultural, y dar a su practica un caracter investigativo.

La evaluacién convencional que el maestro hace de estadios de
adquisicién de conocimientos por parte del alumno, que en este caso
requiere de instrumentos de evaluacion diferenciados, sea de caracter
propiamente estético, artistico, psicoldgico, cumple un papel psicosocial
importante: por una parte el maestro debe tener un criterio objetivo para
ayudar al alumno a plantearse problemas artisticos practicos y conceptuales;
por otro, este tipo de evaluacion compromete al alumno con el bagaje
cultural heredado, lo ayuda a encontrarse con otros en universos simbdlicos
similares, enriquece la memoria, da seguridad a los educandos, pero
también les da la oportunidad de activar los conocimientos que se le
ensefian, de "saborearlos’, de relacionarlos y de cualificar su practica.

La evaluacion por portafolio, es la recopilacion sistematica de las pruebas,
trabajos de investigacion, descripciones, actividades desarrolladas por el
alumno en un tiempo determinado, que ademas incluye encuestas, visiones
y opiniones escritas por los compafieros y los padres. La evaluacién por
portafolio permite al maestro observar de manera confiable el estado de los
procesos de sus alumnos y alumnas; a estos, les permite una
autoevaluacién con mayores elementos de juicio, por lo tanto facilita la
coevaluacion. Un elemento favorable que ofrece la evaluacidn por portafolio,
es él poder apreciar en el tiempo, el avance, el o el estancamiento, de
acuerdo a la comparacion de los trabajos incluidos en el portafolio.

Metas

1. Conformacion De un equipo interdisciplinario para el desarrollo de las
actividades del area

2. Actualizacion y formacion permanente de los y las docentes,
fundamentalmente en los lineamientos para el disefio curricular del

~ area.

3. Consecucion de una infraestructura adecuada para el mejoramiento de
los ambientes de aprendizaje '

4. Determinar la intensidad horaria, para implementar el plan de estudios

del area. ‘

Fomentar y destacar la contribucion del area para el desarrollo integral.

w,



EQUIPO DEL AREA

INTEGRANTES

FUNCIONES

RESPONSABILIDADES

Cecilia Baquero
Martha Jaramillo
Jairo Rojas

Maria Rosa Cuevas
Martha Cecilia Cruz

Desarrollar el proceso
pedagogico

Liderar cada una de las
actividades propuestas
para el area

Las demas que surjan en
el proceso

Canalizar la informacién
sobre actualizacion,
eventos, etc.

Coordinar las actividades
canalizando informacion (
Martha Jaramillo y Rosa
Cuevas)

Buscar convenios, visitas,

| salidas, etc. ( Jairo Rojas

y Martha Jaramilio )




CED MARIANO OSPINA PEREZ
PROYECTO DE INTEGRACION INSTITUCIONAL
AREA DE EDUCACION ARTISTICA

Caracterizacion de la institucion:

Mision:

La Institucion educativa Mariano Ospina Pérez ofrece a nifios, nifias y
adolescentes, educacién formal, mediante el desarrollo de procesos
pedagogicos y la construccion de valores con el fin de formar ciudadanos con
identidad propia, capaces de transformar su entorno y la realidad nacional
hacia una sociedad justa, equitativa y solidaria.

Vision:

La institucion Mariano Ospina Pérez sera reconocida por el liderazgo y la
competitividad  de sus estudiantres y egresados en el campo académico, en
la resolucion pacifica de conflictos, en el respeto por la diferencia y en la
autogestion de su vida.

Objetivos Estratégicos

1. Formar estudiantes académicamente competentes
Metas

e Los estudiantes deberan dominar el segundo nivel de competencias en
todas las disciplinas

* Los estudiantes alcanzaran el dominio del segundio nivel de
competencias e iniciaremos el tercero

o fFortalecer el gobierno escolar para que en el afio 2.007 sus
participantes sean personas comprometidas en su desempefio, y se
formen verdadero

Actividades

» Gestionar el aula de sistemas, laboratorios, aula de idiomas y un espacio
adecuado para educacion fisica.

» Revisary ajustar el plan de estudios

e Implementar nuevas estrategias metodologicas

e Organizar y ejecutar el proyecto de evaluacion

e Evaluary ajustar las actividades para el afio 2.003

e Mejorar la comunicacién y orientar constantemente a los padres de
familia con talleres, entrevistas, didlogo permanente y participacion en
todos los actos de la vida escolar

e Organizar y aplicar el proyecto de democracia

» Organizar talleres y conferencias con autoridades competentes (
resolucion de conflictos, consejos locales, etc)

» Permitir y animar la participacién democratica de los estudiantes en los
diferentes espacios ofrecidos a nivel local y ciudadano

¢ Organizar direcciones de grupo que permitan orientar la vivencia de lkos
valores, la cultura del didlogo y Ia resolucién de conflictos



3.

Visitar sitios de interés que le permitan vivenciar e interactuar con la
realidad nacional.

Plazos
30% de los estudiantes en el 2.003
50% de los estudiantes en el 2.004

Vivenciar la cultura del didlogo y la concertacion
Metas

Fomento del didlogo en la solucion de los “conflictos”

Respeto por los pactos establecidos

Desarrollo y ampliacion de procesos de mediacion.

Actividades
Elegir alumnos con caracteristicas especiales para servir de mediadores
Aplicar procesos de mediacion tan pronto estén disefiados.

Plazos
Dos meses para la primera actividad
Inmediato para la segunda actividad

Desarrollar competencias de liderazgo
Meta ,
Utilizar estilo propio de la institucién para un buen trabajo de equipo

Actividades
Institucionalizar propésitos comunes
Desarrollar modelos propios de conducta y pautas de accién

Plazos
Un afio para la primera actividad
Dos anos para la segunda actividad

Conceptualizar y vivenciar valores

Metas

Fomentar y desarrollar en el estudiante los valores que el colegio
promulga

Actividades

Participacion en eventos

Realizacion de talleres sobre respeto, tolerancia, autonomia, solidaridad,
competencia sana, otros

Plazo
Actividades permanentes

Construir un ambiente de calidad en la educacion
Metas
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e Concertar unos principios de convivencia que permitan ‘practicar el
manual

e Fomentar el sentido de pertenecia
Actividades

e Definir e implementar principios de convivencia con base en la
concertacion y la tolerancia :

e Estimular el cuidado de la planta fisica

« Realizar concursos para el mejoramiento de los procesos.

Plazos
e Seis meses para definir la primera actividad
« Un afio para imlementar la segunda actividad
 Dos afios para desarrollar la tercera actividad.

Caracterizaciéon de la comunidad

Los alumnos y alumnas a las que la institucion les presta el servicio pertenecen
a estratos 1, 2 y 3, familias migrantes y en buen nimero desplazadas, con altos
indices de desempleo, y descomposicion familiar, presentandose padres o
madres solos, y en algunos casos abuelos, cabeza de familia. Hay nifios y
nifias acogidos por hogares diferentes al propio o vienen de instituciones como
los hogares infantiles. Existen pandillas y es frecuente el maltrato y casos de
violacion.

En el sector funcionan “ollas” para el expendio y consumo de drogas, el
alcoholismo es comun.

La principal actividad econémica es la microempresa, y negocios pequenos.

Identificacion de problematicas

Agresividad

Baja autoestima

Conflicto entre las actitudes que propone la institucion y las actitudes que
experimentan por patrones culturales distorsionados.

Determinacién de las necesidades de formacion.

Dadas las caracteristicas de la comunidad, la vision, mision, objetivos
estratégicos y los problemas detectados, los siguientes aspectos pueden
identificarse como necesidades por atender desde el aula

o Desarrollo de actitudes autonomas

e Desarrollo de la capacidad de liderazgo
e Desarrollo de una actitud participativa

« Desarrollo del sentido de pertenencia



-

. “ B

FUNDAMENTACION

Significado del area en la institucion.

Desde el punto de vista de las politicas educativas, el area de educacion
artistica es un drea del conocimiento de cardcter fundamental y
obligatorio. Como area del conocimiento sera implementada a partir de
disefios curriculares basados en las diversas disciplinas propias de la expresion
artistica o de proyectos pedagdgicos que integren otras éareas del
conocimiento, o por combinaciones de proyectos y disciplinas o asignaturas, de
acuerdo a las necesidades y expectativas que la comunidad acuerde en el PEI.
Desde el punto de vista pedagégico, es fundamental recuperar el significado |
del area en procesos de pensamiento indispensables para hablar de
construccion del conocimiento o de conocimiento integral, mas alld de la idea
bastante com(n de que sirve sdlo y Gnicamente a propésitos lidicos, creativos
o de espectaculo, sobre todo si se tiene en cuenta que el desarrollo de
estructuras cognitivas deben ser contempladas en las actividades de las
diferentes areas y en los tres niveles que integran la institucién, para contribuir
a evitar posteriores dificultades en los procesos de aprendizaje y en el
desarrollo emocional de los y las estudiantes.

Caracteristicas del area de educacion artistica.

Existen tres maneras cominmente aceptadas de acercarse al conocimiento: el
camino de la razoén, propio de las ciencias; el camino de la fe, propio del
conocimiento por la revelacion (religion), y la percepcion, camino propio del
arte. La recuperacion de la percepcion como forma de conocimiento es
entonces el camino que se propone el drea, extendiendo el concepto de
educacion artistica, mas alla de la ensefianza de técnicas y normas de las
diferentes disciplinas artisticas que perpetlia modelos pedagdgicos repetitivos
que en algunos casos ignoran las necesidades e intereses de los nifios y de
las nifias. El desconocimiento que se manifiesta sobre el papel del
conocimiento por el arte y la urgente necesidad de sensibilizacién que requiere
nuestra comunidad en particular, y nuestro pais a nivel mas amplio, unidos a
las condiciones precarias de infraestructura, determina un sentido mas amplio
de caracter interdisciplinario para los maestros. :

Logro general.

Una contribucién efectiva para bajar Jos indices de violencia en nuestro
pais mediante transformaciones culturales significativas.

Suponemos que si colaboramos en la construccion de un proyecto de vida, en
el cual el eje es el nifio o nifia, ellos y ellas podrén poco a poco insertarse en el
tejido social de su comunidad, de una manera mas protagénica y respetuosa,
reconociéndose y reconociendo 1o suyo.

El objeto de estudio en educacion artistica
Como respuesta a esa contribucion, el objeto de estudio del area de

Educacion Artistica se propone explorar la sensibilidad, pues mucho se
menciona como necesidad pero poco se estudia como una actitud que se



puede desarrollar. La sensibilidad se obtiene cuando se desarrolla la
percepcion y esta a su vez surge de la experiencia. Es imposible que los nifios
y nifias se les exijan comportamientos respetuosos, tolerantes, cuando en su
experiencia no existen mas que evocaciones de patrones de maltrato,
indiferencia, y poco estimulo. “El arte, o como ser artista, no es cosa que se -
pueda ensefiar. Tampoco el propdsito de Educacion Artistica en la educacién
bésica ha de ser formar artistas; aunque la formacién de personas
especialmente aptas para las carreras profesionales en las artes puede tener
su inicio en este nivel, en vocaciones que se revelan muy tempranamente. No
es el propésito de estos lineamientos profundizar en este campo tan
especializado. Los resultados de la ensefianza artistica como tal no se ven
SIempgre en el corto plazo porque la sensibilidad se desarrolla durante toda la
vida”

La pregunta para los y las docentes que trabajan con el drea es de caracter
eminentemente metodoldgico:

Coémo lograr el desarrollo de una disposicion sensible de los nifios y de
las niflas hacia sus propias sensaciones, evocaciones, fantasias, hacia
las de los otros, y hacia su entorno natural, social, cultural e histérico.

Dimension disciplinar

A diferencia de otras areas para el conocimiento mas afines al concepto de
asignatura, el area de educacion artistica comprende disciplinas, en el sentido
de modalidades referidas a los diferentes lenguajes artisticos o expresiones
artisticas como son:

Artes plasticas, de la cual forman parte el dibujo, la pintura, la escultura el
disefio grafico, la fotografia, los audiovisuales y que buscan el desarrollo de la
sensibilidad a partir de la percepcion visual

La musica, en sus modalidades coral, instrumental, interpretacion, apreciacién,
composicion, y gue buscan el desarrollo de la sensibilidad a partir de la
percepcion del sonido.

Arte dramatico, en sus modalidades de expresidn corporal, pantomima, teatro,
titeres, dramaturgia y que buscan el desarrollo de la sensibilidad a partir de la
percepcion del cuerpo en su relacion con el mundo.

Danza, en sus modalidades de ballet, folclor, danza contemporénea, y que
buscan el desarrollo de la sensibilidad a partir de la percepcién del cuerpo en
movimiento en relacién al ritmo

Literatura, incluida la cuenteria, y la tradicion oral, que buscan el desarrollo de
la sensibilidad a partir de la percepcién de imagenes relacionadas con la
palabra. '
Artesanias, Manualidades y cualquier otra forma de expresion de Ila
sensibilidad de las comunidades.

Todas ellas juegan un papel fundamental para el proyecto de vida y deben ser
apoyadas y cultivadas en la institucion.

? Introduccién del texto elaborado por el maestro Santiage Cardenas Arroyo, profesor de la facultad de
artes de la Universidad Nacional y coautor de los Lineamientos curriculares del area.



En la actualidad el CED Mariano Ospina Pérez cuenta con un equipo de cuatro
docentes especializados en educacion fisica recreacion y deportes, danza,
bellas artes y disefio grafico, quienes atienden fundamentalmente el nivel de
basica secundaria. :

Dimensién pedagdgica

Para el area de educacion artistica es fundamental a nuivel pedagdgico:

« Aricular en la practica la experiencia de los y las alumnas, de manera
que los procesos de aprendizaje, desarrollen su sensibilidad y su
creatividad es decir que puedan representar categorias mentales de
apropiacion selectiva, transformadora, de comprension y de proyeccion
de aspectos de su propia experiencia para que en los procesos mismos
se imvolucren sentimientos, emociones, nociones y conceptos y visiones
del mundo mas auténticas y como conjugarlos con nuestros
conocimientos, en funcion de una convivencia con sentido.

e Articular sistematicamente signos, simbolos, nociones y valores de la
comunidad en los procesos de aprendizaje y conjugarlos con los
contenidos universales para permitirles desarrolar identidad y sentido de
pertenencia.

e FEvaluar sistematicamente el impacto sociocultural de la propuesta
metodoldgica del area. »

‘Caracteristizacion pedagoégica de los estudiantes

El area de educacion artistica concibe a los alumnos como sujetos del proceso
de construccién de conocimiento, jovenes que asimilan sensible y
racionalmente y comprenden de manera cada vez mas compleja y profunda la
propia experiencia, cualificandola, para lo cual:

Exploran costantemente formas que se contemplan en fa imaginacion,
evocaciones, fantasias y suefios o bien directamente del mundo sensorial
tangible saboreable, visible, audible, tactil o de la memoria cultural de la
comunidad

Experimentan materiales y técnicas para transmitir las propias evocaciones y
concepciones a partir de la experiencia de la creacion artistica y de los otros
integrando la historia del arte.

Conciben, representan y comparten ideas y formas expresivas novedosas
Estudian conceptos de las diferentes disciplinas artisticas, los complementan
con los saberes de otras areas del conocimiento

Resuelven problemas individualmente y en equipo

Aprecian y valoran las propuestas propias y las de otras personas .

El desarrollo integral y las dimensiones de la experiencia sensible
Por la especificidad del objeto de estudio, el area contempla dimensiones
propias de la experiencia sensible, presentes en el proceso de desarrollo de

todo ser humano, y que se proponen de la siguiente manera:

La experiencia sensible Intrapersonal. Nifios y nifias aprenden desde su
propia experiencia. Ella posibilita nociones y concepto relativos a su



corporeidad, permite su desarrollo psicomotriz y afectivo, utiliza su capacidad
perceptiva para explicar la realidad exterior, siempre cambiante; es mediante la
experiencia que nifios y nifias pueden fantasear, explorar la imaginacion
creativa, desarrollar su intuicidén, afinar su sensibilidad y apreciar sus propias
sensaciones, sentimientos y emociones. Los nifios y las nifias requieren guias
de autoconocimiento, para poder formarse un concepto de ellos mismos,
desarrollar su sentido de pertenencia cultural y posibilitar su conciencia
historica

La experiencia sensible de interaccién con las formas de la naturaleza.
Para desarrollar la percepcion es necesario observar la naturaleza, explorarla,
utilizar los cinco sentidos en la admiracion y aprecio a la vida que se transforma
a veces de manera imperceptible, tanto en nosotros mismos como a nuestro
alrededor, para descubrirnos parte de ella.  Ello implica también el
reconocimiento, la preservaciéon y el respeto hacia diversas y ricas formas
ancestrales de relacion con la naturaleza originadas en las diferentes etnias y
culturas del pais.

La experiencia sensible interpersonal. La percepcion del otro o coémo
percibimos a los otros, requiere reconocer las formas particulares como los
otros perciben, simbolizan y representan sus visiones del mundo y para ello es
necesario el desarrollo de habilidades comunicativas que reconstruyan vy
refuercen los vinculos sociales de una manera vital, estable, confiada y
creativa, que permita desarrollar una disposicion al trabajo en grupo, de
servicio a la comunidad y de compromiso con el futuro.

La experiencia sensible de interacciéon con la produccién cultural. El
reconocimiento de como simbolizan y expresan las comunidades, los diferentes
pueblos en los diferentes lugares del planeta o en diferentes momentos de la
historia, su percepcion del universo y como se plasma esta simbolizacién en
diversas expresiones artisticas, usanzas como la manera de vestir, de saludar, -
de organizar la casa , las costumbres culinarias, y en fin ricas tradiciones
culturales que son formas que propician el ambiente para que los individuos
puedan reconocerse y cultivar sus propias maneras de sentir y expresar el
mundo.

Procesos curriculares

Asi como las dimensiones propuestas corresponden al ambito de la percepcion
en el desarrollo humano, los procesos para el disefio curricular corresponden a
tipos de pensamiento, que conjugan las experiencias del alumno con el
conocimiento y el bagaje que debe tener el maestro o maestra para construir
un conocimiento con sentido. De igual manera, estos procesos contribuyen a
su vez a desarrollar la formalizacién necesaria pues parte de la experiencia a
nivel de la percepcion, hasta la elaboracién de niveles de comprension, que
implican abstracciones originadas en la misma experiencia.

Proceso de desarrollo del pensamiento contemplativo. Opera con base en
la sensorialidad, la sensibilidad, la imaginacién y la seleccion de las
evocaciones propias, imagenes, invenciones, fantasias e intuiciones tanto
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internas como de! mundo social, natural y cultural. El ejercicio solitario y
silencioso de este tipo de pensamiento permite:

e Concebir e intuir visiones sobre las cosas, que por ser de caracter intimo
y personal son potencial de conocimiento significativo ‘

e Desarrollar la capacidad de asombro, la curiosidad y el deseo intenso
por conocer.

o ldentificar y ampliar el registro sensorial. Cada ser humano es Unico y
registra de una manera singular su propia percepcion del mundo lo cual
constituye una identidad frente a las maneras como perciben los otros
las mismas cosas. Para el caso de la escuela es fundamental que a
partir de alli podamos identificar aquellos rasgos sensoriales, que
permiten que los nifios y nifas puedan desarrollar sus talentos

e Confiar en si mismo, en sus propias evocaciones e intuiciones, base del
sentido de libertad.

e Ver opciones de explicacion de los fenomenos y de las cosas, para
ejercitar el pensamiento selectivo en la resolucion de problemas, en
otros campos del conocimiento o en la cotidianidad. ‘

» Apreciar las bondades en los otros, el sentido de su existencia en el
mundo, comprenderlos y respetarlos.

e Cambiar actitudes, en la medida en que al tomar tiempo para contemplar
podemos detectar actitudes frente a uno mismo, frente a los otros y al
medio, que deben ser modificadas.

Proceso de desarrollo del pensamiento simbélico. Las intuiciones,
evocaciones, fantasias, nociones, son transformadas en metaforas y simbolos
para ser expresadas mucho antes de que aparezca el lenguaje verbal.

Por manejar lenguajes particulares sustentados en la metéfora, la educacion
artistica juega un papel innegable como instrumento para el mejoramiento de
la comunicacién y en la construccién de sentido en la medida en que permite:

o Compartir el mundo intimo mediante los diferentes lenguajes artisticos,
sean las bellas artes o los saberes populares.

« Comunicar las concepciones estéticas e intuiciones de sentido de lo que
se aprende sensiblemente.

 Intervenir cualitativamente el contexto natural y social mediante actltudes
y habilidades expresivas.

» Apreciar las obras artisticas como formas imaginativas y expresivas de
mundos creados para conocer y disfrutar. Como individuos percibimos
una obra de arte de manera particular. '

« Dominar materiales y técnicas especializadas, segun la disciplina o el
saber artistico que se utilice.

e Mejorar las habilidades comunicativas a través de desarrolio de
habilidades que impliquen dominio técnico y tecnoldgico.

Proceso de desarrollo del pensamiento reflexivo. Comunicar la manera
particular de percibir el mundo requiere de un nivel de reflexion no solo a nivel
de la utilizacion de los conceptos y técnicas de los lenguajes artisticos, sino
que también involucra la reflexion sobre los lenguajes expresivos de la
naturaleza, de la comunidad a la cual se pertenece y del contexto cultural, En la
mente se relacionan pensamiento, imaginacion y sentimiento, que mediante
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procedimientos lo6gicos permiten transformar las imagenes, las nociones y las
evocaciones en lenguajes que pueden ser compartidos con otros y que
permiten:

» Construir con los nifios y las nifias conceptos realmente significativos.

e Revivir el procedimiento utilizado en la elaboracion de los trabajos
artisticos y recrear las ideas o nociones que se expresan en ellos.

e Investigar sobre materiales y medios de expresion, caracteristicas,
origen, utilizacién en diferentes lugares y tiempos, implicando la
reflexion analitica y la utilizacion de la descripcion.

« Involucrar los conceptos, teorias disciplinas y aportes de otras areas del
conocimiento, que a manera de referentes nuevos, desarrollan la
capacidad de abstraccion de los nifios y nifias.

« Desarrollar la capacidad de argumentacién y el debate en torno a
vivencias, formas de representacion, temas, expectativas, problemas o
proyectos.

e Facilitar oportunidades para madurar los modos de sentir, pensar y
actuar '

o Motivar y fomentar el trabajo en equipo como espacio vital de encuentro
de la riqueza de lo diverso, en la medida en que se construye y se
comparte un universo simbolico. :

Proceso de desarrollo del pensamiento valorativo. La valoracion de lo que
percibimos, de lo que sentimos es una valoracion intimamente unida a la vida
emotiva, afectiva y cultural, que implica confianza y certeza en aquello que
tiene sentido para mi, y que manifestamos mediante gestos, actitudes, obras y
juicios. El juicio apreciativo, adquiere significado sdlo cuando se puede
compartir en actividades que permitan que surja, se exprese y se contraste,
nuestra manera particular de sentir, concebir, representar y significar las
cosas. De acuerdo a lo anterior, desarrollar el pensamiento valorativo por
medio de la educacidn artistica, no se refiere Unicamente a la valoracién
apreciativa de “lo estético” sino también como valoracion apreciativa del mundo
en que vivimos, profundamente ligada a actitudes éticas. Ello permite:

« Recurrir a la imaginacion para elaborar metaforas que expresen el
sentido y el valor que otorgamos a las experiencias de la vida emocional,
sentimental, afectiva. '

e Tramitar experiencias desagradables mediante la utilizacion de la
expresion artistica. '

¢ Formar el juicio critico en la medida en que las artes favorecen el
pensamiento selectivo.

« Ejercitar el respeto a las formas de sentir, pensar y actuar de los otros.

» Desarrollar la apreciacién estética mediante el acercamiento a las
experiencias de como otros hombres, pueblos y culturas expresan su
manera de ser y sentirse parte del mundo

e Recrear y estudiar tradiciones, creencias Yy visionas del mundo
heredadas de la tradicion oral y de expresiones artisticas locales y
universales.

e Impulsar procesos de cohesién sociocultural y de reconstruccion
histérica, aprovechando los recursos existentes



e Generar y rescatar espacios y tiempos pedagogicos novedosos,
recurriendo al medio ambiente bien sea natural o urbano, a los museos,
bibliotecas, parques, fincas, jardines botanicos, fabricas, talleres o
centros culturales en apoyo a las actividades de la escuela.

o Fomentar una convivencia madura y con sentido de pertenencia.

Estructura metodologica

La estructura que propone el rea de educacion artistica, recoge tanto las
dimensiones propias de la experiencia sensible sobre un eje horizontal, como
los procesos de pensamiento inherentes al desarrollo de la sensibilidad, sobre
un eje vertical, en razon a que es importante que podamos visualizar las
posibilidades que suscita este tipo de estructura metodoloégica, no solo al area
en particular, sino con seguridad a las demas areas gue intervienen en el
proceso de formacion de los nifios y nifias colombianos.

Estructura Metodolégica del Area de Educacion Artistica

Dimensiones | intrapersonal - interpersonal - interaccién con la naturaleza,
la cultura y la historia

Procesos

Desarrollo del *Percepcién de las propias evocaciones, fantasias, imdgenes, de
penisamiento los ot de | tural del d

contemplativo 0s otros, de la naturaleza y del mundo

*Desarrollo de la capacidad selectiva
*Generacién y cambios de actitud

Desarrollo del * Transformacién de sensaciones, sentimientos, emociones,

pensamiento intuici id taf ‘mbolos sadas

simb6lico intuiciones e ideas en metdforas y simbolos para ser expresada
y compartidas.

*Desarrollo de habilidades comunicativas que implican dominio

técnico y tecnoldgico

* Organizacién del conocimiento: distinguir, desagregar, separar,
Desarrollo del ar identifi laci , : i funcién d
pensamiento asociar, identificar, re aciohar jerarquizar, unir en funcion de un
reflexivo nicleo de nociones maestras.
*Construccién de nociones y conceptos.
*Reconocimiento de elementos propios de la experiencia
estéticay del los lenguajes artisticos

Desarrollo :19’ « Comparacién, contraste, selecciony apreciacién.
pensamiento , o vy
valorativo 'For'mcxcmr? del juicio critico .

* Comprensién del sentido estético y de pertenencia cultural
*Generacién de actitudes éticas ‘
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La continuidad en el disefio curricular.

Como se puede apreciar el objeto de estudio define una estructura
metodoldgica centrada realmente sobre procesos inherentes al desarrollo
humano en cualquier etapa de su vida, y en los cuales se involucran sus
expectativas, suefios y experiencias, acompafiados, y guiados por el saber y la
experiencia del maestro o maestra, quienes las mantienen, complementan,
profundizan y enriquecen. ‘

La idea desde el area es buscar y proponer alternativas a la tradicion escolar,
todavia tan comin en nuestro pais, y que como es reconocido, esta
caracterizada por aprendizajes de memoria y por el almacenamiento de
conocimientos enciclopédicos que favorecen el desarrolio de tematicas de una
manera vertical y fragmentaria.

En este sentido, permite un trabajo en equipo de caracter interdisciplinario en la
blusqueda de un verdadero desarrollo integral, pues cualquiera de las areas
puede intervenir en alguno o algunos de los procesos, en los tiempos y
espacios que los maestros y maestras lo acuerden y en funcién del disefio
curricular que vayan a utilizar, bien sea el disefio por asignaturas o el disefio
por proyectos pedagdgicos o conjuntamente.

Sistema de Objetivos del area

Para contribuir en el desarrollo institucional propuesto en la visién, la mision,
con los objetivos estratégicos propuestos en el PEl y con la satisfaccion de
necesidades de formacién, los siguientes son los objetivos generales del area:
e La busqueda de sentido de la existencia vital en nuestros alumnos y
alumnas '
» Eldisfrute de la convivencia madura, confiada y solidaria
e Un compromiso gustoso con el bienestar de la comunidad
« La investigacién, enriquecimiento y valoracion del patnmomo cientifico y
cultural local y universal.

Por niveles

Nivel de prescolar

« Desarrollo de la sensibilidad, a través de la percepcion sensorlal

» ldentificacion de talentos mediante la estimulacion de registros
sensoriales.

« Desarrollo del pensamiento intuitivo para la solucion de problemas.

e Desarrollo de una expresion creativa autentica.

o Estimulo a la curiosidad y a la observacion para motivar el deseo de
conocer.

» Exploracion de elementos propios de las diferentes dusmpllnas artisticas.

» Trabajar la expresion mediante el estimulo de la motricidad fina y
gruesa.

Nivel de Basica primaria
o Desarrollo de la percepcion mediante la observacion
o Desarrollo del pensamiento imaginativo para la solucién de problemas
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Estimulacion de estrategias mentales para llegar a soluciones
Desarrollo de una expresién original y espontanea.

Manejo de nociones basicas de elementos propios de las disciplinas
artisticas

Estimulo a la participacién en eventos culturales y deportivos en la
institucion, y en la comunidad. ‘
Identificacidon de talentos

Refuerzo de la motricidad gruesa y fina

Nivel de Basica secundaria

Desarrollo de la percepcion de su rol, mediante la apropiacian de los
cambios de su propio cuerpo

Estimulacion de la formulacion de hipétesis para el desarrolio de
estructuras del pensamiento logico

Desarrollo de una expresion basada en el estilo personal, mediante ta
seleccion de campos de intereés.

Manejo de diversas técnicas propias de las disciplinas artisticas en
forma creativa :

Participacion activa en eventos culturales y deportivos en la institucion y
en la comunidad '
Desarrollo de talentos

Continuar con el proceso de desarrollo de motricidad gruesa y fina.

Nivel de Media

Desarrollo de la percepcion del significado de su proyecto de vida anivel
personal y social

Desarrolio del conocimiento auténomo, mediante la planificacion de
investigaciones en sus campos de interés ,

Desarrollo de la expresion, basada en su visién particular del mundo y
su sentido de pertenencia cultural

Construccion de formas expresivas con sentido personal y social
Organizacion de eventos culturales extraoficiales y/o de servicio a la
comunidad

Expresion referenciada a la produccion del talento desarrollado

Ambientes de aprendizaje

En razén af objeto de estudio, al significado en el curriculo y para el PEI, a las
caracteristicas y a las necesidades generadas de alli, es importante definir dos
ambitos en los ambientes de aprendizaje :

3. Relativo a las necesidades y condiciones particulares de los y las

estudiantes: en tanto a la atencién a sus necesidades basicas de
desarrollo, la necesidad de seguridad y libertad, la necesidad de su
desarrollo intelectual y emocional

En este sentido el area propone como pauta de comportamiento con los y las
alumnas una relacion afectuosa, basada en el respeto mutuo y el
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reconocimiento de las maneras particulares de ver y comprender el mundo;
estimulando la libertad de expresién y de creacién, atendiendo las espectativas
frente a sus proyecto de vida, para lo cual partimos de la necesidad de
favorecer su desarrollo integral y que para nosotros significa: :

» Ayudarios a crecer integralmente, mencionado arriba, define el principal
punto de partida, que no es otro que el nifio o la nifia. Pero no en abstracto
sino en su concrecion particular. Cada nifio y cada nifia son nuestro punto
de partida, no de llegada. Reconocer que cada cual es diferente porque
percibe, se emociona, siente, expresa y valora su modo de ser y de sentirse
persona. Con sus aciertos, pero también y afortunadamente, con sus vacios,
debilidades y dudas, porque sin ellos qué sentido tendria la escuela?.

« Un segundo punto se refiere a las condiciones en las que nuestros ninos y
nifias van a crecer. Se entendera, por experiencia propia: no es facil
“mostrarse” en ambientes frios y distantes. Es indispensable que los maestros
en el aula, propiciemos climas de confianza que den seguridad para detectar
las debilidades, aunque esto parezca paradodjico. Y por esto el juego se
constituye en herramienta para crear ambientes de libertad, eliminar la
sensacion de sentirse bajo la lupa de maestros y comparieros, y la posibilidad
del miedo frente al escarnio publico. Cuando dejamos asomar nuestra
vulnerabilidad es cuando mas humanos y solidarios nos sentimos.
Democraticamente imperfectos. ‘

« El tercer punto esta centrado en detectar sin presiones, sin dejar de jugar,
las aptitudes especiales, los talentos, aquellos aspectos que pueden dar una
orientacion a los proyectos de vida que estamos ayudando a construir.

e El cuarto punto de partida es el convencimiento de estar siempre
acompanando seres en formacion. Ningin ser humano es un ser acabado, en
los dos sentidos. Y tampoco acabara su proceso con nosotros, también en los
dos sentidos. Incidimos solo durante un periodo de su proyecto de vida, no en
todo, y por esto mismo, la valoraciéon constante de su crecimiento como
proyecto de vida, debe ser asumida por ellos mismos. Es dificil porque
consideramos que los pequefios no tienen elementos de juicio para evaluarse.
Pero indiscutiblemente es desde pequefios que podemos empezar a
desarrollar su juicio critico. Quiza, es en este punto en que maestros y
maestras nos sentimos mas inseguros.

Por Gitimo, aunque es obvio, es imprescindible cultivar la curiosidad y la
capacidad de asombro ante las cosas que cotidianamente se presentan. Es
crear el habito de buscar la novedad de cada instante, para sentir que Ia vida
es un proceso de renovacion constante.

4. Relativo al entorno escolar; en tanto condiciones pedagégicas que
facilitan ese desarrolio. ‘

En este segundo punto es importante caracterizar los espacios pedagdgicos
propios del area, y que tienen que ver con la motivaciéon de los y las
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estudiantes para realizar las actividades que se proponen, en espacios que
correspondan a sus necesidades y que faciliten su satisfaccion. Esto requiere
de tiempos y espacios fisicos apropiados para actividades especificas de las
disciplinas artisticas como son talleres, espacios abiertos, condiciones de luz,
acustica, mobiliario, ayudas didacticas, etc.

Ademas es indispensable que los maestros y maestras que desarrollan las
actividaes cuenten sistematicamente con espacios y tiempos contemplados en
la planificacion institucional para investigar, compartir, disefiar estrategias
pedagogicas orientadas al mejoramiento de la calidad de la educacion, a su
actualizacion permanente, asi como la evaluacién de las actividades de los
diferentes proyectos que adelantan y experiencias recogidas durante los
periodos propuestos en los cronogramas de area. Es importante anotar que
estos acuerdos no son el punto de llegada sino de partida para el proyecto de
integracion que inicia la institucion y que necesita facilitar el encuentro de los y
las docentes de las jornadas y de los niveles educativos.

PLANIFICACION PARA LA EJECUCION DE ACTIVIDADES DEL AREA

Con base en los referentes institucionales, conceptuales y metodologicos
presentados hasta aqui, y que constituyen la fundamentacion del area de
educacién artistica en cualquier estructura curricular, la planificacion del area
debe corresponder a estrategias que involucren a los y las docentes tanto de
los diferentes niveles de prescolar, basica primaria, basica secundaria y media,
como de las diferentes jornadas y disciplinas artisticas con que cuenta la
institucion educativa Mariano Ospina Perez.

Principios que rigen las clases en la institucion

Por ser el arte un lenguaje universal que posibilita significativamente la
creacién, la recreacion y la proyeccion del estudiante a nivel individual y
colectivo, se constituye en un instrumento importante de la formacion
intelectual, vocacional, laboral e integral.

La actitud lidica de aprender haciendo, creando, armando, transformando,
contextualizando e integrando, el aprender a aprender y a ser partiendo de la
vida, construir en forma dialéctica y proyectiva del conocimiento, el hombre y
un mundo mejor es uno de los principios que orientan las clases intentando
satisfacer parcialmente la necesidad sentida por los estudiantes.

En el area de educacion artistica juega un papel importante la espontaneidad,
la imaginacion, la creatividad, el conocimuiento de su entorno y la experiencia
personal, por esta razon el trabajo en el area debe corresponder a una
actividad constante y conciente por parte del docente para despertar el amor y
el interés por las diversas manifestaciones artisticas que finalmente le permitan
explorar y explotar las habilidades y competencias del estudiante en algunas de
las disciplinas artisticas.
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Como proyeccién a la unificacion planteada por la SED, se conformé un equipo
de trabajo con miembros de las tres sedes con el fin de liderar las propuestas y
proyectos de los estudiantes, profesores y diversos miembros de la comunidad
educativa. Cada docente a nivel de aula desarrollara los respectivos proyectos
que seran socializados paulatinamente, a nivel general. ‘

En este sentido existe un primer acuerdo institucional con respecto a la
planificacion y que obedece al siguiente esquema:

Ejes Estratégicos

Para los y las docentes de la institucion es imprescindible que el area no pierda
de vista que el ser humano conoce el mundo a través de sus sentidos,
partiendo de la percepcién como forma de conocimiento externo, y que
involucra la sensibilidad, la experiencia y la intuicién, definidos como ejes
estratégicos para orientar el trabajo de aula. ~

r *Capacidad de sentir, percibir sensaciones,
experiencias expresarlas con facilidad

< *La sensibilidad implica la conciencia como
elemento y comprende aspectos  auditivos,
tactiles y kinestésicos

*Conocimiento adquirido en su cotidianidad que
debe ser reforzado durante las actividades
académicas

*Conocimiento racional reflexivo, andlisis subjetivo
de los hechos de la conciencia objetivo.

Algunos componentes propuestos para desarrollar estos tres ej‘es desde
las diferentes disciplinas artisticas que existen en el CED Mariano Ospina
Pérez:

* Expresion Plastica

» Expresion Dramatica
e Expresion Musical

» Expresion Narrativa
¢ Expresion Dancistica
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ESQUEMA PARA LA PLANIFICACION DE ACTIVIDADES DEL AREA:
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EDUCACION ARTISTICA

PHRCHPCION

CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS Y TECNICAS

MODELADO

*Libre
*Formas
*Construccion

PINTURA

*Técnica color
“Creacidn libre
*Reproduccién de modelos
*Investigacidn

I

HISTORIA DEL ARTE |

1L

MANEJO DEL PAPEL ]

*Papiroflexia
*Collage
*Recortado,arrugado,rasgado
*Composiciones

MANEJO DE TEXTURAS

“Tela

‘Papel

1 *Diversas masas(greda,harina,barro,etc.
*Composiciones '

MANUALIDADES

"Tejidos “Vitrales
*Bordados "Ceramicas
*Tarjeteria
“Escultura
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TEATRO

Titeres
*Juegos dramticos (foles acciones, creacionescalectivas)
‘Creacidn de persongies
*Escenografias

MUSICA

*Apreciacion *Sonidos
“Inkerpretacion (solista, coro)
*(reacion
Inovacion

ORAL

*Poesia *Leyendas

*Cuenteria “Mitos

*Copla *Refranes
‘Rima

CORPORAL

MOVIMIENTO
*Predanasicos

“Danzas (Folclorica,Porras, Gimnasia Artistica,conocimiento corporal y nociin espacial

*Folclore(nacional e internacional)




CRITERIOS DE EVALUACION

Referentes conceptuales para establecer los criterios de evaluacion:

5. Ley general de educacion, en lo pertinente a los fines del sustema educativo
(como implementarlos, y evaluarlos)

6. Resolucion 2343 en lo pertinente a establecimiento de indicadores de Iogros
curriculares.

7. Lineamientos para el disefio curricular del area de educacion artlstlca en o
pertinente a estructuras metodolégicas, logros, indicadores de logro en los
diferentes grupos de grados y en las diferentes disciplinas del area.

8. Competencias intelectuales, creatividad y neuropsicologia en la formacion
profesional y la produccion artistica, Ayrton Dutra Correa, (material fotocopiado )

La evaluacién es un proceso curricular.

La evaluacion es un componente de los procesos curriculares sobre Ios cuales se ha
centrado el debate al interior de la comunidad educativa, por el rompimiento que
propone respecto a formas anteriores que daban un énfasis a la escala numérica para
expresar la cantidad de conocimientos y habilidades y que consideraba que los vy las
estudiantes deberian tener en determinado nivel.

“La educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que
se fundamenta en una concepcnon lntegral de la persona humana, de su dignidad, de
sus derechos y de sus deberes.” % Por lo tanto el sistema educativo debe proponer
procesos pertmentes incluida la evaluacién, a este enfoque del ser humano buscando
integrar ' desde todas las areas y actividades programadas en la escuela. Entonces el
reto consiste en priorizar dos interrogantes claves: ¢ Qué se evalia? y (A quién se
evalua?

Cuando se privilegia el qué se evalia, se corre el riesgo de caer en la evaluacion de
contenidos, temas, datos, o formulas que posiblemente desarrollen la mnemotecnia
pero que significan poco a los y las estudiantes y, que corresponde al concepto de
evaluacién que tradicionalmente se ha venido trabajando.

Cuando se privilegia a quién se evalia, los espacios de negociacion son
imprescindibles pues la evaluacion estara orientada a valorar el estado en que se
encuentran las partes que integran el ser que es evaluado. O sea, el estado de sus
dimensiones y la contribucién de los procesos propuestos por el area para el desarrollo
de estas tanto a nivel individual como colectivo. Como se anotd anteriormente, cada
proceso propuesto en el area, - proceso de desarrollo del pensamiento contemplativo,
proceso de desarrollo del pensamiento simbodlico, el proceso de desarrolio del

0 Ley 115 de 1.994, Titulo I: Disposiciones Preliminares, Articulo 1.-Objeto de la Ley.

! Dar integridad a una cosa; componer un todo con sus partes integrantes. ALONSO, Martin.
Enciclopedia del Idioma.Toma Il. Ed. Aguilar, Madrid, 1958



pensamiento reflexivo y el proceso de desarrollo del pensamiento valorativo-, propone
los logros como referentes para disefar la evaluacién. Pero por ser concebidos como
referentes, no pueden ser evaluados por si solos. En otras palabras, existe una
tendencia a evaluar por la obtencién de logros, Todos los logros equivalen a “pasar’, y,
si no se obtiene alguno, entonces se “debe” este logro, cayendo nuevamente en la
evaluacion por simple acumulacion.

El referente es el logro pero el objeto de la evaluacion es el desarrollo integral del nifio o
la nifia, del joven o de la joven, y son ellos quienes paulatinamente deben asumir la
evaluacion como parte de su proceso formativo.

Los indicadores nos seftalan aproximaciones a los logros esperados, pero aun estan
por experimentarse los modos como se propone la evaluacion en el disefio, como un
proceso sustancial del curriculo. Sin embargo, para el caso de Educacién Artistica,
teniendo como referentes los logros e indicadores de logros de los procesos
curriculares, orientados al desarrollo integral de los nifios y nifias, podemos observary
por lo tanto aproximarnos a valorar:

e La autenticidad en un gesto, de un movimiento corporal, como expresion de
su manera particular de hacerse presente.

e Elincremento de la imaginacion fantastica; de la libertad para asociar ideas;
de la capacidad de visualizar imagenes y de concebir formas expresivas
mediante la utilizacién de lenguajes artisticos.

e Elgoce en eljuegoy en la elaboracién de la expresion artfstlca

o Elincremento en los registros sensoriales.

e El incremento en el desarrollo de habilidades comunicativas, creacion de
expresiones metaforicas y simbdlicas.

e Eluso imaginativo de materiales y el dominio progresivo de técnicas.

e Los cambios y desarrollos segun la etapa evolutiva, los estados animicos, por
contraste con los miembros del grupo y teniendo en cuenta el contexto
sociocultural.

o La actitud curiosa y la busqueda de respuestas a inquietudes surgidas en los
procesos de aula.

« El enriquecimiento de nociones, la profundidad de los conceptos.

« El nivel de integracion de referentes tedricos y metodoldgicos de otras areas
del conocimiento para la sustentacioén de sus propuestas.

+ E! incremento de la capacidad de seleccion, cuando desarrolla un gusto
particular y un estilo propio, cuando emite juicios sobre la calidad de sus
acciones y del mundo al que pertenece, de manera auténtica, segun la escala
de valores que tiene su comunidad y por contraste con valores universales.

e Elincremento en la capacidad de trabajar en grupo.

» Niveles de participacion

o Expresiones y actitudes que indican el desarrollo del sentido de pertenencia

» Los aportes a la vida cultural escolar; la participacién en la vida comunitaria.



El maestro es el orientador de las actividades para desarrollar los procesos curriculares.
Pero, es en el espacio de negociacion en donde los y las alumnas tienen la claridad
suficiente para asumir los compromisos que demanda la ejecucién de estas actividades.

En consecuencia, la evaluacién como proceso, debe diferenciarse de la evaluacion
como instrumento. No importa qué instrumentos sean utilizados para evaluar, ellos
corresponderan a la concertacién en el espacio de negociacion. Los instrumentos
deben estar al servicio del a quién, en primera instancia; qué se evalla de ese quiény,
por ultimo, con qué se evalla. Existen varios instrumentos conocidos para evaluar:

La autoevaluacién, realizada en forma individual o colectiva, verbal o escrita, y que
recoge paso a paso, la reflexion referenciada a la aproximacion a los logros, las
dificultades enfrentadas y sugerencias para el desarrollo de si mismo y para el
desarrolio del mismo proceso. '

La autoevaluacion analitica compartida por el maestro y sus alumnos, o co-
evaluacion, le da al maestro la oportunidad de lograr propuestas cada vez mas
adecuadas a los intereses sentidos por los alumnos, a su nivel evolutivo, a sus
necesidades sociales y culturales. Refuerza la dinamica de su interaccidon. Le da al
maestro la oportunidad de proyectarse como gestor cultural, y dar a su practica un
caracter investigativo. :

La evaluacion convencional que el maestro hace de estadios de adquisicion de
conocimientos por parte del alumno, que en este caso requiere de instrumentos de
evaluacion diferenciados, sea de caracter propiamente estético, artistico, psicoloégico,
cumple un papel psicosocial importante: por una parte el maestro debe tener un
criterio objetivo para ayudar al alumno a plantearse problemas artisticos practicos y
conceptuales; por otro, este tipo de evaluacion compromete al alumno con el bagaje
cultural heredado, lo ayuda a encontrarse con otros en universos simbolicos
similares, enriquece la memoria, da seguridad a los educandos, pero también les da
la oportunidad de activar los conocimientos que se le ensefian, de “saborearlos”, de
relacionarlos y de cualificar su practica.

La evaluacién por portafolio, es la recopilacion sistematica de las pruebas, trabajos
de investigacion, descripciones, actividades desarrolladas por el ‘alumno en un
tiempo determinado, que ademas incluye encuestas, visiones y opiniones escritas
por los comparieros y los padres. La evaluacion por portafolio permite al maestro
observar de manera confiable el estado de los procesos de sus alumnos y alumnas,
a estos, les permite una autoevaluacién con mayores elementos de juicio, por lo
tanto facilita la coevaluaciéon. Un elemento favorable que ofrece la evaluacién por
portafolio, es él poder apreciar en el tiempo, el avance, el o el estancamiento, de
acuerdo a la comparacion de los trabajos incluidos en el portafolio.
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Metas:

1.

Actualizaciéon y Formacion Permanente de Docentes en Educacién Artistica. Es
urgente la consecucién de espacios que permitan compartir con los
compafieros de trabajo los conocimientos que cada uno tiene, puede y quiere
aportar a los colegas en la formulacion de los proyectos surgidos del proceso de
integracion. La institucion debe garantizar el acceso a la actualizacién y apoyar
encuentros y talleres continuos, articulados a las actividades de aula y con

suficiente tiempo para el mejoramiento de la calidad de la educacion. '

Socializacion de las actividades que vienen desarrollando los maestros y
maestras tanto en la escuela como en el colegio, facilitando encuentros y visitas
a las tres instituciones, y que pueda institucionalizarse como una politica
permanente de la institucion para fortalecer el proceso de integracion

Actualizacion sobre lineamientos para el disefio curricular del area. Todas las
instituciones deberian contar con personal especializado suficiente para
satisfacer la diversidad de opciones artisticas, pues se limita la identificacion y
el desarrollo de talentos tan necesarios en nuestra comunidad. A lo anterior se
suma que los docentes especializados estan prestando sus servicios en el nivel
de bésica secundaria y media, sin que existan canales institucionales que
permitan asesorar a los docentes de la basica primaria y del preescolar. Se
debe fortalecer a nivel institucional un equipo de trabajo organizado que rompa
el aislamiento, el asignaturismo, y que asuma la recuperacion de proyectos
interdisciplinarios, la investigacion en metodologias o didacticas, y la integracién
misma, para el mejor aprovechamiento de los saberes de los maestros y
maestras. Esta meta puede iniciar con lograr la integracion curricular del area a
corto plazo.

identificacidon de necesidades de infraestructura para el mejoramiento de los
ambientes de aprendizaje. Definir posibles espacios que pueden ser utilizados
en las actividades, como también explorar posibilidades de establecer
convenios interinstitucionales para ampliar los espacios y tiempos en la
implementacion de las actividades acordadas en los proyectos del area de
educacion artistica.

Incorporacion de la investigacion como un componente dinamico del disefio
curricular del area. No so6lo como actividad con los alumnos sino
fundamentalmente con los docentes del area y de otras areas para proponer
alternativas integradoras y coherentes con el PEI
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EQUIPO DEL AREA

Se encuentra en construccion y estan por concertarse las funciones y

responsabilidades.

Docentes

Funciones

Responsabilidades

Stella Moreno
Gladys Caicedo V
Celina Gantiva
Rafaela Bolivar

lvonne Harher
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CED SAN CRISTOBAL SUR
PROYECTO DE INTEGRACION
AREA DE EDUCACION ARTISTICA

CARACTERIZACION DE LA INSTITUCION:

Es indispensable para el proyecto de integracion, que todas las areas tomen como
punto de partida el horizonte institucional aprobado en las discusiones que viene
construyendo cada CED, como garantia de que lo propuesto como plan de area,
fortalezca y apunte a la consolidacion de la institucion y a su pertinencia para la
comunidad.

Misién:

El Colegio San Cristobal Sur es una institucion educativa que forma personas
autbnomas y competitivas para desempefiarse en el ambito social, mediante el
desarrollo y el fortalecimiento de las capacidades: creativa, productiva, técnica y critica
para el mejoramiento de su calidad de vida y la de su entorno.

Vision:

La institucién educativa San Cristobal Sur sera lider en los procesos de formacion
tecnoldgica, formara ciudadanos integrales-competentes, capaces de responder a las
necesidades socioculturales y productivas de su entorno inmediatro, del pais, y del
mundo.

Objetivos Estratégicos

1. ldentifica oportunidades que el medio le ofrece, expresando ideas novedosas en
la solucion de problemas.

2. Construye conocimiento como elemento transformador, haciendo analisis critico

de las problematicas y soluciones presentadas.

Ejecuta acciones planificadas con exito.

Promueve la participacion democratica y el respeto a la diferencia.

Propicia el trabajo en equipo como elemento de crecimiento individual y

colectivo.

ok w

Metas por nivel

Nivel Prescolar a 3° de basica

Se espera que los nifios y niflas se relacionen e interactuen en su ambito social desde
Su experiencia, para que asuman y respondan a su mejoramiento y a la transformacion
de su entorno.



.

i e [P PR, S e @ PN =S . - & i 2 f

«

l I- y . . ry _ " S - . iy . P o . . -~

Nivel Basica Primaria 4° - 6°
Se espera que los nifios y nifias aprendan a construir acuerdos

Nivel Basica secunadria 7° - 9°
Se espera que los los y las jovenes sean personas que re-signifiquen su experiencia

Nivel de Media
Se espera que los y las estudiantes sean personas que evallien permanentemente su
proyecto de vida

Directrices que propone el PEI para el trabajo de aula

Las orientaciones que propone el PEI reconocen la importancia de trabajar la expresion
corporal, la expresion artistica y las actividades deportivas como opciones para el
desarrollo integral de los y las alumnas durante toda su permanencia en la institucion.

Caracteristicas socioeconémicas de la comunidad

Los alumnos atendidos por el CED San Cristobal Sur provienen de familias ubicadas
mayoritariamente en los estratos 0 y uno, presentando un aumento en el 2, pues en
razon a la crisis econdmica, un gran numero de estudiantes viene de colegios privados.

La principal actividad economica se ubica en el nivel de empleados y comerciantes
independientes.

La familia como institucion estad desintegrada, con so6lo el padre o la madre como
cabeza de familia. '

Segun el DAMA la comunidad esta calificada como en alto riesgo, pues se ubica en una
zona de ladrilleras que afecta seriamente su salud. Esta, ademas considerada como
una zona de alta peligrosidad, aunque al interior de la institucién, se ha logrado
mantener buenos indices de convivencia y tolerancia.

Identificacién de probleméticas

Baja autoestima

Impacto de la violencia social y politica, presente cotidianamente en la localidad.
Contflicto entre las actitudes que propone la institucion y las actitudes que experimentan
por patrones culturales distorsionados.



Determinacién de fas necesidades de formacidén.

Con base en la visidn, mision, los objetivos estratégicos, las caracteristicas de la
comunidad y la identificacion de problemas, el area se propone abordar desde el trabajo
de aula:

El desarrollo dela autonomia

El estimulo de la creatividad

La construccion del sentido de vida de una manera participativa.

El desarrollo del sentido de pertenencia

El desarrollo de la capacidad de transformacion del entorno.

FUNDAMENTACION.
Significado del drea en la institucion.

Desde el punto de vista de las politicas educativas, el area de educacidn artistica es
un drea del conocimiento de cardcter fundamental y obligatorio. Como area del
conocimiento serd implementada a partir de disefios curriculares basados en las
diversas disciplinas propias de la expresién artistica o de proyectos pedagogicos que
integren otras areas del conocimiento, o por combinaciones de proyectos y disciplinas o
asignaturas, de acuerdo a las necesidades y expectativas que la comunidad acuerde en
el PEL

Desde el punto de vista pedagogico, es fundamental recuperar el significado del area
en procesos de pensamiento indispensables para hablar de construccion del
conocimiento o de conocimiento integral, mas alld de la idea bastante comun de que
sirve sblo y tnicamente a propdsitos lidicos, creativos o de espectaculo, sobre todo si
se tiene en cuenta que el desarrollo de estructuras cognitivas deben ser
contempladas en las actividades de las diferentes areas y en los tres niveles que
integran la institucion, para contribuir a evitar posteriores dificultades en los procesos
de aprendizaje y en el desarrollo emocional de los y las estudiantes.

Caracteristicas del area de educacién artistica.

Existen tres maneras cominmente aceptadas de acercarse al conocimiento: el camino
de la razdn, propio de las ciencias; el camino de la fe, propio del conocimiento por la
revelacion (religion), y la percepcion, camino propio del arte. La recuperacion de la
percepcién como forma de conocimiento es entonces el camino que se propone
el drea, extendiendo el concepto de educacién artistica, mas alla de la ensefianza de
técnicas y normas de las diferentes disciplinas artisticas que perpetia modelos
pedagdgicos repetitivos que en algunos casos ignoran las necesidades e intereses de
los nifios y de las nifias. ElI desconocimiento que se manifiesta sobre el papel del.
conocimiento por el arte y la urgente necesidad de sensibilizacion que requiere nuestra
comunidad y nuestro pais, unidos a las condiciones precarias de infraestructura,
determina un sentido mas amplio de caracter interdisciplinario para los maestros.



Logro general

Una contribucién efectiva para bajar los indices de violencia en nuestro pals
mediante transformaciones culturales significativas.

Suponemos que si colaboramos en la construccidon de un proyecto de vida, en el cual el
eje es el nifio o nifa, ellos y ellas podran poco a poco insertarse en el tejido social de su
comunidad, de una manera mas protagonica y respetuosa, reconociéndose Yy
reconociendo 1o suyo.

El objeto de estudio en educacion artistica

Como respuesta a esa contribucion, el objeto de estudio del 4rea de Educacion
Artistica se propone explorar la sensibilidad, pues mucho se menciona como
necesidad pero poco se estudia como una capacidad humana que se puede desarrollar.
La sensibilidad se genera a partir del desarrollo de la percepcion y esta a su vez
requiere de la experiencia. Es imposible que a los nifios y nifias se les exijan
comportamientos respetuosos, tolerantes, cuando en su experiencia no existen mas
que registros de patrones de maltrato, indiferencia, y poco estimulo. “El arte, 0 como ser
artista, no es cosa que se pueda enseflar. Tampoco el proposito de Educacion Artlstica
en la educacién bdsica ha de ser formar artistas; aunque la formacion de personas
especialmente aptas para las carreras profesionales en las artes puede tener su inicio
en este nivel, en vocaciones que se revelan muy tempranamente. No es el propésito de
estos lineamientos profundizar en este campo tan especializado. Los resultados de la
ensefianza artistica como tal no se ven siempre en el corto plazo porque la sensibilidad
se desarrolla durante toda la vida” "

La pregunta para los maestros y maestras en cuanto al objeto de estudio es de caracter
eminentemente metodologico:

. Cémo lograr el desarrollo de una disposicion sensible de los niflos y de las
niflas hacia sus propias sensaciones, evocaciones, fantasias, hacia las de los
otros, y hacia su entorno natural, social, cultural e histérico?.

Dimension disciplinar

A diferencia de otras areas del conocimiento mas afines al concepto de asignatura, el
area de educacién artistica comprende disciplinas, en el sentido de modalidades
referidas a los diferentes lenguajes artisticos o expresiones artisticas como son:

Artes plasticas, de la cual forman parte el dibujo, la pintura, la escultura el disefo
grafico, la fotografia, los audiovisuales y que buscan el desarrollo de la sensibilidad a
partir de la percepcion visual

"2 Introduccion del texto elaborado por el maestro Santiago Cardenas Arroyo, profesor de la facultad de artes de la
Universidad Nacional y coautor de los Lineamientos curriculares del &rea.
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La musica, en sus modalidades coral, instrumental, interpretacion, apreciacion,
composicion, y que buscan el desarrollo de la sensibilidad a partir de la percepcion del
sonido.

Arte dramaético, en sus modalidades de expresién corporal, pantomima, teatro, titeres,
dramaturgia y que buscan el desarrollo de la sensibilidad a partir de la percepcion del
cuerpo en su relacioén con el mundo. :

Danza, en sus modalidades de ballet, folclor, danza contemporanea, y que buscan el
desarrollo de la sensibilidad a partir de la percepcién del cuerpo en movimiento en
relacion al ritmo

Literatura, incluida la cuenteria, y la tradicion oral, que buscan el desarrolio de la
sensibilidad a partir de la percepcion de imagenes relacionadas con la palabra.
Artesanias, Manualidades y cualquier otra forma de expresién de la sensibilidad de las
comunidades.

Todas ellas juegan un papel fundamental para el proyecto de vida y deben ser
apoyadas, incrementado el nimero de docentes y cultivadas en la institucion.

Actualmente el CED San cristobal Sur, operan unidos con el area de educacion fisica y
cuenta con $6lo cuatro docentes para atender tanto las diferentes jornadas como los
niveles que ofrece, segun el siguiente cuadro:

Aida Soraya Arias Artes plasticas y manualidades, en el nivel de basica
secundaria

Jhon Jairo Romero Danzas, basica secundaria

Gladys Carrefio Danzas y manualidades, basica primaria

Francisco Javier Danza, educacion fisica y deportes, en la basica

Salamanca secundaria *

Dimensién pedagogica

Para el area de educacion artistica es fundamental a nivel pedagdgico:

o Articular en la practica la experiencia de los y las alumnas, de manera que los
procesos de aprendizaje, desarrollen su sensibilidad y su creatividad es decir que
puedan representar categorias mentales de apropiacion  selectiva,
transformadora, de comprensién y de proyeccion de aspectos de su propia
experiencia para que en los procesos mismos se imvolucren sentimientos,
emociones, nociones y conceptos y visiones del mundo méas auténticas y como
conjugarlos con nuestros conocimientos, en funcién de una convivencia con
sentido.

e Articular sistematicamente signos, simbolos, nociones y valores de la comunidad
en los procesos de aprendizaje y conjugarlos con los contenidos universales para
permitirles desarrolar identidad y sentido de pertenencia.
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« Evaluar sistematicamente el impacto sociocultural de la propuesta metodolégica
del area.

Caracterizacion pedagégica de los estudiantes:

E] area de educacion artistica concibe a los alumnos como sujetos del proceso de
construccion de conocimiento, jovenes que asimilan sensible y racionalmente y
comprenden de manera cada vez mas compleja y profunda la propia experiencia,
cualificandola, para lo cual: ,

Exploran costantemente formas que se contemplan en la imaginacion, evocaciones,
fantasias y suefios o bien directamente del mundo sensorial tangible saboreable,
visible, audible, tactil o de la memoria cultural de la comunidad

Experimentan materiales y técnicas para transmitir las propias. evocaciones y
concepciones a partir de la experiencia de la creacion artistica y de los otros integrando
fa historia del arte.

Conciben, representan y comparten ideas y formas expresivas novedosas

Estudian conceptos de las diferentes disciplinas artisticas, los complementan con los
saberes de otras areas del conocimiento

Resuelven problemas individualmente y en equipo

Aprecian y valoran las propuestas propias y las de otras personas

El desarrollo integral y las dimensiones de la experiencia sensible

Por la especificidad del objeto de estudio, el drea contempla dimensiones propias de la
experiencia sensible, presentes en el proceso de desarrolio de todo ser humano, y que
se proponen de la siguiente manera:

La experiencia sensible Intrapersonal. Nifios y nifias aprenden desde su propia
experiencia. Ella posibilita nociones y concepto relativos a su corporeidad, permite su
desarrollo psicomotriz y afectivo, utiliza su capacidad perceptiva para explicar la
realidad exterior, siempre cambiante; es mediante la experiencia que niflos y nifias
pueden fantasear, explorar la imaginacion creativa, desarrollar su intuicion, afinar su
sensibilidad y apreciar sus propias sensaciones, sentimientos y emociones. Los nifios y
las nifias requieren guias de autoconocimiento, para poder formarse un concepto de
ellos mismos, desarrollar su sentido de pertenencia cultural y posibilitar su conciencia
historica

La experiencia sensible de interaccién con las formas de la naturaleza. Para
desarrollar la percepcion es necesario observar la naturaleza, explorarla, utilizar los
cinco sentidos en la admiracion y aprecio a la vida que se transforma a veces de
manera imperceptible, - tanto en nosotros mismos como a nuestro alrededor, para
descubrirnos parte de ella. Ello implica también el reconocimiento, la preservacion y el
respeto hacia diversas y ricas formas ancestrales de relacién con la naturaleza
originadas en las diferentes etnias y culturas del pais.



La experiencia sensible interpersonal. La percepcion del otro o como percibimos a
los otros, requiere reconocer las formas particulares como los otros perciben,
simbolizan y representan sus visiones del mundo y para ello es necesario el desarrollo
de habilidades comunicativas que reconstruyan y refuercen los vinculos sociales de una
manera vital, estable, confiada y creativa, que permita desarrollar una disposicién al
trabajo en grupo, de servicio a la comunidad y de compromiso con el futuro.

La experiencia sensible de interaccién con Ja produccion cultural. El
reconocimiento de como simbolizan y expresan las comunidades, los diferentes pueblos
en los diferentes lugares del planeta o en diferentes momentos de la historia, su
percepcién del universo y como se plasma esta simbolizacion en diversas expresiones
artisticas, usanzas como la manera de vestir, de saludar, de organizar la casa , las
costumbres culinarias, y en fin ricas tradiciones culturales que son formas que propician
el ambiente para que los individuos puedan reconocerse y cultivar sus propias maneras
de sentir y expresar el mundo.

Procesos curriculares

Asi como las dimensiones propuestas corresponden al &mbito de la percepcion en el
desarrollo humano, los procesos para el disefio curricular corresponden a tipos de
pensamiento, que conjugan las experiencias del alumno, con el saber y el bagaje que
debe tener el maestro o maestra para construir un conocimiento con sentido. De igual
manera, estos procesos contribuyen a su vez a desarroliar la formalizacion necesaria
pues parte de la experiencia a nivel de la percepcion, hasta la elaboracién de niveles de
comprension, que implican abstracciones originadas en la misma experiencia.

Proceso de desarrollo del pensamiento contemplativo. Opera con base en la
sensorialidad, la sensibiidad, la imaginacién y la seleccion de las evocaciones propias,
imagenes, invenciones, fantasias e intuiciones tanto internas como del mundo social,
natural y cultural. El ejercicio solitario y silencioso de este tipo de pensamiento permite:

o Concebir e intuir visiones sobre las cosas, que por ser de caracter intimo y
personal son potencial de conocimiento significativo

o Desarrollar la capacidad de asombro, la curiosidad y el deseo intenso por
conocer. ‘

o Identificar y ampliar el registro sensorial. Cada ser humano es unico y registra de
una manera singular su propia percepcion del mundo lo cual constituye una
identidad frente a las maneras como perciben los otros las mismas cosas. Para
el caso de la escuela es fundamental que a partir de alli podamos identificar
aquellos rasgos sensoriales, que permiten que los nifios nifas puedan
desarrollar sus talentos ‘

« Confiar en si mismo, en sus propias evocaciones e intuiciones, base del sentido
de libertad.



« Ver opciones de explicacion de los fendmenos y de las cosas, para ejercitar el
pensamiento selectivo en la resolucion de problemas, en otros campos del
conocimiento o en la cotidianidad.

o Apreciar las bondades en los otros, el sentido de su existencia en el mundo,
comprenderios y respetarlos.

e« Cambiar actitudes, en la medida en que al tomar tiempo para contemplar
podemos detectar actitudes frente a uno mismo, frente a los otros y al medio, que
deben ser modificadas.

Proceso de desarrollo del pensamiento simbdélico. Las intuiciones, evocaciones,
fantasias, nociones, son transformadas en metéaforas y simbolos para ser expresadas
mucho antes de que aparezca el lenguaje verbal.

Por manejar lenguajes particulares sustentados en la metafora, la educacion artistica
juega un papel innegable como instrumento para el mejoramiento de fa comunicacion y
en la construcciéon de sentido en la medida en que permite:

e Compartir el mundo intimo mediante los diferentes lenguajes artisticos, sean
las bellas artes o los saberes populares.

« Comunicar las concepciones estéticas e intuiciones de sentldo de lo que se
aprende sensiblemente.

e Intervenir cualitativamente el contexto natural y social mediante actitudes y
habilidades expresivas. '

« Apreciar las obras artisticas como formas imaginativas y expresivas de mundos
creados para conocer y disfrutar. Como individuos percibimos una obra de arte
de manera particular.

¢ Dominar materiales y técnicas especializadas, segun la disciplina o el saber
artistico que se utilice.

e Mejorar las habilidades comunicativas a través de desarrollo de habilidades
que impliquen dominio técnico y tecnoldgico.

Proceso de desarrollo del pensamiento reflexivo. Comunicar la manera particular de
percibir el mundo requiere de un nivel de reflexion no solo a nivel de la utilizacion de los
conceptos y técnicas de los lenguajes artisticos, sino que también involucra la reflexion
sobre los lenguajes expresivos de la naturaleza, de la comunidad a la cual se pertenece
y del contexto cultural, En la mente se relacionan pensamiento, imaginacion y
sentimiento, que mediante procedimientos logicos permiten transformar las imagenes,
las nociones y las evocaciones en lenguajes que pueden ser compartidos con otros y
que permiten:
o Construir con los nifios y las nifias conceptos realmente significativos.
e Revivir el procedimiento utilizado en la elaboracion de los trabajos amstlcos y
recrear las ideas o nociones que se expresan en ellos.
» Investigar sobre materiales y medios de expresion, caracteristicas, origen,
utilizacion en diferentes lugares y tiempos, implicando la refiexion analitica y la
utilizacion de la descripcion.
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« Involucrar los conceptos, teorias disciplinas y aportes de otras areas dei
conocimiento, que a manera de referentes nuevos, desarrollan la capacidad de
abstraccion de los nifios y nifas. ‘

e Desarrollar la capacidad de argumentacion y el debate en torno a vivencias,
formas de representacion, temas, expectativas, problemas o proyectos.

 Facilitar oportunidades para madurar los modos de sentir, pensar y actuar

« Motivar y fomentar el trabajo en equipo como espacio vital de encuentro de la
riqueza de lo diverso, en la medida en que se construye y se comparte un
universo simbolico.

Proceso de desarrollo del pensamiento valorativo. La valoracion de lo que
percibimos, de lo que sentimos es una valoracion intimamente unida a la vida emotiva,
afectiva y cultural, que implica confianza y certeza en aquello que tiene sentido para mi,
y que manifestamos mediante gestos, actitudes, obras y juicios. El juicio apreciativo,
adquiere significado sélo cuando se puede compartir en actividades que permitan que
surja, se exprese y se contraste, nuestra manera particular de sentir, concebir,
representar y significar las cosas. De acuerdo a lo anterior, desarroliar el pensamiento
valorativo por medio de la educacion artistica, no se refiere gnicamente a la valoracion
apreciativa de “lo estético” sino también como valoracion apreciativa del mundo en que

vivimos, profundamente ligada a actitudes éticas. Ello permite:
e Recurrir a la imaginacion para elaborar metaforas que expresen el sentido y el
valor que otorgamos a las experiencias de la vida emocional, sentimental,

afectiva.

« Tramitar experiencias desagradables mediante la utilizacion de la expresion
artistica.

o Formar el juicio critico en la medida en que las artes favorecen el pensamiento
selectivo.

o Ejercitar el respeto a las formas de sentir, pensary actuar de los otros.

« Desarrollar la apreciacion estética mediante el acercamiento a las experiencias
de como otros hombres, pueblos y culturas expresan su manera de ser y sentirse
parte del mundo ' _

e Recrear y estudiar tradiciones, creencias y visiones del mundo heredadas de la
tradicion oral y de expresiones artisticas locales y universales.

e Impulsar procesos de cohesién sociocultural y de reconstrucciéon histérica,
aprovechando los recursos existentes

e Generar y rescatar espacios y tiempos pedagogicos novedosos, recurriendo al
medio ambiente bien sea natural o urbano, a los museos, bibliotecas, parques,
fincas, jardines botanicos, fabricas, talleres o centros culturales en apoyo a las
actividades de la escuela. ,

« Fomentar una convivencia madura y con sentido de pertenencia.
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Estructura metodologica

La estructura que propone el area de educacion artistica, recoge tanto las dimensiones
propias de la experiencia sensible sobre un eje horizontal, como los procesos de
pensamiento inherentes al desarrolio de Ia sensibilidad, sobre un eje vertical, en razon a
que es importante que podamos visualizar las posibilidades que suscita este tipo de
estructura metodolégica, no sblo al area en particular, sino con seguridad a las demas

areas que intervienen en el proceso de formacion de los nifios y nifas colombianos.

Estructura Metodolégica del Area de Educacién Artistica

Procesos
pensamiento
contemplativo

pensamiento
simbdlico

Desarrollo del
pensamiento
reflexivo

pensamiento
valorativo

| Dimensiones

Desarrollo del *Percepcién de las propias evocaciones, fantasias, imdgenes, de los

| *Generaciény cambios de actitud
Desarrollo del

“Desarrolio del

interaccién con la naturaleza,
Ja cultura y la historia

Intrapersonal - interpersonal -

otros, de la naturaleza y del mundo
*Desarrollo de la capacidad selectiva
e Transformacién de sensaciones, sentimientos, emociones,
intuiciones e ideas en metdforas y simbolos para ser expresadas y
compartidas.

eDesarrollo de habilidades comunicativas que implican dominio
técnicoy tecnolégico | .
*Organizacién del conocimiento: distinguir, desagregar, separar,
asociar, identificar, relacionar jerarquizar, unir en funcién de un
nicleo de nociones maestras. '
*Construccién de nociones y conceptos.

«Reconocimiento de elementos propios de la experiencia estéticay
del los lenguajes artisticos y de otros lenguajes.
*Comparacién, contraste, selecciény apreciacién.
*Formacién del juicio critico

*Comprensidn del sentido estético y de pertenencia cultural

U

La continuidad en el disefio curricular.

Como se puede apreciar el objeto de estudio define una estructura metodoldgica
centrada reaimente sobre procesos inherentes al desarrollo humano en cualquier etapa
de su vida, apropiada para el trabajo en cualquier nivel de ensefianza, y en la cual se
involucran sus expectativas, suefios y experiencias, acompafados, y guiados por el
saber y la experiencia del maestro o maestra, quienes las mantienen, complementan,

profundizan y enriquecen.



La idea desde el area.es buscar y proponer alternativas a la tradicion escolar, todavia
tan comin en nuestro pais, y que como es reconocido, estd caracterizada por
aprendizajes de memoria y por el almacenamiento de conocimientos enciclopedicos
que favorecen el desarrollo de teméaticas de una manera vertical y fragmentaria.

En el proceso de integracion institucional, esta estructura metodologica facilita acuerdos
sobre ejes tematicos acordes con las necesidades especificas de los vy las estudiantes
de la localidad, sin descuidar su desarrollo humado. Desde el preescolar hasta la media
estos ejes pueden ser asumidos por los docentes de los diferentes niveles garantizando
la continuidad exigida en el proyecto institucional.

De igual forma, permite un trabajo en equipo de carécter interdisciplinario en la
busqueda de un verdadero desarrollo integral, pues cualquiera de las areas puede
intervenir en alguno o algunos de los procesos, en los tiempos y espacios que los
maestros y maestras lo acuerden y en funcién del disefio curricular que vayan a utilizar,
bien sea el disefio por asignaturas o el disefio por proyectos pedagdgicos o
conjuntamente. :

Desde las disciplinas que maneja en la actualidad la institucién, cada uno de los
docentes puede asumirla desde su especialidad pues no esta soportada en saberes o
contenidos de asignatura como reiteradamente se ha anotado, sino en el desarrolio del
sujeto.

Sistema de objetivos del area

Para contribuir con el desarrollo institucional propuesto en la vision, la mision, y con los
objetivos estratégicos propuestos en el PEI, los siguientes son los objetivos generales
del area:

e La busqueda de sentido de la existencia vital en nuestros alumnos y alumnas

o Eldisfrute de la convivencia madura, confiada y solidaria ‘

e Un compromiso gustoso con el bienestar de la comunidad

e La investigacion, enriquecimiento y valoracion del patrimonio cientifico y cultural
local y universal

Por niveles

Nivel de preescolar
o Desarrollo de la sensibilidad, a través de la percepcion sensorial
« I{dentificacion de talentos mediante la estimulacion de registros sensoriales.
o Desarrollo del pensamiento intuitivo para la solucion de problemas.
o Desarrollo de una expresion creativa auténtica.



o Estimulo a la curiosidad y a la observacién para motivar el deseo de conocer.
¢ Exploracion de elementos propios de las diferentes disciplinas artisticas.

%

Nivel de Basica primaria
e Desarrollo de la percepcion mediante la observaciéon
L e Desarrolio del pensamiento imaginativo para la solucién de problemas
e Estimulacion de estrategias mentales para llegar a soluciones
e Desarrollo de una expresion original y espontanea.
2 e Manejo de nociones béasicas de elementos propios de las disciplinas artisticas
e Estimulo a la participacion en eventos culturales y deportivos en la institucion, y
en la comunidad.

N .

]

Nivel de Bésica secundaria _

- o Desarrollo de la percepcion de su rol, mediante la apropiacién de los cambios de
o SU propio cuerpo

o Estimulacion de la formulacion de hipotesis para el desarrolio de estructuras del
' pensamiento 16gico ‘

x-’ﬂ" - Desarrollo de una expresion basada en el estilo personal, mediante la seleccidn
de campos de interés.

» Manejo de diversas técnicas propias de las disciplinas artisticas en forma
o creativa

o Participacidén activa en eventos culturales y deportivos en la institucién y en la

,;3; comunidad
¥

, Nivel de Media

+ Desarrolio de la percepcion del significado de su proyecto de vida anivel personal
\a" .

; y social

e Desarrollo del conocimiento auténomo, mediante la planificacion de
investigaciones en sus campos de interés

Desarrollo de la expresion, basada en su vision particular del mundo y su sentido
de pertenencia cultural

o Construccion de formas expresivas con sentido personal y social

o Organizacion de eventos culturales extraoficiales y/o de servicio a la comunidad.

48

Ambientes de aprendizaje en educacién artistica.

En razén al objeto de estudio, al significado en el curriculo y para el PEI, a las
caracteristicas y a las necesidades generadas de alli, es importante definir dos ambitos
en los ambientes de aprendizaje

. 3. Relativo a las necesidades y condiciones particulares de los y las estudiantes:
en tanto a la atencién a sus necesidades basicas de desarrollo, la necesidad de
seguridad y libertad, la necesidad de su desarrollo intelectual y emocional

L
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En este sentido el area propone como pauta de comportamiento con los y las alumnas
una relacién afectuosa, basada en el respeto mutuo y el reconocimiento de las maneras
particulatres de ver y comprender el mundo; estimulando la libertad de expresioén y de
creacion, atendiendo las espectativas frente a sus proyecto de vida.

4. Relativo al entorno escolar: en tanto condiciones pedagégicas que facilitan el
desarrollo humano.

Esto requiere en primer lugar de espacios fisicos apropiados para actividades propias
de las disciplinas artisticas como son talleres, espacios abiertos,, condiciones de luz,
acUstica, mobiliario, ayudas, depositos, areas de exposicion permanente de trabajos,
etc.

De igual forma debe aumentarse el tiempo especifico para el desarrolio de las
actividades propias del area o tiempos en el horario de clase.

En segundo lugar, los maestros y maestras que desarrollan las actividaes requieren

" sistematicamente de espacios y tiempos contemplados en la planificacion institucional

para investigar, compartir, disefiar estrategias pedagdgicas orientadas al mejoramiento
de la calidad de la educacion, a su actualizacion permanente, asi como la evaluacion de
las actividades de los diferentes proyectos que adelantan y de valiosas experiencias
para la institucion.

PLANIFICACION PARA LA EJECUCION DE ACTIVIDADES DEL AREA.

Con base en los referentes institucionales, conceptuales pedagégicos y metodologicos
presentados hasta aqui, y que constituyen la fundamentacion del area de educacion
artistica en cualquier estructura curricular, la planificacion del area corresponde a
estrategias que involucran a los y las docentes tanto de los diferentes niveles de
prescolar, basica primaria, basica secundaria y media, como de las diferentes jornadas
que ofrece el CED San Cristobal sur. En este sentido existe un primer acuerdo con
respecto a la planificacion.y que obedece al siguiente esquema.

Objetivos institucionales del area de educacién artistica

Grados 1°a 3°

e Reconocer las partes y funciones de su cuerpo (exploracion).
» Desarrollar ubicacién tempo-espacial (exploracion).

o Manipular elementos de trabajo.

e Desarrollar capacidades motoras (finas, gruesas).

o Estimular el sentido sensorial.

e Sensibilizar los valores culturales nacionales.

o Desarrollar atencién, percepcion y memoria.




Grados 4° a 6°

Reconocer las partes y funciones de su cuerpo teniendo en cuenta la edad,
capacidad y grado de complejidad.

Desarrollar ubicacion espacio-temporal.

Manipular con sentido los elementos de trabajo.

Desarroliar capacidades motoras.

Sensibilizar los valores culturales nacionales.

Desarrollar sentidos valorativos.

Desarrollar atencidn, percepcion y memoria.

Grados 7°a9°

Utilizar en forma integrada movimientos corporales con fines especificos.
Reconocer desplazamientos intencionados y coordinados. ‘

Reconocer y utilizar correctamente diferentes elementos de trabajo para las
técnicas aprendidas.

Reconocer valores.

Reconocer diferentes acciones que propicien su capacidad de atencion,
percepcion y memoria.

Grados 10° y 11°

Realizar en forma integrada y creativa movimientos corporales con un fin
especifico.

Realizar desplazamientos intencionados y coordinados.

Realizar en forma creativa trabajos utilizando elementos y técnicas aprendidas.
Realizar el cuestionamiento de valores para entender su insercidon como persona
en la sociedad.

Realizar y proponer diferentes acciones que propician su capacidad de atencion,
percepcion y memoria. :

Ejes estratégicos.

Expresién corporal
Expresion artistica
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Algunos componentes propuestos para desarrollar el espacio como eje desde las
diferentes disciplinas artisticas que existen en el CED San Cristobal Sur.

ESQUEMA PLAN DE ACTIVIDADES DEL AREA EDUCACION ARTISTICA

EJES GRADOS ACTIVIDADES
EXPRESION Preescolar - 3° basica |Juegos, cantos, rondas
CORPORAL
4° - 6° basica Iniciacion a la danza y al teatro.
7° - 9° basica Mitos, leyendas vy danzas
folcloricas.
10° - 11° Media Creacidén individual y grupal
coreografias, dramaturgia,
puesta en escena.
EXPRESI()N Preescolar — 3° basica |Motricidad fina y gruesa:
ARTISTICA picado, rasgado, encolado,

4° - 6° basica

7°- -9° basica

10° - 11° Media

collage, prensado, plegado,
coloreado, pintura, enhebrado,
primeras puntadas.

Motricidad fina y gruesa: las
anteriores con mayor nivel de
complejidad.

Motricidad fina'y gruesa:
Disefios y creaciones propias:
técnicas aplicadas a las etapas
de aprendizaje en otras areas

Aplicacion de técnicas en la
elaboracion de  materiales
didacticos para la institucion.

Para el nivel de basica secundaria esta propuesto un esquema tematico especifico, en
el cual de acuerdo al grado aumenta la complejidad, y el resuitado de todo el proceso

se presenta en el grado décimo y undécimo. Se proponen como ejes tematicos:




e Armonia
e Expresion
¢ Motricidad

Componentes tematicos:

Armonia 6 7 8 9 10 11
Rondas Linea Linea D. lineal D. lineal D. lineal D. lineal
Dibujo Dibujo Dibujo D. artistico D. artistico D. artistico D. artistico
Ajuste ritmico | Luz/sombra Luz/sombra D. a escala Pintura Pintura Pintura
Desarrollo Gimnasia Tonalidad Tonalidad D.aescala D. aescala D. aescala
arm
Baile Danza Gimnasia Acuarela Tonalidad Tonalidad Tonalidad
Danza Mat. del desecho | Danza Sombra Acuarela Acuarela - Acuarela
Primeras Mat desecho Danza Sombra Sombra Sombra
puntadas
) Dechado Gimnasia Danza Danza Danza
Mat desecho Gimnasia Gimnasia Gimnasia
Dechado Dechado Dechado Dechado
Expresion 6 7 8 9 10 "
Exp grafica Teatro Tealro Teatro Teatro Teatro Teatro
Exp. Plastica Poesia Poesia Poesia Poesia Poesia Poesia
Exp. Corporal | Danza Danza Danza Danza Danza Danza
Exp. Oral Dibujo y pintura [ Dibujo y pintura Dibujo y pintura Dibujo y pintura | Dibujo y pintura | Dibujo y
pintura
Exp. ritmica Trabajo con Trabajo can Trabajo con Trabajo con Montaje y
elementos elementos elementos elementos produccién
Manualidades Manualidades Manualidades Manualidades | Manualidades
Motricidad 6 7 8 9 10 1
Esquema Cuido y conservo | Cuido y conservo | Cuido y conservo Cuido y | Cuido y | Cuido y
corporal mi cuerpo mi cuerpo mi cuerpo conservo mi [ conservo mi | conservo mi
cuerpo cuerpo cuerpo
Ubicacion Danza Danza Danza Danza Danza Danza
espacial
Ajuste Gimnasia Gimnasia Gimnasia Gimnasia Gimnasia Gimnasia
postural |
Motricidad fina | Manualidades Manualidades Manualidades Manualidades | Manualidades | Manualidades
y gruesa
Lateralidad Juegos y rondas | Juegos y rondas | Juegos y rondas | Juegos y | Juegos y | Juegos y
rondas rondas rondas
Ubicacion
temporal




CRITERIOS DE EVALUACION

Referentes conceptuales para establecer los criterios de evaluacion:

9. Ley general de educacion, en lo pertinente a los fines del sistema educativo
(como implementarlos, y evaluarlos) '

10.Resolucion 2343 en lo pertinente a establecimiento de indicadores de logros
curriculares. v

11.Lineamientos para el disefio curricular del area de educacion artistica, en lo
pertinente a estructuras metodoldgicas, logros, indicadores de logro en los
diferentes grupos de grados y en las diferentes disciplinas del area. ‘

12.Competencias intelectuales, creatividad y neuropsicologia en la formacion
profesional y la produccion artistica, Ayrton Dutra Correa, (material fotocopiado )

La Evaluacion es un proceso curricular.

La evaluacion es un componente de los procesos curriculares sobre los cuales se ha
centrado el debate al interior de la comunidad educativa, por el rompimiento que
propone respecto a formas anteriores que daban un énfasis a la escala numérica para
expresar la cantidad de conocimientos y habilidades y que consideraba que los y las
estudiantes deberian tener en determinado nivel.

“La educacion es un proceso de formaciéon permanente, personal, cultural y social que
se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de
sus derechos y de sus deberes.” ™ Por lo tanto el sistema educativo debe proponer
procesos pertinentes, incluida la evaluacion, a este enfoque del ser humano buscando
integrar '* desde todas las areas y actividades programadas en la escuela. Entonces el
reto consiste en priorizar dos interrogantes claves: ¢ Qué se evalua? 'y LA quién se
evalua?

Cuando se privilegia el qué se evalia, se corre el riesgo de caer en fa evaluacion de
contenidos, temas, datos, o formulas que posiblemente desarrollen fa mnemotecnia
pero que significan poco a los y las estudiantes y, que corresponde al concepto de
evaluacién que tradicionalmente se ha venido trabajando.

Cuando se privilegia a quién se evalua, los espacios de ‘negociaciéon  son
imprescindibles pues la evaluacion estaré orientada a valorar el estado en que se
encuentran las partes que integran el ser que es evaluado. O sea, €l estado de sus
dimensiones y la contribucion de los procesos propuestos por el area para el desarrollo
de estas tanto a nivel individual como colectivo. Como se anot6é anteriormente, cada
proceso propuesto en el drea, - proceso de desarrollo del pensamiento contemplativo,
proceso de desarrollo del pensamiento simbolico, el proceso de desarrolio del

13 Ley 115 de 1.994, Titulo I: Disposiciones Preliminares, Articulo 1.-Objeto de la Ley.

14 Dar integridad a una cosa; componer un todo con sus partes integrantes. ALONSO, Martin.
Enciclopedia del Idioma.Tomo Hl. Ed. Aguilar, Madrid, 1958



pensamiento reflexivo y el proceso de desarrollo del pensamiento valorativo-, propone
los logros como referentes para disefiar la evaluacion. Pero por ser concebidos como
referentes, no pueden ser evaluados por si solos. En otras palabras, existe una
tendencia a evaluar por la obtencion de logros, Todos los logros equivalen a “pasar”, y,
si no se obtiene alguno, entonces se “debe” este logro, cayendo nuevamente en la
evaluacion por simple acumulacion.

Ei referente es el logro pero el objeto de la evaluacion es el desarrolio integral del nifo o
la nifa, del joven o de la joven, y son ellos quienes paulatinamente deben asumir la
evaluacion como parte de su proceso formativo. :

Los indicadores nos sefialan aproximaciones a los logros esperados, pero aun estan
por experimentarse los modos como se propone la evaluacion en el disefio, como un
proceso sustancial del curriculo. Sin embargo, para el caso de Educacion Artistica,
teniendo como referentes los logros e indicadores de logros de los procesos
curriculares, orientados al desarrollo integral de los nifios y ninas, podemos observar y
por lo tanto aproximarnos a valorar:

» La autenticidad en un gesto, de un movimiento corporal, como expresion de
su manera particular de hacerse presente.

e Elincremento de la imaginacion fantastica; de la libertad para asociar ideas;
de la capacidad de visualizar imagenes y de concebir formas expresivas
mediante la utilizacion de lenguajes artisticos. ﬁ

e Elgoceeneljuegoy en la elaboracion de la expresion artistica.

» Elincremento en los registros sensoriales.

» El incremento en el desarrollo de habilidades comunicativas, creacion de
expresiones metaforicas y simbdlicas.

e Elusoimaginativo de materiales y el dominio progresivo de técnicas.

» Los cambios y desarrollos segun la etapa evolutiva, los estados animicos, por
contraste con los miembros del grupo y teniendo en cuenta el contexto
sociocultural.

» La actitud curiosa y la busqueda de respuestas a inquietudes surgidas en los
procesos de aula.

 El enriquecimiento de nociones, la profundidad de los conceptos.

 El nivel de integracién de referentes tedricos y metodoldgicos de otras areas
del conocimiento para la sustentacion de sus propuestas.

e El incremento de la capacidad de seleccidn, cuando desarrolla un gusto
particular y un estilo propio, cuando emite juicios sobre la calidad de sus
acciones y del mundo al que pertenece, de manera auténtica, segun la escala
de valores que tiene su comunidad y por contraste con valores universales.

e Elincremento en la capacidad de trabajar en grupo.

e Niveles de participacion

» Expresiones y actitudes que indican el desarrollo del sentido de pertenencia

» Los aportes a la vida cultural escolar; la participacion en la vida comunitaria.
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El maestro es el orientador de las actividades para desarrollar los procesos curriculares.
Pero, es en el espacio de negociacion en dénde los y las alumnas tienen la claridad
suficiente para asumir los compromisos que demanda la ejecucion de estas actividades.

En consecuencia, la evaluacién como proceso, debe diferenciarse de la evaluacion
como instrumento. No importa qué instrumentos sean utilizados para evaluar, ellos
corresponderan a la concertacion en el espacio de negociacion. Los instrumentos
deben estar al servicio del a quién, en primera instancia; qué se evalia de ese quieny,
por ultimo, con qué se evalua. Existen varios instrumentos conocidos para evaluar:

La autoevaluacion, realizada en forma individual o colectiva, verbal o escrita, y que
recoge paso a paso, la reflexion referenciada a la aproximacion a los logros, las
dificultades enfrentadas y sugerencias para el desarrollo de si mismo y para el
desarrollo del mismo proceso.

La autoevaluacion analitica compartida por el maestro y sus alumnos, o co-
evaluacién, le da al maestro la oportunidad de lograr propuestas cada vez mas
adecuadas a los intereses sentidos por los alumnos, a su nivel evolutivo, a sus
necesidades sociales y culturales. Refuerza la dinamica de su interaccion. Le da al
maestro la oportunidad de proyectarse como gestor cultural, y dar a su practica un
caracter investigativo.

La evaluacién convencional que el maestro hace de estadios de adquisicion de
conocimientos por parte del alumno, que en este caso requiere de instrumentos de
evaluacion diferenciados, sea de caracter propiamente estético, artistico, psicolégico,
cumple un papel psicosocial importante: por una parte el maestro debe tener un
criterio objetivo para ayudar al alumno a plantearse problemas artisticos practicos y
conceptuales; por otro, este tipo de evaluacion compromete al alumno con el bagaje
cultural heredado, lo ayuda a encontrarse con otros en universos simbdlicos
similares, enriquece la memoria, da seguridad a los educandos, pero también les da
la oportunidad de activar los conocimientos que se le ensefan, de "saborearlos”, de
relacionarlos y de cualificar su practica.

L a evaluacion por portafolio, es la recopilacion sistematica de las pruebas, trabajos
de investigacion, descripciones, actividades desarrolladas por el alumno en un
tiempo determinado, que ademas incluye encuestas, visiones y opiniones escritas
por los comparieros y los padres. La evaluacion por portafolio permite al maestro
observar de manera confiable el estado de los procesos de sus alumnos y alumnas;
a estos, les permite una autoevaluacion con mayores elementos de juicio, por o
tanto facilita la coevaluacion. Un elemento favorable que ofrece la evaluacién por
portafolio, es él poder apreciar en el tiempo, el avance, el o el estancamiento, de
acuerdo a la comparacion de los trabajos incluidos en el portafolio.
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Metas:

e Actualizacion y Formacion Permanente de Docentes en Educacion Artistica.

No existen suficientes docentes especializados por lo cual existe recargo de trabajo. Es
urgente solicitar maestros y maestras especializados para satisfacer la diversidad de
opciones artisticas, pues se limita la identificacion y el desarrollo de talentos tan
necesarios en nuestra comunidad. A lo anterior se suma que los escasos docentes
especializados estan prestando sus servicios en el nivel de basica secundaria y media,
sin que existan canales institucionales que permitan asesorar a los docentes de la

basica primaria y del preescolar

« Fortalecimiento del equipo de docentes para que asuma la recuperacion de
proyectos interdisciplinarios, la investigacion en metodologias o didacticas, y la
integracién misma, para el mejor aprovechamiento de los saberes de los
maestros y maestras.

La institucién debe garantizar el acceso a la actualizacion y apoyar encuentros y
talleres continuos, articulados a las actividades de aula y con suficiente tiempo para el
mejoramiento de la calidad de la educacion.

« Identificacién de necesidades de infraestructura para el mejoramiento de los
ambientes de aprendizaje.

Definir posibles espacios que pueden ser utilizados en las actividades, como también
explorar posibilidades de establecer convenios interinstitucionales para ampliar los
espacios y tiempos en la implementacion de las actividades acordadas para el

desarrollo del drea de educacion artistica

e Incorporacién de la investigacion como un componente dinamico del diseno
curricular del area, no sdlo como actividad con los alumnos sino
fundamentalmente con los docentes del area y de otras areas para proponer
alternativas integradoras y coherentes con el PEL

EQUIPO DEL AREA

Esta en construccion, y se consolidara en la medida en que se desarrolle el proyecto

Aida Soraya Arias Artes plasticas y manualidades, en el nivel de basica
secundaria

Lidia Garzon Osorio Matematicas/ coordinadora del CED y asistente permanente
al equipo.

Jhon Jairo Romero Danzas, basica secundaria

Gladys Carreiio Danzas y manualidades, basica primaria

Francisco Javier Danza, educacidn fisica y deportes, en la basica

| Salamanca secundaria
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b. Andlisis de los productos.

Referentes legales:

La Ley General de Educacion contempla trece fines (Articulo 5°. Fines de la
educacion), que deben orientar la prestacion del servicio educativo y que no se
encuentran como referente. Es indispensable que cada institucidon asuma estos
fines como punto de partida que permita partir de la construccion de nacion en el
PEI para aproximar las politicas educativas al quehacer cotidiano del aula.

Es posible que lo anterior, dificulte concretar el horizante institucional, pues
conocida la mision, vision y objetivos estratégicos de las instituciones se percibe
en casl todos los casos, poca claridad conceptual para su definicion.

En todas las instituciones se encuentra un total desconocimiento sobre las areas
obligatorias y fundamentales establecidas por la Ley, para el “logro de los
objetivos de la educacién basica’ (Articulo 23. Areas obligatorias y
fundamentales), que establece que el area de ecuacion artistica es obligatoria y
fundamental para el conocimiento y la formacién, que necesariamente se tendra
que ofrecer’. Persiste el viejo concepto de que no aporta nada y por tanto es
tratada de una manera peyorativa y voluntariosa, tanto en el fortalecimiento del
equipo de docentes, como en la adjudicacion de espacios y de tiempos para el
plan de estudios.

Referentes conceptuales y metodoldgicos

Asi como en el punto anterior, la Ley General es referente obligado para el
diseno del PEI, este a su vez, y fundamentalmente el horizonte institucional es
referente obligado para el disefio de cualquiera de las areas. Por lo visto, parece
que el PEl se queda en una formalidad que poco tiene que ver con el trabajo de
aula, facilitando el aislamiento y el asignaturismo que caracteriza los planes de
estudio.

Aunque los maestros y maestras desarrollan un “programa’, es evidente que en
la mayoria de los casos, no articulan metodologias participativas y menos los
linimientos para el disefio curricular del area. Se sigue operando con esquemas
tradicionales aprendidos en las facultades, ya sea de formacion de artistas o de
formacién docente, que pocos resultados han arrojado en la transformacion del
sistema educativo. Por la particularidad del area, los y las alumnas tienen buena
disposicion para desarrollar las actividades, lo cual garantiza que cualquier
innovacion, a partir de los lineamientos, enriquecera y beneficiara la calidad del
“programa” y por lo tanto a los y las alumnas.



Infraestructura _ _
e Si una institucion no estad provista de adecuada infraestructura, es dificil
garantizar que tenga éxito en aquello que programa. Las plantas fisicas estan
disefadas para adelantar sdlo las actividades tradicionales de pupitre y tablero,
lo que va en contravia de las necesidades de transformacion de la escuela, que

se vienen planteando desde diferentes niveles.

o En este punto es importante anotar que muchos de los conflictos y del malestar
de los docentes obedecen al desconocimiento del papel del area, como
obligatoria y fundamental, obedeciendo su ubicacién mas a criterios personales
que despojan a los docentes de espacios y tiempos conquistados para adelantar
sus actividades.
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4. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
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a. Lecciones aprendidas

Rescatar el disefio de proyectos integradores del area, como alternativa al
esquema asignaturista, No se trata de negar la importancia de las asignaturas
que componen las dreas, mas bien se trata de enfocarlas hacia la satisfaccion
de necesidades reales de formacion, integracion y actualizacion docente desde
el area misma. :

La fundamentacion tedrica, que es igual para todas las instituciones por estar
basada en los lineamientos generales de procesos curriculares del area de
educaciéon artistica, produjo diferentes propuestas para la planeacion de
actividades de aula que ponen de relieve la riqueza de lo diverso, la creatividad
de los maestros y de las maestras, y la confirmacion de la voluntad de un gran
numero de ellos en su cualificacion, en el compromiso para transformar el trabajo
desde la cotidianidad.

Cualquier cambio toma su tiempo, pero sobre todo requiere de fa voluntad, de
una actitud dispuesta y abierta de quienes estan al frente para realizarlo. Es
imposible cambiar por decreto, y ello requiere de una etapa de compromiso
previo y ofra de adaptacién al cambio. En este proyecto de integracion se
comprobd, que a mayor claridad sobre las necesidades por atender, se produce
una mayor disposicion y apertura y una mayor complejidad en las propuestas.
Iniciar cambios no se logra con todos: se logra con todos los que estén
dispuestos a cambiar, asi sea un pequefio nimero de participantes, que jalonen
el proceso. »

La trascendencia de este tipo de proyectos en las instituciones es de tal
magnitud que vale la pena ejecutarlos en tiempos condensados, minimo de dos
dias completos, para garantizar la permanencia de los y las maestras, la
concentracion suficiente que exige el proyecto y la obtencién de criterios
realmente unificados. ' :

b. Sugerencias de sostenibilidad

Seguimiento y evaluacion de la ejecucion de los acuerdos. ¢Como garantizar el
respeto al plan acordado en cada institucion, cuando en algunos casos persisten
actitudes cerradas y muy poco dispuestas al cambio? Cada CED debe abrir
espacios y tiempos para que este seguimiento se constituya en un eje de trabajo
que comprometa a los y las docentes.

Trabajo permanente de socializacion del proceso de integracion con todas las
areas, confrontacion de los resultados y presentacion de experiencias que surjan
del mismo proceso. '



Estimulo a innovaciones, minimo desde el nivel de garantia de la estabilidad de
los participantes en la institucion, hasta la publicacion y difusién de los proyectos,
el acompanamiento a los mismos, fortaleciéndolos y dimensionandolos.

Falta elaborar un sumario de las existencias e insuficiencias con que cuenta cada
una de las sedes. Es posible utilizar espacios, materiales, ayudas audiovisuales,
en fin compartir lo poco o mucho que se tiene, de una manera racional, pues solo
asi, se podran detectar las necesidades mas apremiantes

c. Sugerencias al proceso en general.

Un encuentro inicial de todos los asesores de Corpoeducacion con el equipo
directivo de las instituciones, y el cuerpo docente para posicionar el proyecto,
unificar referentes y fases de ejecucion.

El tiempo de asesoria debe ser mayor y contemplar el acompafiamiento a la fase
de ejecucion de actividades acordadas, como garantia de seguimiento vy
compromiso con los acuerdos, pues el asesor se constituye en un actor neutral
frente a las diferencias que necesariamente surgen en el proceso.



