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Presentacion
Este documento forma parte de los recursos de apoyo en la implementacién y uso en los colegios de la
informacion derivada del Sistema Multidimensional de Evaluacién para la Calidad Educativa —SMECE. Tiene
como propdsito consolidar los aspectos conceptuales mas relevantes de la evaluacién externa en el drea de
Lenguaje, con el fin de ofrecer elementos que aporten al andlisis y al uso pedagdgico de los resultados de
estas evaluaciones para el mejoramiento de los aprendizajes; asi como al establecimiento de relaciones
entre la evaluacién externa y la evaluacion que se realiza en el aula.
Este documento sintetiza las siguientes tematicas:

1. Politica educativa en el Distrito Capital: este apartado incluye informacién general sobre las lineas
de accion propuestas por la Alcaldia Mayor de Bogotd en el Plan Distrital de Desarrollo 2020-2024
«Un Nuevo Contrato Social y Ambiental para la Bogota del Siglo XXI» y en el Plan Sectorial de
Educacion 2020-2024: «La Educacion en Primer Lugar», haciendo énfasis en la apuesta por la
transformacién pedagdgica, el Sistema Multidimensional de Evaluacién para la Calidad Educativa y
su aporte al cierre de brechas.

2. Uso de los resultados de las pruebas externas: este apartado muestra un panorama general sobre
el valor de los resultados de la evaluacidn externa y de su uso pedagdgico como insumos para el
mejoramiento de los aprendizajes, asi como los aspectos conceptuales que sustentan las pruebas
externas nacionales en Lenguaje y las competencias que se evallan en estas.

3. ¢Qué nos dicen los resultados sobre el desempefio de los estudiantes en Lenguaje? Este apartado
presenta los resultados de las evaluaciones externas nacionales y los resultados de la evaluacion
interna registrados por los colegios en el Sistema de Apoyo Escolar (SAE) que permiten determinar
el avance en el desarrollo de competencias en Lenguaje de los estudiantes de la ciudad.

4. la pregunta como herramienta de apoyo al trabajo pedagdgico: en este apartado se resalta la
importancia de la pregunta como una herramienta de aprendizaje y se presenta el analisis de
algunas preguntas del drea de Lenguaje.

5. Recursos educativos: este apartado ofrece informacién sobre distintos recursos educativos y
herramientas tecnoldgicas que pueden aportar elementos para el aprendizaje, la ensefianza y la
evaluacién en Lenguaje.

|
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1. Politica Publica Educativa en Bogota

En este capitulo se presentan las lineas de accion propuestas en el Plan Distrital de Desarrollo 2020 — 2024

“Un Nuevo Contrato Social y Ambiental para la Bogota del Siglo XXI” y en el Plan Sectorial de Educacion
2020 —2024: “La Educacién en Primer Lugar”, las cuales trazan la ruta de la Alcaldia Mayor de Bogotd para

cumplir con el objetivo de hacer de Bogotd una ciudad mas cuidadora, incluyente, sostenible y consciente.

1.1 Plan Distrital de Desarrollo 2020-2024

El Plan Distrital de Desarrollo 2020 —2024: “Un Nuevo Contrato Social y Ambiental para la Bogota del Siglo
XX|”, expresa la vision de una Bogotd Regién que habra institucionalizado su area metropolitana vy
reverdecera en todos los sentidos; que habra trabajado con empefio para sellar un nuevo contrato social,
ambiental e intergeneracional vy, asi, ser ejemplo global de reconciliacién, accién colectiva, desarrollo
sostenible e inclusién social y productiva. Este plan fija como faro orientador el cumplimiento de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), un compromiso pactado por la humanidad al afio 2030.

Para transformar a Bogotd, el Plan propone un nuevo contrato social, un acuerdo entre el Estado, el
mercado vy la ciudadania para cuidar a quienes estan mas desprotegidos, especialmente las mujeres, las
nifias, los ninos, los jovenes, los adultos mayores y las personas en situacién de discapacidad, quienes son
discriminadas o excluidas. Se trata de un pacto entre las instituciones, el sector privado y las comunidades,
para saldar la deuda histdrica con quienes han estado siempre en situacion de desventaja y vulnerabilidad;
es un nuevo contrato social que permitird cerrar las brechas sociales en Bogotd. El Plan expresa enfoques,
maneras de ver y entender a Bogotd con sus problematicas, intereses y necesidades: enfoque de género,
enfoque diferencial, enfoque de cultura ciudadana y enfoque territorial. Desde el sector educativo se
desarrollan acciones enmarcadas en cinco programas: i) educacion inicial; i) formacion integral; iii)
transformacion pedagogica y mejoramiento de la gestion educativa; iv) jévenes y adultos con capacidades;
v) educacién para todos y todas: acceso y permanencia con equidad y énfasis en educacion rural.

1.1.1 Sistema Multidimensional de Evaluacion para la Calidad Educativa (SMECE)

En el Plan Distrital de Desarrollo se encuentra el programa 16, “Transformacién pedagdgica y mejoramiento
de la gestidon educativa. Es con los maestros y maestras”, y la meta 108, cuyo compromiso es reducir la
brecha de calidad educativa entre colegios publicos y privados, a través de tres estrategias fundamentales:
(i) la transformacion curricular y pedagdgica del 100% de colegios publicos, (ii) el sistema multidimensional
de evaluacién vy (iii) el desarrollo de competencias del siglo XXI, que incluye el aprendizaje auténomo vy la
virtualidad como un elemento de innovacién.

Como meta a 2024, el plan proyecta que 100 colegios publicos oficiales de la ciudad se ubiquen en las
categorias A y A+, segun la clasificacién del Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion, Icfes,
a partir de los resultados en las pruebas Saber 11. En la Tabla 1 se muestra un comparativo de la clasificacion
de colegios en estas categorias entre 2019, 2020, 2021 y 2022.
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Tabla 1. Numero de colegios en categorias A y A+, por sector, 2019 - 2022
2020 2021

2022

Distrital A+ > > 3 2

A 49 35 35 42

.. _ ., A+ 1 1 1 1
Distrital — Administracion A 13 1 T T
No oficial A+ 294 277 298 312

A 213 223 237 214

Fuente: Icfes. Calculos: Direccidon de Evaluacion de la Educacion, SED

Segun los datos de esta tabla, en 2019, 68 colegios publicos (distritales o distritales en administracion) se
ubicaron en las categorias A y A+, mientras que en 2020 se ubicaron 52 colegios, en 2021, 51, y en 2022
fueron 57 los colegios que alcanzaron las categorias A y A+ de acuerdo con los resultados en el examen
Saber 11. En 2022, la cantidad de colegios distritales en la categoria A aumentd en 7 colegios, pero en A+
bajo de 3 a 2; la cantidad de colegios distritales en administracién se mantuvo constante tanto en la
categoria A (12 colegios) como A+ (1 colegio). Por su parte, la cantidad de colegios privados ubicados en |a
categoria A+ aumentdé en 2022, mientras que, en A, disminuyd.

Para aportar a la reduccion de esta brecha, la Direccién de Evaluacion de la Educacion ha venido
adelantando la estructuracion y consolidacion del Sistema Multidimensional de Evaluacién para la Calidad
Educativa -SMECE concebido como una apuesta de la SED que, en el marco de la formacién integral y el
desarrollo de las competencias de los estudiantes de Bogotd, considera las multiples dimensiones del ser
humano, asi como las diferentes dimensiones de la calidad educativa, para valorar sus avances en los tres
niveles de organizaciéon de la SED (central, local e institucional).

La finalidad del SMECE es proporcionar, a los actores de la comunidad educativa, informacién oportuna,
periddica y confiable para apoyar los procesos de toma de decisiones, fomentando la transparencia vy la
rendicion de cuentas, facilitando la asignacion eficiente de los recursos y orientando la politica sectorial. La
implementacion del SMECE se adelanta por medio de una estrategia de acompafiamiento, que desarrolla
acciones dirigidas a colegios, direcciones locales y nivel central de la SED, y que consiste en la produccién
de informacién técnica sobre evaluacion, la realizacién periddica de talleres sobre el uso pedagédgico de los
resultados de la evaluacion, el fortalecimiento a los procesos de evaluacidn interna, el apoyo técnico a
colegios desde la ruta de autoevaluacion institucional y el plan institucional de mejoramiento acordado
(PIMA). En 2023, la puesta en marcha de esta estrategia contempla, entre otras, las siguientes acciones:

1. Fortalecimiento de la evaluacion de aprendizajes: mediante orientaciones para la revisién y ajuste a los
Sistemas Institucionales de Evaluacion de Estudiantes (SIEE) y para guiar el proceso de promocion
acompafiada en los colegios oficiales, se realizan encuentros con grupos de colegios y se elaboran
materiales de orientacion con el propdsito de apoyar a los estudiantes de la ciudad en su trayectoria
escolar y garantizar su continuidad, permanencia y avance en sus aprendizajes durante esta época de
postpandemia. De igual forma, se promueve el uso pedagdgico de resultados de evaluacién para aportar
a la comunidad educativa elementos que le permita tener una mayor comprensiéon y un mejor uso de
los resultados de la evaluacién para el mejoramiento educativo. Esta accion se desarrolla a través de la
realizacion periddica de talleres (dirigidos a directivos docentes, docentes, estudiantes, entre otros) y de
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la produccion de materiales de apoyo como guias, orientaciones y documentos conceptuales sobre
evaluacién, para todos los actores educativos.

2. Produccién de informacién técnica sobre resultados de la evaluacidn: esta accion busca garantizar que
los actores de la comunidad educativa (docentes, directivos docentes y funcionarios del nivel central y
local) tengan a su disposicién informacion valida, confiable y sistematica para hacer seguimiento a los
procesos que se adelantan en los colegios y en el sistema educativo en general, como herramienta para
la toma fundamentada de decisiones. Dentro de esta accion se destacan los informes de calidad que
presentan la situacidn actual de la ciudad, de las localidades y los colegios en términos de cobertura,
eficiencia interna y resultados de evaluacion externa e interna, y los tableros de indicadores del SMECE,
en donde se aloja la informacién de caracterizacion y resultados de evaluacion.

3. Fortalecimiento de aprendizajes: a través de la Ruta de acercamiento al examen Saber 11 y de las
Sesiones de profundizacién, se brindan elementos que les permiten, a los estudiantes y docentes de
educacion media conocer de cerca las pruebas y fortalecer los aprendizajes en cada una de las cinco
areas evaluadas en el examen, y las habilidades que se requieren para el transito a la formacién
posmedia mediante la realizacidn de talleres y tutorias virtuales (Figura 2).

4. Apoyo técnico a colegios desde la ruta de autoevaluacidn institucional y Plan Institucional de
Mejoramiento Acordado (PIMA) a partir del acompafiamiento a las instituciones educativas y con el fin
de gque avancen en esta ruta, periddicamente se realizan talleres de orientacién sobre los elementos
centrales para el desarrollo de los seis pasos de esta ruta. Ademas, se proponen metodologias e
instrumentos que facilitan la recoleccion de informacién y se capacita sobre su respectivo analisis para
ser realizado por parte de la comunidad educativa. Asi mismo, se adelantan encuentros para aquellos
colegios que desean profundizar en el proceso de autoevaluacion y en la formulacién, implementacion
y seguimiento al PIMA. Cada uno de estos pasos cuenta con una guia de orientacion que esta publicada
en el Portal Red Académica (Serie Autoevaluacién y Guias de Autoevaluacion Institucional y PIMA?).

5. Plan padrinos, a través del cual se busca acompafiar a los colegios focalizados en las acciones de
implementacién del SMECE durante 2023.

Para finalizar este apartado, en la Figura 1, se presentan los principales encuentros que la Direccién de
Evaluacion programd para el 2023. Entre los meses de febrero y abril, se realizaron los primeros talleres
dirigidos a directivos y docentes. En febrero inicio la Estrategia de fortalecimiento de aprendizajes, dirigida
a estudiantes y docentes de educacion media (Figura 2).

1 Estas guias estan disponibles en el enlace https://www.redacademica.edu.co/autoevaluacion-institucional-y-plan-
institucional-de-mejoramiento-acordado-pima
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Figura 1. Talleres estrategia de acompafiamiento para la implementacién del SMECE
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Figura 2. Estrategia de fortalecimiento de aprendizajes 2023
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2. Uso de los resultados de las pruebas externas

Uno de los principales objetivos de la evaluacion externa estandarizada es brindar informacién comparable
sobre los desempefios alcanzados por los estudiantes de un determinado nivel educativo. En Colombia, los
resultados de las Pruebas Saber, en los grados 39, 52, 72,92 y 119, y de evaluaciones internacionales como
la Prueba PISAy la prueba ERCE, a través de los estudios que se realizan periddicamente, han permitido una
mayor comprension sobre los avances en las metas fijadas por el sistema educativo?. La aplicacién periddica
de estas pruebas y sus correspondientes analisis son insumos valiosos para la toma de decisiones, la
definicién de politicas educativas, la asignacion de recursos y, por supuesto, para hacer seguimiento a
programas y proyectos que tienen por objetivo el mejoramiento de la educacion en sus diferentes niveles.

Si bien es cierto que los resultados de estas evaluaciones no pueden asumirse como el Unico indicador de
la calidad de la educacién debido a sus limitaciones (son nacionales, por tanto, no capturan aspectos
esenciales de los contextos locales; son masivas; usan lapiz y papel; se hacen a través de preguntas cerradas
por lo que no se puede profundizar en la evaluacion de actitudes, valores, ni interpretaciones que los
evaluados dan a diversos tipos de saberes; entre otras). El analisis a profundidad de estos resultados brinda
informacién sobre aspectos como los siguientes:

1. A nivel nacional y de las entidades territoriales, permite identificar la evolucién de los
desempefios de los estudiantes en el tiempo, el efecto de programas que buscan la mejora
escolar, cambios curriculares y programas de formacion de docentes.

2. Anivelde lasinstituciones educativas, permite comprender qué aprendizajes se estan logrando
en los grados y areas evaluadas y cudles requieren fortalecerse. Con este fin, el Ministerio de
Educacion Nacional y el Icfes generan documentos y orientaciones para la interpretacion y uso
de resultados de las Pruebas Saber y de las evaluaciones internacionales en las instituciones
educativas.

Este tipo de evaluacién estandarizada logra tener efectos positivos siempre y cuando se convierta en una
fuente de consulta y analisis. Por ello es necesario que:

= A nivel nacional y territorial, se disponga de tiempo para reflexionar y derivar aprendizajes de
los resultados que se obtienen bajo la perspectiva de poder focalizar poblaciones que
requieren un mayor apoyo y de dreas que deben priorizarse para que los estudiantes avancen
en los desempefios esperados.

= Anivel institucional y de aula, se dedique tiempo al andlisis colectivo (directivos, orientadores,
docentes, familias o cuidadores y estudiantes) de estos resultados, con la perspectiva de
generar cambios que favorezcan los aprendizajes esperados en los estudiantes. En este caso
es util:

2 para revisar los resultados de estas evaluaciones internacionales, remitirse al Documento conceptual Evaluacién Externa en
Lenguaje 2022, disponible en https://educacionbogota-
my.sharepoint.com/:b:/g/personal/cbravo _educacionbogota gov co/EcoYyaeoU2hCgTdOgaljlyUBtjZjhBYnEL1sK5FO3eplRw?e

=7xz6aC
|
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v Identificar qué acciones de mejora se han adelantado en la instituciéon (cambios
curriculares, cambios en el Sistema Institucional de Evaluacion, cambios en las
practicas de ensefianza, etc.,) y establecer vinculos entre estos cambios y los
resultados en las pruebas estandarizadas.

v |dentificar para cada grado y area evaluada las competencias que no estan logrando
los estudiantes y qué les impiden avanzar en el aprendizaje.

v’ Identificar de qué forma estan aprendiendo los estudiantes, con el fin de brindarles
herramientas que aporten a la toma de conciencia sobre sus propios procesos de
aprendizaje.

v" Analizar de qué forma se adelantan los procesos de evaluacion en el aula: qué se
evalla, a partir de qué criterios se valora lo evaluado y de qué forma la evaluacién de
aula es un insumo para la reorientacion de las practicas de ensefianza y el
fortalecimiento de los aprendizajes de los estudiantes.

v’ Definir e implementar practicas de ensefianza que contribuyan al avance de los
aprendizajes de los estudiantes.

v' Definir planes de mejoramiento institucional que contemplen, entre otra informacion,
el andlisis de resultados de pruebas estandarizadas, los principales retos identificados
en estos resultados y, a partir de esto, plantear alternativas de mejora realizables y
alcanzables en el tiempo de acuerdo con las condiciones de la institucion.

2.1 Evaluaciones externas nacionales

Con el propdsito de contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacion, desde los afios noventa, se
aplican periddicamente las Pruebas Saber en los grados 392, 52, 72 y 92 mediante las cuales se monitorea el
desarrollo de las competencias de los estudiantes de educacion basica, a la vez que se hace seguimiento a
los avances del sistema educativo nacional y de las entidades territoriales.

Los resultados de estas evaluaciones y el andlisis de los factores asociados que inciden en los desempefios
de los estudiantes permiten que los establecimientos educativos, las Secretarias de Educacién, el Ministerio
de Educacién Nacional y la sociedad en general identifiquen las competencias y habilidades que los
estudiantes desarrollan durante su trayectoria escolar, independientemente de su procedencia, condicion
social, econémica y cultural; con lo cual se puedan definir planes de mejoramiento en sus respectivos
ambitos de actuacion.

Entre 2012 y 2017, para los grados 392, 52 y 99, se realizaron aplicaciones anuales. Entre 2018 y 2019, se
realizaron ajustes a las pruebas y es asi como en 2021, en un contexto de alternancia y reapertura gradual
de los colegios del pais, se realizé una aplicacidn electrdnica, muestral y controlada para los grados 32, 59y
99, En 2022, se realizd la aplicacion que servira de linea base de estas pruebas, bajo un esquema muestral
y controlado para los grados 32, 52 y 99, y una aplicacion piloto para grado 72, en modalidad de lapiz y papel
para la poblacién general y en modalidad electrénica para poblacién con discapacidad. Se incluyeron tres
cuestionarios auxiliares para recolectar informacion socioecondmica, de factores asociados y de habilidades
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socioemocionales. Teniendo en cuenta lo anterior, este documento presenta los resultados disponibles
para la aplicacién electronica de 2021 y la linea base aplicada en 2022.

En educacion media, el examen Saber 11 permite determinar el nivel de competencias y aprendizajes de
los estudiantes para que ellos, los colegios y las autoridades educativas conozcan como se encuentran en
las distintas dreas evaluadas. Los resultados que se presentan en este documento corresponden al periodo
2019 - 2022.

Adicionalmente, desde el 2020, el Icfes® ofrece la herramienta Evaluar para Avanzar 32 a 119, la cual se
planted como apoyo a los procesos de ensefianza de los docentes durante la emergencia sanitaria v,
posteriormente, durante el regreso a las actividades presenciales en los colegios. El Icfes plantea que
Evaluar para Avanzar permite identificar y brindar informacion sobre el nivel de desarrollo de las
competencias en las dreas evaluadas para ejecutar planes de mejora y contribuir al disefio de estrategias
de nivelacion, contribuyendo a la mitigacion de los efectos producidos por la pandemia en los aprendizajes
de los estudiantes. Esta herramienta ofrece una plataforma de registro y acceso a los instrumentos de
valoracion, guias de orientacidon sobre lo que se mide en cada drea, las competencias evaluadas, estandares
asociados, el objeto de medicidn, justificacion de las respuestas correctas y de las opciones incorrectas, y
guias de uso e interpretacion de resultados. Los instrumentos de valoracién se disefiaron para las areas y
grados que se presentan en la Tabla 2.

Tabla 2. Herramientas de Evaluar para Avanzar por grado y area

Instrumentos de valoracion Grados

5o | g2 | 7¢ 8¢ 9¢|10° 11°

Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura
Lectura critica

Matematicas

Ciencias naturales y Educacion ambiental

Ciencias naturales

Competencias Ciudadanas: Pensamiento
Ciudadano

Sociales y ciudadanas

Inglés

Cuestionarios Auxiliares

Fuente: Icfes, Estrategia Evaluar para Avanzar

Todos los docentes pueden acceder a este material dado que la herramienta se ofrece de manera online u
offline, con la posibilidad de descargar los cuadernillos y guias de orientacién.

Esimportante resaltar que los resultados de los diferentes examenes ofrecidos por el Icfes y aplicados desde
grado 32 hasta 112 son un insumo para la autoevaluacion de las instituciones educativas, a partir de los
cuales es posible identificar avances y desafios que aporten tanto a la valoracién de las practicas
pedagdgicas que se llevan a cabo como a la valoracién de la manera en que el trabajo en las diferentes
gestiones aporta al logro de los objetivos institucionales.

3 Consulte informacidn acerca de Evaluar para avanzar en https://www.icfes.gov.co/web/guest/evaluarparaavanzar
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2.2 ¢Qué evallan las pruebas externas nacionales en Lenguaje?

En los ultimos afios, la ciudad de Bogota ha participado en evaluaciones en el drea de Lenguaje a través de
Saber 39,59, 72y 92 el examen Saber 11y los instrumentos de Evaluar para Avanzar en los grados 32a 119.
A continuacién, describimos brevemente las principales caracteristicas de estas pruebas.

El Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacién (Icfes) utiliza un marco sistematico para la
creacién, aplicacién y uso de instrumentos de evaluaciéon o pruebas conocido como Disefio Centrado en
Evidencias o DCE*.

El DCE busca garantizar la validez de las inferencias hechas sobre lo que los estudiantes
saben o pueden hacer con base en los resultados en una prueba.

El Disefio Centrado en Evidencias se aproxima al objeto a evaluar a través de diferentes estratos o niveles
de desagregacion. Los principales estratos, comunes a las pruebas Saber, son:

Dominio: redne la informacién que permite identificar el conjunto de conocimientos,
habilidades u otras destrezas que la evaluacion pretende medir. En el caso de las pruebas
Saber, se desprende directamente de los Estandares Basicos de Competencias e incluye las
competencias que se espera desarrollar en el proceso educativo.

Afirmaciones: enunciados que buscan comunicar las conclusiones a las que se puede llegar
sobre los estudiantes a partir de los resultados de la prueba. Esto significa que hay un salto
inferencial entre la puntuacién de la prueba (aspectos observables) y las afirmaciones sobre
los aprendizajes de los estudiantes.

Evidencias: describen una conducta o producto observable que soportan una afirmacién
sobre la habilidad de un individuo. Responden a la pregunta éiqué tiene que hacer el
evaluado?, y, mas exactamente, qué puede mostrar al hacerlo (dentro de las limitaciones
de la aplicacion de la prueba) que permita hacer la afirmacion deseada?

Tareas: describen como estructurar las situaciones necesarias para obtener las evidencias
definidas en el anterior estrato. En otras palabras, en el estrato de las tareas se define un
escenario, 0 ambiente, normalmente problematico, que requiere de una solucion mediante
una accién o producto observable que manifiesta la posesion de una habilidad que se quiere
medir.

De esta forma, por lo general, cada competencia que se busca evaluar estad descrita por una serie de
afirmaciones sobre los estudiantes que poseen esta competencia. A su vez, cada afirmacion sobre un
estudiante requerird de distintas evidencias que permitan apoyarla y cada evidencia se recoge en
situaciones modelo descritas por diferentes tareas. La Figura 3 ilustra la taxonomia que se genera al
implementar el DCE al elaborar una evaluacion.

4 Icfes (2018). “Guia Introductoria al Disefio Centrado en Evidencias”.
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Figura 3. Estratos en el DCE

Dominio
A

Estandar
Estdndares bdsicos

de competencias Competencia | Competencia | Competencia

1 2 n
T
<}
55 Afirmacién 1 | Afirmacién 2 | Afirmacién n
£
]
>32
4 g Evidencia 1 Evidencia 2 Evidencia n
9
Sc
)
o
[a] Tarea 1 Tarea 2 Tarea n

Fuente: Icfes (2020). “Marco de referencia para la evaluacién”

Si bien el estrato superior parte directamente de los referentes de calidad del Ministerio de Educacion
Nacional, la elaboracidon de los estratos siguientes esta siempre a cargo de docentes en ejercicio y expertos
en evaluacion. Una vez se han definido los estratos competencia-afirmacion-evidencia-tarea, estos se
mantienen fijos durante la vida util de la prueba. Con base en esa taxonomia, docentes en ejercicio se
encargan de elaborar las preguntas que luego son sometidas a rigurosos procesos de revision y ajuste; solo
después de superar estos controles de calidad se incorporan las preguntas en los instrumentos aplicados.

2.2.1 Saber 39, 52, 72y 92

Entre 2012 y 2017, las pruebas Saber 32, 52 y 92 se desarrollaron de manera anual en modalidad mixta
(muestral controlada y censal no controlada). En 2018, el Icfes y el Ministerio de Educacion Nacional
tomaron la decision de realizar una actualizacion a la estructura de las pruebas®. De esta forma, una vez
hechos algunos ajustes, tanto a los aspectos logisticos de la aplicacién como a la forma en que se evallan
las competencias de acuerdo con los distintos estratos del DCE, en 2019, comenzd un proceso de pilotaje
gue incluyd la realizacién de pruebas totalmente electréonicas en 2021, para culminar en 2022 con la
aplicacion muestral y controlada en los grados 32, 52y 92 y el pilotaje en grado 72. Con base en lo anterior,
en la Figura 4 se muestran las principales caracteristicas de esta aplicacién.

5 |cfes (2022). “Prueba nacional muestral y controlada 2022 Saber 32”. Disponible en
https://www2.icfes.gov.co/documents/39286/507941/Guia+de+orientacion+Saber+3+2022.pdf/3f04c525-7590-77ec-a4ab-
b50b2ba9b518?version=1.0&t=1647278274508
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Figura 4. Caracteristicas de la aplicacién de Saber 39, 52, 72 y 92 en 2022
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Tomado y adaptado de Icfes (2022). “Prueba nacional muestral y controlada 2022 Saber 32”

La evaluacion en el drea de Lenguaje en las pruebas Saber 32, 52, 72 y 92 se fundamenta en la concepcién
de competencia comunicativa delineada en los Estdndares Basicos de Competencias y en coherencia con lo
anterior es entendida como

“las habilidades necesarias para comprender, interpretar y evaluar textos que obedecen a
diferentes propdsitos.

En ese orden de ideas, la prueba de lenguaje estéd organizada en dos pruebas dependiendo el grado: prueba
de Competencias comunicativas en lenguaje: Lectura y Competencias comunicativas en lenguaje: Escritura,
las cuales se describen a continuacion.

Competencias comunicativas en lenguaje: Lectura

La prueba de lectura para 32, 52, 72 y 92 evalua las habilidades necesarias para comprender, interpretar y
evaluar textos que obedecen a diferentes propdsitos. La competencia lectora se desglosa en tres niveles de
lectura basicos: literal, inferencial y critico, lo que implica medir la capacidad del evaluado para: reconocer

6 |cfes (2022). “Prueba nacional muestral y controlada 2022 Saber 32”.
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el significado explicito de un texto; identificar el tema y el significado implicito del contenido del texto, y
evaluar el contenido y forma de los textos escritos, asi como la capacidad de valorar sus argumentos.

Aunque la competencia evaluada para todos los grados es la misma, para cada prueba se tienen en cuenta
factores como la secuencia textual predominante, la estructura textual y el vocabulario, ya que dichos
factores varian de acuerdo con los Estandares Basicos de Competencias. En la Tabla 3 se presentan las
especificaciones de la Prueba de lectura.

Tabla 3. Especificaciones para Competencias Comunicativas en lenguaje: lectura

Afirmacion Evidencias

Reconoce y entiende el vocabulario y su funcién.

Ubica elementos del contenido de diferentes tipos de textos
(tiempo, lugares, hechos, personajes y narrador).

Infiere la intencidon comunicativa de enunciados del texto.
Diferencia las funciones de las partes en las que se
estructura un texto.

Distingue las relaciones entre las personas (o personajes)

Recupera informacion literal expresada
en fragmentos del texto.

Comprende el sentido local y global del que desempefian un papel en una argumentacion o una

texto mediante inferencias de narracion (voces).

informacidn implicita. Identifica el contenido de cada parte funcional del texto.
Deduce las relaciones entre elementos linglisticos y no
lingdisticos.

Reconoce significados, resimenes, analisis y parafrasis
apropiados de un texto.
Relaciona y evalla el texto y el contexto.
Evalla las ideas expresadas en un texto.
Relaciona y compara diferentes textos.
Infiere estrategias discursivas del texto.
Fuente: Icfes (2022)

Asume una posicion critica sobre el texto
mediante la evaluacion de su formay
contenido.

Competencias comunicativas en lenguaje: Escritura

La prueba de escritura se aplica para 52, 72 y 99, y se compone de una pregunta abierta, con la que se busca
evaluar la produccién textual de los estudiantes.

La elaboracion del texto estd orientada a través de una consigna o estimulo de escritura, en el que se dan
instrucciones al evaluado sobre el texto que debe escribir. La evaluacion de la competencia comunicativa
en escritura plantea tres aspectos o dominios (discursivo, textual y de legibilidad) que permiten caracterizar
los desempefios de los estudiantes.

El dominio discursivo se refiere a la capacidad del evaluado para responder al propdsito comunicativoy a la
pertinencia del texto frente a la secuencia propuesta. El dominio textual apunta a reconocer el uso de
mecanismos de coherencia y cohesidn, los cuales garantizan la unidad y progresidn tematica de los textos.
En cuanto al domino de legibilidad, se tiene en cuenta el uso de las convenciones propias del cédigo escrito,
por lo que se evalUan aspectos como la ortografia y la puntacién.
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2.2.2 Examen Saber 11. Lectura Critica

Esta prueba evalla las competencias necesarias para comprender, interpretar y evaluar textos que pueden
encontrarse en la vida cotidiana y en dmbitos académicos no especializados. Se espera que los estudiantes
gue culminan la educacion media cuenten con las capacidades lectoras para tomar posturas criticas frente
a esta clase de textos (Icfes: 2019: 28).

La prueba de lectura critica contempla el uso de varios tipos de textos que responden a: i) la manera cémo
se organiza la informacion que presentan; ii) la manera como se lleva a cabo la lectura: secuencial y no
secuencial; iii) literarios o informativos, segin sus propdsitos comunicativos. Esta clasificacion se presenta

en la Tabla 4.
Tabla 4. Tipos de textos Prueba de Lectura Critica - Saber 11
Tipos de textos | Literarios Informativos (descriptivos, expositivos, argumentativos)
Continuos Novela, cuento, poesia, Ensayo, columna de opinidn, crénica.
cancion, dramaturgia.
Discontinuos Caricatura, comic. Etiqueta, infografia, tabla, diagrama, aviso publicitario,
manual, reglamento.

Fuente Icfes (2019: 30)

A partir del andlisis de los textos que conforman la prueba, se busca dar cuenta de la capacidad de los
estudiantes para comprender, interpretar y analizar lo planteado en ellos; asi como para valorar y construir
puntos de vista acerca de los contenidos abordados en los textos. De acuerdo con lo planteado en los
documentos citados del Icfes, algunos de los textos argumentativos y expositivos que hacen parte de la
prueba son de tipo filoséfico. No obstante, el estudiante no requiere de conocimientos especificos en esta
area, puesto que la prueba tiene en cuenta que “la aproximacion critica a un texto incluye entender su
estructura formal; reconocer estrategias retéricas, argumentativas o narrativas; advertir los propdsitos que
subyacen al texto y el tipo de audiencia al que se dirige; notar la presencia de supuestos y derivar
implicaciones, y, sobre todo, tomar distancia y evaluar su contenido, ya sea la validez de argumentos, la
claridad de lo que se exponga, la adecuacién entre las caracteristicas del texto y su propdsito, etc.” (Icfes:
2018: 6). En la Tabla 5 se presentan las competencias y evidencias evaluadas en esta prueba.

Tabla 5. Competencias y evidencias Prueba Saber 11 Lectura Critica
Competencias Evidencias

e Entiende el significado de los elementos locales que constituyen un

1. Identifica y entiende los texto.

contenidos locales e Identifica los eventos narrados de manera explicita en un texto

que conforman un texto. (literario, descriptivo, caricatura o cémic) y los personajes involucrados
(si los hay).

e Comprende la estructura formal de un texto y la funcién de sus partes.
e Identifica y caracteriza las diferentes voces o situaciones presentes en

un texto.
2. Comprende como se e Comprende las relaciones entre diferentes partes o enunciados de un
articulan las partes de un texto.
texto para darle unsentido | ¢ Identifica y caracteriza las ideas o afirmaciones presentes en un texto
global. informativo.

e Identifica el tipo de relacién existente entre diferentes elementos de
un texto (discontinuo).
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e Establece la validez e implicaciones de un enunciado de un texto
e (argumentativo o expositivo).
e Establece relaciones entre un texto y otros textos o enunciados.
e Reconoce contenidos valorativos presentes en un texto.
e Reconoce las estrategias discursivas en un texto.
e Contextualiza adecuadamente un texto o la informacién contenida en
este.
Fuente Icfes (2019: 30)

3. Reflexiona a partir de un
texto y evalua su
contenido.

La Prueba de Lectura Critica contempla cuatro (4) niveles de desempefio, que son jerarquicos e inclusivos,
pues tienen una complejidad creciente. El nivel 4 es el de mayor complejidad, en la medida en que da cuenta
de un nivel de interpretacién global comprensivo y reflexivo sobre los contenidos de los textos. Estos niveles
contemplan:

e Un puntaje, cuya escala oscila entre 0 y 100 puntos.
e Una descripcién cualitativa de los procesos de interpretacion, analisis, reflexién y valoracién que
hace el estudiante frente a los textos que le propone la prueba.

La descripcidn de los niveles de desempefio ofrece elementos sobre el desarrollo de las competencias de
los estudiantes, sobre sus logros y aquellos procesos que deben fortalecerse para que avancen hacia una
compresidon mas compleja que les facilite el acceso a niveles de educacién superior y a una mejor posibilidad
de participacién a nivel social y cultural. Los niveles de desempefio de la prueba se presentan en el anexo.

2.2.3 Evaluar para Avanzar

Los instrumentos de Evaluar para Avanzar en esta area, para los grados 32 a 99, evallan las habilidades
necesarias para comprender, interpretar y evaluar textos que obedecen a diferentes propdsitos. Esta area
ha tenido cambios estructurales que permiten alinearla con las competencias basicas de lectura critica de
grados superiores (Saber 11, Saber TyT y Saber Pro), asi como con algunas pruebas internacionales (PISA y
ERCE).

Como su nombre lo indica, en este instrumento de valoracién se evalian la Competencias comunicativas
en lenguaje: lectura. Esta competencia se desglosa en tres niveles basicos de la comprensién de un texto:
el literal, el inferencial y el critico. Es decir, mide la capacidad del evaluado para reconocer el significado
explicito dentro de un texto; identificar el tema y el significado implicito de los contenidos en un texto;
evaluar los contenidos y formas de los textos, asi como valorar los argumentos de un autor o conjunto de
autores. Los textos empleados para disefiar las preguntas tienen en cuenta factores como la secuencia
predominante (narrativa, descriptiva, dialdgica, explicativa y argumentativa), grado de abstraccion,
estructura formal y vocabulario. Dichos factores varian de acuerdo con los Estandares Bdsicos de
Competencias’.

7Tomado de Icfes (2022). Guia de orientacion grado 32. Competencias comunicativas en lenguaje: lectura. Evaluar para Avanzar.
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajelectura-3-
1.pdf/cb4f93c0-f7f7-1314-ea27-c4b789ef3519?version=1.0&t=1657242348372
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Respecto a los instrumentos disefiados para los grados 102 y 112 del drea de Lectura critica, estos evalldan
las competencias necesarias para comprender, interpretar y evaluar textos que pueden encontrarse en la
vida cotidiana y en ambitos académicos no especializados. Se espera que los estudiantes que culminan o
estén prontos a finalizar la educacién media cuenten con las capacidades lectoras para tomar posturas
criticas frente a esta clase de textos. El area de lectura critica evalla tres competencias que recogen, de
manera general, las habilidades cognitivas necesarias para leer de manera critica. Estas son: identificar y
entender los contenidos locales que conforman un texto, comprender como se articulan las partes de un
texto para darle un sentido global y reflexionar a partir de un texto y evaluar su contenido.

Las dos primeras competencias se refieren a la comprensién del contenido de un texto, ya sea a nivel local
o global, mientras que la tercera se refiere a la aproximacién propiamente critica. Estas competencias se
evallan mediante textos que difieren en su tipo y propdsito debido a que, si bien la lectura critica de todo
texto exige el ejercicio de las competencias mencionadas, estas se ejercitan de diferentes maneras en
funcion de las caracteristicas particulares de cada texto.®

3. éQué nos dicen los resultados sobre el desempefio de los estudiantes en lectura?

En este apartado se presentan los resultados obtenidos en las aplicaciones del examen Saber 32, 52, 72 y 92
en 2021y 2022, Saber 11 aplicado entre 2019 y 2022, los resultados de Evaluar para Avanzar en 2022 y los
resultados reportados en el Sistema de Apoyo Escolar, SAE.

3.1 Tipos de resultados

La prueba de Lectura critica del examen Saber 11y la prueba de Competencias comunicativas en lenguaje
en Saber 392, 52, 79 y 92 entregan principalmente dos tipos de resultados: un puntaje numérico y una
clasificacién de acuerdo con niveles de desempefio.

=  Los puntajes son un resultado numérico que refleja el logro del estudiante en cada una de las pruebas.

v" EnSaber 11 los puntajes de Lectura critica estdn en una escala de 0 a 100.
v' Ensaber 32,52 72y 92 |os puntajes de Lenguaje estdn en una escala de 100 a 700.

En el examen Saber 11, los puntajes son comparables afio a afio, por lo que los puntajes promedio de los
establecimientos educativos, localidades o entidades territoriales permiten rastrear de manera réapida el
avance que evidencian las pruebas en los aprendizajes de los estudiantes a lo largo del tiempo.
Adicionalmente, las desviaciones estandar de los puntajes promedio dan cuenta también de las diferencias
de logro dentro de una misma institucion, o entidad territorial, por lo que estdn intimamente relacionadas
con las brechas existentes en cada unidad de andlisis que se considere.

8 Tomado de Icfes (2022). Guia de orientacion grado 10°. Lectura Critica. Evaluar para Avanzar.
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia PC-LecturaCritica-10-1.pdf/d4eafedd-7009-8c19-cc7c-
52ba8d049d31?version=1.0&t=1657242332296
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= Los niveles de desempefio permiten comprender el significado de un resultado numérico mediante
la descripcién de las habilidades y conocimientos que tienen los estudiantes segun el rango de puntaje
alcanzado. A partir de los aprendizajes y afirmaciones definidas para cada grupo de grados y de las
evidencias que permiten justificar que se han logrado dichos aprendizajes, una vez se aplican las
pruebas y se llevan a cabo los andlisis estadisticos correspondientes, se identifican los niveles de
desempefio, los cuales dan cuenta de aquello que logra un estudiante, de acuerdo con lo que debe
saber hacer para responder correctamente las preguntas de la prueba.

Los niveles de desempefio son entonces descripciones cualitativas que dan cuenta de las habilidades y
conocimientos que han logrado los estudiantes con respecto a las competencias evaluadas en estas pruebas
en relacién a un puntaje especifico. La Figura 5 resume los tipos de resultados obtenidos.

Figura 5. Tipos de resultados

4 R
Un puntaje, cuya escala depende de la prueba, de acuerdo con lo
descrito en el recuadro anterior.

| J

Tipos de

s A
Un nivel de desempefio que corresponde a una descripcion cualitativa
gue da cuenta de las habilidades y conocimientos que ha logrado el
estudiante, con respecto a los procesos cognitivos asociados al uso

L comprensivo de conocimientos y competencias matematicas.

resultados

Fuente: Elaboracion propia Direccion de Evaluacién de la Educacién

A nivel pedagdgico, esta descripcion cualitativa de los niveles de desempefio para cada grado evaluado es
fundamental porque permite comprender el estado de avance de las competencias de los estudiantes,
especificando tanto los aprendizajes alcanzados como aquellos que deben focalizarse para garantizar que
los estudiantes logren los aprendizajes esperados.

= En Saber 11y en Saber 32, 52, 72 y 92 |os niveles de desempefio son: nivel 1, nivel 2, nivel 3y
nivel 4.

Los niveles de desempefio se caracterizan por ser jerarquicos, inclusivos y globales:

= Son jerarquicos porque tienen una complejidad creciente, en el caso de la prueba de Lectura
critica del examen Saber 11 y Lenguaje de Saber 392, 52, 72 y 92 el nivel 4 es el de mayor
complejidad.

= Son inclusivos porque, por ejemplo, en la prueba de Lectura critica de Saber 11, para ubicarse
en el nivel 3 deben haberse superado los niveles 1y 2. Es decir que los desempefios que dan
cuenta del nivel 3 son mas complejos que los del nivel 2 y estos a su vez superiores a los del
nivel 1.

= Son globales porque estan definidos para toda la prueba y no para competencias o
componentes especificos.
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En el anexo al final de este documento, se describen los niveles de desempefio para las pruebas de Lectura
critica del examen Saber 11 y de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura Saber 32, 59, 72 y 99,

Aunque la herramienta Evaluar para Avanzar 32 a 112 no es una evaluacién externa sino un conjunto de
recursos que pueden enriquecer el trabajo en el aula, el Icfes pone a disposicién de las entidades
territoriales participantes algunos resultados agregados, entre ellos, el porcentaje de respuestas correctas
de cada instrumento en cada grado para los sectores oficial y no oficial. Es importante tener en cuenta que
los resultados de esta herramienta, que se presentardn mas adelante, no constituyen una muestra
representativa de Bogotd y se deben interpretar simplemente como informacién descriptiva de los colegios
gue decidieron aprovechar esta herramienta y cargar los resultados en la plataforma dispuesta por el Icfes
para este fin.

3.2 Resultados de la prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura en Saber 3¢, 52, 72 y 92
2021y 2022

Las pruebas Saber 392, 52, y 92 se han constituido como la principal fuente de informacion del estado de
desarrollo de las competencias de los estudiantes de educacidn basica a nivel nacional. En este apartado se
presentan los resultados disponibles de la aplicacion electrénica que tuvo lugar en 2021 vy la aplicacidon en
papel y ldpiz de 2022.

3.2.1 Resultados de la prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura en Saber 32, 52, 72y
922021

Como se mencioné en el apartado “2.2.1 Saber 39, 59, 72 y 997, en 2021, se realizd6 una aplicacién
electrénica, muestral y controlada para grados 32, 52 y 92 y un pilotaje para grado 72. Los resultados
obtenidos son producto de una muestra probabilistica que busca generar estimaciones insesgadas y
precisas a nivel nacional, por sexo (mujeres y hombres), zona (urbano y rural) y sector (oficial y no oficial).
Aunque no se tienen resultados representativos a nivel departamental o de Entidad Territorial Certificada,
si se cuentan con estimaciones a nivel de region; en este orden de ideas, es importante mencionar que los
departamentos de Boyacd, Cundinamarca, Norte de Santander y Santander se encuentran agrupados junto
con Bogotd en la Regién Centro Oriente y este es el menor nivel de desagregacidn geografica disponible
para los resultados que se presentaran en esta seccion.

Adicionalmente, dadas las condiciones del modelo de alternancia escolar impuestas por la pandemia
durante 2021y a limitantes en el proceso de muestreo y recoleccién de informacién, como la disponibilidad
de electricidad e internet o alteraciones del orden publico, los hallazgos de Saber 32, 52 y 92 en 2021
permiten tener una fotografia inicial del estado de los aprendizajes de los estudiantes de basica, pero esta
debe ser interpretada a la luz de las condiciones mencionadas y, por tanto, no es posible hacer
comparaciones estadisticamente validas con los resultados de 2022 ni con las versiones anteriores de estas

pruebas.
I
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A continuacidn, se presentan los hallazgos en los resultados de la aplicacion electrénica del drea de Lenguaje
para los grados 39, 52y 99,

Grado 32

En este grado solo se aplicd la prueba de lectura, es decir, no se aplicé la prueba de escritura, del area de
Lenguaje. En los resultados (Figura 6) se observé que las mujeres (405) obtuvieron un puntaje promedio
superior al de los hombres (396). Para los dos grupos, la desviacion estandar se mantuvo igual (80). Por otro
lado, los establecimientos no oficiales mostraron un promedio mas alto frente a los oficiales, con una
diferencia de 73 puntos. Asimismo, se observé un puntaje promedio superior en la zona urbana (406)
respecto a la zona rural (385). En estos tres grupos de comparacion, se observa que la desviacion estandar
se encuentra en unrango de 79 a 81, lo cual muestra cierta homogeneidad en los resultados de los mismos.
Por su parte, en la region centro oriente, los evaluados alcanzaron un desempefio promedio de 420 puntos,
superando por 20 puntos al promedio nacional; este resultado también es superior al de las demads regiones.

Figura 6. Grado 32: Promedio del puntaje de la prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura, segln
variables de caracterizacidn y establecimientos educativos

450
400
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396 (81) 386 - 406
(80) (80) (80) el

Mujeres Hombres | No oficial Oficial | Rural Urbana |

Sexo | Sector | Zona |

Fuente: Informe Nacional 32, 52 y 92, Aplicacién 2021, Icfes (2022).

Grado 52

En grado 59 se aplico tanto la prueba de lectura como la de escritura. En la primera, se observo que, en la
variable hombres/mujeres (Figura 7), el promedio del puntaje de las mujeres es superior al de los hombres
por 12 puntos, mientras que en la variable 2, se observa una diferencia de 70 puntos entre los
establecimientos oficiales y no oficiales, siendo estos ultimos los que obtuvieron un puntaje promedio mas
alto. En tercer lugar, en la variable de zona, vemos que la zona urbana obtuvo un puntaje promedio superior
por 30 puntos. En la regién centro oriente se registra el mayor puntaje promedio en esta prueba con un
puntaje de 428, superior al puntaje de las demas regiones.
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Figura 7. Grado 52: Promedio del puntaje de la prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura, segln
variables de caracterizacidn y establecimientos educativos
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394 387 409
(81) 379 (79)

(74) (77)

Mujeres Hombres | No oficial Oficial | Rural Urbana |

Sexo | Sector | Zona |

Fuente: Informe Nacional 32, 52y 92. Aplicacién 2021, Icfes (2022).

En comparacién con los resultados de 32 no hay mayores diferencias: en 59, las mujeres obtienen en
promedio un punto mas; los hombres, dos puntos menos; los establecimientos oficiales, 2 puntos menos;
y los privados, 1 punto mas. Sin embargo, en 52 se observa una variacién en la desviacion estandar de los
resultados, en especial, una disminucién en la desviacion en el grupo de establecimientos oficiales, en
comparacién con los resultados de grado 3¢.

En cuanto a la prueba de escritura aplicada en 59, en la Figura 8, se observa el porcentaje de evaluados
ubicado en cada uno de los 3 niveles de desempefio, para cada una de las evidencias que tiene la prueba.

Para grado 59, los resultados muestran que, en el Dominio Discursivo de la prueba, la mayoria de los textos
evaluados (77%) responden apropiadamente a la pregunta planteada en el estimulo; sin embargo, solo el
11% de los textos elaborados contiene una secuencia argumentativa. En el segundo dominio de la prueba,
el Textual, se puede observar que la mayoria de los textos alcanzan el nivel 3, lo que indica que los textos
evaluados muestran consistencia y unidad tematica, cohesién y concordancia nominal y verbal. Finalmente,
en el dominio de Legibilidad, aproximadamente la mitad de los textos (53%) se ubican en un nivel 3 en el
manejo de las reglas ortograficas, mientras que solo un 31% se ubica en nivel 3 en la evidencia de delimitar
frases y parrafos utilizando adecuadamente los signos de puntuacion.
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Figura 8. Grado 52: Porcentaje de estudiantes que aplicaron la prueba de Escritura para grado 5, por evidencia y
nivel

D.1.1 Responde la pregunta propuesta. | SRENINS

D.1.2 Compone un texto, desarrollando una secuencia argumentativa. | < s
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Fuente: Informe Nacional 32, 52 y 99. Aplicacion 2021, Icfes (2022).

Grado 92

Los resultados de la prueba de Lectura en grado 99 (Figura 9) muestran que, en la variable
hombres/mujeres, las mujeres obtuvieron un puntaje promedio superior al de los hombres por 9 puntos,
asi como una desviacion estandar menor. Respecto al sector, los colegios no oficiales superaron a los
oficiales por 65 puntos; sin embargo, tienen una desviacién estandar mayor. Respecto a la zona, los
evaluados de la zona urbana tuvieron un puntaje promedio superior al de la zona rural por 36 puntos y una
desviacién estandar menor. Por su parte, la regién centro oriente obtuvo un puntaje promedio de 429,
superior al de las demas regiones y al promedio nacional.

Figura 9. Grado 92: Promedio del puntaje de la prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura, seguin
variables de caracterizacion y establecimientos educativos
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Fuente: Informe Nacional 32, 52 y 99. Aplicacion 2021, Icfes (2022).

En contraste con los grados 32y 59, se observa una disminucidn progresiva en los puntajes de casi todos los
grupos de comparacion, la cual se ve marcada en los establecimientos oficiales y en los que se encuentran
ubicados en zonas rurales del pais.
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Respecto a la prueba de escritura aplicada en 99, en la Figura 10 se observa el porcentaje de evaluados
ubicado en cada uno de los 3 niveles de desempefio, para cada una de las evidencias que tiene la prueba.

Figura 10. Grado 99: Porcentaje de estudiantes que aplicaron la prueba de Escritura para grado 9, por evidencia 'y
nivel
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Fuente: Informe Nacional 32, 52y 92, Aplicacién 2021, Icfes (2022).

En grado 99, se observa que, en el Dominio Discursivo de la prueba, la mayoria de los textos evaluados (73%)
responden apropiadamente a la pregunta planteada en el estimulo; sin embargo, asi como sucede en grado
59, solo el 11% de los textos elaborados contiene una secuencia argumentativa. En el segundo dominio de
la prueba, el Textual, se puede observar que la mayoria de los textos alcanzan el nivel 3, lo que indica que
los textos evaluados muestran consistencia y unidad tematica, cohesién y concordancia nominal y verbal.
Finalmente, en el dominio de Legibilidad, aproximadamente la mitad de los textos (52%) se ubican en un
nivel 3 en el manejo de las reglas ortograficas, y solo un 34% se ubica en nivel 3 en la evidencia de delimitar
frases y parrafos utilizando adecuadamente los signos de puntuacién.

Estos resultados fueron similares a los obtenidos en la prueba de escritura aplicada en grado 59, lo cual
indica que es necesario fortalecer las habilidades de escritura argumentativa a lo largo de la trayectoria
educativa, haciendo también un énfasis en el uso de los signos de puntuacion y en la delimitacion de ideas
en frases y parrafos. Debido a estos dos aspectos de la escritura, encontramos un menor porcentaje de
textos alcanzo el nivel 3, tanto en grado 52 como en 9¢.

3.2.2 Resultados de la prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura en Saber 32, 52, 72y
922022

En 2022, las pruebas Saber 32, 52 y 99 fueron aplicadas bajo una modalidad de lapiz y papel, muestral y
controlada, y se realizd un piloto de la prueba Saber 72. Los resultados obtenidos son producto de una
muestra probabilistica que busca generar estimaciones insesgadasy precisas por sexo (mujeres y hombres),
zona (urbano vy rural), sector (oficial y no oficial), grado y prueba. En 2022 no se tienen resultados
representativos a nivel departamental o de Entidad Territorial Certificada, pero a diferencia de 2021, los
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resultados a nivel de regidn si son estadisticamente representativos y no solo estimaciones. Asi, el nivel de
desagregacion geografica disponible para la mayoria de los resultados que se presentaran mas adelante es
el de region; solo para el caso de los puntajes promedio de cada grado se encuentran estimaciones para
cada entidad territorial; por este motivo, ese es el Unico resultado que se presenta especificamente para
Bogota.

Como ya se mencioné antes, es importante resaltar que los resultados de esta aplicacion no son
comparables con anteriores versiones de Saber 32, 52 y 92 ni con otras pruebas similares.

Grado 3°

Esimportante mencionar que para grado 32 solo se aplicd la prueba de Lectura. Para este grado en la Figura
11, se observa que tanto las mujeres como los hombres obtuvieron el mismo puntaje promedio (428). De
otra parte, los establecimientos no oficiales mostraron un promedio mas alto frente a los oficiales, con una
diferencia de 64 puntos. De igual forma, se observé un puntaje promedio superior en la zona urbana (433)
respecto a la zona rural (404). En cuanto al desempefio promedio en Bogota (429), este fue superior en 1
punto en comparacion con la region centro oriente (428).

Figura 11. Grado 32: Promedio del puntaje de la prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura
segln variables de caracterizacion y establecimientos educativos para la regidén Centro Oriente
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Fuente: Informe nacional de resultados de las pruebas Saber 32, 52, 79 y 92, Aplicacién 2022, Icfes (2022).
Grado 5°

En grado 59, si se aplicé tanto Lectura como Escritura; sin embargo, en la Figura 12 solo se muestran los
resultados para Lectura. Alli se observa que el promedio del puntaje de las mujeres es superior al de los
hombres por 4 puntos, mientras que entre los establecimientos oficiales y no oficiales se observé una
diferencia de 60 puntos, siendo el puntaje promedio de los no oficiales superior. La zona urbana obtuvo
un puntaje promedio superior por 24 puntos en comparacion con la zona rural. En cuanto a la regién, en
Bogota se observé un mayor puntaje promedio en contraste con la region centro oriente, con una
diferencia de 5 puntos.
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Figura 12. Grado 52: Promedio del puntaje de la prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura
segln variables de caracterizacion y establecimientos educativos para la region Centro Oriente
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Fuente: Informe nacional de resultados de las pruebas Saber 32, 52, 79 y 92, Aplicacion 2022, Icfes (2022).

Grado 92

Para este grado también se aplicd la prueba de Lectura y Escritura, pero al igual que en el grado anterior,
aqui se describe solo los resultados de Lectura. En la Figura 13, se muestra que las mujeres obtuvieron un
puntaje promedio superior al de los hombres por 4 puntos. En relacién con el sector, los colegios no oficiales
superaron a los oficiales por 48 puntos. Respecto a la zona, los evaluados de la zona urbana tuvieron un
puntaje promedio superior al de la zona rural por 23 puntos. En lo que respecta a la regién, Bogotd obtuvo
un puntaje promedio de 430, superior a la regién centro oriente con 428 puntos.

Figura 13. Grado 92: Promedio del puntaje de la prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura
segln variables de caracterizacién y establecimientos educativos para la regién Centro Oriente
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Fuente: Informe nacional de resultados de las pruebas Saber 32, 52, 72 y 92, Aplicacién 2022, Icfes (2022).

En relacion con los niveles de desempefio para la prueba de Lectura, en la Figura 14 vemos la distribucion
de estos en los grados 39, 59 y 92 para la regidn centro oriente. En dicha distribucién se observa que, para
todos los grados, el mayor porcentaje de los evaluados se ubica en el nivel 4; sin embargo, también vemos
gue para el caso de los grados 32y 99, la suma de los porcentajes de evaluados ubicados en los niveles 1y
2 es superior a los ubicados en el nivel 4: grado 32 nivel 1y 2 con 43% y grado 92 con 40%, mientras que el
nivel 4 en grado 32 es de 31% y para el grado 992 es de 37%. En cuanto al grado 59, la suma de estos
porcentajes en los niveles 1y 2 con 32% es menor al porcentaje en el nivel 4 con 41%.
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Figura 14. Distribucién de los estudiantes en los niveles de desempefio en la prueba de Competencias
Comunicativas en Lenguaje: Lectura, grados 32, 52 y 99, para la regién Centro Oriente
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Fuente: Informe nacional de resultados de las pruebas Saber 32, 52, 72 y 92, Aplicacién 2022, Icfes (2022).

Desde un analisis cualitativo de estos niveles, vemos que aquellos estudiantes de grado 32 que se ubicaron
en el nivel 1, por ejemplo, son capaces de ubicar el tiempo, las acciones, los lugares y los personajes cuando
esta informacion aparece de manera literal en los textos. Sin embargo, se les dificulta reconocer las
estrategias retdricas que utilizan algunos textos y evaluar las razones que sustentan argumentos, entre otras
habilidades que los estudiantes ubicados en el nivel 4 si han desarrollado.

3.2.3 Competencias Comunicativas en Lenguaje: Escritura (52 y 99)

En cuanto a los resultados de Escritura de grado 59, en la Figura 15, se observa que el puntaje promedio de
las mujeres es superior al de los hombres en 13 puntos. De otra parte, los establecimientos no oficiales
mostraron un promedio mas alto frente a los oficiales, con una diferencia de 33 puntos. Asimismo, se
observé un puntaje promedio superior en la zona urbana (418) respecto a la zona rural (404). En cuanto al
desempefio promedio en Bogota (418), este fue superior en 3 puntos en comparacién con la region centro
oriente (415).

Figura 15. Grado 52: Promedio del puntaje de la prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Escritura
segun variables de caracterizacion y establecimientos educativos para la regidon Centro Oriente

500
475
450
425 440
400 415 418 418
409 407
375 404
350
Centro Bogota Mujeres Hombres No oficial Oficial Rural Urbana
Oriente
| Regién | Sexo | Sector | Zona |
Fuente: Informe nacional de resultados de las pruebas Saber 39, 52, 72y 92, Aplicacion 2022, Icfes (2022).
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Para el grado 99, en la Figura 16 los resultados muestran que las mujeres obtuvieron un puntaje promedio
superior al de los hombres por 22 puntos. En relacién con el sector, los colegios no oficiales superaron a los
oficiales por 31 puntos. Respecto a la zona, los evaluados de la zona urbana tuvieron un puntaje promedio
superior al de la zona rural por 26 puntos. Por su parte, en los resultados por regién, la de centro oriente
obtuvo un puntaje promedio de 417, superior a Bogota con 415 puntos.

Figura 16. Grado 92: Promedio del puntaje de la prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Escritura
segun variables de caracterizacion y establecimientos educativos para la regidn Centro Oriente
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Fuente: Informe nacional de resultados de las pruebas Saber 39, 52, 72 y 92, Aplicacion 2022, Icfes (2022).

3.3 Resultados Prueba Lectura Critica del examen Saber 11

La Tabla 6 presenta el puntaje promedio de Lectura Critica de la prueba Saber 11 para la ciudad y el pais,
comparando el sector Oficial y el No oficial, en el periodo 2019 a 2022.

Tabla 6. Promedio Saber 11 en la prueba de Lectura Critica, 2019 a 2022.

Naturaleza 2019 2020 2021 2022

, Oficial 54,33 53,86 54,18 54,72
Bogota —

No oficial 59,52 59,17 60,78 61,23

_ Oficial 52,08 51,53 51,55 52,17
Colombia —

No oficial 58.07 58.04 59,08 59,55

Fuente: Icfes, Calculos: Direccidon de Evaluacion de la Educacion

Los datos de esta tabla indican que los resultados de la prueba de Lectura Critica de grado 112 de los colegios
oficiales de Bogotd son mejores que los resultados nacionales. En cuanto a los datos por sector, se
encuentra que el sector no oficial tiene mejores resultados que el sector oficial, tanto en Bogota como en
el pais. Al comparar distintos periodos, se identifica que los resultados de 2022 de Bogota fueron superiores
a los obtenidos en 2021 tanto en el sector oficial como en el no oficial.
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Figura 17. Niveles de desempefio por area y sector- Lectura Critica 2019-2022
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Fuente: ICFES, Calculos: Direccion de Evaluacion de la Educacion

En la Figura 17, se observan los resultados de la prueba de Lectura critica en cuanto a los niveles de
desempefio que reporta el examen Saber 11 para los diferentes sectores de la ciudad. En general, se observa
gue el nivel 1 tiene un muy bajo porcentaje de estudiantes clasificado, mientras que la mayoria se ubica
entre los niveles 2 y 3 para todos los sectores. A nivel distrital, vemos un aumento en el porcentaje de
estudiantes clasificados en el nivel 3 y una disminucién del porcentaje en el nivel 2. Con base en estos
resultados, es importante revisar qué aprendizajes se deben consolidar en los estudiantes para que cada
vez un mayor porcentaje logre alcanzar el nivel 4 de la prueba, asi como las acciones que han permitido un
aumento en el porcentaje de estudiantes clasificados en este nivel.

3.4 Resultados Evaluar para Avanzar 2022

Los instrumentos de valoracién de Evaluar para Avanzar 32 a 112 en 2022 se aplicaron, en Bogota, en 342
sedes del sector oficial y 433 sedes del sector no oficial. Tal y como se menciond antes, el instrumento de
Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura se aplica desde grado 52 hasta grado 92, mientras que
el instrumento de Lectura Critica en grados 102 y 119. En las Figuras 18 y 19 se observa el porcentaje
promedio de respuestas correctas para cada grado en los sectores oficial y no oficial para toda Bogot3, en
esta drea.
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Figura 18. Porcentaje de respuestas correctas. Evaluar para Avanzar 2022. Competencias comunicativas en
lenguaje: lectura, grados 32 a 99
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Fuente: Visor de resultados generales de Evaluar para Avanzar 2022. Elaboracion: Direcciéon de Evaluacién, SED.

La Figura 18 presenta el porcentaje de respuestas correctas para el grupo de grados de 52 a 92 en la cual se
observa que para los grados 32 y 42 el porcentaje en el sector oficial es el mismo con un 60% e inferior al
porcentaje de respuestas correctas del sector no oficial, el cual cuenta con un 70% y 71% respectivamente.
Entre los grados 52 a 92, encontramos que los grados 62 (54%) y 92 (62%) para el sector oficial cuentan con
un mayor porcentaje de estudiantes en comparacion con los demds grados. En cuanto a la comparacion
general entre los dos sectores, podemos ver que en el no oficial el porcentaje de respuestas correctas es
mavyor en todos los grados de 32 a 92,

Figura 19. Porcentaje de respuestas correctas. Evaluar para Avanzar 2022. Lectura critica, grados 102y 119
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Fuente: Visor de resultados generales de Evaluar para Avanzar 2022. Elaboracién: Direccion de Evaluacion, SED.

Con respecto a los resultados de la prueba de Lectura Critica para los grados 102 y 112, en la Figura 19 se
observa que tanto en el sector oficial como en el no oficial el porcentaje de respuestas correctas en grado
102 (41% Oficial, 48% No oficial) es mayor al de grado 1192 (40% Oficial, 46% No oficial), con una diferencia
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de entre 1 a 4 puntos. Y al comparar los dos sectores en ambos grados, el porcentaje es mayor en el sector
No oficial con diferencias entre 6 a 7 puntos.

Figura 20. Porcentaje de respuestas correctas por afirmacion, sector oficial. Evaluar para Avanzar 2022.
Competencias comunicativas en lenguaje: lectura, grados 32 a 92
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Asume una posicidn critica sobre el texto mediante la evaluacién de su forma y contenido

Fuente: Visor de resultados generales de Evaluar para Avanzar 2022. Elaboracién: Direccién de Evaluacion, SED.

En la Figura 20, se presentan los porcentajes de respuestas correctas por afirmacion para los grados 32 a
92 donde se observa que la afirmacion 3: “Asume una posicion critica sobre el texto mediante la evaluacion
de su formavy contenido” resulta mas compleja para todos los grados, a excepcién del grado 99, donde esta
afirmacioén cuenta con un mayor porcentaje de estudiantes (72%). En cuanto a la afirmacién 2: “Comprende
el sentido local y global del texto mediante inferencias de informacion implicita”, esta cuenta con un mayor
porcentaje de respuestas correctas en los grados 32 (63%) y 72 (58%). Finalmente, vemos que la afirmacién
1: ‘Recupera informacion literal expresada en fragmentos del texto’ resulté mas facil para los grados 49, 59,
62 y 82 con porcentajes de 63%, 56%, 58% y 58%, respectivamente.
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Figura 21. Porcentaje de respuestas correctas por afirmacion, sector oficial. Evaluar para Avanzar 2022. Lectura
critica, grados 102y 119
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Fuente: Visor de resultados generales de Evaluar para Avanzar 2022. Elaboracién: Direccion de Evaluacion, SED.

En relacion con el andlisis por afirmacion para los grados 102 y 112 en Lectura Critica, en la Figura 21
podemos observar que para el grado 109, la afirmacion 3: ‘Reflexiona a partir de un texto y evalla su
contenido’, resulté mas compleja para los estudiantes en comparacion con las otras dos afirmaciones, con
un porcentaje de 29% de respuestas correctas. Para el caso de grado 119, la afirmacion que resulté ser de
mayor dificultad es la 2: ‘Comprende cdmo se articulan las partes de un texto para darle un sentido global’
con un 34% de respuestas correctas.

3.5 Evaluacién interna

Los colegios distritales tienen la posibilidad de registrar los resultados de evaluacién interna de los
estudiantes, en las asignaturas y dreas que se abordan en sus planes de estudio, en el Sistema de Apoyo
Escolar, SAE, de la Secretaria de Educacion del Distrito. En esta seccién se presenta un balance de los
resultados reportados en las vigencias 2020, 2021*° y 2022P° particularmente lo referente a los
porcentajes en los niveles de desempefio Bajo, Basico, Alto y Superior, por areas, seguin lo establecido en el
Decreto 1290 de 2009. En los analisis se conté con la informacion de 247 colegios en 2020, 252 colegios en
2021,y 261 colegios en el corte preliminar para 2022, como se muestra en la Tabla 7. Alli se aprecia que el
ndmero de colegios que hacen uso del SAE ha aumentado en este periodo.

9 Reporte actualizado con los consolidados generados en 2022 sobre la vigencia 2021.

10 | os resultados correspondientes a la vigencia 2022 son preliminares y se marcan con la letra P en las tablas y figuras que siguen.
Estos resultados podran tener cambios luego del cierre definitivo de esta vigencia en SAE, los cuales se presentaran en una version
posterior de este informe en el mes de febrero.
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Tabla 7. Numero de colegios, sedes y estudiantes con informacién en el SAE, en 2020, 2021y 2022

Vigencia No. Colegios No. Sedes No. Estudiantes

2020 247 462 377.313

2021* 252 453 400.066

2022pP 261 469 413.625
* Reporte actualizado con consolidados generados en 2022. P: Preliminar

Fuente: Elaboracion propia, Direccion de Evaluacidn de la Educacion con base en la informacion generada desde el Sistema de
Apoyo Escolar.

En la Tabla 8, se detalla el nUmero de estudiantes por nivel educativo, que se consideraron para el analisis.

Tabla 8. Numero de estudiantes por nivel educativo incluidos en los analisis del SAE

Vigencia Estadistica Preescolar | Primaria | Secundaria| Media Ciclos | Otros Total

No. Estudiantes 1.116 163.932 146.502 50.859 | 10.238 |4.666| 377.313

2020
% Estudiantes 0,3% 43,5% 38,8% 13,5% 2,7% | 1,2% 100%

No. Estudiantes 961 170.088 159.151 55.615 9.669 |4.582| 400.066
% Estudiantes 0,2% 42,5% 39,8% 13,9% 2,4% 1,1% 100%
No. Estudiantes 1.047 175.911 162.089 58.224 | 10.615 |5.739| 413.625

% Estudiantes 0,3% 42,5% 39,2% 14,1% 2,6% 1,4% 100,0%
Fuente: Elaboracion propia, Direccion de Evaluacidn de la Educaciéon con base en la informacion generada desde el Sistema de
Apoyo Escolar.

2021*

2022P

A continuacion, se presenta el analisis de los porcentajes de estudiantes que se ubican en los diferentes
niveles de desempefio en la escala nacional (Bajo, Basico, Alto y Superior), en el area de Humanidades y
lengua castellana, en un comparativo entre 2020, 2021 y 2022. Es necesario aclarar que, aunque estos
niveles de desempefio corresponden a la escala de valoracidon sefialada en el Decreto 1290 de 2009 para
los niveles de educacion Basica y Media, los colegios que utilizan el Sistema de Apoyo Escolar hacen uso de
esta misma escala para registrar los desempefios de estudiantes de Preescolar.

3.5.1 Resultados del drea de Humanidades y lengua castellana en el Sistema de Apoyo Escolar — SAE

Respecto al drea de Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros, la Figura 22 muestra que, en el
periodo comprendido entre 2020y 2022, hay una disminucidon en el porcentaje de estudiantes clasificados
en el nivel de desempefio Superior en Primaria, Secundaria, Media y Otros; en este mismo nivel de
desempefio, en Preescolar, el porcentaje de estudiantes aumenté levemente en 2022 respecto a 2021 sin
alcanzar el nivel observado en 2020, mientras que se regresa a 9% en Ciclos, como ya se habia observado
en 2020. En cuanto al nivel de desempefio Bajo, que corresponde al porcentaje de reprobacion en el area
de Humanidades, observamos que entre 2020 y 2022 se presenta un aumento en Preescolar, Primaria,
Secundaria y Otros; por otra parte, la reprobacién disminuye en Media y Ciclos.
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Figura 22. Niveles de desempefio 2020-2022 por niveles educativos — Humanidades
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Fuente: Elaboracién propia, Direccion de Evaluacion de la Educacidn con base en la informacién generada desde el Sistema de
Apoyo Escolar.

Por otra parte, con base en los reportes de los colegios, segun nivel educativo y area para cada nivel de
desempefio en la escala establecida por el Ministerio de Educacion Nacional, Bajo, Basico, Alto y Superior,

se calculd un indicador, por medio de la siguiente férmula:

Indicador = (1*No. Estudiantes Bajo + 2*No. Estudiantes Bdsico + 3*No. Estudiantes Alto + 4 * No.
Estudiantes Superior) / Total Estudiantes

Este indicador se encuentra en una escala de 1 a 4, en la que el valor de 1 se toma cuando todos los
estudiantes se reportan en nivel Bajo y 4 cuando todos los estudiantes se reportan en nivel Superior. Este
indicador refleja una distribucién con mas estudiantes en niveles altos cuando se acerca mas al valor de 4,
mientras que sefiala una distribucién con mas estudiantes en niveles bajos cuando se acerca al valor de 1.

Los datos de la Figura 23 permiten apreciar que en Humanidades se mantuvo el porcentaje del afio 2021. A
su vez, en los niveles de educacion Primaria, Secundaria y Media el porcentaje de estudiantes que se ubica
en los niveles de desempefio mas altos muestra una tendencia al decremento. Las diferencias en los
porcentajes entre 2021 y 2022 tienden a ser menos notorias en los niveles educativos de Ciclos y Otros.
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Figura 23. Indicadores de los niveles de desempefio 2021-2022 por areas
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Fuente: Elaboracion propia, Direccion de Evaluacion de la Educacién con base en la informacion generada desde el
Sistema de Apoyo Escolar.
En cuanto a los niveles de desempefio alcanzados por los estudiantes en el area de Humanidades, (lengua

castellana e idiomas extranjeros), en la Figura 24 se presenta un comparativo entre los niveles por grados,
incluyendo Preescolar, Primaria, Secundaria, Media, Ciclos y Aceleracién. Se observa alli un incremento del
porcentaje de estudiantes en nivel de desempefio Bajo en Preescolar y los tres primeros grados de Primaria
respecto a lo observado en 2020 y lo encontrado en 2021 y 2022, mientras que en los grados 42 y 52 el
porcentaje se mantuvo relativamente estable. En secundaria se observa que el porcentaje de estudiantes
en desempefio Bajo fue mayor en 2021, con un leve descenso en 2022, lo cual también se observé en grado
102 y Aceleracion. Por el contrario, en grado 112 y en Educacion por Ciclos el porcentaje de estudiantes en
nivel de desempefio Bajo ha venido disminuyendo desde 2020. Resulta interesante observar que el
porcentaje de estudiantes en nivel de desempefio Basico se incrementd en 2022 frente a los observado en
2020 y 2021, en todos los niveles educativos, con excepcion de Aceleracion. A su vez, el porcentaje de
estudiantes en nivel de desempefio Superior disminuyd en todos los niveles educativos, con excepcion de
Preescolar y Ciclos.
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Figura 24. Niveles de desempefio por grados - drea de Humanidades
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Fuente: Elaboracion propia, Direccion de Evaluacion de la Educacién con base en la informacién generada desde el Sistema de
Apoyo Escolar.

Respecto al porcentaje de estudiantes en los diferentes niveles de desempefio por localidades en el area
de Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros, en la Figura 25 se presenta un comparativo de
los niveles de desempefio obtenidos entre 2020, 2021 y 2022 en los colegios que reportan los resultados
de evaluacion interna en el SAE, consolidados para cada una de las localidades de la ciudad. Alli es posible
notar la tendencia al incremento en el porcentaje de estudiantes en desempefio Bajo en 2021 frente a 2020
en varias de las localidades, con un decremento en 2022. En algunas localidades esta disminucion del
porcentaje de estudiantes en Bajo es mas notoria, como en Chapinero, La Candelaria y Sumapaz. A su vez,
es interesante que en todas las localidades se incrementd el porcentaje de estudiantes en nivel de
desempefio Basico, y esto es mds notorio en la localidad de La Candelaria. Por el contrario, el porcentaje de
estudiantes en el nivel de desempefio Superior disminuyd notablemente en todas las localidades, y se
observa también una disminucién en el porcentaje de estudiantes en nivel de desempefio Alto en la mayoria
de las localidades.
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Figura 25. Niveles de desempefio por localidad - drea de Humanidades
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Fuente: Elaboracién propia, Direccion de Evaluacion de la Educacion con base en la informacidn generada desde el Sistema de
Apoyo Escolar.

3.5.2 Relacién entre la evaluacion externa y la evaluacion interna

Los resultados de las evaluaciones internas a partir de la informacion analizada del SAE y externa (Saber 11
y Saber 52 y 99) que se han presentado, invitan a reflexionar sobre las caracteristicas propias de cada uno
de estos dos tipos de evaluacidn, asi como sobre sus diferencias y sus puntos de encuentro.

Por una parte, la evaluacidn interna busca profundizar en el proceso de aprendizaje de los estudiantes para
hacer seguimiento, retroalimentar y generar nuevas estrategias pedagdgicas que aporten al logro de los
aprendizajes esperados. De manera particular, la evaluacion interna en 2020 y 2021, estuvo sujeta a una
serie de ajustes que fueron necesarios para responder a los desafios impuestos por la educacién remota,
ocasionada por la pandemia. Algunos de los principales ajustes fueron: modificaciones en criterios de
evaluaciéon de los colegios y cambios en criterios de promocion; ajustes en las escalas de valoracion,
incluyendo descripciones cualitativas y cuantitativas; incorporacion de estrategias de evaluacion articuladas
para hacer seguimiento a proyectos integradores y al trabajo interdisciplinar; redefinicién de logros para
atender a la flexibilizacién curricular; y la inclusion de la autoevaluacion y coevaluacién para aportar al
desarrollo de la autonomia de los estudiantes. Muchas de estas modificaciones han sido institucionalizadas
en los colegios a través de modificaciones en los Sistemas Institucionales de Evaluacion de Estudiantes, SIEE,
y por lo tanto siguen permeando los resultados presentados de la evaluacién interna en 2022.

Por su parte, la evaluacidon externa tiende a generar datos globales sobre las competencias de los
estudiantes para hacer seguimiento a politicas educativas. Los resultados del examen Saber 11 2022 v las
pruebas Saber 39, 59, 72 y 92 dan cuenta de aquello que un estudiante de cualquier lugar de Colombia
deberia saber hacer con respecto a lo propuesto en los Estdndares Basicos de Competencias para los ciclos
de educacién secundaria y media. Desde esta evaluacidn se garantiza la comparabilidad de resultados en el
tiempo para identificar el avance de los desempefios de los estudiantes del pais y, aunque su cardacter de
prueba estandarizada no permite implementar ajustes como los sefialados en la evaluacion interna, a
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menos que se programen con el debido tiempo, se piloteen y luego de esto se puedan llevar a una aplicaciéon
nacional, este ejercicio de redisefio y revision fue precisamente el que llevd a las versiones actuales de las
pruebas Saber 32,592, 72y 92 y |a aplicacion de la linea base en 2022.

Estas diferencias, lejos de ser un punto de desencuentro entre ambos tipos de evaluacién, ponen en
evidencia su caracter complementario:

e Ambas parten de un referente que les permite definir los criterios de evaluacidn, que atienden a
las expectativas de formacién que se han definido a nivel del colegio, de ciudad o de pais, en
relacién con la educacion de los estudiantes. En el caso de la evaluacion externa se acude a los
Estandares Bdasicos de Competencias (EBC); en la evaluacidn interna estos referentes pueden ser
los EBC, los Derechos Basicos de Aprendizaje o lineamientos curriculares que construyen los
colegios en el marco de sus propuestas pedagdgicas y de los Proyectos Educativos Institucionales
(PEI).

e Losresultados que se derivan de estas evaluaciones proveen informacién cuantitativa y cualitativa
de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes y, por lo tanto, son insumo fundamental para la
toma de decisiones, la definicion de acciones de mejora a nivel de aula, institucional, distrital o
nacional; asi como la formulacién de los planes de mejoramiento de los colegios.

e Lainformacion que se recoge permite valorar si los objetivos de aprendizaje se estadn alcanzando
en el tiempo y en la forma prevista en las propuestas pedagdgicas de los colegios. Esta valoracién
posibilita la focalizacidon de las acciones de mejora que deben emprenderse para avanzar hacia
dichos objetivos y lograr que los estudiantes avancen en su trayectoria escolar.

e El uso pedagdgico de la informacién que se recoge a través de cada tipo de evaluacién es
fundamental. En la evaluacién interna, los docentes peridédicamente recogen informacion por
medio de diversos instrumentos, la cual se analiza para identificar factores que inciden en uno u
otro resultado y definir acciones de mejora oportunas. En la evaluacion externa, esta periodicidad
es mas amplia y su analisis puede ser menos profundo dado que no se cuenta con informacion
especifica sobre los procesos pedagdgicos adelantados en el aula. Su andlisis permite toma de
decisiones mas generales.

4. La pregunta como herramienta de apoyo para el trabajo pedagégico

Los conceptos presentados hasta el momento constituyen las bases de la evaluacidn externa en Lenguaje
y Lectura critica, en diferentes momentos y con diferentes enfoques. En esta seccidon exploraremos con
algunos ejemplos cdémo todos los elementos mencionados entran en juego al analizar una pregunta. Es
importante tener en cuenta que la estructura de las preguntas que componen las distintas pruebas puede
usarse dentro del aula como punto de partida para el disefio de estrategias que permitan comprender mas
a fondo aquellos caminos que siguen los estudiantes para contestar.

A continuacidn, se presenta el analisis de algunos ejemplos de preguntas de Competencias Comunicativas
en Lenguaje: Lectura de la estrategia Evaluar para Avanzar de 2022, con el propdsito de guiar el trabajo
pedagdgico a partir de la evaluacién externa.
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4.1 Ejemplo 1. Evaluar para Avanzar grado 32

La pregunta de la Figura 26 muestra la mas dificil en Evaluar para Avanzar 2022 en grado 32, del drea de
Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura, en los colegios oficiales de Bogota.

Figura 26. Ejemplo de pregunta para grado 32, Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura. Estrategia
Evaluar para Avanzar

RESPONDE LAS PREGUNTAS 13,14 Y15 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO:

EL TIEMPO

OPINION COLOMBIA BOGOTA MUNDO POLITICA ECONOMIA DEPORTES ENTRETENIMIENTO TECNOSFERA VIDA CLASIFICADOS

Consejos a la hora de acampar

Por: NULLVALUE, 14 de enero de 2010

Instalarse en un lugar al aire libre para compartir con amigos o familiares,
y alojarse en una carpa, siempre sera una buena opcién de vacaciones.

Sin embargo, hay que tener en cuenta algunas recomendaciones para
gue tu campamento sea agradable. Deniss Tavanzo, director de la
empresa Campamentos y Aventura, aconseja:

Si el lugar es frio, ve bien abrigado con guantes, bufanda y pasamontanas. Si hace calor, lleva ropa
ligera, repelente y bloqueador solar. Es importante usar un aislante térmico sobre el suelo de la carpa,
para protegerse del frio. Existen carpas para cada clima. La edad ideal para que los nifios acampen es
a partir de los cinco anos, y siempre acompanados de sus padres.

Tomado y adaptado de: Redaccion (2010, 14 de enero). Consejos practicos a la hora de acampar. £/ Tiempo. Recuperado de
https://www.eltiempo.com/arhivo/documento/MAM-3792899

13. Las partes que componen el texto anterior son:

A. Titulo, fotografia y desarrollo.
B. Titulo, imagen y conclusion.

C. Titulo, fotografia e introduccion.
D. Titulo, imagen y solucion.

Fuente: Icfes, Estrategia Evaluar para Avanzar. Adaptado de Guias de Orientacion de Competencias Comunicativas en
Lenguaje: Lectura, grado 32

El porcentaje de acierto en esta pregunta fue del 36%. Esta evalla la afirmacién 2, Comprende el sentido
local y global del texto mediante inferencias de informacién implicita, y pide al estudiante reconocer las
partes que compone un texto, segun la tipologia a la que pertenece y la secuencia que sigue.

Este texto informativo se compone de un titulo, un cuerpo o desarrollo y una foto. El estudiante debe
identificar estas partes y el orden en el que aparecen de manera que pueda elegir la opcidn correcta y
descartar las opciones en las que se menciona alguna parte como la conclusién, la introduccién o la solucion.
Estas opciones incorrectas sefialan o bien partes que no aparecen en el texto o partes que aparecen, pero,
no en el orden en el que son sefialadas.
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4.2 Ejemplo 2. Evaluar para Avanzar grado 42
La pregunta en grado 42 que resultd ser mas dificil para los estudiantes tuvo un porcentaje de acierto del
43%. Esta pregunta evalla la afirmacion 3, Asume una posicién critica sobre el texto mediante la evaluacién
de su forma y contenido, e indaga por la capacidad de los estudiantes para establecer relaciones de

contenido entre dos textos presentes.

43|

Figura 27. Ejemplo de pregunta para grado 42, Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura. Estrategia

Evaluar para Avanzar

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1, 2, 3,4 Y5 A PARTIR DE LA LECTURA DEL SIGUIENTE TEXTO:

Publicado en blog. Historia de animales

Esta yegua ciega tenia problemas para moverse, hasta que el destino le presento a un nuevo
mejor amigo.

Fotogratia: Pavy X-Zoo

Dolly, una yegua de diez anos de edad, es ciega y ha tenido problemas para moverse por si sola, pero
todo cambid cuando conocid a un nuevo amigo llamado César.

César es un camello de un afio gue necesitaba un amigo, y habia llegado recientemente al establo del
Zooldgico de Animales Domésticos Pony X-Zoo, ubicado en Winslow, un pueblito en Estados Unidos.

Dolly ha estado con Candy, la propietaria del zooldgico, durante los ditimos ocho afios. Cuando Candy
se dio cuenta de que Dolly se estaba quedando ciega, supo que la yeqgua iba a necesitar ayuda vy
compafiia constante. Los caballos y las yeguas de Apalusa®, como Dolly, son mas propensos a desarrollar
ceguera gue otras razas. Tristemente, muchos caballos como Dolly son sacrificados, pero Candy sabia
gue ella jamas podria dejar gue eso le pasara a Dolly

Candy decidid presentar a Dolly y a César, el camello solitario, con la esperanza de que se ayudaran el
uno al otro. Ambos crearon un lazo muy répido, y César es basicamente el scamello guias de Daolly.
César ayuda a Dolly & encontrar su comida y su agua, y se vale de él para moverse a donde quiera.

La propietaria del zooldgico dijo que César suele divertirse y pasar el tiempo junto a Dolly. “5i estan
lejos, comienzan a llorar hasta que se encuentran”, afirma Candy.

Ahora tienen un establo propio para compartir, y los visitantes disfrutan viendo su amistad tan (nica
y especial

*Apalusa: Es una raza de caballos casi extintos.

Ternads y adhprade de: httpa )/ locariss com /et a yeg s degatenia probiemas para
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5. Lee el siguiente fragmento:

H Zooldgico de Animales Domesticos Pony X-Zoo, ubicado en Winslow, es uno de los lugares mas
visitados por los turistas durante el verano. Esto debido a sus divertidas atracciones y a la atencion
gue provoca en ellos la relacion entre Dolly y Casar:

¢Cudl es la relacion entre el fragmento anterior y la noticia sobre la yegua ciega?

A. Elfragmento es un ejemplo de lo que dice la noticia.

B. Elfragmento complementa lo que dice la noticia.

C. Elfragmento niega la informacion de la noticia.

D. Elfragmento habla de un tema distinto al de 1a noticia.

Fuente: Icfes, Estrategia Evaluar para Avanzar. Adaptado de Guias de Orientacion de Competencias Comunicativas en
Lenguaje: Lectura, grado 42

Se observa que el fragmento que se presenta en el enunciado de la pregunta amplia la informacion de la
noticia, pues el contenido de dicho fragmento habla de la relacion entre dos animales que habitan en un
zooldgico y la manera cdmo esta relacién llama la atencion de los visitantes, por lo que la informacién de
los dos textos se complementa. Este segundo texto no es un ejemplo de lo que dice la noticia sino viceversa,
lo que sirve de ejemplo es la noticia y no el fragmento de la pregunta. Tampoco el fragmento niega lo que
se afirma en la noticia, ya que habla sobre el mismo tema ampliando la informacion respecto al lugar vy las
experiencias que pueden tener los visitantes.

4.3 Ejemplo 3. Evaluar para Avanzar grado 52
El 24% de estudiantes eligio

a respuesta correcta en la siguiente pregunta para grado 59, lo que significa
gue esta resulto ser la pregunta mas dificil. Esta pregunta evalUa la afirmacién 3: Asume una posicion critica
sobre el texto mediante la evaluacién de su forma y contenido e indaga por la capacidad para inferir
conclusiones implicitas en un texto a partir de una lectura global, relacionando texto escrito e imagenes.
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Figura 28. Ejemplo de pregunta para grado 52, Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura. Estrategia
Evaluar para Avanzar
RESPONDE LAS PREGUNTAS 13 A 16 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

3QUE HACER ANTE UN GOLPE DE CALOR?

O, avéest

El golpe de calor es el incremento de la temperatura corporal por
endma de los cuarenta grados centigrados (40 °C)

Practica de esfuerzo

Respiracion rapida

Falta de aire

' &COMO ACTUAR ANTE UN GOLPE DE CALOR? |

Q*Q*@%. ﬂ

Acostar & la %;. Aphcar toakes o

persons & i
, e o cavess &

Tomado de https://www.pinterest.es/pin/468515167487529202/visualsearch/?
x=10&y=10&w=544&h=1184.205892312902&cropSource=6
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15. ¢Qué se puede concluir de la informacidn que brinda el afiche sobre cdmo prevenir los golpes de calor?

A. Que es importante evitar el esfuerzo fisico y utilizar ropa fresca.

B. Que es mas probable sufrir un golpe de calor en las horas de |a tarde.
C. Que es importante llamar a urgencias y vestir ropa de colores claros.
D. Que es menos probable sufrir un golpe de calor al medio dia.

Fuente: Icfes, Estrategia Evaluar para Avanzar. Adaptado de Guias de Orientacion de Competencias Comunicativas en
Lenguaje: Lectura, grado 52

La opcion B es correcta porque de acuerdo con el texto una de las causas de los golpes de calor es realizar
esfuerzo fisico a altas temperaturas. En las recomendaciones se indica que para prevenir los golpes de calor
es necesario evitar hacer actividad fisica entre las 12 y las 16 horas del dia. De esta informacién se puede
concluir que las horas de la tarde son las mas calurosas y, en consecuencia, en este momento del dia existe
una mayor probabilidad de sufrir un golpe de calor. Sin embargo, un mayor porcentaje de estudiantes eligié¢
como correcta la opcion A (33%). Esta opcidn no es correcta porque evitar el esfuerzo fisico y utilizar ropa
fresca son informaciones literales del texto, por tanto, no pueden ser consideradas como conclusiones.

4.4 Ejemplo 4. Evaluar para Avanzar grado 62

En la Figura 29, vemos la pregunta que resulté ser mas dificil para los estudiantes de grado 62 con un 33%
de aciertos. Esta pregunta evalla la afirmacién 3: Asume una posicién critica sobre el texto mediante la
evaluacién de su forma y contenido e indaga por la capacidad de los estudiantes para reconocer estrategias
utilizadas por el texto para cumplir con un propdsito especifico en la comunicacién.
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Figura 29. Ejemplo de pregunta para grado 62, Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura. Estrategia
Evaluar para Avanzar

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 6 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

'8 ¢Sabias que...
entre el
65 % vel 70 %

de \

INSTITUTO NACIONAL DE SALUD

Tomado y adaptado de hitps: //twitter.com/INS_Peru/status/ 1266076395073085441 /photoyf 1

6. En &l afiche, épara qué =2 incluye [a imagen del Instituts Nacional de Salud?

A. Para hacer una descripcion detallada de la persona gue hizo @ afiche.
B. Para citar el libro de donde fue tomada la informacidn.

C. Para respaldar a informacidn presentada.

D. Para explicar conceptos claves,

Fuente: Icfes, Estrategia Evaluar para Avanzar. Adaptado de Guias de Orientacion de Competencias Comunicativas en
Lenguaje: Lectura, grado 62

En este caso, la pregunta indaga por la funciéon que cumple la imagen del Instituto Nacional de Salud —el
logo y el nombre resaltado de la institucién—. En el afiche, esta informacion permite identificar la entidad
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oficial que respalda la informacidn presentada, es decir, la entidad que asume el contenido intelectual y
cientifico de la informacion suministrada. Esta informacién es importante, dado que el afiche tiene como
propdsito influir en la conducta del lector, de ahi que la imagen del instituto Nacional de Salud sea una
autoridad que respalde la informacion que brinda el afiche. Por tal motivo, la opcién correcta es la C. Los
estudiantes que eligen las demas opciones no reconocen el recurso de la autoridad usado en este tipo de
textos argumentativos discontinuos. Por ello, no reconocen la funcion de usar el nombre del Instituto
Nacional de Salud con el fin de respaldar lo dicho en el afiche y asi dar credibilidad a todo lo expresado en
el mismo. Por consiguiente, eligen la opcion A asumiendo que esto fue escrito por una persona en particular.
Por otra parte, quienes eligen la opcidn B deducen que esto es tomado de un libro y los que se van por la
opcién D identifican el nombre del Instituto Nacional de Salud como un concepto clave, pero sin llegar a
reconocer el valor que tiene para el objetivo del afiche que es el de destacar los beneficios y la importancia
de consumir agua diariamente.

4.5 Ejemplo 5. Evaluar para Avanzar grado 72

En este grado, la pregunta que presentd una mayor dificultad para los estudiantes evalla la afirmacion 2,
Comprende el sentido local y global del texto mediante inferencias de informacién implicita. En esta
pregunta, el estudiante debe leer un texto e identificar el rol que tiene el narrador y su relacién con los
sucesos que se estan contando. La expresién “Hace mucho tiempo” incluida en el enunciado de la pregunta
permite deducir que el narrador no pertenece al relato como personaje, pues se marca un distanciamiento
temporal entre los eventos que se van a narrar y el momento de la narracién.
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Figura 30. Ejemplo de pregunta para grado 72, Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura. Estrategia
Evaluar para Avanzar

RESPONDE LAS PREGUNTAS 1 A 6 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

LA TRANSFORMACION DE MOMOBI

Cuentan que hace mucho tiempo los hombres sikuani vivian separados de las mujeres. Momobi era un
joven que cazaba dantas, pero resultd que la jaula que usaba como trampa comenzé a aparecer abierta y
vacia. Momobi decidié permanecer cerca del lugar, para ver quién era el intruso que le robaba su caceria.
Asi, esperd un rato hasta que notd que alguien se acercaba. Cuando fue a sorprender al ladrén, se dio
cuenta de que se trataba de una mujer.

—¢Eres tu la ladrona de mis dantas? —preguntd Momobi un poco nervioso.

—Perddname, pero no sabia qué mas hacer para llamar tu atencidn. Me escapé de mi tribu y quiero que
vengas conmigo —dijo la mujer.

Momobi se enamord inmediatamente de Itama, que era como se llamaba la mujer. Ella le contd sobre el
lugar del que venia y que para llegar alld habia que atravesar el mar.

—Te convertiré en garrapata y asi podras viajar conmigo —propuso Itama.

Asi, Itama convirtié a Momobi en garrapata y luego ella misma se transformé en danta; luego, puso a Momobi
en su oreja y asi, viajaron hasta llegar a tierras desconocidas. Estaban muy hambrientos y buscaron algo
de comer; entonces, arrancaron pifias y otros frutos de la granja del jefe de la tribu de la regidn.

El jefe de ese pueblo se enterd y mandd a capturar a la danta. Los hombres de la tribu hicieron una trampa.
Fue asi como Itama, convertida en danta, cayo en ella y murié al instante. Momobi, que era una garrapata,
no sabia qué hacer. Camind hasta la vivienda del jefe de la tribu, entonces se metié por un huequito de la
maloca y encontro a la hija del cacique cosiendo una canasta.

La pequefia garrapata se posd en el hombro de la mujer y mientras esta tejia, €l le contd toda su historia.
Ella, que no sabia como hacer para convertirlo en hombre, le prometié guardar su secreto y dejarlo vivir
alli para siempre.

Tomado y adaptado de: Panamericana Editorial. (2006).
Mitos y leyendas colombianos. Seleccion y adaptacién de Fabio Silva V.

6. Cuando el narrador de la historia dice “"Hace mucho tiempo, los hombres sikuani...” permite saber que es

un personaje secundario que recuerda.

el protagonista de la historia.

alguien a quien le contaron la historia.

© 0w >

uno de los hermanos de Momobi.

Fuente: Icfes, Estrategia Evaluar para Avanzar. Adaptado de Guias de Orientacion de Competencias Comunicativas en
Lenguaje: Lectura, grado 72

En esta pregunta, solo el 29% de los estudiantes identificod la respuesta correcta, es decir, la opcion C;
mientras que el 47% respondid la opcidn A, un personaje secundario de la historia. Sin embargo, esta opcién
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no es la correcta; el narrador utiliza la tercera persona para hablar de los personajes, lo que indica que este
no hace parte de la historia, sino que esta fuera de ella, solo contandola.

4.6 Ejemplo 6. Evaluar para Avanzar grado 82

Para el grado 82la pregunta que resultd ser mas dificil para los estudiantes, con un 11%, evalda la afirmacién
3: Asume una posicidn critica sobre el texto mediante la evaluacién de su forma y contenido e indaga por
la capacidad para deducir un enunciado simple no explicito en el texto a partir de lo que se indica
explicitamente en este, asi como la comprension de las implicaciones de un texto o de una de sus partes.

Figura 31. Ejemplo de pregunta para grado 82, Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura. Estrategia
Evaluar para Avanzar

RESPONDE LAS PREGUNTAS 6 A 10 DE ACUERDO CON EL SIGUIENTE TEXTO

El oficio de vestirse

De repente,
cuando despierto en la manfana
e acuerdo de mi,
con sigilo abro los ojos
y procedo a vestirme.
Lo primero es colocarme mi gesto
de persona decente.
En seguida me pongo las buenas
costumbres: el amor
filial, &l decoro, la moral,
la fidelidad conyugal,
para el final dejo los recuerdos.
Lavio can primor
mi cara de buena dudadana
visto mi tan deteriorada esperanza,
me meto entre la boca las palabras,
cepillo la bondad
y me la pongo de sombrero
¥ en los ojos
esa mirada tan amable.
Entre el armario selecciono las ideas
que hoy me apetece lucir
¥ sin perder mas tHempo
me las meto en la cabera.
Finalmente
me calzo los zapatos
y echo a andar: entre paso y paso
tararen esta cancidn que le canto
a mi hija:
=5l a tu ventana llega
el siglo veinte
tratalo con carifio
que es mi personas,
Maria mercedes Carranza
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10. Lee los siguientes versos del poema:
"En seguida me pongo las buenas
costumbres: el amor
filial, & decoro, la moral,
la fidelidad coryugal™

{0ué se puede concluir de estos versos?

A. Que siempre que alguien sigue la fidelidad conyugal tiene buenas costumbres.
B. Que las personas sin buenas costumbres no disfrutan del amor de su familia.
Que si alguien no sigue las normas del decoro, no tiene buenas costumbres.

D. Que el amor, el decoro, la moral y la fidelidad son las Unicas buenas costumbres.

Fuente: Icfes, Estrategia Evaluar para Avanzar. Adaptado de Guias de Orientacion de Competencias Comunicativas en
Lenguaje: Lectura, grado 82

La opcidon Ces la correcta porgue se definen las buenas costumbres como amor, decoro, moral y fidelidad.
Por tanto, si falta alguna, como el decoro, no se tendrian buenas costumbres. Por su parte, la opcién D
resultd ser la mas elegida con un 40%; sin embargo, esta no es correcta dado que sefiala algo absoluto, es
decir, que son las Unicas buenas costumbres expresadas en el texto. Finalmente, es de mencionar que la
forma como estd formulada la pregunta también representa un reto para los estudiantes.

4.7 Ejemplo 7. Evaluar para Avanzar grado 92

En este grado, la pregunta que resultd ser mas dificil para los estudiantes, con un 64%, evalla la afirmacion
3: Asume una posicidn critica sobre el texto mediante |a evaluacién de su forma y contenido e indaga la
capacidad para distinguir y aplicar conceptos presentados en el texto en una situacion real o en contexto.
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Figura 32. Ejemplo de pregunta para grado 92, Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura. Estrategia
Evaluar para Avanzar

RESPONDE LAS PREGUNTAS 6 A 10 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

Sigue el orden de los niimeros para comprender
la secuendia del juego "Voleibol"”

: ' o
;)]\\ 1& e |
SR \\ (&) o oemcie

A - Con la colocacién,
aw b I SvYe arganizo mi ataque.

s U

renas, en la red, el
ataque ded equipo
COMIanio.

Tomado y adaptado de: Recursos para Educaciddn Fisica en Infantil, Primaria y Secundaria. (2015, 20 de marzo).
Peguevoley. Recuperado de hitp://cristobaleso. biogspot.comy2015/03/pequevoley htmi

7. Lee la siguiente situscidn:
En un partido de voleibol, uno de los jugadores recibe el balon después del saque del equipo contrario.

Teniendo en cuenta la secuencia de juego mostrada en el afiche, doudl de las jugadas estd realizando
¢l jugador que recibe el balda?

Defensa.
Recepcidn.
Colocacion.
Blogueo.

PN REpE

Fuente: Icfes, Estrategia Evaluar para Avanzar. Adaptado de Guias de Orientacion de Competencias Comunicativas en
Lenguaje: Lectura, grado 92
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Teniendo en cuenta la situacion dada en la pregunta en relacion con el afiche, se puede afirmar que el
jugador que recibe el balén después del saque del equipo contrario estd ejecutando la etapa de recepcidn,
opcién B. Los estudiantes que seleccionan esta opcién logran relacionar el contenido del texto con otras
situaciones que no estan explicitas en él o que hacen parte de otros contextos.

4.8 Ejemplo 8. Evaluar para Avanzar grado 102

En cuanto al grado 109, la pregunta que resulté de mayor dificultad para los estudiantes, con un 19% de
respuestas correctas, evalla la afirmacion 3: Reflexiona a partir de un texto y evalla su contenido e indaga
por la capacidad para identificar el contexto en el que un texto se inscribe de forma adecuada.

Figura 33. Ejemplo de pregunta para grado 102, Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura. Estrategia
Evaluar para Avanzar

RESPONDA LAS PREGUNTAS 16 A 20 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

El primer gran fildsofo del siglo XVII (si exceptuamos a Bacon y Galileo) fue Descartes, y si alguna vez se dijo de
alguien gue estuvo a punto de ser asesinado habra gue decido de &l

La historia es la siguiente, segln la cuenta Balllet en su Vie de M. Descartes, tomo I, paginas 102-103. En 1621,
Descartes, que tenia unos veintiséis afios, se hallaba, como siempre, viajando (pues era inquieto como una hiena)
y, al llegar al Elba, tomd una embarcacion para Friezland oriental. Nadie se ha enterado nunca de lo que podia
buscar en Friezland oriental y tal vez él se hiciera la misma pregunta, ya que, al llegar a Embden, decidio dirigirse
al instante a Friezland occidental, v siendo demasiado impaciente para tolerar cualquier demora, alquild una barca
y contratd a unos cuantos marineros.

Tan pronte habian salido al mar cuando hizo un agradable descubrimiento, al saber que se habia encerrado en
una guarida de asesinos. Se dio cuenta, dice M. Baillet, de que su r.rlpulacmn estaba formada por criminales,
no aficionados, sefiores, como lo somos nosotros, sino pmfesmnalﬁ cuya maxima ambicion, por el momento,
era degollarlo.

La historia es demasiado amena para resumirla y, a continuacion, la traduzco cuidadosamente del original francés de
la biografia: M. Descartes no tenia mas compafia que su criado, con quien conversaba en francés. Los marineros,
creyendo gue se trataba de un comerdante y no de un caballero, pensaron gue llevaria dinero consigo y pronto
llegaron a una decisidn gue no era en modo alguno ventajosa para su bolsa. Entre los ladrones de mar y los
ladrones de bosgues, hay esta diferencia, que los dltimos pueden perdonar la vida a sus victimas sin peligro
para ellos, en tanto que si los otros llevan a sus pasajeros a la costa, corren grave peligro de ir a parar a la
carcel. La tripulacién de M. Descartes tomd sus precauciones para evitar todo riesgo de esta naturaleza. Lo
suponian un extranjero venido de lejos, sin relaciones en el pais, y se dijeron que nadie se daria el trabajo de
averiguar su paradero cuando desapareciera”. Piensen, sefiores, en estos perros de Friezland que hablan de
un fildsofo como si fuese una barrica de ron consignada a un barco de carga. "Notaron gque era de caracter
manso y paciente y, juzgandolo por la gentileza de su compertamiento y la cortesia de su trato, se imaginaron
gue debia ser un joven inexperimentado, sin situacidn ni raices en la vida, y conduyeron que les seria facil quitarle
la vida. No tuvieron empacho en discutir la cuestion en presencia suya, pues no creian gue entendiese otro idioma
ademads del que empleaba para hablar con su criado; como resultado de sus deliberadiones, decidieron asesinarlo,
arrojar sus restos al mar y dividirse el botin”.

Perdonen que me ria, caballeros, pero a decir verdad me rio siempre que recuerdo esta historia, en la gue hay dos
cosas chae me parecen muy comicas. Una de ellas es el panico de Descartes, a quien se le debleron poner los pelos
de punta, ante el p-equem drﬂma de su propia muerte, funeral, herencia vy admwstracmn de bienes. Pero hay otro
aspecto gue me parece aln mas gradoso, y es que si los mastines de Friezland hubieran estado "a la altura”, no
tendriamos filosofia cartesiana.

Tomado y adaptado de: De Quincey, T. (1999). Del asesinato considerado como una de las bellas arfes. Madrid: Alianza Editorial.
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20. A juzgar por su estilo, tema v estructura, den cudl de los siguientes contextos estaria inscrito el texto anterior?

A. Enuna crdnica periodistica, con motivo de un especial acerca de las muertes mas extrafias de la historia.

B. Enunseminario dirigido a historiadores especialistas en la vida de los personajes insignes del siglo XX.

€. En una revista académica, como parte de un articulo sobre los origenes y la importancia de la filosofia
cartesiana.

D. En un discurso ofrecido a un grupo conformado por aficionados a las historias curiosas de pensadores
famosos.

Fuente: Icfes, Estrategia Evaluar para Avanzar. Adaptado de Guias de Orientacion de Competencias Comunicativas en
Lenguaje: Lectura, grado 10°

La opcidén correcta es la D, por el contenido y la forma del texto, el contexto méas adecuado en el que podria
aparecer es en un discurso ofrecido a un grupo de aficionados a las historias curiosas de pensadores
famosos. Esto, porque el estilo irénico y personal que el autor le imprime al texto es ideal para un discurso
oral que esta dirigido a aficionados y no a especialistas o académicos. Los estudiantes que eligen esta
respuesta reflexionan sobre la forma y contenido del texto para deducir el publico al que esta dirigido. Por
el contrario, la opcidn Cfue elegida por el 33% de los estudiantes, lo que lleva a deducir que quienes escogen
esta opcidn no tienen en cuenta que el tono personal e irénico que predomina en el texto no es usual en
revistas académicas.

4.9 Ejemplo 9. Evaluar para Avanzar grado 119

En el grado 119, la pregunta que resulté mas dificil para los estudiantes, con 21%, evalla la afirmacion 2:
Reflexiona a partir de un texto y evalla su contenido e indaga por la capacidad para inferir implicaciones
implicitas a partir de la lectura de una parte del texto.
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Figura 34. Ejemplo de pregunta para grado 112, Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura. Estrategia
Evaluar para Avanzar

RESPONDA LAS PREGUNTAS 17 A 20 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

La dialéctica eristica es el arte de discutir, y de discutir de tal modo que uno siempre lleve razon, es decir, per
fas et nefas [justa o injustamente]. Uno puede, pues, tener razon objetiva en el asunto mismo vy, sin embargo,
carecer de ella a ojos de los presentes, incluso a veces a los propios ojos. Ese es el caso cuando, por ejemplo,
el adversario refuta mi prueba y esto se considera una refutacion de la propia afirmacion, para la cual puede no
obstante haber otras pruebas; en cuyo caso, naturalmente, la situacion se invierte para el adversario: sigue llevando
razon aunque ohjetivamente no la tenga. Por tanto, la verdad objetiva de una proposician y su validez en la
aprobacion de los que discuten y sus oyentes son dos cosas distintas. (De esto dltimo se ocupa la dialéctica.)

¢A qué se debe esta? A la natural maldad del género humano. Si no existiera esta, si fuéramos por naturaleza
honrados, en todo debate no tendriamos otra finalidad que la de poner de manifiesto la verdad, sin importarmos
en nada que esta se conformara a la primera opinidn gue hubiéramos expuesto o a la del otro; esto seria
indiferente, o por lo menos completamente secundario. Pero ahora es lo principal. La vanidad innata, especialmente
susceptible en lo tocante a las capacidades intelectuales, se niega a admitir que lo gue hemos empezado exponiendo
resulte ser falso y cierto lo expuesto por el adversario. En este caso, todo lo que uno tendria que hacer seria
esforzarse por juzgar correctamente, para lo cual tendria que pensar primero y hablar después. Pero a la vanidad
innata se anaden en la mayoria la locuacidad y la innata mala fe. Hablan antes de pensar y al observar después
que su afirmacion es falsa y que no tienen razdn, deben aparentar que es al revés. El interés por la verdad, que
en la mayoria de los casos pudo haber sido el Unico motivo al exponer la tesis supuestamente verdadera, cede
ahora del todo a favor del interés por la vanidad: lo verdadero debe parecer falso y lo falso verdadero.

Sin embargo, incluso esa mala fe, el persistir en una tesis que ya nos parece falsa a nosotros mismos, aln
tiene una disculpa: muchas veces, al principio estamos firmemente convencidos de la verdad de nuestra
afirmacion, pero el argumento del adversario parece desbaratarla; si nos damos de inmediato por vencidos,
frecuentemente descubrimos después que éramos nosotros guienes teniamos razon: el argumento salvador
no se nos ocurrié en ese momento. De ahi surge en nosotros la maxima de que aun cuando el contraargumento
parezca correcto y convincente, no obstante hay que oponerse a él en la creencia de que esa correccion no es
sino aparente y que durante la discusidn ya se nos ocurrira un argumento para rebatirlo o para confirmar
de algun otro modo nuestra verdad: por ese motivo nos vemos casi forzados, o al menos facilmente tentados, a
la mala fe en la discusion. De tal manera se amparan mutuamente la debilidad de nuestro entendimiento y lo
torcido de nuestra voluntad.

Tomado de: Schopenhauer, A. (2006).
20. Segln el dltimo parrafo del texto anterior, es acertado afirmar que el autor rial.

A. incita al uso de la mala fe en los debates.
B. celebra la existencia de la dialéctica eristica.
C. condena la vanidad innata en las discusiones.

D. justifica que las personas no piensen antes de hablar.

Fuente: Icfes, Estrategia Evaluar para Avanzar. Adaptado de Guias de Orientacién de Competencias Comunicativas en
Lenguaje: Lectura, grado 11°

La respuesta correcta es la opcién A porque el autor advierte que es necesario no darse por vencido frente
al adversario, aun cuando este pareciera tener contraargumentos correctos y convincentes, ya que en algin
momento puede surgir un argumento que lo derrote. Por tanto, afirma que “por ese motivo nos vemos casi
forzados, o al menos facilmente tentados, a la mala fe en la discusion”. Asi, el autor incita a que se use la
mala fe en la discusidn.
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4.10 La pregunta como oportunidad de trabajo en el aula

Una parte fundamental del aprendizaje de la lectura es el desarrollo de habilidades de interpretacion,
comprension y relacién. En ese proceso de aprendizaje, tanto las preguntas que se plantean en las
evaluaciones externasy en el aula de clase, con el fin de comprender los textos, asi como las preguntas que
los estudiantes se hacen asi mismos al momento de enfrentarse a los textos facilmente pueden servir como
puntos de partida para discusiones sobre la exploracion de textos de diversos tipos. Dichas discusiones
permiten activar los distintos procesos lectores que se trabajan en clase o la forma en que la lectura permea
la manera como entendemos el mundo y nos comunicamos.

El objetivo de formular preguntas va mucho mas alld de encontrar una respuesta; es la exploracién y la
bldsqueda permanente de respuestas la que consolida muchos conceptos y procedimientos. Encontrar
callejones sin salida o cometer errores en la exploracion (si son aprovechados oportuna y formativamente
por los docentes) devela no solo las limitaciones en la aplicacion de algunas estrategias o formas de
enfrentar un texto, sino que permiten consolidar las fortalezas de los estudiantes e identificar
oportunidades de mejora en el area en particular.

En concordancia con lo anterior, las preguntas usadas dentro de las distintas pruebas presentadas en este
documento pueden usarse dentro del aula.

Al llevar estos ejemplos de preguntas al aula, es importante acompafiar el andlisis de las
respuestas de los estudiantes con interrogantes como équé lleva a los estudiantes a
escoger una opcién en lugar de otra? Muchas preguntas de las pruebas estandarizadas
rastrean errores conceptuales o procedimentales dentro de las opciones de respuesta no
vdlidas, lo que permite hacer un diagndstico formativo en el aula de las fortalezas y
debilidades de los estudiantes.

El Ultimo apartado de este documento incluye referencias donde se pueden encontrar ejemplos de
preguntas adicionales que se pueden utilizar para trabajar en el aula. Sin embargo, es importante no perder
de vista que las preguntas de la prueba de Lectura intentan presentar o simular situaciones que ocurren
naturalmente en el aula de clase, o de manera mds general, en los distintos contextos donde los estudiantes
se aproximan a la lectura.

Analizar cémo se evallan competencias y aprendizajes especificos en las pruebas
estandarizadas puede ayudarnos a enriquecer las practicas de evaluacion en el aula, pero
también puede ayudarnos a generar estrategias didacticas intencionadas dirigidas a
desarrollar estas habilidades.
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5. Recursos educativos recomendados

En este apartado se incluyen algunos de los recursos educativos que se sugiere consultar para familiarizarse
con la prueba de Lectura Critica de Saber 11. En la Tabla 8, se pueden encontrar los documentos base usados
para la elaboracion de este documento, asi como ejemplos de preguntas adicionales que se pueden utilizar
como oportunidad de trabajo en el aula.

Tabla 8. Recursos sugeridos para el area de Lenguaje
Enlace

Recurso

Recursos provistos por el Icfes

Informacion general de la prueba de Lectura Critica en
el examen Saber 11

https://www?2.icfes.gov.co/documents/39286/14390199/Infograf%C3%ADa+L

ectura+Cr%C3%ADtica+Saber+11.%C2%BA.pdf

Niveles de desempefio de la prueba de Lectura Critica
en el Examen Saber 11

https://www?2.icfes.gov.co/documents/39286/10065230/Niveles+de+desemp

e%C3%Blo+Lectura+Cr%C3%ADtica+Saber+11.%C2%BA+2022.pdf

Marco de referencia de la prueba de Lectura Critica

https://www.icfes.gov.co/documents/39286/1252696/31+Mayo_Marco+de+r

eferencia+-

+M%C3%B3dulo+Lectura+Cri%CC%81tica+Saber+11+TyT+Pro++2021.pdf

Guia de orientacion del examen Saber 11 2023-2

https://www.icfes.gov.co/documents/39286/21520252/22+Marzo_Gui%CC%8

la+de+Orientacio%CC%81n+Saber+11.%C2%BA+2023-2+Calendario+A.pdf

Plataforma “El Icfes tiene un Prelcfes”

https://demoplexi.icfes.gov.co/prelcfes#no-back-button

Caja de herramientas Saber 11 para uso offline

https://www.icfes.gov.co/web/cajas-herramientas

Materiales de la estrategia Evaluar para Avanzar d

el Icfes para el area de lenguaje y Lectura critica

En estos enlaces se encuentran los materiales provistos
por el Icfes para el area de Competencias Comunicativas
en Lenguaje: Lectura, grado 32 hasta grado 99, y para
Lectura Critica, grado 102 y 119. Es posible acceder a 2
cuadernillos para cada uno de los grados, asi como guias
de orientacién con las explicaciones de las respuestas
de cada una de las preguntas disponibles en los
cuadernillos.

https://www.icfes.gov.co/web/guest/caja-de-

herramientasl

Cuadernillo 1 2022
Competencias Comunicativas en

Guia de Orientacién 2022
Competencias Comunicativas

Lenguaje Lectura grado 32

en Lenguaje Lectura grado 32

Cuadernillo 1 2022
Competencias Comunicativas en

Guia de Orientacién 2022
Competencias Comunicativas en

Lenguaje Lectura grado 4¢

Lenguaje Lectura grado 42

Cuadernillo 1 2022
Competencias Comunicativas en
Lenguaje Lectura grado 52

Guia de Orientacion 2022
Competencias Comunicativas en
Lenguaje Lectura grado 52

Cuadernillo 1 2022
Competencias Comunicativas en

Guia de Orientacién 2022
Competencias Comunicativas en

Lenguaje Lectura grado 62

Lenguaje Lectura grado 62

Cuadernillo 1 2022
Competencias Comunicativas en

Guia de Orientacién 2022
Comunicativas en Lenguaje

Lenguaje Lectura grado 72

Lectura grado 72

Cuadernillo 1 2022
Competencias Comunicativas en

Guia de Orientacién 2022
Competencias Comunicativas en

Lenguaje Lectura grado 82

Lenguaje Lectura grado 82
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https://www2.icfes.gov.co/documents/39286/10065230/Niveles+de+desempe%C3%B1o+Lectura+Cr%C3%ADtica+Saber+11.%C2%BA+2022.pdf
https://www2.icfes.gov.co/documents/39286/10065230/Niveles+de+desempe%C3%B1o+Lectura+Cr%C3%ADtica+Saber+11.%C2%BA+2022.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/1252696/31+Mayo_Marco+de+referencia+-+M%C3%B3dulo+Lectura+Cri%CC%81tica+Saber+11+TyT+Pro++2021.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/1252696/31+Mayo_Marco+de+referencia+-+M%C3%B3dulo+Lectura+Cri%CC%81tica+Saber+11+TyT+Pro++2021.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/1252696/31+Mayo_Marco+de+referencia+-+M%C3%B3dulo+Lectura+Cri%CC%81tica+Saber+11+TyT+Pro++2021.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/21520252/22+Marzo_Gui%CC%81a+de+Orientacio%CC%81n+Saber+11.%C2%BA+2023-2+Calendario+A.pdf
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/21520252/22+Marzo_Gui%CC%81a+de+Orientacio%CC%81n+Saber+11.%C2%BA+2023-2+Calendario+A.pdf
https://demoplexi.icfes.gov.co/preIcfes#no-back-button
https://www.icfes.gov.co/web/cajas-herramientas
https://www.icfes.gov.co/web/guest/caja-de-herramientas1
https://www.icfes.gov.co/web/guest/caja-de-herramientas1
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-3-1.pdf/b82e8802-5ed1-addc-7a8e-0b76c796f287?version=1.0&t=1657258563103
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-3-1.pdf/b82e8802-5ed1-addc-7a8e-0b76c796f287?version=1.0&t=1657258563103
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-3-1.pdf/b82e8802-5ed1-addc-7a8e-0b76c796f287?version=1.0&t=1657258563103
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-3-1.pdf/cb4f93c0-f7f7-1314-ea27-c4b789ef3519?version=1.0&t=1657242348372
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-3-1.pdf/cb4f93c0-f7f7-1314-ea27-c4b789ef3519?version=1.0&t=1657242348372
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-3-1.pdf/cb4f93c0-f7f7-1314-ea27-c4b789ef3519?version=1.0&t=1657242348372
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-4-1.pdf/caaa56dd-c01c-0f17-d69b-853b22ce94ca?version=1.0&t=1657258564162
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-4-1.pdf/caaa56dd-c01c-0f17-d69b-853b22ce94ca?version=1.0&t=1657258564162
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-4-1.pdf/caaa56dd-c01c-0f17-d69b-853b22ce94ca?version=1.0&t=1657258564162
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-4-1.pdf/141f1eaa-6dba-9d5c-df3a-43813a8a46e6?version=1.0&t=1657242343653
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-4-1.pdf/141f1eaa-6dba-9d5c-df3a-43813a8a46e6?version=1.0&t=1657242343653
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-4-1.pdf/141f1eaa-6dba-9d5c-df3a-43813a8a46e6?version=1.0&t=1657242343653
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-6-1.pdf/196bb8aa-39ac-b7a6-bc7c-61515235cf35?version=1.0&t=1657258561428
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-6-1.pdf/196bb8aa-39ac-b7a6-bc7c-61515235cf35?version=1.0&t=1657258561428
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-6-1.pdf/196bb8aa-39ac-b7a6-bc7c-61515235cf35?version=1.0&t=1657258561428
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-6-1.pdf/98b9bbbd-73c5-07a8-d222-7ef0ad451839?version=1.0&t=1657242341019
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-6-1.pdf/98b9bbbd-73c5-07a8-d222-7ef0ad451839?version=1.0&t=1657242341019
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-6-1.pdf/98b9bbbd-73c5-07a8-d222-7ef0ad451839?version=1.0&t=1657242341019
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-7-1.pdf/2019ede5-9602-792e-d554-8e06e60f7bfc?version=1.0&t=1657258558369
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-7-1.pdf/2019ede5-9602-792e-d554-8e06e60f7bfc?version=1.0&t=1657258558369
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-7-1.pdf/2019ede5-9602-792e-d554-8e06e60f7bfc?version=1.0&t=1657258558369
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-7-1.pdf/7c1f5530-96f8-fe28-cad1-2647510579ae?version=1.0&t=1657242338950
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-7-1.pdf/7c1f5530-96f8-fe28-cad1-2647510579ae?version=1.0&t=1657242338950
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-7-1.pdf/7c1f5530-96f8-fe28-cad1-2647510579ae?version=1.0&t=1657242338950
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-8-1.pdf/5ffafd5a-468c-dbfe-cf1d-27d9d2fa2ea6?version=1.0&t=1657258556938
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-8-1.pdf/5ffafd5a-468c-dbfe-cf1d-27d9d2fa2ea6?version=1.0&t=1657258556938
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-8-1.pdf/5ffafd5a-468c-dbfe-cf1d-27d9d2fa2ea6?version=1.0&t=1657258556938
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-8-1.pdf/68931db8-d4de-95d5-8231-a26c69f3d23a?version=1.0&t=1657242336674
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-8-1.pdf/68931db8-d4de-95d5-8231-a26c69f3d23a?version=1.0&t=1657242336674
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11089721/Guia_PC-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-8-1.pdf/68931db8-d4de-95d5-8231-a26c69f3d23a?version=1.0&t=1657242336674
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Cuadernillo 1 2022 Guia de Orientacién 2022
Competencias Comunicativas en Competencias Comunicativas en
Lenguaje Lectura grado 92 Lenguaje Lectura grado 92
Cuadernillo 1 2022 Lectura Guia de Orientacién 2022
Critica grado 102 Lectura Critica grado 102
Cuadernillo 1 2022 Lectura Guia de Orientacién 2022
Critica grado 112 Lectura Critica grado 112

Otros recursos educativos para apoyar el proceso de formacion

Plataforma para realizar simulacros online en el 4rea https://www.puntajenacional.co/landing

de Lectura Critica para grado 112 (Requiere el registro

del estudiante)

PruébaT, plataforma en linea que tiene como https://pruebat.or,

propdsito brindar experiencias de aprendizaje a

estudiantes, docentes y familias.

Leer es mi cuento https://maguared.gov.co/recursos/leer-es-mi-cuento/

Documentos sobre temas relacionados con eva|uacién, https://www.redacademica.edu.co/estrategias/aprende-en-casa

en el marco de la estrategia Aprende en casa de la

SED.

Universidad Nacional de Colombia https://admisiones.unal.edu.co/pregrado/demostraciones-interactivas/
Adicionalmente, para estudiantes con discapacidad auditiva INSOR educativo es un portal del Instituto
Nacional para Sordos que contiene recursos educativos accesibles dirigidos a la comunidad sorda
colombiana. El portal cuenta con una seccion denominada Recursos Educativos, con mddulos, clases y
videos cortos de las dreas de matemadtica, lenguaje, ciencias sociales y ciencias naturales
https://educativo.insor.gov.co/ Por otro lado, para estudiantes con discapacidad visual, el programa de la
Biblioteca virtual para Ciegos de Colombia esta disponible para las personas interesadas en la literatura
https://biblioteca.inci.gov.co/login Finalmente, el Icfes ha puesto a disposicién de los estudiantes la
siguiente herramienta https://demoplexi.icfes.gov.co/demo#no-back-button para familiarizase con el tipo
de preguntas que se encuentran en el examen Saber 11.
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https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-9-1.pdf/d9b49c76-ab52-6f79-eef7-63939b5fad83?version=1.0&t=1657258555205
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-9-1.pdf/d9b49c76-ab52-6f79-eef7-63939b5fad83?version=1.0&t=1657258555205
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/11093901/Cuadernillo-CompetenciasComunicativasenLenguajeLectura-9-1.pdf/d9b49c76-ab52-6f79-eef7-63939b5fad83?version=1.0&t=1657258555205
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6. Anexo. Niveles de desempefio

Finalmente, en este capitulo se relacionan los niveles de desempefio junto con los descriptores especificos
para cada nivel tanto de la prueba de Lectura Critica en Saber 11, y la prueba de Competencias
Comunicativas en Lenguaje: Lectura en Saber 392, 52, 72 y 99,

6.1 Niveles de desempefio en Saber 11
A continuacidn, se relacionan los niveles de desempefio junto con los descriptores especificos para cada
nivel de la prueba de Lectura Critica del examen saber 11.

Tabla 9. Niveles de desempefio, Saber 11
< P aje De pLore
El estudiante que se ubica en este nivel:
0 = |dentifica elementos literales en textos continuos y discontinuos sin establecer relaciones
de significado.

demas de lo descrito en el nivel 1, el estudiante que se ubica en este nivel: comprende textos
continuos y discontinuos de manera literal. Asimismo, reconoce informacién explicita y la
relaciona con el contexto, también demuestra que:

= |dentifica informacién local del texto.
Identifica la estructura de textos continuos y discontinuos.

Identifica relaciones basicas entre componentes del texto.

Identifica fendmenos semanticos basicos: sindnimos y anténimos.

= Reconoce en un texto la diferencia entre proposicion y parrafo.

= Reconoce el sentido local y global del texto.

= |dentifica intenciones comunicativas explicitas.

= |dentifica relaciones basicas: contraste, similitud y complementacion entre textos presentes.

Ademas de lo descrito en los niveles 1y 2, el estudiante que se ubica en este nivel: interpreta
informacién de textos al inferir contenidos implicitos y reconocer estructuras, estrategias
discursivas y juicios valorativos, también demuestra que:

= Jerarquiza la informacion presente en un texto.

= Infiere informacidn implicita en textos continuos y discontinuos.

= Establece relaciones intertextuales: definicidn, causa-efecto, oposicion y antecedente-

consecuente, entre textos presentes.

= Relaciona marcadores textuales en la interpretaciéon de textos.

= Reconoce la intencidon comunicativa del texto.

= Reconoce la funcién de figuras literarias.

= |dentifica el uso del lenguaje en contexto.

= Analiza y sintetiza la informacién contenida en un texto.

= |dentifica la estructura sintactica en textos discontinuos.

= Establece la validez de argumentos en un texto.
Ademas de lo descrito en los niveles 1, 2 y 3, el estudiante que se ubica en este nivel:
reflexiona a partir de un texto sobre la visién de mundo del autor (costumbres, creencias,
juicios, caracter ideoldgico-politico y posturas éticas, entre otros). Asimismo, da cuenta de
elementos paratextuales significativos presentes en el texto. Finalmente, valora y contrasta
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los elementos mencionados, también demuestra que:

= Propone soluciones a problemas de interpretacién que subyacen en un texto.

= Evalla contenidos, estrategias discursivas y argumentativas presentes en un texto.

= Relaciona informacién de dos o mas textos o fragmentos de texto para llegar a una
conclusion.

= Aplica conceptos de analisis literario para caracterizar diferentes elementos en un
texto.

= Reconoce los contextos como elementos importantes en la valoracion de un texto.

= Selecciona elementos locales y construye argumentos que sustentan una tesis con

base en textos relacionados.
= Asume una postura critica frente a los planteamientos de un texto.
= Plantea hipdtesis de lectura a partir de las ideas presentes en un texto.

Fuente: Icfes, Saber 11. Niveles de desempefio. Prueba de Lectura Critica

6.2 Niveles de desempefio Saber 32 en Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura.

A continuacion, se relacionan los niveles de desempefio junto con los descriptores especificos para cada

nivel de la prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura de Saber 32,

Tabla 10. Niveles de desempefio, Saber 32

Descriptores

El estudiante en este nivel podria:

Identificar algunas palabras que tienen un significado similar a otras en un contexto
determinado.

Identificar quién dice algo o a quién se dirige alguien cuando esta informacién es explicita en el
texto.

Ubicar tiempo, acciones, lugares y personajes cuando esta informacion aparece de manera
literal en los textos.

Identificar algunos contenidos no lingiisticos de su experiencia cotidiana en textos discontinuos
como historietas.

El estudiante en este nivel podria:

Ubica informacidn en el contenido del texto sobre tiempo, acciones, lugares, personajes y sus
caracteristicas, cuando estos datos aparecen de manera explicita y sin ambigliedades en los
textos (cuentos, fabulas, leyendas, noticias y algunos textos dialogales).

Describe lo que ocurre en una vifieta a partir de su experiencia cotidiana, cuando los elementos
no linglisticos aluden a situaciones conocidas. Por ejemplo, reconoce visualmente que un nifio
estd corriendo en el parque o que esta triste por sus gestos.

Identifica quién dice algo y a quién lo dice, cuando el productor, el mensaje y el receptor se
identifican claramente en el contenido del texto. En textos narrativos y dialogales. Responde a
preguntas como ¢En el texto quién dice x? / ¢A quién se dirige X al decir Y?

Ademas de lo descrito en el nivel anterior, el estudiante en este nivel:

Identifica palabras que tienen un significado similar a otras utilizadas dentro del texto, por lo
que el contexto es el enlace, cuando es una palabra de uso frecuente o significado explicito en
el contexto que proporciona el texto.

= |dentifica el personaje central de un cuento (por ejemplo, cuando el narrador es personaje).
= |dentifica motivos, causas y efectos de hechos, eventos y procesos presentes en un texto
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narrativo o en un texto explicativo. Responde a la pregunta por qué ocurre algo, cuando la
informacion aparece de manera explicita en el texto.

= |dentifica acciones- acciones proceso-procedimientos en textos explicativos e instructivos
sencillos. - Segun el texto équé se debe hacer antes de elevar la cometa?)

= |dentifica la relacién entre un una imagen y un texto verbal.

= Reconoce el enunciado que puede dar continuidad a un texto.

= Asigna un titulo a un texto cuando este refiere a un contenido sencillo y a situaciones cercanas a
su cotidianidad.

= Relaciona lo que dice un personaje, con la situacidn para dar cuenta de sus intenciones
comunicativas (si da una orden/hace una suplica/da una recomendacion, etc.)

= |dentifica la funcidon que cumplen en el texto algunos conectores (temporales, causales, aditivos
y de secuencia) y marcas textuales (comillas, signos de admiracién y la raya en los didlogos).

= Da cuenta de las relaciones semdnticas entre elementos no lingiisticos en una grafica o vifeta.

= Infiere el contenido de una expresion dentro de la situacidon que provoca el texto. En el texto,
équé significa el enunciado y?

= |dentifica el tema de un texto o reconoce sobre qué trata, cuando el texto no maneja
contenidos abstractos, utiliza un vocabulario sencillo y su contenido es cercano a su realidad.

= Utiliza informacidn del texto (explicativo o descriptivo sencillo y con contenido adecuados a la
edad escolar) para clasificar informacion externa- Dadas en el texto las caracteristicas de un
mamifero, el lector utiliza esa informacidn para clasificar un conjunto de animales e identificar
los que cumplen con esas caracteristicas dadas en el texto.

= Reconoce las estrategias retdricas que utilizan algunos textos cuando en un texto publicitario se
utilizan las repeticiones de ciertas imagenes para hacer que se compre un producto. Textos
sencillos y de facil reconocimiento por los nifios.

= |dentifica las partes que cumplen determinada funcidn en textos sencillos y cortos con
estructuras simples. Responde preguntas como: en el texto, équé funcion cumple el primer
parrafo?

= Reconoce el resumen o paréfrasis adecuados de un texto o una parte del texto.

Ademas de lo descrito en el nivel anterior, el estudiante en este nivel:
= |dentifica el problema o la idea que se explica o debate en un texto explicativo o argumentativo
sencillo y de estructura simple.
= Establece relaciones de contenido global entre diferentes textos presentes o partes de ellos
(fragmentos presentes).
= |dentifica el propdsito de un texto, cuando este no entra en conflicto y ambigliedades en la

informacion. En un texto instructivo, ensefar a hacer algo.

= Relaciona informacidn para Identificar conclusiones que se pueden hacer de la informacion
dada en el texto.

= |dentifica quién defiende, ataca, aprueba o rechaza una afirmacién, en textos argumentativos o
didlogos sencillos.

= |dentifica las partes de un texto corto y organizado en secuencias claras. (inicio-nudo-
desenlace)

= |dentifica la funcién formal de las partes de un texto: Introducir, concluir etc.

= |dentifica el publico de un texto, cuando el contenido y la situacién hace facil reconocer al
posible auditorio.

= |dentifica en un texto coincidencias estructurales con otros textos ausentes, pero del mismo

género (cuento-noticia).
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= Establece semejanzas y diferencias entre las voces o actores en un texto para determinar los
roles que cumplen y caracterizar sus relaciones. (En este texto, éPor qué X es un contradictor,
un aliado, un ayudante o un opositor de Y persona? / Segun el didlogo écdmo es la relacién
entre X e Y (Donde X e Y participan en un didlogo, debate, etc.).

= En un texto con intencidn argumentativa clara, el lector reconoce la afirmacion central, la
conclusién de un argumento, las razones que sostienen una idea, las razones a favor o en
contra de una; en textos sencillos cortos y donde la informacién en conflicto es cercana a su
cotidianidad.

= Evalla las razones que sustenta un argumento.

= Evalla si un procedimiento o accién es correcta de acuerdo con lo que dice el texto. Segun el
texto, é¢por qué lo que hizo X es inadecuado?

= Evalla la pertinencia de un resumen del texto leido ¢ Cual de los siguientes es un resumen
adecuado del texto?

= |dentifica las estrategias argumentativas en un texto.

Fuente: Informe de la descripcién de los niveles de desempefio de grado 72 y puntos de corte para los grados 32, 52y 99. Icfes
(2023)

6.3 Niveles de desempefio Saber 52 en Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura

A continuacion, se relacionan los niveles de desempefio junto con los descriptores especificos para cada
nivel de la prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura en Saber 52.

Tabla 11. Niveles de desempefio, Saber 52

Descriptores

Un estudiante en este nivel podria:
1 = Reconocery entender algun tipo de vocabulario y su funcién.
= Ubicar elementos de tiempo, lugares, hechos, personajes y narrador en textos discontinuos.

Un estudiante en este nivel:

= Reconoce y entiende el vocabulario y su funcién.

= Ubica elementos del contenido de diferentes tipos de textos (tiempo, lugares, hechos,
personajes y narrador).

Ademas de lo descrito en el nivel anterior, un estudiante en este nivel:

= |dentifica el contenido de cada parte funcional del texto.

= Diferencia las funciones de las partes en las que se estructura un texto.

= Distingue las relaciones entre las personas que desempefian un papel en una argumentacion o
una narracioén (voces).

= Infiere la intencién comunicativa de enunciados del texto.

= Deduce las relaciones entre elementos lingliisticos y no linglisticos.

Ademas de lo descrito en los niveles anteriores, un estudiante en este nivel:

= Reconoce significados, resimenes, analisis y parafrasis apropiados de un texto.
= Relacionay evalla el texto y el contexto.

= Evalla las ideas expresadas en un texto.

= Relaciona y compara diferentes textos.

= Infiere estrategias discursivas del texto.

Fuente: Informe de la descripcion de los niveles de desempefio de grado 72 y puntos de corte para los grados 32, 52 y 99. Icfes
(2023)
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A continuacion, se relacionan los niveles de desempefio junto con los descriptores especificos para cada

nivel de la prueba de Competencias Comunicativas en Lenguaje: Lectura en Saber 92,

Tabla 12. Niveles de desempefio, Saber 92

Descriptores

El estudiante en este nivel podria:

1 .

Identificar elementos constitutivos de diferentes tipos de textos, como tiempos, espacios,
ciertos personajes, asi como el significado de ciertas palabras.

El estudiante en este nivel:

Identifica elementos constitutivos de un texto, como el espacio, el tiempo y personajes de una
narracion.

Determina las partes funcionales de un texto (introduccion y conclusién) y el publico al que va
dirigido (siempre y cuando sea explicito). En esa medida, logra identificar el tema, el problema
planteado vy la tesis, siempre y cuando sean de caracter explicito.

Reconoce el significado y funcidn de ciertas palabras (sustantivos, adjetivos y verbos) y la

funcidn que cumplen en determinadas partes de un texto (cuando buscan nombrar y cuando

pretenden caracterizar); a partir de ello, identifica un sinénimo o anténimo acorde con el
contexto.

Ademas de lo descrito en el nivel anterior, un estudiante en este nivel:

Identifica personajes de una narracidn, asi como sus caracteristicas y acciones. En esa medida,
responde a preguntas como ¢Quién es? éComo es? ¢Qué hizo en determinado momento de la
narracion?

Identifica la relacidn entre las personas que desempefian un papel especifico en un texto. Por
ejemplo, identificar que cierto personaje es el padre de otro, aun cuando no sea
completamente explicito.

Identifica la intencién comunicativa de un texto, tanto linglistico como no linglistico. En esa
medida, responde preguntas como épara quién y cédmo escribe cierto autor? Y todas aquellas
cuestiones relacionadas con el propdsito, como ¢cual es el mensaje?

Identifica resimenes, andlisis y parafrasis relacionadas con un texto base a partir de la
comprension del contenido general y el propdsito del autor.

Identifica la funcidn explicita de conectores o marcadores textuales, estableciendo la relacion
entre los enunciados de las ideas o partes de un texto.

Identifica las funciones de las partes de un texto; por ejemplo, la introduccién y la conclusiéon en
un texto argumentativo, asi como las de desenlace y de secuencia en textos narrativos, aun
cuando no sean explicitos en el texto (cuando no se diga, por ejemplo, “la conclusion del texto
es...”).

Ademas de lo descrito en los niveles anteriores, un estudiante en este nivel:

Identifica y relaciona estructuras textuales con la intencién de plantear criticas a las ideas
expresadas en un texto. Esto se puede llevar a cabo a través de la comparacién de dos o mas
textos (por ejemplo, indicar cual de los dos tienen argumentos mejor construidos).

= |dentifica relaciones semanticas entre elementos lingliisticos y no linglisticos.
= Establece las relaciones entre un texto y el contexto de surgimiento, asi como con otros textos

relacionados. Es decir, relaciona que un texto tiene una intencidn comunicativa especifica
dependiendo del lugar y el tiempo en el que fue escrito.
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= |dentifica estrategias argumentativas y retdricas utilizadas por un autor, y puede establecer
juicios valorativos sobre estas estrategias.

Fuente: Informe de la descripcion de los niveles de desempefio de grado 72 y puntos de corte para los grados 32, 52 y 99. Icfes
(2023)
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