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Presentación
IEU - Universidad Nacional de Colombia

En 2015 la Secretaría de Educación del Distrito (SED) y el Instituto de Estudios 
Urbanos de la Universidad Nacional de Colombia (IEU), suscribieron un conve-
nio para desarrollar la Encuesta de Clima Escolar y Victimización 2015 (ECEYV 
2015). El proyecto contó con el apoyo académico de la Secretaría de la Mujer, la 
Secretaría de Cultura, Recreación y Deporte y el Instituto para la Investigación 
Educativa y el Desarrollo Pedagógico (IDEP). En las reuniones periódicas de los 
Comités Técnico y Académico se discutieron los diferentes aportes.

En Bogotá los estudios sistemáticos sobre la seguridad en los colegios, comen-
zaron en el 2006. En aquel momento la atención se había centrado, sobre todo, 
en los aspectos relacionados con fenómenos como el pandillismo y las drogas. 
En este contexto los temas relacionados con clima escolar ocupaban un lugar 
secundario. Posteriormente se realizaron las encuestas del 2011, 2013 y 2015, y 
a medida que se ha ido avanzando, se ha logrado encontrar un mejor equilibrio 
entre el peso que se le da a clima escolar y a seguridad. En el 2006 y 2011 se le 
daba énfasis a lo que pasaba en la localidad, y en el 2013 y 2015 la atención se 
centró en el plantel educativo, y desde allí se observa lo que sucede en el entorno 
del colegio. Ahora es más claro que el ambiente que se vive en el colegio tiene 
relación con las características del entorno.

La nueva encuesta (ECEYV 2015) guarda una línea de continuidad con la del 2013. 
Al hacer énfasis en el clima escolar, ambas destacan el papel que puede cumplir 
el plantel y la política educativa en la creación de un ambiente de inclusión y de 
respeto. Estas encuestas priorizan las estrategias que se puedan realizar desde 
los colegios para mejorar el clima escolar. En el 2013 y 2015 la unidad de análisis 
fue el plantel, mientras que en el 2006 y 2011 fue la localidad.

Las dimensiones del análisis de la ECEYV 2015 son: clima escolar, maltrato entre 
pares en ámbitos escolares, pandillas, drogas y entorno. En un capítulo especial 
la información se mira desde la perspectiva de género. La encuesta del 2015 in-
cluye, por primera vez, el diagnóstico de 3 planteles rurales, y de las jornadas 
nocturnas de 50 colegios.

Con el paso del tiempo se ha ido logrando: i) Un fortalecimiento y un seguimiento 
a la línea de base de clima escolar. ii) Una consolidación de la encuesta como 
instrumento de gestión. Los rectores han recibido los resultados de su colegio 
en cada uno de los ítems del formulario. iii) Comparaciones intertemporales. La 
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dinámica intertemporal se podrá captar de mejor manera a medida que se per-
feccione la línea de base y se vaya consolidando el índice. Todavía hay asimetrías 
entre las encuestas. iv) La búsqueda de relaciones entre las encuestas de clima 
escolar y otras pruebas, como Saber y SER. Este ejercicio apenas comienza. Si 
la unidad de análisis es el colegio, la Secretaría de Educación puede cruzar la 
información entre todas las pruebas. v) Diseñando mecanismos de coordinación 
entre instituciones. El clima escolar está muy relacionado con el entorno, así que 
las políticas deben dirigirse hacia la escuela, pero también tienen que contem-
plar los aspectos relacionados con el hábitat. La ECEYV 2015 permite avanzar en 
la comprensión integral de la relación escuela-entorno, y ofrece insumos para 
tomar decisiones de política pública, no sólo en materia de seguridad, sino de 
convivencia y clima escolar.

La concepción de los problemas básicos, la elaboración del formulario, la dis-
cusión de las características de la muestra y de los alcances de la ECE 2015 fue 
un ejercicio colectivo en el que el equipo de la IEU tuvo el acompañamiento de 
la SED y de los Comités Técnico y Académico. Una vez realizada la encuesta y 
definidos los principales cuadros de salida, cada investigador elaboró su inter-
pretación y capítulo. Por esta razón, los autores son responsables de sus ideas y 
de la presentación de los hechos en este documento así como de sus opiniones 
expresadas, las cuales no reflejan necesariamente la posición oficial ni de la Se-
cretaria de Educación del Distrito ni de la Universidad Nacional de Colombia, ni 
comprometen de modo alguno a las dos instituciones. 

El equipo del Instituto de Estudios Urbanos agradece a los funcionarios de la Se-
cretaría de Educación. Sus aportes, apoyo y retroalimentación fueron importan-
tes para el diseño, la aplicación y el análisis de los resultados. Los comentarios 
que hicieron los miembros de los Comités Técnico y Académico garantizan la vi-
sión integral de la Encuesta. Para ellos, también nuestro agradecimiento.

Finalmente, el reconocimiento a todos  los colegios que hicieron posible el desa-
rrollo de este proyecto. A los directivos, profesores y estudiantes que participa-
ron y al equipo logístico del IEU, nuestra especial gratitud. 

Esperamos que la información que se presenta sea de utilidad para cada uno 
de los colegios que participaron en la encuesta, y que contribuya al avance de la 
política educativa de la ciudad. 



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

Capítulo 1

Re¾exiones generales, índice de clima 
escolar (ICE2) y características de la 
muestra

Edna Bonilla Sebá
 y Jorge Iván González Borrero


Instituto de Estudios Urbanos (IEU)Universidad Nacional




Re¾exiones generales

En los distintos estudios la Secretaría de Educación ha insistido en la importan-
cia de atender de manera integral a los estudiantes (SED 2013). La Secretaría re-
conoce que las pruebas de logro son insuficientes y por esta razón ha impulsado 
las pruebas SER. En este momento el proceso va a mitad de camino. Ya se han 
realizado las pruebas en cada una de las áreas, pero ahora hace falta integrarlas 
teniendo como unidad de análisis el colegio. Existe la información necesaria para 
formular hipótesis sobre las relaciones entre clima, ciudadanía y logro acadé-
mico. Sería interesante preguntarse si en los colegios se presentan procesos 
endógenos. Con los resultados de las pruebas es factible formular la hipótesis 
de la existencia de una especie de efecto Mateo. El texto bíblico dice: ²... porque 
al que tiene se le dará más y tendrá en abundancia, pero al que no tiene, se le 
quitará aun lo que tiene³ (Mateo 13, 11-13). El efecto Mateo ha sido asociado a pro-
cesos endógenos que van adquiriendo dinámicas exponenciales. Es una forma de 
describir aquellos fenómenos que se van auto-multiplicando. Es factible que los 
colegios que son buenos (malos) en una dimensión también sean buenos (malos) 
en la otra. La forma específica que toman estos procesos endógenos debe ser 
estudiada. Las posiciones teóricas han sido muy diferentes. Bentham (1���) pen-
saba que la felicidad y el dolor eran simétricos, así que el bien y el mal se movían 
en escalas similares pero de signo contrario. En Cálculo Hedónico, EdgeZorth 
(1���) niega la simetría, pero no logra explicar las divergencias.

Participaron en la elaboración de este capítulo: Martha Liliana Sánchez  
Rodríguez, Ivonne Castillo, Juan Sebastián Contreras y Diego Sánchez. 
El trabajo estadístico y el diseño muestral fueron realizados por Andrés  
Mendoza y Julián Andrés Yaya.


Profesora Asociada Universidad Nacional de Colombia, ecbonillas#gmail.com 


jorgeivangonzales2�#gmail.com



Las opiniones expresadas por los autores en este capítulo, así como sus ideas y la presentación de los 
hechos, no reflejan necesariamente la posición oficial ni de la Secretaria de Educación del Distrito ni de la 
Universidad Nacional de Colombia, ni comprometen de modo alguno a las dos instituciones. 1
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Gráfica 1
La valoración positiva y negativa de las 

ganancias y de las pérdidas

La línea roja es nuestra, y responde a los criterios de la teoría convencio-nal de la 
utilidad esperada.

Fuente: El conjunto de la gráfica es de .ahneman y Tversky (1���, p. 2��).

.ahneman y TversNy (1���) consideran que los procesos endógenos son más 
fuertes cuando la dinámica es perversa, ya que en el área virtuosa la felicidad 
aumenta a ritmos que marginalmente pueden ser decrecientes. En la gráfica 1 se 
diferencia claramente la situación del cuadrante superior derecho y la del cua-
drante inferior izquierdo. Mientras que la teoría de la utilidad esperada supone 
que ambas curvas son cóncavas, debido al principio de aversión al riesgo, los 
autores muestran que el comportamiento en cada cuadrante es muy distinto. 
Hemos dibujado una curva roja en la parte inferior, que correspondería a la visión 
de la teoría convencional de la utilidad esperada. La curva roja correspondería a 
la simetría benthamiana. La curva negra del cuadrante inferior es la propuesta 
por .ahneman y TversNy. La curva de los autores es más inclinada y tiende a ser 
convexa, con el fin de mostrar que los procesos que tienen lugar en el área de 
pérdida son más intensos que los observados en el cuadrante de las ganancias.

De manera general se podría decir que el efecto Mateo es mayor cuando la si-
tuación del plantel es mala. Dicho de otra manera, es relativamente fácil que el 
estado de cosas empeore cuando está mal. Desde el punto de vista de la política 
pública este resultado es relevante. Si al combinar las Pruebas SER, las Prue-
bas Saber, las Encuestas de Clima Escolar y Victimización (en adelante Encuesta 
de clima escolar, ECE), etc., se encuentra que un colegio sistemáticamente esta 
mal, la atención debe ser prioritaria. Los estudios de .ahneman y TversNy han 
sido retomados por el Banco Mundial para diseñar las redes de protección so-
cial. Cuando una familia entra en un proceso descendente es muy probable que 

2
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se instale un círculo vicioso que puede tener consecuencias dramáticas. Si el 
perceptor principal pierde el empleo, y el hijo que está en el colegio abandona la 
educación para ayudarle a la familia a conseguir ingreso, la familia deteriora el 
capital humano de una forma irreversible y los efectos perversos se van acumu-
lando. Las redes de protección social, tal y como las concibe el Banco Mundial, 
tratan de evitar que este ciclo perverso continúo. La educación es una de las 
áreas en las cuales es importante consolidar las redes de protección social. Y 
para ello hay dos canales, uno directo y otro indirecto.

El canal directo, que relaciona la educación con la protección social, se expresa 
en la creación de alarmas y mecanismos ágiles de intervención que eviten la pro-
pagación de problemas de seguridad incipientes. Este es uno de los propósitos 
de la estrategia RIO (Respuesta Integral de Orientación Escolar).

El canal indirecto busca que los jóvenes no abandonen el sistema educativo, ni 
siquiera cuando la familia atraviesa condiciones económicas difíciles. El tema 
es relevante desde varias perspectivas: mercado laboral, ingreso (pobreza y 
distribución), calidad de la educación y capacidad humana. Desde la mirada del 
mercado laboral la salida temprana de los jóvenes del sistema educativo tiene 
dos problemas. El primero es el aumento de la tasa de participación, que puede 
tener una incidencia negativa en el nivel de empleo. Si la población económica-
mente activa aumenta, es necesario que la ocupación crezca a un ritmo mayor 
para reducir la tasa de desempleo. Y la segunda dificultad tiene que ver con la 
menor productividad causada por una pérdida de capital humano. Si el nivel edu-
cativo disminuye, la calidad de la mano de obra se deteriora, y ello se refleja en 
disminuciones de la productividad y la competitividad. Además, la deserción del 
sistema educativo tiene implicaciones negativas en el nivel de ingresos. Los es-
tudios coinciden en que existe una relación positiva entre los años de escolaridad 
y el salario. Finalmente, la educación favorece la movilidad social (Montenegro y 
Meléndez 2014) y contribuye a la disminución de la desigualdad. La sociedad se 
beneficia de la educación aún si la persona no está vinculada al mercado laboral, 
ya que una persona educada tiene comportamientos que favorecen el bienestar 
colectivo. El individuo que ha recibido educación recurre a la medicina preventiva 
con más frecuencia que la persona sin educación1. Si se atiende el llamado de 
.ahneman y TversNy se toman las medidas preventivas antes de que las situacio-
nes se compliquen. Y en este proceso la educación juega un papel fundamental.

En las reflexiones se ha puesto en evidencia la necesidad de tener en cuenta 
las características del entorno del colegio. En el análisis de las pruebas SER de 
ciudadanía y convivencia también se mostró la importancia de que haya una ma-
yor articulación entre los colegios y las entidades distritales y nacionales. Esta 
interacción se tiene que lograr, sobre todo, en los temas relacionados con el há-
bitat (vivienda, entorno, seguridad, drogas), y la salud. Para apoyar las dinámicas 
virtuosas y para cerrar los círculos perversos es indispensable que las políticas 
públicas estén articuladas.

1. Drqze y Sen (1��5) muestran que una de las ventajas que ha tenido la China frente a la India ha sido la 
preocupación secular de los chinos por favorecer la educación.

3
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De manera reiterada la SED ha reconocido que el desarrollo cognitivo debe ir 
acompañado de una ampliación de las capacidades ciudadanas. Esta línea de 
acción es clara en la Educación para la Ciudadanía y la Convivencia. Una de las 
cuatro estrategias es RIO, que busca disminuir los factores que tienen una in-
cidencia negativa en el clima, la convivencia y la seguridad escolar. Su objetivo 
fundamental es

“… mejorar las condiciones de convivencia y seguridad en el interior de 
las instituciones educativas y en sus entornos. Además tiene el propósito de 
fortalecer las escuelas como espacios protectores y seguros y de contribuir 
al desarrollo de relaciones armónicas entre los miembros de la comunidad 
educativa” (SED 2013, p. 31).

La acción institucional tiene que ver con la formación, la prevención y la protec-
ción. RIO pone el énfasis en la prevención sin descuidar la protección. El eje de 
RIO es el sistema de alertas, que es una herramienta tecnológica que permite, 
en tiempo real, que los colegios reporten cualquier hecho que afecte el clima 
escolar. La respuesta temprana evita que se caiga en círculos viciosos, y que los 
problemas se puedan resolver a tiempo. Si se actúa a tiempo las personas no 
caen en la trampa del cuadrante negativo de .ahneman y TversNy.

La realización periódica de la Encuesta de clima escolar y victimización permitirá 
ir diseñando mejores instrumentos de política educativa y, sobre todo, contribui-
rá a articular de manera adecuada las acciones de las instituciones nacionales 
y distritales. La acción institucional de la SED se debe involucrar en el entorno 
social inmediato de la escuela y de la familia. Se debe buscar que dentro y fuera 
de la escuela haya condiciones estables de convivencia y seguridad.

1.1. El clima escolar importa

En el análisis del Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE) 
(Unesco 200�) realizado por Unesco se le da relevancia al clima escolar, y se le 
considera una variable determinante en el rendimiento de los estudiantes2. La 
Secretaría de Educación ha buscado tener una aproximación integral al proceso 
educativo. En esta dinámica las Encuestas sobre clima escolar y las Pruebas 
SER han sido un instrumento fundamental (SED 2014 a, b, c). Ya decíamos que la 
reflexión sobre el clima escolar debería estar más articulada a los hallazgos de 
las pruebas SER. De hecho, en los análisis de los resultados de estas pruebas se 
hacen consideraciones indirectas sobre el clima escolar (Bonilla et al. 2015 a, b), 
y se muestra que tiene impactos positivos en otras dimensiones como la ciuda-
danía, la convivencia y el logro.

2. El significado que se le atribuye al ²clima escolar³ es muy variado. Las diferencias conceptuales se 
expresan en la medición y, obviamente, en la determinación de las relaciones de causalidad. Sobre la 
heterogeneidad de posiciones, ver Avila et al. (2014). Siguiendo los lineamientos de este estudio, el clima 
escolar tiene que ver con percepciones, expectativas y actitudes de los estudiantes. Esta aproximación se man-
tiene en estas páginas.

4
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Puesto que no basta con mejorar los logros cognitivos, es necesario tener una 
mirada de conjunto, que permita que la política educativa cobije varias dimensio-
nes. Y en esta perspectiva de conjunto, el clima escolar es relevante. En la medi-
da de lo posible, las decisiones de política tienen que estar bien informadas. Ade-
más de las Pruebas SER, la Encuesta sobre clima escolar y victimización ayuda a 
mejorar el diagnóstico sobre las características del colegio y de los estudiantes.

Inspirada en principios de integralidad similares, la Misión Calidad para la Equi-
dad (Sarmiento et al. 2015, p. 6�) propone interacciones analíticas que corres-
ponderían a una visión estratégica de la educación. La Misión Calidad para la 
Equidad se inscribe en el conjunto de acciones de la Secretaría de Educación que 
buscan una aproximación de conjunto a la formación de los niños y jóvenes. La 
Misión Calidad entrevistó a estudiantes, padres, orientadores y docentes. A la 
pregunta sobre los dominios en los que se deben construir nuevas propuestas de 
evaluación, se respondió así: social y emocional >2��@, ciudadanía >2��@, cultura 
y artes >20�@, bienestar físico >20�@, otros >5�@. Las Pruebas SER que comenzó 
a realizar la SED incluyen estas dimensiones.

Gráfica 2

Fuente: Sarmiento et al. (2015, p. 6�)

5
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La Misión Calidad hace referencia a los estudios de clima escolar de manera 
genérica porque no propone una definición precisa, así que apenas se acerca 
al problema. La gráfica 2 ilustra la misión estratégica de la educación según la 
Misión Calidad. Hay 2 círculos que tienen alguna relación con el clima escolar. 
El inferior, ²ejercicio democrático de la autoridad y capacidad de solucionar, de 
manera no violenta los conflictos³. Y el del lado derecho, ²comportamientos 
colectivos que respetan la dignidad, los derechos y las instituciones³.

La solución no violenta de los conflictos, y los comportamientos colectivos que 
respetan la dignidad, los derechos y las instituciones, no son - en sentido estricto 
- una definición de clima escolar, pero sí tocan dimensiones cercanas a nociones 
intuitivas de clima escolar. En la medida en que estas dos dimensiones se vayan 
cualificando, el clima escolar mejora y la escuela puede cumplir de manera ade-
cuada con los objetivos definidos en el círculo central de la gráfica. La educación 
debería ser un ²proceso generador de cualificaciones³.

Gráfica 3 
Componentes de calidad diferenciados 

por grupos de consulta

Fuente: Sarmiento et al. (2015, p. ��)

El clima escolar es un componente de la calidad. Esta relación la reconocen los 
diferentes grupos de consulta que participaron en la Misión Calidad.

En la gráfica 3 el componente más cercano al clima escolar sería el que se pre-
senta como ²paz, armonía social y manejo no violento de los conflictos³. De nuevo, 
el tema de clima escolar no se aborda de manera explícita, pero sí se reconoce 
que son relevantes algunas de sus manifestaciones.
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Los actores entrevistados se clasificaron en tres grupos: i) Académicos y toma-
dores de decisión. ii) Expertos en las 12 prioridades sentidas por la sociedad. 
iii) Sector educativo: rectores, docentes, padres y madres de familia y jóvenes. 
Todos reconocen que la ²paz, armonía social y manejo no violento de los conflic-
tos³ (proxy de clima escolar) es relevante en el mejoramiento de la calidad, pero 
la percepción cambia de manera sustantiva dependiendo de la cercanía con la 
cotidianidad del proceso educativo. El peso que se le da al clima escolar es ma-
yor (10.2�) en el grupo que está directamente vinculado a la educación. El tema 
es relevante apenas para el 2� de los académicos y para el 4� de los expertos. 
Estos porcentajes son bajos.

En la literatura internacional se le suele atribuir un mayor peso a este tipo de 
factores. Si nos atenemos a los resultados de las personas entrevistadas por la 
Misión Calidad, en el país todavía no se le da suficiente importancia a las varia-
bles relacionadas con el buen ambiente escolar.

1.2. La secuencia de las encuestas

En Avila et al. (2014) se presenta un buen resumen de la forma como han evo-
lucionado las encuestas de clima escolar desde las primeras que centraban la 
atención en los aspectos relacionados con la seguridad y la victimización. En el 
2006 se le dio más importancia a estas dimensiones, que a los asuntos propia-
mente escolares. La Encuesta del 2011 redujo el énfasis en los temas corres-
pondientes a la seguridad y le fue abriendo espacio a los procesos educativos 
relacionados con el clima escolar. Las dos encuestas (2006 y 2011) no son es-
trictamente comparables porque la muestra se definió con criterios diferentes.

En las encuestas del 2006 y del 2011 se propuso agregar a nivel de la localidad, 
que se concibió como la unidad básica de análisis. La localidad como unidad de 
análisis tiene ventajas y dificultades.

Ventajas. De una lado, representa el espacio geográfico de los alcaldes locales, y 
es su área de influencia. Por otro lado, la información de las encuestas multipro-
pósito (calidad de vida y capacidad de pago) es representativa a nivel de localidad, 
así que la información básica es relativamente buena. Los datos sobre industria 
y comercio tienen más limitaciones, sobre todo porque los procesos informales 
de producción y comercialización no se han estudiado de manera sistemática. La 
localidad continúa siendo el punto de referencia para numerosas decisiones de 
la política pública. La agregación de los resultados de clima escolar por localidad 
permitiría establecer relaciones con los resultados de las encuestas multipro-
pósito que se han realizado en Bogotá. Esta información es significativa a nivel 
de localidad, así que los datos de clima escolar, al agregar colegios por localidad, 
ayudan a tener una visión más comprehensiva de las dinámicas urbanas.
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Desventajas. Mirada desde la perspectiva de la gestión, la localidad presenta 
numerosas dificultades, y los alcaldes correspondientes tienen un margen de 
maniobra estrecho. Los gobiernos locales (alcaldes locales y ediles) pueden in-
cidir muy poco en campos como la educación y la salud de su zona. Estos pro-
gramas dependen de las decisiones que se tomen a nivel de la Nación y de la 
Alcaldía Mayor. En los asuntos relacionados con la seguridad y la victimización, 
los alcaldes tienen un mayor margen de acción, y por esta razón en las encuestas 
del 2006 y del 2011 se le dio relevancia a la localidad. Desde el punto de vista del 
clima escolar, los gobiernos locales tienen muy poca autonomía, y no cuentan 
con los instrumentos para incidir en los procesos que tienen lugar al interior de 
los colegios. Desde la localidad no se puede impactar la actividad pedagógica, 
a no ser que se lleven a cabo acciones muy coordinadas entre los colegios y los 
diferentes programas nacionales y distritales que se focalizan en las familias. La 
Encuesta de clima escolar del 2013 representa un cambio importante frente a las 
de 2006 y 2011. Ahora se hace énfasis en el clima escolar y en las acciones que se 
desarrollan al interior del colegio.

En el formulario del 2013 las preguntas relacionadas con el clima escolar cubren 
6 dimensiones: i) Interacciones entre los estudiantes en el salón de clase. ii) In-
teracciones con estudiantes de otros grupos fuera del salón de clase pero aún 
en el colegio. iii) Papel de los directivos y los docentes en la conservación de la 
disciplina, el orden y el respeto entre los estudiantes. iv) Instalaciones físicas. 
v) Apropiación y pertinencia del currículo. vi) Actividades extracurriculares. En 
ECE 2015 no se incluyeron preguntas relacionadas con las dimensiones iv), v) y 
vi). Además, se modificaron los capítulos de condiciones sociodemográficas y de 
clima escolar 3.

En el proceso de elaboración de las encuestas se le ha ido dando relevancia a los 
asuntos relacionados con el colegio y desde allí se observa el entorno cercano al 
plantel. Este énfasis ha sido evidente en el 2013 y 2015. Los capítulos que incluye 
la Encuesta del 2015 son: clima escolar� maltrato entre pares en ámbitos escola-
res� pandillas� drogas y entorno� perspectiva de género. Algunas preguntas cam-
biaron con el fin de facilitar el auto-diligenciamiento por parte de los estudiantes. 
También se modificó el diseño muestral porque en el 2015 se buscó una mayor  
rigurosidad, desde el punto de vista técnico, en los procedimientos estadísticos.

La secuencia de encuestas 2006, 2011, 2013 y 2015 ha permitido ir depurando 
aspectos sustantivos como la unidad de análisis, el significado práctico del cli-
ma escolar, las características del índice, la pertinencia de la línea de base, la 
relevancia de las comparaciones intertemporales, la diferenciación entre los 
factores que cambian en el corto plazo, y los que responden a tendencias es-
tructurales.

3. Por las dificultades intrínsecas, los alcances de la definición del clima escolar se reducen considera-
blemente en el caso de los colegios nocturnos.
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1.3. Algunos de nuestro hallazgos

En esta sección se resumen algunos de los hallazgos del estudio. Los anexos 
hacen una presentación detallada: de la metodología del índice de clima escolar 
(ICE2) (anexo 1), del formulario de la Encuesta (anexo 2), de las características de 
la muestra (anexo 3), y de la logística de aplicación de las encuestas (anexo 4).

Percepción sobre la jornada completa

Los gobiernos nacional y local han insistido en la conveniencia de consolidar la 
jornada completa. Existe la convicción de que sus resultados, en todos los aspec-
tos, son mejores que los de la jornada parcial. Las diferentes pruebas confirman 
esta apreciación. No obstante la evidencia, en la ECE 2015 en los colegios públi-
cos de media jornada solo un porcentaje muy bajo de los encuestados cree que 
ampliar la jornada escolar sea importante. Esta especie de complacencia con lo 
que se tiene también fue observada en la Misión Calidad para la Equidad (Sar-
miento et al. 2015, p. �5): ²© un poco más de la mitad de los estudiantes encues-
tados afirma que la calidad de la educación que recibe es muy buena o buena³.

La percepción de los estudiantes va en contra de los hallazgos de las diferentes 
pruebas, y refleja una falta de criterio para juzgar la situación en la que se en-
cuentran. En contra de la opinión de los estudiantes, de manera sistemática, en 
los diferentes estudios se ha encontrado que la jornada única ofrece mejores re-
sultados que la jornada parcial (Bonilla et al. 2015 a, b). Este resultado favorable 
a la extensión de la jornada es reiterado en las Pruebas SER, en las encuestas de 
clima y en las pruebas de  logro.

La actitud pasiva frente a la jornada única no es solo de los estudiantes. Hace 20 
años, en 1��4, la Ley General de la Educación ordenó eliminar la doble y la triple 
jornada4. Afortunadamente, parece que ahora sí los gobiernos nacional y distrital 
están decididos a ampliar la jornada. El objetivo de una sola jornada se expresa 
de manera diversa y bajo denominaciones variadas: jornada 40x40, jornada com-
pleta, jornada única.

Más allá de la dicotomía público�privado

En numerosos resultados de las pruebas SER y Saber5 la diferencia entre los 
establecimientos públicos y privados es determinante. Los resultados de la ECE 
2015 indicarían que esta dicotomía no es tan relevante. Más que indagar por las 
diferencias entre tipos de colegio, habría que preguntarse por las dinámicas pro-

4.  ²Hoy, cuarenta años después >de la decisión de Durán Dussán en 1��4 de crear la doble y la triple 
jornada@, se sabe que el aumento en cobertura no fue de las dimensiones esperadas y no hay evidencia 
sólida que permita afirmar de qué magnitud fue el efecto sospechado sobre deterioro de la calidad. Ade-
más, la doble jornada permanece pese a haberse ordenado el restablecimiento de la jornada completa 
hace veinte años en la Ley General de Educación de 1��4, propósito que apenas se ha logrado muy par-
cialmente en algunas ciudades de Colombia. En definitiva se necesita fortalecer y desarrollar el campo 
de la evaluación de calidad³ (Sarmiento et al. 2015, p. 5�).
5. Las pruebas Saber se centran en las dimensiones cognitivas de lenguaje y matemáticas.
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pias de los planteles. En los asuntos relacionados con el clima escolar los pro-
cesos que tienen lugar al interior del establecimientos son relevantes. En esta 
mirada desde el colegio, las variables macro (público�privado, localidad, condi-
ciones socioeconómicas, etc.) pierden capacidad explicativa, y no son apropiadas 
para entender la complejidad de las interacciones que inciden en el clima esco-
lar. La forma como opera la institución educativa es determinante. Por caminos 
muy distintos, la Misión Calidad (Sarmiento et al. 2015, p. 134) formula una hipó-
tesis similar. En diversos estudios, Sarmiento ha insistido en que la gestión de los 
planteles es determinante en la formación integral de los estudiantes6.

Los determinantes del clima escolar habría que asociarlos a factores diferentes 
al tipo de institución (privada�pública). Esta Encuesta (ECE 2015) confirma el ha-
llazgo de estudios anteriores sobre la mayor homogeneidad socioeconómica que 
existe en los colegios oficiales. Y no obstante, esta semejanza, los resultados en 
clima escolar y victimización son diferentes entre colegios públicos. De acuerdo 
con los datos, no se puede afirmar que en los colegios públicos, el clima escolar 
sea estadísticamente diferente del de los planteles privados.

De manera más específica, las frecuencias de insultos y agresiones no se dife-
rencian por el tipo de colegio. Los porcentajes son similares en los privados y en 
los públicos. Este resultado es consistente en las encuestas del 2013 y del 2015. 
En los años se observan frecuencias de respuesta similares.

A la pregunta: ¡se venden drogas cerca de tu colegio" En el 2013, la respuesta 
fue afirmativa en el 35� de los estudiantes de los planteles públicos y de 22� 
de los estudiantes de los privados (Avila et al. 2014). En la Encuesta del 2015, los 
porcentajes respectivos fueron 3�,5� y 22�. En ambos casos las respuestas son 
muy similares, y las diferencias entre planteles públicos y privados son signifi-
cativas. Pero los resultados no se pueden asociar al colegio sino a su entorno 
cercano. La explicación no está en el tipo de colegio, sino en las características 
del hábitat que rodea al colegio. La Encuesta muestra que los colegios públicos 
están ubicados en entornos más difíciles que los privados. Desde una óptica más 
general, la Misión Calidad encuentra que la relación entre el contexto y el colegio 
es evidente �.

La relevancia del entorno

Los barrios donde están ubicados los colegios inciden en el clima escolar, el pan-
dillismo, el consumo de drogas. No se puede establecer, como principio general, 
que haya una relación entre violencia, ilegalidad y pobreza. No obstante, la po-
sibilidad de ser atracado es mayor en determinadas zonas, que pueden corres-
ponder a condiciones de hábitat más pobres. En los estudios sobre pandillismo 

6. Ver, por ejemplo, Sarmiento (1��6), Sarmiento y Barrera (1��6), Sarmiento, Alonso, Duncan y Garzón 
(2005, 2006).
�. ²El contexto impone límites, pero desde la educación se pueden y se deben hacer transformaciones 
en el mediano y largo plazo aunque difícilmente se logran revoluciones en el corto plazo³ (Sarmiento, 
et al. 2015, p. 54). Para la Misión Calidad el contexto es una noción amplia que incluye el entorno. En 
los análisis sobre clima y victimización el entorno tiene un alcance más restringido que la noción de 
contexto de la Misión Calidad.
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y violencia se ha insistido en la relevancia de fenómenos como la ²ventana rota³. 
Si el entorno transmite la imagen de descuido, hay mayor probabilidad de que 
se presenten comportamientos irregulares. En los vecindarios de familias con 
ingresos altos la ventana se repara más rápidamente, y ello reduce la posibilidad 
de que se presenten actos comportamientos indeseables.

Parece existir una relación negativa entre la venta de drogas en el entorno es-
colar y las condiciones socioeconómicas (CSE) �. A medida que mejoran las con-
diciones socioeconómicas, disminuye la venta de drogas en el entorno escolar 
(Avila et al. 2014). Uno de los factores que incide en la calidad del entorno es la 
forma como se distribuye la droga. Mientras que en los barrios pobres el proceso 
tiene lugar en la calle, las zonas de ingresos medios y altos, la droga se distribuye 
a domicilio.

Las condiciones socioeconómicas no explican casi nada

En las Encuestas de clima escolar 2013 y 2015 no se observó una relación signi-
ficativa entre las condiciones socioeconómicas de las familias (CSE) y el clima 
escolar. De nuevo, este resultado es una invitación a dejar de lado los análisis 
generales, y a preguntarse por lo que sucede en el colegio. En ambas encues-
tas las correlaciones entre el índice de condiciones socioeconómicas (CSE) y el 
clima escolar son muy bajas. Los resultados son muy similares en los colegios 
privados y en los oficiales. En todos los ejercicios los valores son pequeños e 
irrelevantes. De manera más específica, no existe correlación entre el CSE y la 
frecuencia de agresiones.

Indagando por lo que pasa en el hogar

La incidencia del hogar en el clima escolar no se presenta por la vía de las con-
diciones socioeconómicas, sino por las características del ambiente familiar. En 
los planteles oficiales un porcentaje relativamente alto de estudiantes (24�) no 
vive ni con el papá, ni con la mamá. Esta participación es de 1�� en los privados, 
de 1�� en los concesionados y de 1�� en los contratados. Las dificultades que 
experimentan los alumnos en sus hogares pueden incidir en su comportamiento 
en el colegio. El hecho de que los padres vivan juntos o separados, y la forma 
como ello influye en la vida cotidiana de los jóvenes, va mucho más allá de la 
dimensión puramente económica.

�. El índice de condiciones socioeconómicas (CSE) del 2013 y 2015 se calculó con base en la percepción de 
los estudiantes. En general, las respuestas de percepción son consistentes, y los resultados son confia-
bles. En el 2013 las condiciones socioeconómicas se preguntaron de la misma manera y las respuestas 
fueron coherentes. En las pruebas de ciudadanía y convivencia se hizo un ejercicio similar y, de nuevo, 
las respuestas son confiables. A los estudiantes se les pregunta: ²Crees que a los ingresos de tu hogar: 
i) ¡Les falta bastante para cubrir los gastos mínimos" ii) ¡Les falta poco para cubrir los gastos mínimos" 
iii) ¡Cubren más o menos los gastos mínimos" iv) ¡Cubren algo más de los gastos mínimos" v) ¡Cubren 
bastante más de los gastos mínimos"
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Las condiciones socioeconómicas sí influyen en los logros cognitivos

Hemos descartado la relación entre los factores socioeconómicos y el clima es-
colar. Pero las evidencias muestran que la correlación sí es alta entre las condi-
ciones económicas de las familias y los resultados cognitivos de los estudiantes. 
Estas interacciones se han estudiado de manera sistemática.

Gráfica 4
Puntaje promedio pruebas Saber 11 (2014-2), controlado por 

factores socioeconómicos

Fuente: Sarmiento et al. (2015, p. 144)

Los cálculos recientes de la Misión Calidad (Sarmiento et al. 2015, p. 144) mues-
tran que cuando los resultados de las pruebas Saber se controlan por el nivel 
socioeconómico (gráfica 4), los planteles oficiales (puntaje 54,4) superan a los 
privados (53,�). Si en la comparación no se tiene en cuenta el nivel socioeconó-
mico, los resultados de los privados (56,�) son superiores a los de los oficiales 
(51,�). Esta diferencia se explica porque los privados tienen niños de un nivel so-
cioeconómico mayor que el de los colegios públicos. Estas características de las 
familias favorecen los puntajes de logro de los estudiantes de los planteles pri-
vados. La correlación entre las condiciones socioeconómicas y el logro cognitivo 
también se observa cuando se toma como referencia las pruebas Pisa (Sarmien-
to et al. 2015, p. 146).

Las diferencias por género son significativas

En los aspectos relacionados con el clima escolar las diferencias de género son 
significativas. En ambas encuestas (ECE 2013, 2015) se observó que las muje-
res favorecen el clima escolar más que los hombres�. La pregunta de fondo es 
por qué este hecho no es reconocido por la sociedad, no solamente en el ámbito 
escolar sino, más tarde, en el mercado laboral 10�. Por razones de muy diversa 

�. En las Pruebas de ciudadanía y convivencia, también se observó que el puntaje de las mujeres es 
superior al de los hombres (Bonilla et al. 2014 a, b).
10. Fernández (2015) encuentra que todavía existe una brecha salarial entre hombres y mujeres. A igual 
ocupación, experiencia y educación, a las mujeres se les paga menos que a los hombres.
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índole, los mejores resultados de las mujeres se desconocen.

Las encuestas muestran diferencias significativas entre hombres y mujeres en el uso 
del tiempo extra-escolar. Las niñas hacen menos deporte, más actividades del hogar 
(incluyendo el cuidado de los menores), navegan más en internet, y utilizan menos los 
video juegos. Los hombres dedican un mayor tiempo a la realización de actividades 
laborales remuneradas. Estos hallazgos son muy similares en las encuestas del 2013 
y 2015. Los factores culturales que determinan estos roles están muy introyectados. 
En las encuestas se observa que las mujeres solicitan educación sexual más que los 
hombres. Esta puede ser una forma indirecta de expresar la necesidad de mayor 
atención y protección (Avila et al. 2014).

GRÁFICA 5
Porcentajes de alumnos que indican sufrir bullying 

sicológico, por sexo y país. Terce 2013, 6º grado

Fuente: Unesco (2015, p. �). La fuente es el Tercer Estudio Regional Comparativo 
Explicativo (Terce) del 2013.

Los resultados de la Encuesta del 2015 son consistentes con los hallazgos del 
estudio de la Unesco (2015) sobre la violencia de género en la escuela. Además, 
las apreciaciones de la Unesco para el caso colombiano son pertinentes.
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En la gráfica 5 se compara la situación de Colombia con la de otros países de 
América Latina 11. Los datos de Colombia tienen dos características. Primero, los 
porcentajes son los más altos, junto con los de Argentina Y, segundo, la percep-
ción de bullying es mayor entre los hombres. En otros países - los que están al 
lado izquierdo de la gráfica -, el porcentaje es mayor en las mujeres.

Siguiendo con la hipótesis anterior, en el caso de Colombia se podría afirmar que 
por razones culturales y sociales, las mujeres podrían estar minimizando ciertos 
hechos de maltrato. De manera general se podría afirmar que las mujeres ex-
presan menos claramente su percepción que los hombres. Esta forma de ocul-
tamiento tiene raíces profundas en la historia y la cultura. Habría, entonces, una 
especie de subdeclaración que se manifiesta, entre otras frecuencias, en las del 
hostigamiento, o bullying.

El clima escolar de los nocturnos no es tan diferente

En las jornadas nocturnas los adolescentes son el grupo de edad predominante 
(62� del total). Les siguen los adultos mayores de 25 años, (22� del total), y en 
tercer lugar, los adultos jóvenes entre 20 y 24 años (15� del total).

Los estudiantes no tienen una perspectiva de continuidad tan alta que se observa 
en los colegios diurnos. De todas maneras, el porcentaje es elevado. De acuerdo 
con la Encuesta de 2015 el �2� tiene la intención de continuar al culminar el pe-
ríodo lectivo en el que está, un 12� no está seguro, y un 11� tiene claro que no.

En general, la opinión sobre el aprendizaje es positiva. El ��� de los estudiantes 
considera que el colegio lo prepara bien. Esta opinión favorable es de �6� en los 
colegios oficiales diurnos. Ya hicimos referencia a esta especie de conformismo, 
que también se constata entre los estudiantes de las jornadas diurnas.

En los colegios nocturnos el nivel socioeconómico es más bajo. El puntaje del 
CSE es 1,�1, muy inferior al de los oficiales diurnos (2,34). En esta comparación 
se debe tener en cuenta que el CSE se estima a partir de la percepción de los 
estudiantes. Es posible que jóvenes de los colegios nocturnos, que tienen más 
experiencia en la vida, hagan un balance de sus ingresos con un criterio más 
restringido que el de los estudiantes de los colegios diurnos.

Los estudiantes que van a las jornadas nocturnas son muy distintos, pero los 
resultados en el clima escolar no son tan diferentes. En los aspectos relacio-
nados con el clima escolar, pandillas, drogas, maltrato y género, las diferencias 
entre las jornadas nocturnas y diurnas no parece ser significativa. Al realizar las 
encuestas a las jornadas nocturnas se suponía que el clima escolar sería muy 
diferente al de las diurnas. No hay evidencia de que ello sea así. Si este resultado 
se confirma con encuestas posteriores, habría un argumento adicional para in-

11. El punto de partida del análisis de la Unesco es el Tercer Estudio Regional Comparativo Explicativo 
(Terce), realizado en el 2013.
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sistir en la relevancia que tiene cada uno de los planteles, y en la poca capacidad 
explicativa que tienen las tipologías de colegios. 

La ruralidad sigue siendo un interrogante

Este primer acercamiento a lo rural fue embrionario. El significado de ²lo rural³ 
se debe mirar con cuidado. Se escogieron 3 colegios en zona rural de las locali-
dades de Sumapaz, Usme y Bosa. El 25� de los estudiantes del colegio de Usme 
dice vivir en zona urbana. El porcentaje es de �6� de los estudiantes del colegio 
de Bosa. El calificativo de rural tiene pleno sentido en Sumapaz. Los rangos de 
edad de los 3 colegios rurales son muy similares, pero el origen cultural y étnico 
es diferente. Aunque predomina la identidad ²campesina³, la distribución es muy 
diferente en cada colegio >Sumapaz (�6�), Usme (52�) y Bosa (6�)@.

De acuerdo con la auto declaración de ingresos, la situación de los estudiantes 
rurales es relativamente buena. En el caso de Bogotá no sería apropiado identifi-
car la ruralidad con la pobreza. El hecho de que los estudiantes perciban que su 
nivel de ingreso supera las necesidades básicas se explica, entre otras razones, 
porque las políticas sociales de las últimas administraciones de la ciudad han 
priorizado las localidades rurales, y este proceso ha permitido reducir la brecha 
rural�urbana.

En líneas generales, el medio rural parece ser propicio para un mejor clima es-
colar. Esta conclusión es preliminar, y se deben hacer encuestas con mayor co-
bertura en la zona rural.

2. La variación en el índice de clima escolar (ICE2)

En el 2015 se calculó un índice de clima escolar (ICE2), que permite integrar di-
ferentes componentes de la Encuesta. Y, además, facilita los análisis multivaria-
dos. Lo hemos llamado ICE2 para diferenciarlo del índice que se estimó cuando 
se hizo la ECE 2013. Este índice se llamó ICE (Avila et al. 2014). Para poder hacer 
las comparaciones entre el 2013 y el 2015, únicamente se utilizó el ICE2, que se le 
aplicó a los datos de la ECE 2013. Ello significa que en el año 2013 el ICE es dife-
rente al ICE2. Las características del ICE2 se explican en el anexo 1.
El valor del ICE2 en el 2015
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Gráfica 6 
ICE2 por tipo de colegio, todos los estudiantes (2015)

El eje horizontal corresponde a los rangos del puntaje del ICE2, y el eje vertical 
los porcentajes de estudiantes.

Fuente: Cálculos propios a partir de ECE 2015

El valor del ICE2 en el 2015 fue 0,665�. La distribución por tipo de colegio se ob-
serva en la gráfica 6. A partir del R� (de 0,� a 0,�) el ICE2 de los colegios oficiales 
comienza a rezagarse, y la delantera la toman los planteles en concesión.

En los rangos superiores el segundo lugar es ocupado por los privados, y el ter-
cer puesto por los contratados. Como se explicaba atrás, no obstante la dife-
rencia que se observa en los rangos superiores del ICE2 entre los colegios en 
concesión y los otros, el clima escolar no se puede explicar por el tipo de colegio. 
En el agregado la diferencia entre los tipos de colegio no es significativa.
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Los cambios en el ICE2 entre el 2013 y el 2015

Cuadro 1 
Valor del índice de clima escolar (ICE2), 2013 y 2015, 

por tipo de colegio

Fuente: Cálculos propios a partir de ECE 2013 y ECE 2015

Los valores correspondientes a cada tipo de colegio se presentan en el cuadro 1. 
El ICE2 disminuyó entre el 2013 y el 2015, y pasó de 0,�62� a 0,665�. La reducción 
se presentó en los cuatro tipos de colegio. La última columna muestra la diferen-
cia entre los dos años. La mayor caída se observa en los planteles oficiales, y la 
menor en los colegios en concesión.

La interpretación de estos resultados tiene que consultar la dinámica de cada 
una de las variables porque, como se discutió en las secciones anteriores, los 
componentes del índice no se explican por el tipo de colegio sino por otros facto-
res relacionados con la gestión específica y el entorno de cada plantel.

Las variaciones interanuales se pueden analizar a partir del comportamiento de 
variables específicas. Y la importancia que se le atribuye a cada una depende 
las jerarquías del investigador. En el cálculo del ICE2 (anexo 1) se ponderan de la 
misma manera las variables al interior de cada dimensión y, a su vez, cada una 
de las dimensiones tiene el mismo peso en el total. Este criterio no jerarquiza.
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2013 2013 Dif
Concesión 0.7745 0.7167 -0.0578
Distrital 0.757 0.6444 -0.1126
Privado 0.7781 0.707 -0.0711
Convenio 0.7732 0.6994 -0.0738
Global 0.7628 0.6659 -0.0969

VALOR DEL ÍNDICE DE CLIMA ESCOLAR 
(ICE2), 2013 Y 2015, POR TIPO DE COLEGIO
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Cuadro 2 
Valor del índice de clima escolar (ICE2), 2013 y 2015, por 

dimensión. Todos los colegios

Fuente: Cálculos propios a partir de ECE 2013 y ECE 2015

Las variaciones del ICE2 por dimensión se observa en el cuadro 2. El índice cae 
en todos los componentes, menos en discriminación, que mejora 12. Es decir, la 
aceptación del otro es mayor. Este resultado es positivo en todos los tipos de co-
legio (cuadro 3). La variación más alta se presentó en alcohol y drogas. Y como el 
cambio es relevante, habría que preguntarse si frente al mismo hecho la percep-
ción de los estudiantes se modificó o si, efectivamente, se produjo un cambio re-
levante en el comportamiento frente al alcohol y las drogas. Se tendría que hacer 
un análisis cuidadoso de lo que está sucediendo porque el tema es relevante 13.

Como se muestra en el cuadro 3, el indicador de alcohol y drogas se agrava en 
los 4 tipos de colegio. También disminuye de manera importante el valor del ín-
dice correspondiente a pandillas, así que el problema se acentuó. Para explicar 
este resultado es necesario retomar los análisis sobre la importancia que tiene 
el entorno. En estas circunstancias el margen de maniobra de los colegios es 
relativamente bajo.

12. Un mayor valor en el índice de discriminación significa que hay mayor aceptación del otro, así que la 
discriminación disminuye.
13. Case y Deaton (2015) acaban de publicar un artículo en el que llaman la atención sobre el aumento 
de la tasa de mortalidad en los Estados Unidos entre las personas blancas, no hispanas, que están en 
el rango de edad de 45-54 años. Los autores observan que las principales causas de mortalidad son el 
alcohol, la droga, la cirrosis y el suicidio.

18

2013 2015 Var.

Interacciones Intra-Clase 0.6038 0.5461 -0.0577

Interacciones Inter-actores 0.6536 0.5788 -0.0748

Ambiente Educativo 0.7238 0.5745 -0.1493

Agresividad entre pares 0.8632 0.7739 -0.0893

Armas 0.9166 0.9047 -0.0119

Peleas 0.8517 0.7637 -0.088

Pandillas 0.8806 0.636 -0.2446

Alcohol y drogas 0.8022 0.4819 -0.3203

Seguridad y confianza 0.8378 0.7513 -0.0865

Discriminación 0.4948 0.6688 0.174

ICE 0.7628 0.6659 -0.0969

VALOR DEL ÍNDICE DE CLIMA ESCOLAR 
(ICE2), 2013 Y 2015, POR DIMENSIÓN. 

TODOS LOS COLEGIOS
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Cuadro 3 
Valor del índice de clima escolar (ICE2), 2013 y 2015, por 

dimensión y tipo de colegio

Fuente: Cálculos propios a partir de ECE 2013 y ECE 2015
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2013 2015 Var.

 Interacciones intra-clase 0.5862         0.5980         0.0118         

 Interacciones inter-actores 
0.6284         0.6755         0.0471         

 Ambiente Educativo 0.7902         0.6790         0.1111-         
 Agresividad entre pares 0.8652         0.7912         0.0740-         

 Armas 0.9449         0.9382         0.0066-         
 Peleas 0.8721         0.7998         0.0723-         

 Pandillas 0.9006         0.6588         0.2418-         
 Alcohol y Drogas 0.8294         0.5236         0.3058-         

 Seguridad y Confianza 0.8318         0.8270         0.0048-         
 Discriminación 0.4959         0.6840         0.1882         

 ICE2 0.7745         0.7167         0.0577-         

 Interacciones intra-clase 0.6151         0.5260         0.0891-         

 Interacciones inter-actores 
0.6521         0.5691         0.0830-         

 Ambiente Educativo 0.7199         0.5678         0.1520-         
 Agresividad entre pares 0.8594         0.7626         0.0968-         

 Armas 0.9014         0.8843         0.0171-         
 Peleas 0.8300         0.7239         0.1061-         

 Pandillas 0.8613         0.5964         0.2648-         
 Alcohol y Drogas 0.7904         0.4550         0.3354-         

 Seguridad y Confianza 0.8385         0.7141         0.1244-         
 Discriminación 0.5021         0.6654         0.1633         

 ICE2 0.7570         0.6444         0.1126-         

 Interacciones intra-clase 0.5776         0.5884         0.0108         

 Interacciones inter-actores 
0.6640         0.5741         0.0899-         

 Ambiente Educativo 0.7246         0.5802         0.1443-         
 Agresividad entre pares 0.8734         0.7929         0.0805-         

 Armas 0.9559         0.9419         0.0140-         
 Peleas 0.9127         0.8540         0.0586-         

 Pandillas 0.9331         0.7254         0.2077-         
 Alcohol y Drogas 0.8309         0.5350         0.2959-         

 Seguridad y Confianza 0.8359         0.8253         0.0106-         
 Discriminación 0.4726         0.6755         0.2029         

 ICE2 0.7781         0.7070         0.0711-         

 Interacciones intra-clase 0.5717         0.5673         0.0044-         

 Interacciones inter-actores 
0.6509         0.6234         0.0275-         

 Ambiente Educativo 0.7309         0.5750         0.1559-         
 Agresividad entre pares 0.8718         0.7995         0.0723-         

 Armas 0.9468         0.9446         0.0022-         
 Peleas 0.8914         0.8082         0.0832-         

 Pandillas 0.9196         0.6845         0.2352-         
 Alcohol y Drogas 0.8279         0.5239         0.3040-         

 Seguridad y Confianza 0.8383         0.8066         0.0317-         
 Discriminación 0.4829         0.6719         0.1890         

 ICE2 0.7732         0.6994         0.0738-         

 CONCESIÓN 

 DISTRITAL 

 PRIVADO 

 CONVENIO 

 VALOR DEL ÍNDICE DE CLIMA ESCOLAR 
(ICE2), 2013 Y 2015, 

POR DIMENSIÓN Y TIPO DE COLEGIO
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En los colegios en concesión, el ICE2 tuvo una caída relativamente menor. Las 
interacciones intra-clase e inter-actores mejoraron y, también, el valor corres-
pondiente a la discriminación. Llama la atención las variaciones tan fuertes que 
se presentaron en el componente de alcohol y drogas (-0,305�).

La mayor caída en el ICE2 se presentó en los colegios distritales. El cambio nega-
tivo en alcohol y drogas es relevante (-0,3354).

En los colegios privados todas las dimensiones caen entre 2013 y 2015, a excep-
ción de interacciones intra-clase y discriminación, que presenta la mayor varia-
ción positiva.

En los planteles en convenio la variación del ICE2 global es muy similar a la de los 
privados, y los puntaje por componente también son parecidos.

Los resultados del cuadro 3 reafirman la hipótesis sobre la poca relevancia que 
tienen los tipos de colegio en la explicación del clima escolar. Los rubros que 
presentan tendencias positivas o negativas son similares, y los valores no son 
tan disímiles. La no diferenciación entre clases de colegio se refuerza, además, 
con los cambios negativos e importantes que se observan en el componente de 
pandillas, drogas y alcohol. Estos resultados, que son generalizables, ponen en 
evidencia la necesidad de que haya articulación entre las política distritales re-
lacionadas con el entorno, y las directrices de la Secretaría de Educación para el 
conjunto de colegios.

El clima escolar, la ciudadanía y la convivencia

Debido a que ambos índices, el de clima escolar (ICE2) y el de ciudadanía y convi-
vencia (ICC) 14, le apuntan a ²lo deseable³ para el colegio, conviene indagar si hay 
alguna relación entre ambos. De entrada, cabe suponer que colegios con alto 
ICE2 deberían tener alto ICC. Desde el punto de vista conceptual es razonable 
pensar que existe una correlación positiva entre los dos índices. Y, todavía más, 
es factible que la interacción lleve a una dinámica endógena, como la descrita 
antes a propósito del efecto Mateo.

14. La metodología de estimación del ICC se explica en Bonilla et al. (2015). El índice es . Donde  es el re-
sultado del constructo t en la capacidad z�  es el número de constructos en la capacidad z y  es el número 
total de capacidades. El índice se expresa en una escala de 0 a 1, donde 1 es el máximo valor.
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GRÁFICA 7 
Relación entre el índice de ciudadanía y convivencia (ICC) y el 

índice de clima escolar (ICE2) (2015)

Fuente: Cálculos propios. A los colegios que participa-ron en la prueba SER de 
Ciudadanía y Convivencia (PSC 2015) se les aplicaron el ICC y el ICE2.

Analizamos la relación entre el ICC y el ICE2 (gráfica �). La tendencia de la curva 
es positiva.

El coeficiente de correlación de Pearson es 63�. Entre estas dimensiones (clima 
escolar, convivencia y ciudadanía) haya una especie de retroalimentación mutua. 
La política pública debería consolidar estos procesos endógenos.

No entramos en la discusión sobre la relación de causalidad que podría existir 
entre el ICE2 y el ICC, pero con el ánimo de captar la sensibilidad entre los dos 
índices, estimamos una regresión del tipo . Sin la pretensión de afirmar que la 
ciudadanía y la convivencia dependan del clima escolar, en la regresión observa-
mos que por cada cambio de 1 punto en ICE, el ICC aumenta 0,43. Se podría argu-
mentar, igualmente, que  pero, insistimos, nuestra pretensión no es dirimir una 
discusión sobre la posible relación de causalidad. Puesto que existe una relación 
positiva entre las dos variables, se deben diseñar mecanismos que contribuyan a 
que estas dinámicas endógenas se retroalimenten.
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Conclusiones

1. A medida que ha mejorado el aprendizaje de los determinantes del clima esco-
lar, se ha ido consolidando una línea de base que ya permite hacer comparación 
intertemporales. El proceso de seguimiento debe continuar, y para que la línea 
de base se fortalezca se requiere avanzar en dos direcciones. Primero, es im-
portante consolidar el índice, y para ello se requiere que haya convergencia en el 
significado conceptual del clima escolar y en las variables que podrían ser cuan-
tificadas. Y segundo, es fundamental mantener la periodicidad de las encuestas. 
La frecuencia con la que se deban realizar las encuestas de clima escolar tiene 
que ser discutida. El interrogante es similar con las pruebas SER. En uno y otro 
caso hay variables que no cambian en períodos cortos porque responden a cau-
sas estructurales. Otras, en cambio, son más sensibles la procesos cíclicos de 
corto plazo. Las encuestas se podrían estructurar de tal manera que unas pre-
guntas se hagan con una mayor periodicidad que otras.

2. Es necesario discutir si el índice de clima escolar debe ser confiable y válido. 
Hasta ahora se ha buscado que cumpla las dos condiciones. Esta pretensión nos 
parece adecuada. Planteamos el interrogante porque este ha sido un debate im-
portante en la literatura sobre indicadores.

3. La jornada única se debe continuar impulsando. Y, sobre todo, se debe crear 
conciencia sobre sus bondades. Los estudios sistemáticos indican que la jornada 
completa arroja mejores resultados que la jornada parcial. No obstante la evi-
dencia empírica, entre los estudiantes se observa bastante conformidad con la 
jornada parcial. En síntesis, los estudiantes no perciben que la jornada completa 
sea importante para cambiar la calidad de la educación, el clima escolar y la 
sensación de seguridad.

4. El tipo de colegio (público, privado, concesión, contratado) no explica las dife-
rencias en el clima escolar. Es importante examinar las característica de cada 
colegio.

5. El entorno escolar sí es relevante, especialmente en los temas relacionados 
con pandillas, drogas y seguridad. Las condiciones de seguridad en el colegio son 
muy distintas cuando las drogas se venden dentro o fuera del colegio. La venta 
de drogas por fuera del plantel genera un clima de inseguridad en el colegio. El 
jibaro interno (el compañero) no crea inseguridad.

6. La venta de drogas por fuera del colegio presenta resultados similares en las 
dos encuestas. Los estudiantes consideran que es factible conseguir drogas cer-
ca de la institución educativa.

�. No se puede establecer, como principio general, que haya una relación entre 
violencia, ilegalidad y pobreza. No obstante, la posibilidad de ser atracado es ma-
yor en las zonas descuidadas, donde la ventana permanece rota.

22



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

�. Los factores socioeconómicos tienen incidencia en los resultados de las prue-
bas Saber y Pisa, pero no parecen ser determinantes del clima escolar. Las va-
riables que inciden en el clima escolar no tienen una relación directa con las 
condiciones socioeconómicas. El impacto de lo económico es muy indirecto y se 
puede presentar a través de las condiciones del entorno.

�. La sensación de seguridad tiene una asociación fuerte con el clima escolar.

10. Los estudiantes no ven las pandillas como una estructura criminal o ilegal. 
Incluso, la presencia de pandillas no afecta la sensación de seguridad en el co-
legio. La visión que que los estudiantes tienen de las pandillas no coincide con la 
mirada de las instituciones del Estado.

11. Las diferencias por género son significativas y, por tanto, deben ser considera-
das de manera explícita en la definición de estrategias educativas.

12. Las características de los estudiantes en las jornadas nocturnas son muy di-
ferentes a las de los colegios diurnos, pero los resultados en el clima escolar no 
son relevantes.

13. Es importante continuar analizando la situación de los colegios de las áreas 
rurales. Esta investigación apenas es el comienzo. Todavía no son claras las im-
plicaciones de la prevalencia de estudiantes campesinos.
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Anexos metodológicos
Anexo 1. La estimación del ICE2

Las encuestas del 2013 y del 2015 fueron realizadas por la SED manteniendo una 
concepción similar de clima escolar. Y en la elaboración de las preguntas del 
2015 se trató de mantener la comparabilidad. En el 2013 se calculó un índice de 
clima escolar (ICE) que incluía 6 dimensiones. El ICE2 es más amplio e incluye 10 
dimensiones (cuadro 4) 15.

CUADRO4 
Estructura general del ICE2 2015

15. Además del ICE2 2015, en otros capítulos de libro se estima el ICE 2015, que sigue la misma lógica 
del ICE 2013.
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En el ICE2 2015 se retomaron las dimensiones 1, 2 y 3 del ICE 2013 (Avila et al. 
2014). Las otras 3 dimensiones definidas en el ICE 2013 no se replicaron debido 
a las modificaciones que se hicieron en las preguntas. Las dimensiones 4 a 10 
del ICE2 siguen la lógica del formulario. Se busca incluir todos los aspectos de 
la Encuesta, y no solo el componente de clima escolar, como se hizo en 2013. 
Por tanto, se introdujeron preguntas relacionadas con el maltrato entre pares, 
la percepción sobre pandillas, drogas y seguridad en el entorno, y la discrimi-
nación. En total se utilizan 3� preguntas del formulario general. El ICE2 para 
rurales y nocturnos se ajustó de acuerdo con la disponibilidad de las preguntas.

Para poder hacer la comparación del ICE2 entre el 2013 y el 2015, se hizo una 
re-estimación del índice en el 2013 a partir de las dimensiones definidas en la 
ECE 2015. Esta nueva estimación permitió contar con el ICE2 2013 y el ICE2 2015. 
Insistimos en que el ICE 2013 de Avila et al. (2014) es diferente al ICE2 2013.

Para realizar las ponderaciones se procedió de la siguiente manera. Sea     la 
pregunta             son las opciones de respuesta                                      .Para cada 
opción existe un puntaje, representado por w, así que

El puntaje más alto es el de la opción que se considera correcta, y debe ser igual 
al número de alternativas válidas. Por tanto,           . El asterisco se refiere a la 
opción correcta.

Suponga que en la primera fila las preguntas se valoran así: 
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Las 10 dimensiones tienen que ver con las interacciones de los estudiantes den-
tro y fuera del salón de clase, las relaciones entre profesores y estudiantes, la 
percepción sobre la calidad de las instalaciones, el ambiente educativo, y las ac-
tividades extracurriculares. En la estimación del ICE2 cada dimensión se consi-
dera igualmente relevante.

Comparaciones de promedios colegios. 

Comparaciones promedios estudiantes. 

En la literatura se ha planteado la diferencia entre dos tipos de mediciones. Una 
tiene que ver con la confiabilidad y la otra con la validez. La confiabilidad se re-
fiere a la posibilidad de hacer comparaciones intertemporales y, por tanto, exige 
estandarización. Y es válido si permite captar de manera adecuada los fenóme-
nos que pretende medir. La validez busca que en cada momento la medición de 
la prueba se acerque al propósito que se busca. 

En las reflexiones sobre los alcances de ambas modalidades de indicadores, 
se plantea la pregunta por la posibilidad de que una sola medida pueda cum-
plir ambos propósitos. En condiciones ideales un indicador debería servir a los 
dos propósitos. Sin que se haya planteado de manera explícita esta discusión, el 
índice de clima escolar busca cumplir ambos propósitos. Primero, se acepta que 
el ICE2 es una línea de base. Y en este sentido sería un indicador confiable. En los 
análisis de los resultados se hacen comparaciones interanuales y, en este sen-
tido, se acepta que el ICE2 es confiable. Y, segundo, el ICE2 también tiene validez 
ya que informa sobre el clima escolar del colegio.
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Anexo 2. El formulario

Para la versión ECE 2015, se diseñaron tres tipos de formularios: general, cole-
gios de jornada nocturna y colegios rurales. Por primera vez en Bogotá, se inten-
tó medir el clima escolar en los dos últimos tipos de colegios.

Cuadro 5

El formulario general contó con 105 preguntas (cuadro 5) estructuradas en � 
componentes: i) Tú y tu hogar. ii) Tu colegio. iii) Agresividad en tu colegio. iv) Ar-
mas en el colegio. v) Peleas en el colegio. vi) Pandillas. vii) Alcohol y drogas en tu 
colegio. viii) En el camino de ida y vuelta al colegio. ix) Seguridad y confianza. El 
formulario de colegios nocturnos contenía los mismos componentes del formu-
lario general, pero solo se incluyeron �6 preguntas. Y el formulario para colegios 
rurales contenía �5 preguntas en � componentes, ya que se unieron el vi) y vii).
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FORMULARIO RURALES
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Anexo 3. La muestra

La ECE 2015 se aplicó a estudiantes, hombres y mujeres, matriculados en los 
grados 6� a 11� de todos los establecimientos educativos públicos y de una mues-
tra de los colegios privados ubicados dentro del perímetro urbano y rural de la 
ciudad de Bogotá. La encuesta es un censo de establecimientos públicos porque 
todos son visitados, pero en cada colegio se escoge una muestra representativa 
de estudiantes por grado, en cada una de las jornadas. En los colegios priva-
dos se hace un doble ejercicio. Inicialmente se selecciona una muestra repre-
sentativa de colegios jornada y después, en cada plantel y jornada, se escoge la 
muestra de estudiantes por grado. El ejercicio permite que las conclusiones que 
se obtienen de la encuesta sean válidas para el conjunto de colegios privados 16. 
Gracias a la muestra de la ECE 2015 es posible comparar los resultados por tipo 
de colegio, por jornada y por grado. A partir de allí se pueden realizar los cruces 
que se consideren convenientes.

Las subpoblaciones fueron: i) Establecimientos, divididos en oficiales, en conce-
sión, contratados (convenio) y privados. Esta es la clasificación que se utiliza para 
presentar los resultados y realizar los análisis. ii) Jornadas: completa, mañana, 
tarde y nocturna. La distinción entre jornadas es fundamental. En general, en 
todos los análisis se encontró que la jornada completa tiene diferencias signifi-
cativas con la jornada parcial. iii) Nivel educativo: secundaria y media. iv) Grado. 
El clima escolar se modifica con el grado, y es claro que los comportamientos de 
los estudiantes son distintos.

La combinación de establecimientos y jornada constituye los estratos básicos de 
interés del estudio. Dependiendo del diseño muestral, para conformar los estra-
tos finales se utiliza el grado (6�, ��, ��, ��, 10� ó 11�) y el nivel educativo.

La unidad de muestreo es el establecimiento educativo�sede, curso (grado) por 
jornada. Gracias al énfasis que se le da al establecimiento es posible comparar 
entre colegios, y sacar conclusiones de política educativa centradas en el plantel.

La unidad de observación es el estudiante del establecimiento.

Desde el punto de vista formal, el total de variables de interés                                  . Si 
se trata de los estudiantes, el ²total de individuos³, o la variable     , sería un vector 
de unos. Las proporciones responden al criterio

 

16 Cuando se selecciona una muestra se busca un vector aleatorio                             , cuyas componentes 
son independientes y tiene la misma distribución marginal (Obregón 1��5, pp. 2�4 y ss.)
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Para el total de colegios en convenio, la relación es

La varianza total sería:

y en los planteles privados,
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Gracias a la linealización de Taylor se crea la varianza                                          .

Se escogieron 26 estudiantes por grado�jornada en los colegios públicos, conce-
sión y contratados, y 23 estudiantes por grado�jornada en los colegios privados. 
La selección de los estudiantes se hizo de forma sistemática, así que había por 
lo menos un estudiante por curso�grado�jornada. La cantidad de estudiantes por 
curso depende de la cantidad de cursos por grado�jornada del establecimiento 
educativo (sede principal). La selección de los estudiantes se realizó mediante 
un diseño aleatorio simple (MAS) por cada grado�jornada. Ello significa que los 
26�23 estudiantes seleccionados por grado�jornada, representan a la totalidad 
de estudiantes del grado�jornada.

La fecha de corte, por la disponibilidad de la base de datos, fue junio 30 de 2015 
para los oficiales, y 31 de marzo de 2015 para los privados (Directorio Unico de 
Establecimientos Educativos). Los identificadores son el código Dane, y código 
Dane sede, que identifica al establecimiento�sede y contiene información de ubi-
cación y cantidad de estudiantes matriculados por jornada�grado. Base de datos 
con la información de identificación de los establecimientos educativos privados 
de la ciudad. Los identificadores son el código Dane y código Dane sede que iden-
tifican al establecimiento�sede y contiene información de ubicación. El marco 
actualizado con información de ubicación es el con corte a 31 de marzo de 2015.

La etapa I comprende: i) Inclusión forzosa (censo) de los establecimientos edu-
cativos públicos (en concesión, distritales). ii) Inclusión forzosa de los estable-
cimientos educativos privados en convenio (matrícula contratada) que fueron 
medidos en el 2013 y que todavía continúan siendo contratados (31 establecimien-
tos). iii) Selección a través de diseño aleatorio simple (MAS) de establecimientos 
educativos privados en convenio en 2015 que no fueron incluidos en este grupo 
en el 2013.

En la etapa II por cada establecimiento educativo (UPM) se seleccionará de forma 
sistemática         estudiantes de cada curso�grado, de forma tal que el grado ten-
drá un tamaño de muestra específico (26�23 estudiantes) 1�.

1�. Los algoritmos que se utilizaron en las etapas de selección corresponden al paquete ²TeachingSam-
pling³ (Gutiérrez 2015) (http:��CRAN.R-project.org�pacNage TeachingSamplingdo) . Etapa I (estableci-
mientos privados): algoritmo de selección-rechazo (procedimientos de lista-secuencial) implementado 
en el paquete ²TeachingSampling³ de R, mediante la función ²S.SI³. Etapa I (establecimientos privados 
en convenio no medidos en 2013): algoritmo de selección-rechazo (procedimientos de lista-secuencial) 
implementado en el paquete ya mencionado, también mediante la función ²S.SI³. Etapa II. La selección 
corresponde a un muestreo r-sistemático por cada curso�grado y depende de la cantidad de cursos por 
grado que existan.
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Cuadro 6
Tamaño de la muestra de colegios, según tipo y jornada

El cuadro 6 discrimina el tamaño de la muestra de colegios por tipo y jor-
nada. El marco muestral incluye 1.3�0 planteles�jornada, que se distri-
buyen en 1.0�2 colegios. Finalmente se seleccionaron �10 planteles�jor-
nadas, que comprenden 613 colegios. En la definición de la muestra, es 
fundamental hacer la diferenciación entre los planteles y las jornadas, porque 
como se explica en el texto, los resultados son muy distintos, sobre todo cuan-
do se comparan los colegios de jornada completa con los de jornada parcial. 
 

Cuadro 7
Tamaño de la muestra de estudiantes, según tipo y jornada
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El tamaño de la muestra de estudiantes se resume en el cuadro �, que muestra 
la diferencia por jornadas y por tipo de colegio 1�. Se hizo una primera selección 
de 130.421 estudiantes en 613 establecimientos. Ver, además, los cuadros � y �

Los coeficientes de variación (CV) y el margen de error (ME) serían: 

Como se observa, el nivel de error es de 1,1�, así que las proporciones estimadas 
se encuentran entre el 1� y el 2� del valor real en términos absolutos. En el caso 
de los 3 colegios rurales, los niveles de error (�,5�) son más altos y no permiten 
generalizaciones.

Cuadro 8 
Colegios visitados, P es programado y A es aplicado

1�. En la selección se incluyeron 3 colegios rurales: .imi Pernia Domico (zona de expansión de Bosa), 
Juan de la Cruz Varela (Sumapaz), El Destino (Usme).
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P A P A P A P A

1 USAQUEN 8 8 1 1 22 18 31 27

2 CHAPINERO 1 1 0 0 6 6 7 7

3 SANTA FE 7 7 1 1 4 5 12 13

4
SAN 

CRISTOBAL
28 28 2 2 9 12 39 42

5 USME 29 29 4 4 8 12 41 45

6 TUNJUELITO 12 12 0 0 5 10 17 22

7 BOSA 23 23 5 5 28 30 57 59

8 KENNEDY 40 40 2 2 28 36 70 78

9 FONTIBON 10 10 0 0 9 8 19 18

10 ENGATIVA 31 31 2 2 25 29 58 62

11 SUBA 24 24 2 2 72 75 98 101

12
BARRIOS 
UNIDOS

10 10 0 0 8 5 18 15

13 TEUSAQUILLO 2 2 0 0 9 12 11 14

14 LOS MARTIRES 7 7 0 0 1 0 8 7

15
ANTONIO 
NARIÑO

5 5 0 0 5 5 10 10

16
PUENTE 

ARANDA
14 14 0 0 6 5 20 19

17
LA 

CANDELARIA
0 0 0 0 5 4 5 4

18
RAFAEL URIBE 

URIBE
23 23 1 1 16 15 40 39

19
CIUDAD 

BOLIVAR
28 28 2 2 22 23 52 53

20 SUMAPAZ 1 1 0 0 0 0 1 1

303 303 22 22 288 310 613 635

TOTAL

P = PROGRAMADOS    A = 
APLICADOS

LOCALIDAD DISTRITALES CONCESION PRIVADOS
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Finalmente, la Encuesta se realizó en 636 colegios (304 distritales, 22 en con-
cesión y 310 privados 1�). Los estudiantes que diligenciaron el formulario se dis-
tribuye de la siguiente forma: �3.10� de colegios distritales, 3.3�� de colegios en 
concesión y 36.3�3 de colegios privados. En total 125.1�0 estudiantes respondie-
ron la Encuesta. Los cuadros � y � describen de manera detallada el número de 
colegios visitados y de estudiantes entrevistados.

El número de estudiantes cumple con los requerimientos señalados antes, y el 
margen de error es compatible con el 1,1�.

1�. De la base inicial de la muestra de colegios privados, 5� rechazaron la aplicación de la Encuesta. 
Para suplir esta situación se crearon tres bases de reemplazo, con un total de 240 colegios privados. 
De este grupo se escogieron 4� colegios, y se realizaron las encuestas en 3�. Para poder completar la 
muestra se creó una nueva base de reemplazo de 125 colegios privados, y de allí se seleccionaron los 
colegios faltantes.

33



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

Cuadro 9
Estudiantes encuestados, P es programado y A es aplicado

Cuadro 10 
Número de colegios y de estudiantes nocturnos

El cuadro 10 incluye el número de colegios (50) 20 y estudiantes nocturnos (4.6��).

20. En Bogotá hay 52 colegios con jornada nocturna.
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P A P A P A P A
1 USAQUEN 2236 2033 156 156 2806 2165 5198 4354
2 CHAPINERO 156 156 0 0 828 722 984 878
3 SANTA FE 1560 1296 156 156 552 672 2268 2124
4 SAN CRISTOBAL 8424 7656 312 270 1242 1483 9978 9409
5 USME 8346 8142 624 624 1081 1290 10051 10056
6 TUNJUELITO 3770 3442 0 0 690 1280 4460 4722
7 BOSA 7462 7181 780 780 3878 3920 12120 11881
8 KENNEDY 11830 11769 312 312 4075 4883 16217 16964
9 FONTIBON 3094 3079 0 0 1242 1055 4336 4134
10 ENGATIVA 9074 8796 312 311 3485 3649 12871 12756
11 SUBA 6422 6179 312 312 10176 9273 16910 15764
12 BARRIOS UNIDOS 2080 2064 0 0 1104 526 3184 2590
13 TEUSAQUILLO 624 556 0 0 1219 1331 1843 1887
14 LOS MARTIRES 2002 1750 0 0 138 0 2140 1750
15 ANTONIO NARIÑO 1326 1239 0 0 667 627 1993 1866
16 PUENTE ARANDA 3276 3200 0 0 805 592 4081 3792
17 LA CANDELARIA 0 0 0 0 708 472 708 472
18 RAFAEL URIBE URIBE 7332 6869 156 156 2160 1798 9648 8823
19 CIUDAD BOLIVAR 8060 7583 312 312 3282 2945 11654 10840
20 SUMAPAZ 156 118 0 0 0 0 156 118

87230 83108 3432 3389 40138 38683 130800 125180

LOCALIDAD DISTRITALES CONCESION PRIVADOS TOTAL

Localidad
Colegios Estudiantes

1 Usaquen 3 306
3 Santa Fe 3 236
4 San Cristobal 4 310
5 Usme 2 204
6 Tunjuelito 4 382
7 Bosa 4 363
8 Kennedy 4 515
9 Fontibón 2 277

10 Engativá 6 567
11 Suba 3 279
13 Teusaquillo 1 88
14 Los martires 1 72
15 Antonio Nariño 1 71
16 Puente Aranda 2 146
18 Rafael Uribe Uribe 5 445
19 Ciudad Bolivar 5 438

50 4699

Distritales Nocturnos
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Anexo 4. La aplicación

Para la realización de la ECE 2015 el equipo se dividió en: delegados de la Uni-
versidad Nacional (estudiantes activos y egresados), coordinadores en cada lo-
calidad y jefes de zona. Con el fin de minimizar el tiempo de transporte, los de-
legados UN y los coordinadores de localidad se ubicaron en colegios cercanos a 
su residencia.

Cuadro 11 
Distribución de los equipos operativos

Siguiendo lo dispuesto en los protocolos y en el plan operativo, el número de de-
legados UN correspondía con el de salones por grado identificado en cada cole-
gio�jornada. En las localidades había un coordinador por cada colegio. Se dejaron 
a disposición de todas las localidades delegados suplentes, para atender las con-
tingencias. En el cuadro 11 se observa el número de personas que participaron en 
la logística de elaboración de las encuestas.
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Jefe de 
Zona

Coord. De 
la localidad

Delegados 
UN

Norte (Chapinero, Suba, y 
Usaquén) 2 8 134

Occidente (Fontibón, Engativá, 
Kennedy) 2 10 168

Sur (Ciudad Bolívar, Bosa y 
Tunjuelito) 2 10 151

Centro (Antonio Nariño, 
Barrios Unidos, Teusaquillo, 

Mártires, Candelaria, Santa Fé, 
Puente Aranda y Sumapaz) 2 5 84

Oriente (Usme, Rafael Uribe y 
San Cristobal) 2 10 136
Total 10 43 673
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Capítulo 2
Paul Bromberg1

Este capítulo

En su versión 2015 la Encuesta de Clima Escolar y Victimización realizó variacio-
nes importantes, particularmente en los capítulos de condiciones sociodemo-
gráficas y de clima escolar. Dos fueron las razones de dicho cambio: los apren-
dizajes de la aplicación y análisis de la Encuesta 2013 y la conveniencia de incluir 
preguntas para profundizar en la comprensión del mundo de los chicos y chicas 
dentro y fuera del colegio.   

El capítulo comienza repasando la definición de clima escolar y describiendo las 
dimensiones que se retomaron para esta versión. En esta ocasión los colegios 
privados se trabajaron en dos grupos con muestreos independientes, aquellos 
que tienen contrato con la Secretaría de Educación para recibir niños sufraga-
dos con recursos públicos (colegios en convenio) y aquellos que no lo tienen. Las 
otras dos clases de colegios corresponden a colegios públicos: los que son con-
trolados por la Secretaría mediante un contrato de concesión (colegios en conce-
sión) y los que son administrados directamente por la Secretaría de Educación.  

A lo largo del capítulo se comparan entre sí los resultados de estas cuatro clases 
de colegio, pues la clasificación refleja aspectos esenciales de las políticas públi-
cas sobre la educación formal en Bogotá y en el país. Las variables sociodemo-
gráficas se emplean para caracterizar las clases de colegios� se dedica especial 
atención a las diferencias no sólo por percepción de condiciones económicas del 
hogar, sino también por su composición y por el uso del tiempo extraescolar. 
Los resultados de cada una de las variables de clima escolar en el agregado de 
toda la ciudad según clase de colegio son semejantes a los registrados en la En-
cuesta 2013. No se reseñan aquí las comparaciones, pues en unos hay levísimas 
mejoría o desmejora, en cantidades que podrían asociarse a los pequeños cam-
bios en la muestra entre uno y otro año, o quedar dentro del margen de error. 
A la descripción de los resultados de las tres dimensiones de clima escolar se 
agrega el análisis de unas preguntas nuevas sobre las expectativas del colegio, 
que valen por ellas mismas. 

Los chicos�chicas en general preferirían seguir en la clase de colegio en la que 
están� en general, creen que el colegio los está preparando bien para continuar 

1  Profesor e investigador en temas de gobierno urbano, cultura urbana y políticas públicas de cultura 
ciudadana, seguridad y convivencia. Exalcalde de Bogotá, 1���. pbrombegz@unal.edu.co 

Las opiniones expresadas por el autor en este capítulo, así como sus ideas y la presentación de los he-
chos, no reflejan necesariamente la posición oficial ni de la Secretaria de Educación del Distrito ni de la 
Universidad Nacional de Colombia, ni comprometen de modo alguno a las dos instituciones.
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estudios post-secundarios. En los colegios públicos de media jornada solo un 
porcentaje muy bajo cree que ampliar la jornada escolar es importante, corro-
borando quizás la afirmación de Savater, ²el niño no sabe que ignora, es decir, 
no echa en falta los conocimientos que no tiene³2 (p. �4). La insatisfacción más 
grande, en todas las clases de colegios, está en las dotaciones. 

Se añadieron también preguntas sobre el proceso de afianzamiento de valores. 
Los dos resultados que se analizan en detalle son las valoraciones sobre si el 
esfuerzo de estudiar en el colegio fructifica a lo largo de la vida y si en este país el 
trabajo honrado es premiado. Los indicadores muestran una desmejora persis-
tente entre 6� y 11�, en un proceso que, a manera de hipótesis, podría describirse 
como maduración para vivir en una sociedad que no premia el esfuerzo de estu-
diar, en la que el trabajo honrado no vale.

Un ítem adicional pregunta si los profesores son agredidos o amenazados en el 
colegio. Los resultados no son halag�eños. El resultado simple no constituye una 
plataforma para declaraciones tremendistas, pero sí es un punto de partida para 
profundizar en el diagnóstico y la comprensión del problema, antes de pensar en 
las acciones.

En la búsqueda de asociaciones que permitan entender por qué unos colegios 
muestran indicadores de clima escolar mejores que otros, no se encuentra nada 
contundente: la dicotomía privado-público no explica mucho� ni siquiera hay una 
correlación suficiente entre la percepción de los chicos y chicas sobre la preca-
riedad o no de su hogar y las variables del clima escolar, más allá de diferencias 
significativas al contrastar extremos. Pareciera entonces que los indicadores 
que componen el clima escolar tendrían variaciones entre colegio y colegio debi-
do a las condiciones específicas de las rutinas escolares en cada colegio, y no por 
variables macro que proporcionen una explicación fácil.

Nuevamente, al igual que en el 2013, este capítulo contiene una exploración im-
portante de los datos, pero no agota el gigantesco acerbo de información que 
contiene la encuesta. Hay mucho aún por exprimir en el propósito de comprender 
el mundo de la educación formal en Bogotá, incluso bajo la perspectiva de cono-
cerla para transformar.

El concepto de clima escolar

Bajo la indicación de reorientar las encuestas de victimización que se aplicaron 
en 2006 y 2011 en los colegios públicos y privados de Bogotá, en el año 2013 se 
aplicó una encuesta que incluyó la medición de clima escolar3. Esta encuesta de 
2015 sigue el camino abierto en el 2013: contiene preguntas de victimización, pero 

2 Fernando Savater: El valor de educar. Editorial Ariel S.A. 20� ed, 2013 >1��1@.
3  La conceptualización y los resultados más importantes se publicaron en el libro: Clima escolar y victimi-
zación en Bogotá 2013. Avila, Ariel� Bromberg, Paul� Pérez, Bernardo�  Villamil, María Helena, SED, Alcal-
día Mayor de Bogotá, 2014. Allí encontrará el lector consideraciones extensas sobre la noción de clima 
escolar y las decisiones que se tomaron para definirlo como se hizo. Se citará este libro como Clima2013.
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también preguntas de otra índole sobre lo que cabe bajo la siguiente definición de 
clima escolar (Clima2013, ��):

Lo que incluye y no incluye esa definición está estrechamente asociado al instru-
mento de medida en ambos años: una encuesta dirigida a estudiantes. Tomando 
definiciones que circulan en los trabajos de análisis de la institución escolar en 
diversos países, se aceptó como fundamento para el diseño del índice la idea 
según la cual la escuela es ambas cosas: una institución orientada a logros en 
aprendizaje y también espacio de socialización de chicos y chicas. Ambos pro-
pósitos se unen para constituir la forma moderna-urbana más importante de 
endoculturación o socialización, por lo menos en cuanto a las expectativas de 
los adultos.

En el medio anglosajón el buen clima escolar está concebido en función de logros 
instruccionales� en consecuencia, la definición de clima escolar se juzga como 
adecuada si el índice correspondiente se correlaciona con esos logros. Este pun-
to de vista también apareció en América Latina a través del SERCE, estudio que 
concluyó que el clima escolar (como ellos lo definían) tenía un fuerte impacto en 
los resultados escolares de los niños de los primeros grados (Clima2013, �5). 

Este aspecto de cumplir con unos logros instruccionales no se dejó por fuera en 
la definición de clima escolar que se adoptó en 2013 y por consiguiente se inclu-
yeron ítems que tienen en cuenta que la escuela no es simplemente un espacio 
cualquiera para que chicos y chicas pasen el rato mientras se hacen adultos.

La porción de clima escolar del formulario 2013 contenía preguntas diseñadas 
para dar cuenta de seis dimensiones: 1) Interacciones entre los estudiantes en el 
salón de clase� 2) Interacciones con estudiantes de otros grupos fuera del salón 
de clase pero aún en el colegio� 3) papel de directivos y docentes en la conser-
vación de la disciplina, el orden y el respeto entre los estudiantes� 4) instalacio-
nes físicas� 5) apropiación y pertinencia del currículo y desarrollo del mismo� 6) 
actividades extracurriculares (Clima2013, 101-103). Se diseñó un Éndice de Clima 
Escolar (ICE) como una síntesis de la idea de medir las condiciones deseables 
de convivencia de chicos y chicas en un espacio de formación que los prepara, 
bajo la orientación de adultos, hacia su inserción productiva en la sociedad y 
como ciudadanos plenos, es decir, personas portadoras de derechos y sujetas 
a deberes en un Estado específico, Colombia (Clima2013, 156-160). En nuestro 
caso el valor de ICE no presentó ninguna correlación en los colegios oficiales 
con los resultados de SABER11, aunque sí tiene una correlación alta en los co-
legios privados, que cubren un amplio espectro de valores del índice de condi-
ciones socioeconómicas (I-CSE) por colegio, un índice que se diseñó con base 

EXPERIENCIA DE VIDA ESCOLAR QUE SE 

MANIFIESTA EN PERCEPCIONES, EXPECTATIVAS 

Y ACTITUDES DE LOS ESTUDIANTES FRENTE A 

TODO LO QUE COMPRENDE EL COLEGIO
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en información de la encuesta (agregados por colegio de declaraciones sobre la 
comparación entre el ingreso del hogar en cada colegio y los gastos mínimos). 
Se encontró también que el ICE no tiene correlación con el I-CSE en el caso de 
los colegios públicos, aunque sí una correlación débil en el caso de los colegios 
privados (Clima2013, 162-163). La presencia o ausencia de correlación según las 
clases de colegio, se argumentó, podía deberse a que la clase ²privados³ es muy 
heterogénea en sus condiciones socioeconómicas reales, mientras que la clase 
²públicos³ es bastante homogénea.

En el aspecto de clima escolar la encuesta de 2015 no replicó todas las preguntas 
del capítulo de clima escolar del 2013, aunque se mantuvieron algunas preguntas 
idénticas con las cuales se evaluaron cambios, que resultaron muy pequeños 
dado el corto tiempo transcurrido. No se incluyeron preguntas en las dimensio-
nes 4, 5 y 6. En esta ocasión se incluyeron tres preguntas en cada una de tres 
dimensiones: (1) Relaciones entre compañeros, en el salón y fuera del salón� (2) 
papel de directivos y docentes en la conservación de la disciplina, el orden y en la 
promoción de relaciones respetuosas entre los estudiantes� (3) Juicios genera-
les sobre el colegio. Estos tres grupos de preguntas podrían considerarse como 
subdimensiones de un índice de clima que no coincidiría con el del año 2013, pero 
que podría ser útil para interpretar los resultados de un cuestionario que indaga 
sobre un tema tan complejo como la vida escolar.

Clases de colegio

Como en las encuestas anteriores, ésta incluyó para el diseño de la muestra, 
y para el análisis, el factor de administración de la institución, en este caso en 
cuatro clases de colegio4:

• Colegios públicos distritales: se refiere a colegios cuya logística está total-
mente a cargo de la SED, a través de la administración de la relación labo-
ral directa con directivos, docentes y buena parte del personal de apoyo. La 
dotación y el mantenimiento de las instalaciones es administrado directa-
mente por la SED, así como la evaluación y el seguimiento. Los proyectos 
de inversión, con contadas excepciones, están dirigidos a estos colegios. En 
la inmensa mayoría de los casos el servicio educativo se presta en dos jor-
nadas, mañana y tarde. En las tablas y gráficas a los colegios de este grupo 
se les designa como educación oficial, y se separan en el análisis las dos 
jornadas, aunque tengan el mismo nombre del establecimiento, porque se 
las considera como espacios de interacción social diferentes.

• Colegios públicos por concesión: sin dejar de ser educación pública, 
una entidad del régimen privado administra la prestación del servi-
cio bajo un contrato regulado y vigilado en un buen número de deta-
lles, en instalaciones que son construidas por la Secretaria de Edu-
cación. Son de jornada completa. Los 22 colegios que mantienen esta 
modalidad aparecen en las tablas y gráficas con el nombre de Concesión. 

4  Véase el capítulo correspondiente a la muestra.
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• Colegios privados con contrato: son colegios privados que por razones de cer-
canía y necesidades de cobertura incluyen niños y niñas cuyas matrículas y 
pensiones son sufragadas con recursos públicos. El control de la SED no va 
más allá del control que se ejerce sobre cualquier colegio privado, y en eso, 
que no es poco, se diferencian de los colegios por concesión. Hay grandes 
variaciones sobre el porcentaje de niños incluidos en el contrato, variacio-
nes que no se tuvieron en cuenta para el muestreo, que se hizo aleatorio so-
bre el marco muestral constituido por la lista de colegios de esta categoría. 
En las tablas y gráficas tienen el nombre de Contratada.

• Colegios privados, son aquellos que no tienen ningún estudiante financiado 
por el sector público, y las relaciones con la SED se reducen en general a 
las funciones de inspección y vigilancia. En las tablas y gráficas tienen el 
nombre de Privada. Se hizo muestreo aleatorio sobre un marco muestral 
diferente al de la educación Contratada.

Esta tipología es muy importante por varias razones. Primeramente, porque la 
Encuesta constituye una actividad de la Secretaría de Educación (SED) que tiene 
como objetivo la educación en Bogotá, y no solamente los colegios administrados 
por ella (oficiales o de concesión). En segundo lugar porque la dicotomía públi-
co-privado es sustancial e ideológicamente el tema más importante de la ciudad 
en el campo de la educación formal. Las clases medias y altas (por ingreso) en-
vían sus hijos a colegios privados. Existe la idea de que los resultados y las con-
diciones de vida escolar son bien diferentes según la modalidad público-privado. 
Esto es sólo en parte cierto� en la encuesta de 2013 se vio que los resultados de 
la educación pública y la privada son semejantes cuando se controla por I-CSE, 
lo que solo puede hacerse para condiciones económicas de ingresos bajos y me-
dio-bajos, pues no hay colegios públicos con alto valor de I-CSE. No es el carác-
ter público-privado el que tiene impacto en los resultados, sino las condiciones 
socioeconómicas. 

Condiciones sociales y económicas agregadas por colegio

Sin pretender una teoría sobre clases sociales, esta sección considera tres va-
riables para tener una idea de las condiciones sociales y económicas de los estu-
diantes de Bogotá y cómo se agregan en las diferentes clases de colegios.

1. Composición del hogar
2. Calificación de ingresos del hogar, declarada por los estudiantes
3. Uso del tiempo extraescolar entre semana
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Composición del hogar

La pregunta 12 indagó por la composición del hogar:

12. ¡Con cuáles de las siguientes personas vives actualmente" Marca todas las opciones que 

necesites.

A. Vivo solo

B. Mamá

C. Papá

D. La pareja, esposa, o esposo de mi mamá o mi papá

E. Mi pareja (esposo�a o novio�a)

F. Abuelo o abuela

G. Hermanos o hermanas

H. Hijos de la pareja de mi papá o mi mamá

I. Hijos míos

J. Otros familiares diferentes a los de esta lista

.. Otras personas que no son mis familiares

Algunos resultados se ven en las Gráficas 1 y 25:

Gráfica 1

5  En esta pregunta un porcentaje muy alto de los estudiantes que respondieron el formulario, el 3��, 
sólo marcó una opción. Es inevitable analizar la hipótesis de si esto se debió a que no entendieron la ins-
trucción de respuesta múltiple. Esta hipótesis se analiza en el apéndice de este capítulo. La conclusión 
es que sí se puede dar validez a la descripción que los estudiantes hicieron de su hogar, por lo menos en 
cuanto a si entendieron las instrucciones. 
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Un porcentaje alto no vive ni con el padre ni con la madre: entre 1� y 24� según la 
clase de colegio� porcentajes igualmente altos no viven con su padre: entre 45 y 
5�� según la clase de colegio. Porcentajes que podrían considerarse bajos viven 
en hogares en donde están los dos progenitores (3� a 51�). La composición por 
hogares tiene un patrón similar, aunque las diferencias alcanzan a ser impor-
tantes y podrían explicar algunas condiciones de la vida escolar. Las condiciones 
que pueden llegar a ser más problemáticas están en los colegios oficiales: un 
porcentaje más alto de hogares en los que no está el padre ni la madre, un por-
centaje sustancialmente más bajo de hogares en los que están los dos progeni-
tores, un porcentaje apreciablemente más alto de hogares en los que no está el 
padre. Llama la atención que en los colegios por concesión, de I-CSE similares 
a los de los colegios oficiales, la composición del hogar es muy parecida a la de 
los colegios privados.

Estas diferencias pueden leerse mejor en la Gráfica 2:

Gráfica 2

Aquí se ve que en las situaciones deseables los colegios oficiales están en des-
ventaja6.

6  Puede no haber un acuerdo universal acerca de si hay conformaciones de hogar más problemáticas 
que otras, o si unas conformaciones de hogar son deseables frente a otras. Para mí, hogares monopa-
rentales – además pobres –, niños�as que no viven con ninguno de los dos progenitores, niños�as que no 
conocen a su padre, son condiciones de riesgo. La categoría ²madres cabeza de familia³ como criterio de 
focalización se fundamenta en la vulnerabilidad asociada a este riesgo. La sociedad moderna, en buena 
hora, ha levantado el estigma moral que pesó sobre conformaciones de hogar cuestionadas durante 
siglos, pero eso es diferente de si las situaciones descritas implican riesgos o no, especialmente en 
entornos de pobreza, que es el punto de vista adoptado aquí.
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Calificación de ingresos del hogar

Se indaga por la percepción sobre los ingresos del hogar en la pregunta �7:

¿Qué crees acerca de los ingresos económicos de tu hogar" Marca solo una opción.

A. Les falta bastante para cubrir los gastos mínimos

B. Les falta poco para cubrir los gastos mínimos

C. Cubren más o menos los gastos mínimos

D. Cubren algo más de los gastos mínimos

E. Cubren bastante más de los gastos mínimos

   
En todos los colegios las respuestas abarcan tres o más de estas categorías. 
Para dar cuenta de esta heterogeneidad, se trabajará con el siguiente indicador:

I-CSE= 0 x fA + 1 x fB + 2 x fC + 3 x fD + 4 x fE

Cada una de las f representa la fracción de respuesta en el respectivo colegio. 
El indicador que así se obtiene tendría un valor igual a 0 si todos los estudiantes 
de un colegio respondiesen A, y tendría un valor de 4 si todos los estudiantes 
respondiesen E.

�  Ya se ha demostrado que la autocalificación de ingresos del hogar no coincide con las mediciones de 
pobreza, y las discrepancias tienen regularidades conocidas. Por ejemplo, personas de bajos ingresos 
tienen un umbral bajo de insatisfacción en cuanto a su acceso a bienes y servicios. ²No se dan cuenta qué 
tan pobres son³. Es más, en la encuesta de 2013 se observó un aumento sistemático de percepción de 
pobreza a medida que se pasa a grados escolares superiores. Para contar con una medida de condicio-
nes socioeconómicas de los colegios lo más usual ha sido remitirse a tres procedimientos: 1) preguntar 
por el estrato urbanístico en el cual vive el estudiante, o la dirección, estrategias que fracasaron en 
encuestas anteriores de victimización)� 2) asignar al colegio el nivel económico del estrato urbanístico 
correspondiente al sitio donde está localizado� 3) agregar por localidades y considerar que los estu-
diantes y colegios son del nivel económico promedio de la localidad. Estos tres métodos compiten por el 
trofeo de la imprecisión. Puede haber medidas más cuidadosas, basadas en formularios diligenciados 
por los estudiantes, con un buen número de preguntas sobre sus condiciones de vida, pero nosotros no 
contamos con esa información. La solución adoptada en ECE y V2013 y en esta encuesta ha sido muy 
informativa, pero debe tenerse en cuenta que no estamos midiendo condiciones socioeconómicas, sino 
²percepción de condiciones socioeconómicas³.

8



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

La Gráfica 3 muestra la distribución de las cuatro clases de colegio por rangos 
de este indicador.

 
 

Gráfica 3

En el eje horizontal se representa el valor de I-CSE calculado para cada colegio 
según las respuestas de niños y niñas de todos los grados, en intervalos de 0,1 
a partir del valor mínimo. No hubo ningún colegio para el cual el valor de I-CSE 
fuera inferior a 2. El valor máximo reportado para un colegio fue de 3,6, lo que 
quiere decir que en ese colegio casi todos respondieron que los ingresos alcan-
zaban para mucho más que los gastos mínimos. El eje vertical representa el por-
centaje de colegios en la respectiva clase de colegios (obsérvese que el total de 
barras de cada color suma 100�). La gráfica se lee así: tomando como ejemplo el 
intervalo entre 2,4 y 2,5, el 36� de los colegios por concesión (altura de la barra 
azul que está en el intervalo), o sea ocho colegios, tiene un valor de I-CSE entre 
2,4 y 2,5� en este valor de I-CSE está solamente el �� de colegios privados, altura 
de la barra vertical amarilla medida en la escala del eje vertical. No hay colegios 
por concesión cuyo I-CSE esté por debajo de 2,2, es decir, no hay barra azul en 
ninguno de los dos primeros intervalos que corresponden a los colegios cuyos 
estudiantes declaran peores condiciones de pobreza. Sin embargo, el 3� de 
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los colegios contratados (altura de la barra anaranjada) que son privados, tiene 
I-CSE entre 2,1 y 2,2. Según este indicador, los colegios privados contratados para 
atender niños con recursos públicos tienen un I-CSE parecido al de los colegios 
oficiales y los de concesión. En los rangos altos de I-CSE la existencia de colegios 
no privados es muy escasa8.

Este I-CSE se calculó mediante una pregunta similar a la del 2013, pero en el 2013 
sólo había tres opciones de respuesta. En 2015 se agregaron las opciones A y E, 
logrando mejor discriminación. Las respuestas A fueron bastante escasas: la 
prevalencia más alta fue de 24� en 1 colegio oficial9� en seguida 1�� en 1 colegio 
privado y religioso en el sur de la ciudad, y aparecen ya números significativos de 
colegios cuando las prevalencias van de 14� hacia abajo. La Gráfica 4 muestra la 
concentración de respuestas A según clase de colegio:

Gráfica 4

�  Este tipo de gráficas aparece repetidamente de aquí en adelante, y como se vio en este ejemplo, 
contiene información bastante más allá que un simple promedio. En este caso en el eje horizontal se re-
presentó el valor numérico de un indicador, dividido en intervalos de 0,1. En varias gráficas más adelante 
el eje horizontal será un porcentaje, que medirá la ²concentración³ de una característica en un colegio, 
es decir, el porcentaje de respuestas por cierta opción u opciones en cada colegio. A ese porcentaje lo 
llamamos prevalencia.
�  Repetimos para aclarar el término prevalencia: en 1 colegio oficial el 24� de los�as encuestados�as 
respondieron que a los ingresos de su hogar les falta bastante para los gastos mínimos.
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En las prevalencias de �� en adelante predominan los colegios oficiales: algo 
más del 23� de los colegios oficiales tienen prevalencias del �� o más. En cam-
bio, en este rango alto de prevalencias no hay ningún colegio por concesión, aun-
que sí algunos privados y privados con educación contratada.

Uso del tiempo extraescolar entre semana

¡En qué se diferencian los estudiantes en el uso de tiempo luego de la jornada 
escolar, según clase de colegio y según ingresos declarados" La pregunta 10 lo 
indagaba así:

Entre semana, después de la jornada escolar10, ¡a cuál o cuáles de las siguientes actividades 

dedicas más tiempo" Marca máximo dos actividades.

A. Hacer tareas escolares

B. Hacer tareas domésticas

C. Ayudar a papá o mamá en el trabajo

D. Trabajar para conseguir dinero

E. Juegos con actividad física o deportiva

F. Video juegos

G. Ver televisión

H. Reuniones con amigos(as) en la calle

I. Actividades artísticas como música, pintura, teatro

J. Navegación en Internet

.. Diversiones en centros comerciales

L. Participo en 40 î 40, Incitar o media fortalecida de la Secretaría de Educación

M. Otra actividad diferente a las de esta lista

El patrón de uso del tiempo durante el cual no están en el colegio es similar, qui-
zás sorprendentemente similar. Sorprendente porque los chicos y chicas de los 
colegios oficiales tienen un extenso período diurno fuera de la jornada escolar, y 
porque las diferencias de condiciones socioeconómicas pueden llegar a ser muy 
grandes y a pesar de ello los patrones de uso del tiempo se parecen. Las Gráficas 
5 y 6 permiten leer las similitudes y diferencias.

Las diferencias más apreciables son las siguientes:

• Mientras el 40� de los niños de los colegios oficiales se dedican a las tareas, 
en las otras tres clases de colegio, con jornada completa, esta respuesta fue 
marcada por un porcentaje que va del 4� y 50�.

10  Esta pregunta es perfectible. Para acoger bien a los chicos y chicas que estudian en la jornada de la 
tarde, debía decir ²después o antes (si estudias en la tarde)³. El análisis se hace bajo el supuesto de que 
los estudiantes de la tarde respondieron entendiendo que para ellos aplicaba la idea de antes, aunque 
no estuviera expresado en la pregunta. 
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• Aunque los porcentajes son pequeños en las cuatro clases, en todo caso los 
chicos y chicas de los colegios privados destinan menos tiempo a ayudar en 
las labores domésticas del hogar.

• La tercera diferencia importante, como es de esperar, es la ocupación en 
la jornada extendida (40x40, incitar, o media fortalecida) que declaran los 
alumnos y alumnas de los colegios oficiales. El porcentaje, en todo caso, es 
muy pequeño, el 6�, pero hay que tener en cuenta que la pregunta no indaga 
por si participa, sino si esta participación es relevante dentro del conjunto 
de opciones. 

Gráfica 5

Concesión Contratada Oficial Privado
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Gráfica 6

¿La “juventud” por encima de las clases sociales? 

La pregunta del título se refiere a la siguiente cuestión: las diferencias son peque-
ñas según clase de colegio, y cabe atribuirlas a una importante homogeneidad 
cultural que atravesaría toda la sociedad, independientemente de los ingresos. 
Para precisarlo, comparamos por niveles de ingreso percibidos. Esa compara-
ción se encuentra en las Gráficas � y �. Los porcentajes por nivel de ingreso su-
man más de 100� porque hay posibilidad de respuestas múltiples� el universo es 
el total de respuestas, incluyendo aquellas en las que cada estudiante seleccionó 
más de una opción. En el eje horizontal de la primera gráfica se presentan las ac-
tividades� cada color de barra representa una de las cinco poblaciones en las que 
se clasificaron los estudiantes de 6� a 11� según su declaración de ingresos del 
hogar. Por ejemplo, mirando la actividad ²Tareas³: hay un 42� de respuestas por 
esta actividad entre quienes declararon ingresos bastante inferiores a los gastos 
mínimos (altura de la barra azul clara). En cambio, hay un 4�� de respuestas 
por esta actividad entre los que declararon que los ingresos de su hogar estaban 
muy por encima de los gastos mínimos.
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Gráfica 7

Gráfica 8 
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Los parecidos y diferencias se leen más fácilmeente en la primera gráfica. Los 
patrones siguen siendo muy parecidos. De destacar:

²Labores domésticas³ disminuye paulatina y continuamente desde el 14� al 5� 
a medida que aumentan los ingresos declarados del hogar, así como ayudar al 
papá y�o la mamá en su trabajo o trabajar. En todo caso, los porcentajes son bajos 
en todos los niveles de ingresos.

La diferencia más importante según el ingreso percibido está en los deportes, 
que sube paulatina y y continuamente del 16� al 26� a medida que aumentan los 
ingresos. continuamente del 16� al 26� a medida que aumentan los ingresos. 

Estar en la calle con los amigos es muy pequeño en todos los niveles socioeconó-
micos percibidos. Esto difiere de una imagen extendida de que los niños y niñas 
de niveles socioeconómicos bajos pasan la mayor parte de la contra jornada en 
la calle.

A manera de síntesis: diferencias socioeconómicas según 
clases de colegio

Como se mostró en el análisis de la encuesta de 2013, los colegios oficiales son 
bastante homogéneos en cuando a la percepción de condiciones socioeconómi-
cas de sus estudiantes. En promedio los colegios por concesión tienen la misma 
composición en cuanto a declaración de ingresos y muy posiblemente en cuanto 
a ingresos� sin embargo, algunos colegios distritales, pocos, concentran las con-
diciones de mayor vulnerabilidad económica. Los colegios privados con contrato 
generalmente están ubicados en la periferia de la ciudad y la autopercepción de 
condiciones socioeconómicas de la mayoría es semejante al grueso de los cole-
gios públicos. Los colegios privados en cambio son heterogéneos en percepción 
sobre condiciones socioeconómicas. 
 
Los colegios privados tienen rutinas de admisión que no han sido plenamente es-
tudiadas, quizás porque es un tema de mucha sensibilidad. Algunos tienen como 
barrera de entrada los precios de matrículas y pensiones� más de uno agrega 
bonos que se presentan de manera que sea compatible con la ley. En los sectores 
de clases media y alta cada vez más los padres buscan que sus hijos estudien 
en el colegio en el que ellos mismos estudiaron, y esto se constituye en un fac-
tor importante de admisión, dado un mercado bastante cerrado. Otra barrera 
de entrada está en una entrevista en la que el colegio escoge a quienes por su 
composición familiar, por ejemplo, les parece que tienen menos posibilidad de 
ser problemáticos.

Desconozco los detalles de la regulación y las prácticas de los procesos de ad-
misión de nuevos alumnos en los colegios por concesión, pero el hecho de que la 
composición del hogar de sus estudiantes sea muy parecida a la de la educación 
privada y no a la oficial hace pensar que se pueden estar estableciendo barre-
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ras de entrada asociadas a la composición familiar que podrían explicar el mejor 
desempeño de estos colegios en varios aspectos. Además, los colegios por con-
cesión son más femeninos en promedio que el resto de colegios� como las niñas 
muestran mejor convivencia y son más estudiosas que los varones (ver capítulo 
de género), esta discriminación (¡inversa") también podría explicar parte de su 
mejor desempeño.
En los colegios oficiales la situación es muy diferente, pues se tiene el criterio de 
admisión universal. No hay entrevistas previas para seleccionar. Como el dere-
cho a estudiar también es una obligación, todos los niños deben ir al colegio aun-
que no quieran y no lo quieran sus padres. También la ley impone obligaciones 
que se cumplen a través de la educación oficial: programas para desincentivar 
el trabajo infantil, medidas de protección ordenadas por la Secretaría de Inte-
gración Social o Bienestar Familiar, niños con discapacidades, víctimas de des-
plazamiento forzado, desmovilizados, sistema penal adolescente11. Se cumplen 
así principios ideológicos muy preciados: todos tienen derecho a estudiar, y ese 
derecho debe ser garantizado por el Estado. Pero, ¡en qué colegio" Sería muy 
mal visto que los padres de los estudiantes de los colegios públicos rechazaran 
la inclusión de poblaciones que pueden poner a sus hijos en condiciones de ries-
go. Así, la política es loable, pero las decisiones no son tomadas por los padres, 
sino por funcionarios públicos, muchos de los cuales no tienen a sus hijos en 
estos colegios. 

Clima escolar 2015
Relaciones entre compañeros en el salón y fuera del salón

Tres preguntas del formulario 2013 sobre este tema se formularon en el 2015.

En todos los colegios del mundo, durante las clases, las y los estudiantes bromean, inte-

rrumpen, conversan. En tu salón, ¡cómo se vive esta situación" Marca solo una opción.

A. Generalmente no se bromea

B. No se burlan de nadie de manera grave y repetida

C. Algunos(as) se burlan y a los (las) ofendidos(as) les toca aguantarse

D. Se llega a veces a extremos que no deberían darse

E. Con frecuencia las bromas y comentarios generan situaciones violentas

Los patrones de respuesta en las cuatro modalidades son bastante semejantes, aunque se 

puede observar un porcentaje mayor en la respuesta E de los colegios oficiales, así como 

un porcentaje menor en la respuesta B, lo que hace pensar que la vida en el salón es más 

complicada en estos colegios: Ver Gráfica �

11  En el capítulo escrito por Bernardo Pérez se presenta un cuadro completo sobre esta situación, que 
seguramente influye en los resultados de clima escolar.
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Gráfica 9

¡Es esta diferencia generalizada o se debe a la concentración de comportamien-
tos complicados en ciertos colegios" Para llegar a la gráfica siguiente, se agregó 
por colegio y se sumaron los porcentajes de las respuestas D y E (a estos porcen-
tajes en el agregado colegio es a lo que hemos venido llamando prevalencia). El 
porcentaje se calcula dentro de cada clase de colegio. Gráfica 10

Gráfica 10
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La concentración del conjunto de estos dos testimonios es menor en los colegios 
por concesión. Recordando que los colegios privados son heterogéneos, encon-
tramos un �� de colegios privados en los que las prevalencias son altas (entre 
40 y 50� de respuestas D o E) como para delatar un mal clima escolar. También 
hay un 6� de colegios oficiales en esta condición. En el rango de prevalencias de 
30 a 40� está un 35� de los colegios oficiales.

La siguiente pregunta también se formuló en las encuestas de ambos años. Ver 
Gráfica 11

En tu concepto, ¡cuál de las siguientes afirmaciones describe mejor las relaciones entre chi-

cas y chicos en tu salón? Marca solo una opción.

A. Siempre son buenas

B. Son buenas la mayoría de veces, aunque no siempre

C. Hay momentos con grosería y patanería que no me gusta

D. Preferiría que fueran respetuosas, considerando que las mujeres merecen mejor trato

Gráfica 11

Al agregar por colegio, la distribución de las prevalencias  muestra una situación 
deficiente en los colegios oficiales: en un 32� de ellos, las prevalencias están 
por encima del 30�, una situación muy diferente a la de las otras tres clases de 
colegio. Gráfica 12
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Gráfico 12

En tu concepto, ¡cuál de las siguientes afirmaciones describe mejor las relaciones de las 

chicas con los chicos fuera del salón, pero aún en el colegio" Marca solo una opción.

A. Siempre son buenas

B. Son buenas la mayoría de veces, aunque no siempre

C. Hay momentos con patanería y grosería que no me gusta

D. Preferiría que fueran respetuosas, considerando las diferencias entre hombres y mujeres   

Ver Gráfica 13

Gráfica 13
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En la agregación de colegio se observa una situación diferenciada según clase 
de colegio. De 25� en delante de prevalencia, hay un 43� de colegios oficiales. 
Gráfica 14

GRÁFICA 14

Control de disciplina y orden

La inclusión de este tema como parte del índice de clima escolar se sustentó en 
la elaboración del formulario 2013, a la que remitimos. Se resume elocuente-
mente por Savater12: ²cuando los adultos responsables no ejercen su autoridad 
lo que reina no es la anarquía fraternal sino el despotismo de los cabecillas³. Ver 
Gráfica 15
 
La primera pregunta de este grupo fue la siguiente:

Cuando se toman decisiones relacionadas con la disciplina y el orden, ¡las directivas de tu 

colegio actúan de manera justa"

A. Sí

B. No

12  Obra citada al comienzo del capítulo.
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Gráfica 15

Las diferencias son estadísticamente significativas por encima del 3�. Los cole-
gios privados no presentan respuestas mejores que los oficiales.
En el agregado por colegio se observa: Gráfica 16

Gráfica 16
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Es menor el porcentaje de colegios por concesión en las prevalencias altas. 
Mientras por encima del 40� los colegios por concesión tienen solamente el 5� 
de los colegios, los colegios oficiales tienen el 32� y los privados el 36�.

La misma pregunta sobre las directivas se hizo sobre los docentes: Ver Gráfica 1�

Cuando se toman decisiones relacionadas con la disciplina y el orden, ¡el personal docente 

de tu colegio actúa de manera justa"

A. Sí

B. No

En primera instancia presentamos el perfil de respuestas agregadas por colegio, 
en cada clase de colegio:

Gráfica 17

 
Ningún colegio por concesión tiene prevalencias por encima del 40�. Sólo en 
la categoría privados hay prevalencias por encima del 50�. Tanto en los cole-
gios oficiales como en los privados predominan las prevalencias entre 30 y 40�, 
mientras en los colegios por concesión predominan las prevalencias entre el 20 
y 30�. Gráfica 1�
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Gráfica 18

Otra lectura se desprende de la Gráfica 1�. Mientras solamente el 1�� de los 
colegios por concesión tiene prevalencias de 30� o más, este rango de preva-
lencias está en el 41� de los colegios con educación contratada, el 60� de los 
colegios oficiales y el 62� de los colegios privados.

La intervención de los adultos es muy importante para mantener el control de los 
actos agresivos entre chicos(as), o más bien, de algunos de ellos o ellas contra 
otros. Así se indaga sobre esta intervención en la encuesta de 2015:

Cuando hay agresiones o amenazas entre estudiantes, ¡los docentes, directivas y órganos de 

gobierno de tu colegio intervienen" Marca solo una opción.

A. Nunca, porque no ha sido necesario

B. Pocas veces frente a lo que sería necesario

C. Siempre que ha sido necesario

D. No sé

La Gráfica 1� tiene como universo todas las alumnas�alumnos de 6� a 11� de cada 
clase de colegio en toda la ciudad. La clave de la información está en el balance 
entre las respuestas B y C.
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Gráfica 19

Cabe leer con preocupación el porcentaje de respuestas ²menos de lo necesario³ 
en todos los colegios, teniendo en cuenta que no se refiere a testimonios sobre lo 
que le ocurre a cada respondiente de manera particular, sino también a lo que ve 
en su entorno. La condición más deficitaria está en los colegios oficiales. 
En cuanto a concentración por colegio vemos lo siguiente: Gráfica 20

Gráfica 20
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El agregado ²no ha sido necesario³ de los colegios oficiales, por concesión y 
contratados proviene en su mayoría de colegios con bajas prevalencias de esta 
respuesta. En general las prevalencias de ²no ha sido necesario³ no son altas 
en ningún colegio� la mejor condición está expresada en prevalencias de 20� en 
adelante, en un 21� de colegios privados, y sólo un 5� de colegios privados con 
una prevalencia en todo caso pequeña, de 30� a 40�. 

La otra respuesta cuyas prevalencias conviene indagar es la de ²poco frente a lo 
necesario³. Gráfica 21

Gráfica 21

El 64� de los colegios oficiales muestran prevalencias altas, por encima del 40� 
(²más del 40� de los estudiantes de estos colegios – el 64� de los colegios ofi-
ciales – considera que la intervención de los adultos para controlar las amenazas 
entre los estudiantes es poca frente a lo necesario³). En este rango de prevalen-
cias está el 25� de los colegios privados y el 32� de los colegios por concesión.
Agresiones de estudiantes contra profesores

La manifestación más cruda de la pérdida de control de los adultos sobre lo que 
pasa en el colegio es la prevalencia de agresiones de estudiantes contra docen-
tes o directivos. La encuesta 2015 incluyó una pregunta sobre el tema, y sus re-
sultados, en mi concepto son preocupantes.
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En el caso de las burlas entre compañeros es deseable que no se generen situa-
ciones de violencia por el exceso en cantidad o el calibre de las burlas, pero si se 
impone como imperativo que nunca ocurra se va a afectar seriamente el proce-
so de formación. La respuesta ²en nuestro salón los estudiantes no bromean, 
interrumpen o conversan³ difícilmente será aceptada de manera general como 
una meta a alcanzar. No es el caso de situaciones como el atraco dentro de la 
escuela, en las que ²nunca³ no sólo es una situación deseable, sino un imperativo 
a alcanzar. En la situación que se indaga en esta pregunta, debería aplicarse el 
mismo criterio: ²nunca³ no sólo es deseable, sino es un imperativo a alcanzar. 
En donde el profesor es agredido o es amenazado y por consiguiente siente temor 
justificado para cumplir su tarea, no hay nada: no hay proceso pedagógico, no hay 
educación, no hay formación. 4ue los estudiantes se burlen de los profesores 
o les hagan bromas, de manera anónima o abiertamente, es usual. El término 
agresión aquí se supone que significa más que burla o broma, y qué decir del 
término amenaza. 

El atraco, como se verá en el capítulo correspondiente, es excepcional. En cam-
bio, los resultados de la encuesta muestran que las agresiones y amenazas con-
tra profesores no son excepcionales.

Con el fin de integrar las tres opciones de respuesta, se diseñó un indicador sin-
tético para el colegio:

Iagresiones = 2 x fA + 1 x fB + 0 x fC

en donde las fi son las fracciones de respuesta de cada una de las opciones, en el 
agregado colegio. Iagresiones sería igual a 2 (máximo valor del indicador de agresión 
contra profesores) si todas las respuestas del colegio fueran por la opción A y 
sería igual a 0 si todas las respuestas fueran la opción C. El resultado se muestra 
en la Gráfica 22

Gráfica 22
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Hay unos pocos colegios que tienen valor del indicador mayor que 0,�, pero su 
porcentaje dentro de su respectiva clase alcanza valores por debajo de 1�. Para 
simplificar la gráfica no se incluyeron. También hay que tener en cuenta que hay 
sólo 22 colegios por concesión� por consiguiente, el 5� en esa categoría corres-
ponde a 1 colegio13.

Los perfiles de cada clase de colegio son distintos. La clase privada alcanza a te-
ner un 3� en el rango de valores muy bajos del indicador, lo mismo que la privada 
contratada. La oficial tiene importantes porcentajes de colegios en los rangos 
altos del indicador. Algunos colegios por concesión tienen valores que pueden 
considerarse preocupantes.

Como todos los indicadores sintéticos, éste tiene la ventaja de ser sintético y la 
desventaja de ser sintético. Por ejemplo, da un peso de 1 a la respuesta ²rara 
vez³ y un peso de 2 a la respuesta frecuentemente. Se podría argumentar que 
la situación ²es frecuente³ es demasiado preocupante como para simplemente 
darle un valor de 2. Para remediar este defecto, se presenta la prevalencia de ²es 
frecuente³. Ver Gráfica 23.

Gráfica 23

13  Sólo hay 22 colegios por concesión. No hay problemas de representatividad en la comparación por-
que en la encuesta todos se incluyen. Sin embargo, como en el caso de esta gráfica, es posible que los 
histogramas en algunos casos no sean regulares.
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La situación de los colegios oficiales en este aspecto se leería, por ejemplo, así: 
en el 1�� de los colegios oficiales más del 10� de los estudiantes respondieron 
que es frecuente que algunos estudiantes agredan o amenacen profesores. Ese 
porcentaje de declaraciones sólo se da en el 3� de los colegios privados, en nin-
gún colegio de educación contratada y en 1 colegio por concesión.
La otra manera de mirar el resultado es con la situación ²nunca³. Ver Gráfica 24

Gráfica 24

Nuevamente, los perfiles son diferentes. En este caso, se ve cómo los colegios 
oficiales tienen la peor situación, pero los colegios por concesión no logran ha-
cerla mejor. La educación contratada, colegios situados en barrios populares, 
logran tener un perfil algo parecido a los colegios privados. 4ue haya un 5� de 
colegios distritales en un rango alto de ²nunca³ (�0 a �0� de las respuestas) 
indica que el problema es de cada colegio específico, y no que se trata de una 
condición de la modalidad pública de prestación del servicio. 
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Los estudiantes problemáticos

La pregunta 45 indaga a los estudiantes por su opinión sobre sus compañeros 
problemáticos:

Los Colegios deberían expulsar a estudiantes que hacen imposible que se respire tranqui-

lidad.

A. Completamente en desacuerdo

B. En desacuerdo

C. De acuerdo

D. Completamente de acuerdo

Los perfiles de respuesta en cada categoría son similares. Juntando A con B, y C 
con D, se obtiene que en los colegios oficiales, la clase de colegios con más pro-
blemas de convivencia, es algo más popular la idea de que hay que expulsarlos. 
Gráfica 25

Gráfica 25

Es importante evaluar las concentraciones por colegio. En el gráfico siguiente se 
presentan las concentraciones de la suma entre los que están de acuerdo y los 
que están completamente de acuerdo. Gráfica 26

Entre las categorías más altas hay algún predominio de los colegios oficiales. 
Pero la relación no es contundente.

CONCESIÓN CONTRATADA OFICIAL PRIVADO

EL COLEGIO DEBERÍA EXPULSAR A LOS QUE
IMPIDEN LA TRANQUILIDAD

CD+D A+C

%
 D

E 
C

O
LE

G
IO

S 
FR

EN
TE

 A
L 

U
N

IV
ER

SO
 D

E 
SU

C
A

TE
G

O
R

ÍA

4
3
%

5
7
%

4
5
%

5
5
%

4
0
%

6
0
%

4
3
%

5
7
%

29



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

Gráfica 26

¡Hay alguna asociación entre la idea de que es conveniente expulsar a los que 
imponen la zozobra, y la sensación de inseguridad" Esto se detalla  más adelan-
te, pero anticipamos aquí que la respuesta es ²no³

El formulario 2015 contiene la siguiente pregunta sobre los profesores ofendien-
do estudiantes:

¡En tu salón hay profesores que ofenden a los estudiantes por alguna de las condiciones de 

las preguntas anteriores"

A. Sí

B. No

Las ²condiciones anteriores³ están descritas en nueve preguntas: color de piel, 
aspecto físico, cultura (lengua, creencias, religión, costumbres), discapacidad 
física y mental, homosexual, más plata, menos plata, mejores resultados esco-
lares, peores resultados escolares. El resultado por cada uno de los cuatro uni-
versos de clase de colegio se observa en la Gráfica 2�
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Gráfica 27

En mi concepto, todas las clases de colegio tienen resultados altos que vale la 
pena investigar. La condición más complicada se presenta en los colegios ofi-
ciales. La respuesta ²Sí³ amerita una distribución por colegio, en el contexto de 
cada una de las clases de colegio. El resultado está en la Gráfica 2�

Gráfica 28
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Se observa un porcentaje alto de colegios oficiales en los que las prevalencias 
son bastante altas.

Esto nos conduce a la siguiente hipótesis, relacionando la situación de agresio-
nes y amenazas que sufren los profesores con la prevalencia de ofensas de pro-
fesores a estudiantes. ¡Puede ser que los colegios oficiales tienden a ser una ba-
talla entre algunos profesores que insultan y algunos estudiantes que agreden" 
Para examinar la hipótesis, se muestran en seguida dos diagramas de disper-
sión, uno para colegios oficiales y el otro para colegios privados. Ver Diagramas 
1 y 2

Diagrama 1 (Oficiales)  

y Diagrama 2 (Privados)
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Para hacer los diagramas se tomaron las respuestas ²profesores no ofenden³ y 
²profesores nunca son agredidos o amenazados. Como se observa, las asocia-
ciones son sumamente bajas, lo que verifica que las amenazas a profesores no 
son el resultado de un batalla de insultos y agresiones mutuas14. 

Juicios sobre el colegio 

En tres ítems se pide a los estudiantes un juicio general sobre su colegio: si les 
gusta (pregunta 3�), si consideran que los está preparando bien para sus estu-
dios posteriores (pregunta 3�) y si ven en docentes y directivos el propósito de 
educar (²beneficiar³) a los estudiantes (pregunta 40).

¡Te gusta tu Colegio, te sientes orgulloso de estudiar en él y quieres terminar ahí tus estu-

dios"

A. Me gusta muy poco

B. Me gusta algo

C. Me gusta bastante

D. Me gusta mucho

Al analizar las respuestas puede ser válido que una chica�chico considere que 
²no sería colegio si me gustara³. El gusto por el colegio seguramente combina 
el gusto por los compañeros, por una parte, y ²el resto³. Cabe también afirmar 
por la positiva: hay un buen clima escolar si la respuesta es positiva. Es decir, el 
clima escolar es favorable en aquellos colegios en los que la prevalencia de ²me 
gusta mucho³ es bastante alta, pero no necesariamente el clima escolar es des-
favorable a la labor educativa si esta condición no se da. Ver Gráfica 2�

Por cada clase de colegio, a lo largo de toda la ciudad:

14  En diagramas de este tipo cada punto representa un colegio. Localizar un punto requiere conocer el 
valor para cada colegio de dos variables, en este caso: variable 1: �Nunca agreden profesores� variable 
2: �Profesores no insultan. Se dice que las variables están asociadas cuando hay una fórmula que nos 
permite calcular para cada colegio, con algún grado aceptable de precisión, el valor de una variable 
conociendo el valor de la otra. Cuando tenemos nubes tan dispersas, una fórmula como éstas no existe, 
pues se requiere que todos los colegios que tienen el mismo valor de la variable1 tengan (aproximada-
mente) el mismo valor de la variable2. En primera aproximación se supone que la asociación más senci-
lla sería una línea recta, y se añade a la gráfica la ²mejor línea recta³ que podría servir como asociación. 
Los puntos están muy alejados de esta línea recta, y por eso decimos que la asociación es muy baja. Es 
importante aclarar que la existencia de una asociación no significa que una variable sea causa de la otra.
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Gráfica 29

El perfil de gustos de los colegios por concesión es diferente al perfil de gustos 
de las otras tres clases de colegio.

Otra manera de presentar los resultados: Ver Gráfica 30

Gráfica 30
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Para el análisis del agregado colegio se diseñó el siguiente indicador:

IGUSTOcolegio = 0 x fA + 1 x fB + 2 x fC + 3 x fD

Cada fi corresponde a la fracción de respuestas por la opción i en cada colegio. El 
colegio en el que todos los estudiantes hubieran respondido la opción A tendría 
un indicador de gusto por el colegio igual a cero� si todos responden la opción D, 
el valor del indicador sería igual a 3. El histograma según clase de colegio es el 
que aparece en la Gráfica 31

Gráfica 31

Un �� de colegios privados está en el rango más bajo, rango en el cual no hay 
ningún colegio oficial. Se destaca el resultado de los colegios por concesión.
Hay que tener en cuenta que los colegios privados son heterogéneos. Por ello, 
conviene presentar estadísticas descriptivas según clase de colegio: Ver Tabla 1
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Tabla 1

La media de los colegios por concesión es más alta� la media de los colegios 
oficiales es mayor que la media de los colegios privados. Como era de esperar, 
las clases de colegios por concesión y de colegios oficiales son bastante homo-
géneas, por lo que su desviación estándar es inferior a las desviaciones estándar 
de las dos clases de colegios privados, especialmente en el caso de la educa-
ción no contratada. El valor mínimo lo tiene un colegio privado, así como el valor 
máximo15.

La segunda pregunta de este tema se formuló así:

¡Tú crees que el Colegio en el que estás estudiando te prepara bien para proseguir con tus 

estudios una vez finalizada la secundaria" Marca solo una opción.

A. Sí

B. No

C. En realidad no quiero seguir estudiando   

El resultado por clase de colegio se puede ver en la Gráfica 32

15  La desviación estándar de un conjunto de valores es una medida de cuánto se aleja de la media el 
conjunto de datos.
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Gráfica 32

Se detecta en general una confianza alta. En el caso más extremo, sólo el 21� 
de las respuestas es ²no³. La confianza más alta está en el grupo de colegios por 
concesión. El análisis queda muy incompleto si no se mira cómo se distribuyen 
estos resultados en cada colegio. Ver Gráfica 33

Gráfica 33
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En esta presentación de resultados, cada cajón es una clase de colegio. Los por-
centajes en cada cajón suman 100. Los perfiles de respuesta son diferentes en 
cada clase de colegio. Así, en los de concesión, un 5�� de los colegios presen-
tan esta respuesta positiva en prevalencias altas, por encima del �0�. En los 
colegios oficiales, la moda está en el rango de �0 a �0�. También hay colegios 
oficiales con alto grado de confianza.

La estadística descriptiva de la repuesta por el ²sí³ es la siguiente: Tabla 2

Tabla 2

La media es más alta en los colegios por concesión, y es tan sólo un poco supe-
rior en los colegios privados respecto de los oficiales. Hay diferencia a favor de la 
educación contratada frente a la educación oficial. Hay un mínimo muy bajo en un 
colegio privado, pero también se dan en la clase privada prevalencias del 100�.

Percepción sobre la preparación que ofrece el colegio: 
diferencias entre estudiantes con buenos y con malos 
resultados

La pregunta � indaga sobre la autopercepción de resultados escolares:

¡Cómo son tus calificaciones en comparación con las de tus compañeros(as) de curso"

A. Por encima de la mayoría

B. Como la mayoría

C. Por debajo de la mayoría

En las cuatro clases de colegio el resultado es el mismo. Hay alguna diferencia 
en los colegios oficiales, en los que el porcentaje de los que se consideran por 
debajo es ligeramente superior. Ver Gráfica 34
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Gráfica 34

¡Cómo influye la auto-percepción sobre el rendimiento escolar en los juicios 
sobre la calidad de formación" Se emplearán los dos extremos para indagarlo. 
Dos hipótesis: que los estudiantes con buenas calificaciones sean más drásticos 
juzgando sus colegios, pues reconocen las falencias� la otra opción es que los 
estudiantes con malas calificaciones tiendan a culpar ²al colegio³ de sus resulta-
dos, un razonamiento que puede esperarse dado el muy bajo énfasis que hace el 
discurso público colombiano sobre la responsabilidad individual.

El resultado se ve en la Tabla 3. En los colegios por concesión, mientras el �0� 
de los estudiantes que se autocalifican por encima de la mayoría declaran que el 
colegio los prepara bien, así opina el �3� de los estudiantes que se autocalifican 
por debajo de la mayoría. Esa diferencia es estadísticamente significativa. El pa-
trón se repite en las tres modalidades de colegio, y podría leerse así, aunque las 
diferencias son pequeñas: hay una tendencia a culpar al colegio.

Tabla 3 

La tercera pregunta de este grupo:

Prepara bien Prepara mal
Por encima 90% 9%
Por debajo 83% 10%
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Confío en el COLEGIO, es decir, creo que el profesorado y las directivas hacen y deciden te-

niendo como propósito el beneficio de los estudiantes.

A. No confío

B. Confío algo

C. Confío bastante

D. Confío mucho

La Gráfica 35 muestra el perfil de respuestas por cada clase de colegio:

Gráfica 35

El perfil es semejante, pero hay diferencia en las magnitudes.

Para analizar el agregado colegio, nuevamente definimos un indicador:

ICONFIANZAcolegio = 0 x fA + 1 x fB + 2 x fC + 3 x fD

Dividiendo el resultado en rangos, la distribución de los colegios según rangos 
se ve en la gráfica 36:
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Gráfica 36

La siguiente presentación de esta información también es ilustrativa: Ver Gráfica 
3�

Gráfica 37

Cada cajón contiene el 100� de la respectiva clase de colegio. En las dos preva-
lencias altas del indicador de confianza en el colegio, de 1,6 a 2 y de 2 a 2,4 está el 
50� de los colegios por concesión, solamente el 12� de los colegios contratados, 
sólo el 3� de los colegios oficiales, y solamente el 20� de los colegios privados. 
Debido a las heterogeneidades, en la Tabla 4 miramos la estadística descriptiva 
de las cuatro clases de colegio:
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Tabla 4

La media de los colegios por concesión es más alta� la mayor homogeneidad está 
en los colegios oficiales, pero en este caso, a diferencia del anterior, la hetero-
geneidad de los colegios por concesión alcanza a ser alta, no tanto como la es-
perada heterogeneidad de los privados. Son colegios privados los que tienen el 
mínimo y el máximo valor del indicador de confianza.

 

Relación entre los tres indicadores de este grupo, 
agregado colegio

El colegio como unidad de análisis entraña la idea de caracterizar cada estable-
cimiento-jornada por el agregado de respuestas en ese colegio (en el caso de 
los públicos, cada jornada por aparte, y además, sólo la sede principal), bajo el 
supuesto de que el colegio constituye una unidad socio-educativa que influye en 
las respuestas individuales de su alumnado. El colegio hace a los estudiantes, 
y éstos hacen el colegio. Las tres preguntas que se analizaron en esta sección, 
además, es posible que estén correlacionadas entre sí (cuál depende de cuál no 
importa). En el hecho de que estén asociadas se soporta la idea de obtener un 
promedio de ellas para un subíndice más robusto que describa el colegio por 
estas tres opciones de juicio de sus estudiantes.

El ejercicio se hizo para tres clases de colegio, por separado: concesión, oficiales 
y privados, elaborando un diagrama de dispersión para las tres parejas posibles. 
En el Diagrama 3 está un ejemplo del diagrama de dispersión resultante, con la 
recta de ajuste, su ecuación y el valor de R2. 
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Diagrama 3

No hay sino 22 colegios por concesión, cada uno de ellos representados por un 
punto cuya abscisa es el valor del indicador para ²me gusta mi colegio³ agregado 
para el colegio, y la ordenada es el indicador que se construyó para la pregunta 
²Confío en el colegio³. La línea es la recta que mejor se ajusta a los puntos. El 
valor de IndGusto predice bastante bien el valor de IndConf, de ahí el alto valor 
de R2. En buena medida, esta capacidad de predicción nos indica lo que pueden 
estar entendiendo quienes respondieron ²me gusta mi colegio³, o ²no me gusta 
mi colegio³. Sin embargo, el resultado no es igual para las tres clases de colegio. 
En Tabla 5 aparecen los valores de R2 para cada posible pareja, en las tres clases 
de colegio.

Tabla 5

Se observan las diferencias en los valores resaltados en amarillo. 

¿Qué cambiarían los estudiantes de su colegio?

El formulario contenía dos preguntas sobre cambios, una sobre el eventual de-
seo de cambiar a otra clase de colegio y otra sobre lo que cambiaría en el colegio 
si fuera posible. Ver Gráfica 3�
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¡En qué tipo de COLEGIO te gustaría estudiar si tuvieras la posibilidad de cambiarlo fácilmen-

te el año entrante" Marca solo una opción.

A. Prefiero seguir en el colegio en el que estoy

B. Cambiaría a privado

C. Cambiaría a público

D. Cambiaría a colegio por concesión

E. Cambiaría a colegio religioso

F. Cambiaría a colegios exclusivamente femenino o masculino  

Gráfica 38

Un 21� de los estudiantes se trasladarían a uno privado. Los estudiantes de co-
legios oficiales tienen muy pocas ganas de trasladarse a colegios por concesión. 
En el caso de los estudiantes de colegios privados, un 6� se trasladaría a públi-
cos y solamente algo cercano a un 3� se trasladaría a colegios por concesión.

La prevalencia de las respuestas en los colegios oficiales es muy variable. En el 
caso negativo más extremo, un colegio en jornada de la tarde, solamente un 30� 
quiere quedarse en el colegio, y un 34� se pasaría a otro colegio público, mien-
tras en el mejor de los casos el deseo de quedarse en el colegio está en el �5�. 
En un 14� de los colegios oficiales esta expresión de aceptación está por debajo 
del 50�. Se podría pensar que hubiera un deseo de trasladarse desde la jornada 
de la tarde a la de la mañana, pero no: las dos jornadas tienen estadísticas pare-
cidas en esta opción de ²prefiero seguir en el que estoy³: Ver Tabla 6
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Tabla 6

La otra pregunta con detalles sobre el colegio es la siguiente:

Si tuvieras una varita mágica para cambiar UNA O DOS COSAS de tu COLEGIO, ¡qué harías"  

Marca máximo dos opciones.

A. Mejoraría las instalaciones físicas

B. Mejoraría las dotaciones: computadores, equipos de laboratorio, biblioteca

C. Mejoraría los profesores

D. Extendería la jornada escolar, es decir, el tiempo que los estudiantes permanecemos en 

el colegio

E. Disminuiría la jornada escolar, es decir, el tiempo de permanencia en el colegio

F. Haría algo para mejorar la seguridad dentro del colegio

G. No cambiaría nada, porque creo que en general el colegio está bien

H. Haría algo diferente a lo que aparece en esta lista

I. No sé

En las Gráficas 3� y 40  se presentan l as respuestas agregadas por clase de 
colegio. Resumimos algunas conclusiones:

• Los patrones por colegio son bastante similares.
• Aunque hay algunas opciones claramente mayoritarias, no son abrumadoras.
• En las cuatro clases de colegio la opción más seleccionada es ²mejoraría 

las dotaciones³. Sin contar ²algo diferente³, la segunda opción es mejorar 
las instalaciones físicas. Se constata algo que se conoció en la encuesta de 
2013, que las instalaciones físicas de los colegios oficiales no constituyen 
motivo de notable insatisfacción por parte de sus estudiantes al comparar el 
resultado frente a las instalaciones privadas. 

• En las cuatro clases de colegio parece haber una opinión favorable sobre los 
profesores. Al menos, se puede afirmar que es similar en las cuatro.

• Extender la jornada no está de ninguna manera en las prioridades de chicos 
y chicas de los colegios oficiales.
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Gráfica 39

Gráfica 40
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Las perspectivas sobre los cambios evolucionan con la edad de las chicas�os, es 
decir, con el grado escolar en el que se está estudiando. Cuando se está en los ni-
veles superiores se supone que se conoce mejor el colegio y se es más maduro, y 
eso parecería corroborarse por un hecho detectado en la encuesta 2013: cuando 
se llega a los últimos grados, la confianza en que el colegio los está preparando 
bien para proseguir los estudios disminuye acentuadamente (Clima2013, 140). 
Sin embargo, en todos los colegios la menor prioridad se da a la extensión de la 
jornada. Ciertamente, en ²haría algo diferente³ podría estar contenido lo que se 
haría para prepararse mejor, pero esto quedó sin saberse. Ver Gráfica 41

Gráfica 41

La Gráfica 42 compara las clases de colegio tomando solamente el agregado de 
respuestas de los grados 10 y 11:
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Gráfica 42

Los perfiles son parecidos. No se percibe ningún cambio con la edad-nivel� sólo 
el �� de los chicos y chicas de estos niveles en los colegios oficiales de media 
jornada creen que hay que extender la jornada escolar para mejorar su colegio, 
o sea, su preparación con miras a los estudios superiores. Es interesante que las 
dotaciones tengan menos importancia en los colegios oficiales comparados con 
el resto de colegios.

Formación de ciudadanía

Además de aprender aritmética y otras cosas avanzadas como lo que significa 
un porcentaje, en Bogotá se acrecentó el discurso de que es muy importante la 
²formación de ciudadanía³. El cuestionario 2015 incluye algunas preguntas que 
permiten medir cómo evoluciona la formación del futuro ciudadano en las dife-
rentes clases de colegio y en los diferentes grados.  ¡Para qué sirve aprender 
cosas en el colegio" ¡Porque lo que se aprende es útil por sí mismo" ¡Porque con 
el certificado se accede a cargos o espacios y sin él nada se puede" La pregunta 
en realidad se orienta más a lo primero, pero cada cual responderá según sus 
percepciones.

Si me esfuerzo aprendiendo en el colegio tendré mejores oportunidades en la vida.

A. Completamente en desacuerdo

B. En desacuerdo

C. De acuerdo

D. Completamente de acuerdo  

Las respuestas son similares en cada clase de colegio. Las diferencias se obser-
van en el balance entre los extremos y las respuestas intermedias: Ver Gráfica 43

QUÉ CAMBIARÍA, POR TIPO DE COLEGIO, 10° Y 11°
InstFis Dotaciones Profesores ExtJorn DismJorn Seguridad Nada AlgoDif No sé
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Gráfica 43

Para conseguir una descripción sintética se define el indicador:

Iesfuerzo = 0 x fA + 1 x fB + 2 x fC + 3 x fD

En donde cada fi es la fracción de respondientes en cada una de las cuatro opcio-
nes. El resultado fue bastante cercano al máximo (Iesfuerzo   3) en las cuatro clases 
de colegio.  Ver Gráfica 44

Gráfica 44
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El resultado se ve diferente si se hace el análisis de la evolución por grado, de-
pendiente de una combinación de cambios psicológicos, aprendizaje de la vida y 
lo que ha aprendido en el desarrollo del  currículo en la escuela. Gráfica 45

Gráfica 45

El paso por el colegio desde 6º a 11º produce una gigantesca disminución de los 
muy entusiastas, un pequeño aumento de los escépticos profundos, y un aumen-
to importante de los medio escépticos. No es el logro buscado� faltaría ver qué de 
esta transformación cabe calificarse como maduración.
La distribución de los agregados por colegio según clase de colegio, en los ran-
gos del indicador se ve en dos formas de presentación en las Gráficas 46 y 4�:

COMPDEC DESC ACUERDO COMPACUER

P
O

R
C

EN
TA

JE
 D

E 
R

EP
U

ET
A

S 
(U

N
IV

ER
SO

: E
ST

U
D

IA
N

TE
S 

D
E 

C
A

D
A

 G
R

A
D

O
, T

O
D

O
S 

LO
S 

C
O

LE
G

IO
S

6 7 8 9 10 11

SI ME ESFUERZO APRENDIENDO EN EL COLEGIO
TENDRÉ MEJORES OPORTUNIADES EN LA VIDA

8
%

1
0
%

1
1
%

8
%

1
2
%

1
1
%

3
4
%

2
8
%

2
3
%

3
2
%

1
7
%

1
1
%

3
7
%3
9
%

3
9
%

3
7
%3
9
%

3
8
%

1
8
%

2
2
%

2
7
%

1
9
%

3
6
%

4
3
%

50



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

Gráfica  46

La forma del perfil difiere en el caso de los colegios oficiales, en los que la moda 
corresponde al rango de 2,2 a 2,4.

¡Cómo influye el I-CSE" Se puede responder elaborando un diagrama de dis-
persión de I-CSE contra los valores de este indicador. No se encontró ninguna 
correlación (R2   0,04).

La Encuesta Mundial de Valores16 ha mostrado que Colombia y Brasil compiten 
por ser los campeones de la desconfianza y por ello la ECE y V2015 incluyó una 
pregunta sobre el tema. No se preguntó si ²se puede confiar en la gente³, sino ²si 
se puede confiar en los compañeros³, así (pregunta 46):

En general, se puede confiar en los(as) compañeros(as) de mi SALÍN.

A. Completamente en desacuerdo

B. En desacuerdo

C. De acuerdo

D. Completamente de acuerdo

16  Ver http:��ZZZ.Zorldvaluessurvey.org�Zvs.jsp
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Gráfica  47

En este caso, se presentan ligeras variaciones con la edad-nivel: Gráfica 4�

Gráfica 48
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Los cambios parecen estar en los extremos. Si se juntan en dos grandes catego-
rías se observa que la variación es poca: Gráfica 4�

Gráfica 49

Este es un resultado agregado que busca encontrar un comportamiento siste-
mático de la influencia de la edad, pues se toman todos los colegios. Mirando el 
agregado colegio se obtiene lo siguiente: Gráfica 50

Gráfica 50
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Las prevalencias altas son notables en los colegios oficiales: en un 36� de estos 
colegios, entre un 20 y un 30� respondieron estar completamente en desacuer-
do con que se puede confiar en los compañeros. Resultado destacado se encuen-
tra en los colegios por concesión, en los cuales los resultados son mejores.

Como las clases de colegio son heterogéneas internamente, en especial la edu-
cación contratada y la educación privada, mirar la estadística descriptiva básica 
ayuda a entender el panorama. La Tabla � se refiere a la suma de las opciones 
²de acuerdo y completamente de acuerdo³ con que se puede confiar en los com-
pañeros: 

Tabla 7

La media más alta la obtiene el sector privado, ligeramente por encima de con-
cesión. Los resultados de concesión y oficial son más homogéneos, pues estos 
colegios son más parecidos al interior de cada clase (resultados de desviación 
estándar y de rango, que es la diferencia entre mínimo y máximo). El valor máxi-
mo de confianza se obtiene en un colegio privado, mientras los valores mínimos 
corresponden también a un colegio privado y a un colegio oficial.

¡Cómo se va formando en la ética del trabajo el futuro ciudadano bogotano" La pregunta 4� 

es una oportunidad para mirar lo que ocurre a lo largo de este sendero:

En este país a las personas honradas y trabajadoras les va bien.

A. Completamente en desacuerdo

B. En desacuerdo

C. De acuerdo

D. Completamente de acuerdo

 Para la descripción global se define el siguiente indicador:

Ihonradas = 0 x fA + 1 x fB + 2 x fC + 3 x fD
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En donde A, B© se refieren a las fracciones de respuestas de las opciones A, B,© 
en cada universo seleccionado. Si todas las respuestas de un universo (el colegio, 
el nivel para toda la ciudad, la clase de colegio) fueran A, el indicador tendría un 
valor de 0� si fueran todas D, el indicador tendría un valor de 3.

La estadística de los valores del indicador obtenidos por los colegios clasificados 
según clase de colegio son los siguientes: Tabla �

Tabla 8

Los valores medios son bastante parecidos, aunque la educación contratada su-
pera a las otras por un estrecho margen. El valor más bajo lo tiene la educación 
privada, que nuevamente resulta la más heterogénea, medida la heterogeneidad 
por la desviación estándar y por el rango. La educación oficial tiene el colegio con 
el valor más bajo (1,35) y con el valor más alto (2.45).

La manera como se distribuyen los colegios en los rangos de valores del indica-
dor se ve en la gráfica 51:

Gráfica 51
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Los perfiles son parecidos. Se encuentra una mayor concentración de colegios 
en rangos con valores bajos del indicador en los colegios oficiales (�2� en el 
rango de 1,6 a 2).

Estas dos miradas, la clase de colegio y cada colegio, pueden estar ocultando 
diferencias grandes por niveles. La encuesta no permite saber qué pasa en cada 
nivel de cada colegio, pero sí permite saber qué pasa en cada nivel comparando 
todos los colegios. Gráfica 52

Gráfica 52

Con la edad, el currículo oculto dentro del colegio, el currículo explícito (¡habrá 
alguna materia en la que se enseñe que a las personas honradas y trabajadoras 
no les va bien"), lo que aprende en el hogar, lo que se escucha en los noticieros, 
en la iglesia, todo eso y más, la edad entraña una disminución muy acentuada de 
los entusiastas, un aumento pequeño de los fuertemente escépticos y un aumen-
to muy fuerte de los medianamente escépticos (en desacuerdo).

Si juntamos las posiciones extremas con las intermedias, el asunto tampoco se 
ve muy halag�eño: Gráfica 53
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Gráfica 53

Los chicos y chicas maduran. Se van preparando para enfrentar al mundo tal 
cual es. ¡Y el papel de la escuela"

Podría pensarse que en todo caso estas agregaciones por colegio, o por nivel 
educativo, o por clase de colegio, ocultan la verdad de a puño, las desigualdades 
de ingreso. Para verificarlo se cuenta con la pregunta � sobre niveles percibidos 
de ingresos del hogar. ¡Manifiestan los chicos�chicas diferentes actitudes frente 
a los réditos del trabajo honrado, de acuerdo con su percepción de los ingresos 
del hogar" No: los perfiles son muy parecidos. Gráfica 54

Gráfica 54
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Y juntado los extremos con las posiciones intermedias: Gráfica 55

Gráfica 55

Percepción de seguridad

Se repitió en el 2015 la pregunta del 2013:

¡Te sientes seguro(a) en tu Colegio"

A. Sí

B. No

Las respuestas agregadas por clase de colegio para toda la ciudad muestran 
un déficit de los colegios oficiales y una fortaleza de las dos clases de colegios 
privados. Ver Gráfica 56. Lo que pueden estar ofreciendo la educación privada a 
los padres, en buena parte, es seguridad17:

1�  Con los datos de la Encuesta 2013 se compararon 40 colegios privados con 40 colegios oficiales con 
I-CSE similares. Los primeros son de jornada completa, los segundos de media jornada. En promedio, 
los resultados de los colegios oficiales fueron ligeramente superiores.
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Gráfica 56

Los perfiles de prevalencias son bien diferentes según la clase de colegio: Grá-
fica 5�

Gráfica 57
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Hay que tener en cuenta que estos perfiles se calculan para el 15� de las res-
puestas, los que dijeron no sentirse seguros. Debido al número de encuestados, 
las diferencias de prevalencia siguen siendo significativas. Algunos colegios ofi-
ciales tienen prevalencias altas: El 33� de estos colegios tienen prevalencias 
por encima del 30�, mientras las declaraciones de sentirse inseguros de los 
colegios privados vienen de una gran cantidad de colegios, el ���, en los que las 
prevalencias son más bajas.

La percepción de inseguridad disminuye con la edad, la variable más importante 
relacionada con el grado o nivel escolar: Gráfica 5�

Gráfica 58

Hay un aumento entre los grados 6� y �� en todos los colegios, algo más fuerte 
en unos que en otros, y una disminución del �� hacia adelante, particularmente 
acentuada en los colegios por concesión18.

I-CSE del colegio y (percepción de) seguridad

Se supone que la percepción de inseguridad no es gratuita. Se responde ²no me 
siento seguro³ por algo que le ha ocurrido a quien responde, o que sabe que le 
puede ocurrir, o que le ha sucedido o le está sucediendo a otros. La respuesta 
es una aproximación a las condiciones de seguridad. Los colegios oficiales se 
distinguen porque son más homogéneos en I-CSE que los colegios privados, una 
homogeneidad, como se analizó atrás, con mayores índices de pobreza. La pre-

18  Con la percepción de seguridad ocurre algo parecido a la percepción de gastos mínimos. Niños y 
niñas de los sectores populares pueden haber nacido y crecido en contextos en los cuales hay que mos-
trarse en capacidad de ejercer violencia para poder sobrevivir, lo que genera un aumento cultural de los 
umbrales sobre cuándo soy agredido y qué me causa temor. Medir estas diferencias es difícil, y no se 
diseñó la encuesta para hacerlo.
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gunta que se va a responder en esta sección es la siguiente: ¡Hay alguna asocia-
ción entre ²percepción de seguridad³ e I-CSE del colegio"

En el Diagrama 4 de dispersión cada punto es un colegio, y están todos los cole-
gios de la muestra. Hay una asociación débil entre I-CSE (eje hz) y el porcentaje 
de chicas�os que declaran no sentirse seguros. Cuando I-CSE es bastante alto, 
por encima de 2,�5, las prevalencias de inseguridad percibidas son muy bajas. 
En cambio, con I-CSE por debajo de 2,�5, la dispersión es muy grande, y los ran-
gos posibles de percepción de inseguridad son muy amplios para cada valor de 
I-CSE.

Diagrama 4

El Diagrama 5 limita el diagrama de dispersión al grupo bastante heterogéneo 
de colegios privados. En el rango de ingresos altos la inseguridad percibida es 
baja. Por debajo de cerca de 2,�5 la dispersión es grande. Y como se observa del 
recuadro dentro de la gráfica, en este grupo la asociación entre I-CSE e insegu-
ridad percibida es más baja aún que cuando consideramos todos los colegios19.

1�  Cabe preguntarse cómo sería el resultado de asociación entre percepción de seguridad (y otras me-
didas de seguridad) y condiciones socioeconómicas medidas mediante indicadores asociados al acceso 
de bienes y servicios.
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Diagrama 5

También se puede observar en el Diagrama 6 de dispersión para los colegios con 
educación contratada, que son colegios privados con I-CSE parecidos a las de un 
buen número de colegios oficiales, que no hay ninguna asociación entre I-CSE e 
inseguridad percibida.

Diagrama 6
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Un factor para analizar es la clase de administración, público o privado. De acuer-
do con nuestro I- CSE, no es cierto que los colegios públicos se distinguen de los 
colegios privados en que estos últimos tienen todos I-CSE superiores a los cole-
gios públicos, aunque sí es cierto que como grupo, un buen número importante 
de colegios oficiales tienen I-CSE más precarias que los demás y unos cuantos 
colegios privados tienen I-CSE altos20. ¡4ué sucede en al grupo de colegios oficia-
les con I-CSE más precario" Se analizará no con el indicador entre 0 y 4, sino con 
la prevalencia de declaraciones sobre ingresos muy deficientes, aquellos que 
declaran que los ingresos están bastante por debajo de los gastos mínimos. Así, 
dividimos el conjunto de colegios oficiales en dos grupos: uno de ellos con 410 
colegios en los que la prevalencia de respuestas de ²ingreso bastante menor 
que los gastos mínimos³ está por debajo de ��, y el otro de 12� colegios con 
prevalencias superiores el ��. Si hacemos la estadística descriptiva básica de 
estos dos colegios sobre la seguridad percibida, encontramos los resultados que 
se muestran en la gráfica siguiente: no hay diferencias importantes. Gráfica 5�

Gráfica 59

Definitivamente, el I-CSE no es un buen predictor de la percepción de inseguri-
dad. En otras palabras, no se comprueba que un colegio es más inseguro porque 
sus estudiantes son más pobres. Es necesario buscar los factores en otra parte.

La pregunta 101 del formulario se incluyó con la idea de obtener alguna infor-
mación sobre lo que pueden querer decir los estudiantes cuando dicen que su 
colegio es inseguro, o cuando escuchan decirlo:

20  Nos atrevemos a decir que estas afirmaciones son igualmente válidas ya no para nuestro I-CSE 
(percepción de pobreza u holgura socioeconómica) sino para CSE medidas mediante ingreso y�o acceso 
a bienes y servicios. 
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Si escuchas de tus compañeros(as) que tu Colegio es inseguro, principalmente ¡de qué crees 

que están hablando" Marca máximo dos opciones.

A. No creo que alguien diga que mi colegio es inseguro

B. 4ue se pierden las cosas

C. 4ue hay bastantes peleas

D. 4ue la gente no puede hablar en su salón sin estar sometida a burlas

E. 4ue se reciben insultos, gestos y amenazas de compañeros del colegio frente a las cuales 

no tienen cómo defenderse

F. 4ue a la gente le quitan a la fuerza lo que lleva al colegio (útiles, juegos, ropa, otros)

G. Se refieren a cosas diferentes a las de esta lista

El resultado global se muestra en la Gráfica  60.  Se puede constatar:

• Los mayores porcentajes de ²mi colegio es seguro³, agrupados según clase 
de colegio, se dan en los colegios por concesión y privado, 3��.

• ²Las cosas se pierden³ (hurto) es igualmente grande en todos. En el caso 
de los colegios oficiales, como sólo había dos oportunidades de respuesta, 
los respondientes dieron privilegio a otros ítems, lo que no quiere decir que 
el hurto no sea tan importante como en los otros colegios, sino que otras 
formas de inseguridad están más presentes en ellos.

• ²Peleas³ es más alto en el oficial que en las otras clases de colegio.
• ²Burlas en el salón³ es igual en todas las clases de colegio, así como ²ame-

nazas e insultos³.

Gráfica 60
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Las similitudes y diferencias se ven más claramente en la Gráfica 61.

Es muy informativo revisar cómo cambian los patrones de posibles temores a 
medida que se avanza en los niveles escolares, como se detalla en las gráficas 
a continuación.

Gráfica 61

La gráfica 62 contiene el comportamiento de todos los estudiantes de los grados 
6� a 11�. Se puede afirmar que está en parte determinado por la edad, mirando 
algunos cambios comunes a todas las curvas:
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Gráfica 62

• Aumenta en todos, sustancialmente, la inseguridad por hurto (²desapare-
cen los objetos³), a diferencia de que se las quiten (atraco).

• Disminuye la sensación de que el colegio es seguro.
• Las peleas se mantienen bajas en los colegios privados, y crecen levemente 

en los colegios oficiales (de 16� a 1�� de reportes), pero crecen a partir de 
un porcentaje de reportes sustancialmente alto en 6º grado comparado con 
las otras formas de administración del colegio. En los colegios por conce-
sión el nivel también es alto en 6� grado (11�), crece hasta �� grado para 
disminuir en los últimos grados al ��.

• Las amenazas crecen continuamente en los reportes de los colegios oficia-
les, pasando de � a 13� entre 6� y 11� grado.

No es la edad el único factor responsable, pero sin lugar a dudas está fuertemen-
te influenciado por ella. No es, porque esconde también importantes diferencias 
en las modalidades. 

Ice2015

Atrás se mencionó que en la ECEyV2015 algunas preguntas dentro del tema de 
clima escolar podrían agruparse en tres subdimensiones, cada una de las cuales 
tenía tres preguntas. En esta última sección presentamos esa agrupación, lo que 
permite tener una mirada de conjunto.

La Tabla � presenta la manera como se seleccionaron los valores numéricos 
para cada pregunta. 

EVOLUCIÓN IDEAS SOBRE SEGURIDAD CON EL NIVEL,
TODOS LOS COLEGIOS

EVOLUCIÓN TEMORES SEGURIDAD
COLEGIOS POR CONCESIÓN

EVOLUCIÓN TEMORES SEGURIDAD
COLEGIOS OFICIALES

EVOLUCIÓN TEMORES SEGURIDAD
COLEGIOS PRIVADOS
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Tabla 9

La primera columna contiene el número de pregunta dentro del formulario. En 
todos los casos se hicieron transformaciones lineales de variables para producir 
un número entre 0 y 1, en donde 0 fuera el mínimo y 1 el máximo valor obtenido 
en la escala mal-bien.

Se promediaron los tres resultados en cada una de las subdimensiones distin-
guidas con un color diferente, y así resultaron tres subíndices.

Es de esperar que los subíndices tengan alguna correlación, por aquello de que 
²lo bueno viene junto³. En seguida se presentan los diagramas de dispersión de 
los tres subíndices en las tres combinaciones, en donde cada punto representa 
uno de los colegios de la muestra. Estos diagramas mezclan las cuatro clases de 
colegios. Ver Diagrama �
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Diagrama 7
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Distribución de los colegios de las cuatro clases según 
valores del ice2015

Se presentan en seguida dos visualizaciones de la distribución: Gráficas 63 y 64

Gráfica 63

Gráfica 64
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Comparativamente los colegios distritales no están bien. La privada y la contra-
tada, a pesar de las diferencias de I-CSE, tienen resultados muy parecidos. Los 
resultados de los colegios por concesión son los mejores.

Exploración de algunas asociaciones

En la Encuesta 2013, que diseñó un índice de clima escolar más robusto que el 
ICE2015, se encontró una asociación muy alta entre la sensación de seguridad y 
el clima escolar (Clima 2013, 204). Con el índice 2015 se mantiene una asociación 
alta, aunque no tan acentuada: Ver Diagrama �

Diagrama 8

También es importante la relación entre ICE2015 y el respeto hacia los docentes. 
En seguida se presenta la asociación entre ICE2015 y la respuesta ²Nunca³ a la 
pregunta de si hay ocasiones en las que los estudiantes agreden o amenazan 
docentes: Ver Diagrama �

Diagrama 9

40%

50%

60%

70%

80%

90%

100%

0,2 0,3 0,4 0,5 0,6 0,7 0,8 0,9

20%

30%

TODOS

%
 M

E 
SI

EN
TO

 S
EG

U
R

O
 

ICE2015

R²=0,485769
y= 0,8568x + 0,2794

70



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

La asociación indica que hay otros (¡muchos") factores actuando, a los que puede 
atribuirse la dispersión.

¡Puede ser el I-CSE otro factor" Al igual que en el caso del ICE en 2013, en este 
índice elaborado a partir de esta encuesta, la asociación entre ICE e I- CSE es 
muy débil21: Ver Diagrama 10

Diagrama 10

Exhortaciones

A lo largo del análisis se fueron obteniendo conclusiones. El objeto de esta sec-

ción final no es repetirlas, sino presentar los hallazgos más importantes para 
orientar acciones de política pública.

Los altos porcentajes de respuestas afirmativas sobre la agresión de estudiantes a profe-
sores parecen ser el problema más delicado de clima escolar. Como se mostró a partir de 
datos de la encuesta, “no se trata de una “batalla campal” entre estudiantes y profesores 
para ver quién agrede más.”. Se necesita más investigación antes de tomar decisiones so-
bre esta situación que es la negación misma de la relación pedagógica.

La sensación de seguridad tiene una asociación fuerte con el clima escolar como éste fue 
definido en este capítulo, pero no es claro cómo. Las declaraciones sobre las razones por 
las cuales algún compañero podría afirmar que el colegio es inseguro no ayudan aún a en-
tender la asociación. Es interesante explorar la asociación que se encontró entre sensación 
de inseguridad y amenazas a profesores, para lo que se requiere apoyo de métodos de 
investigación diferentes a la encuesta.

21  4ueda por ver cuál sería el resultado si con otros indicadores de condiciones socioeconómicas.
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En promedio los colegios oficiales tienen déficits en temas específicos de clima escolar y en 
el índice sintético. El hecho de que haya importantes diferencias al interior de este grupo 
de colegios nos indica que los déficits no están determinados de manera inconmovible por 
las condiciones socioeconómicas ni por el carácter público o privado del colegio, sino por 
condiciones específicas de cada establecimiento escolar. 

El análisis de los cambios entre 6º y 10º permite “filtrar” ciertas condiciones de la vida del 
colegio que dependen de la edad, o sea, de las formas de convivencia a medida que avanza 
el ciclo vital de chicas/os. En una buena cantidad de temas es importante tener en cuenta 
esta evolución para comprender lo que está sucediendo.

Ligado con lo anterior, está la constatación de una cierta condición que atraviesa todas las 
modalidades de prestación del servicio y las diferentes clases sociales: la condición juvenil. 
Cabe traer aquí la polémica siempre vigente de si los jóvenes van al colegio a formarse y 
madurar, o a imponer sus visiones propias de su inmadurez, ensalzada en declaraciones 
políticas que lindan con la demagogia. Al inicio del capítulo señalamos que los padres y 
madres depositan en el colegio la responsabilidad de la formación de los jóvenes. Pero los 
adultos sabemos que en este propósito nosotros y los colegios enfrentamos una compe-
tencia desigual con los medios electrónicos y la publicidad.

Los retos señalados en el numeral anterior se resumen hoy en día en América Latina en la 
frase vaga “formación de ciudadanía”. Se podrían mirar los resultados que se narran en la 
sección correspondiente como un campanazo de alerta que nos lleve por lo menos a pen-
sar de una nueva manera el reto que esto significa. Llegar a la madurez, entendida como 
“esa aleación de experiencia, paciente escepticismo, moderación y sentido de responsabi-
lidad”, puede estar más cerca de lo que esperamos formar en nuestros hijos e hijas bajo el 
término “ciudadanía”. Y posiblemente no lo estamos ni siquiera intentado.
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Apéndice

Preguntas con opciones múltiples

Uno de los resultados más importantes de la encuesta es la descripción de la 
composición de los hogares a través de las respuestas a la pregunta 12. Sin em-
bargo, el resultado depende muy fuertemente del hecho de que un porcentaje 
muy alto, el 3��, respondió marcando solamente una opción de respuesta. ¡Lo 
hizo así porque al marcar una sola opción describe la composición de su hogar, 
o lo hizo así porque no entendió que las instrucciones le permitían llenar más de 
una opción"

La duda adquiere validez porque en otras preguntas de opciones múltiples mu-
chos estudiantes marcaron solamente una opción. Por ejemplo, en la pregunta 
10 sobre las actividades a las que dedica más tiempo después de la jornada esco-
lar, el 4�� sólo marcó una opción. También registramos en el lugar correspon-
diente la duda acerca de si lo escogió así a sabiendas de que podía marcar dos.
Es más, la duda crece porque el �4� de aquellos que no marcaron sino una op-
ción en la pregunta 12, marcaron igualmente una sola opción en la pregunta 10.
Para obtener indicios que permitan decidir si las respuestas marcadas con una 
opción, especialmente en la pregunta 12, tienen suficiente validez, agregamos al 
análisis la pregunta 5�: ²Si tuvieras una varita mágica para cambiar una o dos 
cosas de tu Colegio, ¡qué harías"³ Encontramos que en esta pregunta el 4�� 
marcó una sola opción. ¡Porque creía que eso bastaba, o porque no entendió que 
podía marcar dos"

El 21� de los que respondieron el formulario marcaron sola una opción en estas 
tres preguntas. Sería el grupo candidato a ²no entendí³. ¡Cómo respondió este 
grupo candidato la pregunta 12" Se consigna en la tabla siguiente:
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¡Cómo respondió el grupo que marcó una sola respuesta en la pregunta 12, pero 
marcó más de una opción en alguna de las otras dos preguntas"

Las columnas de porcentaje de estos dos grupos son bastante similares. Difícil 
que el grupo candidato a no haber entendido las instrucciones hubiera tenido en 
su mayoría la suerte de haber seleccionado su primera opción de manera que 
fuera tan parecido el resultado al resultado de quien más claramente sí entendió 
las instrucciones.

Este argumento nos permite darle confianza a las respuestas marcadas con una 
sola opción en todas las preguntas con opciones múltiples.
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Capítulo 3
Agresión entre pares en ámbitos 
escolares:Tendencias en Bogotá 
2006-2015

Bernardo Pérez Salazar1

Presentación

En este capítulo se analizan y discuten los aspectos relacionados con diversas 
modalidades de agresión sobre las cuales han indagado las cuatro encuestas de 
victimización escolar realizadas en Bogotá por autoridades distritales a partir 
de 2006. 

La primera sección presenta un panorama de los ámbitos escolares en Bogo-
tá, en la cual se describe tanto la conformación del sector de educación básica 
secundaria y media al igual que algunas de las características demográficas y 
socioeconómicas de los escolares atendidos por las distintas clases de colegios 
que actualmente operan en la ciudad. 

En seguida se presenta un somero análisis del comportamiento tendencial de las 
distintas modalidades de agresión escolar acerca de las cuales han indagado las 
cuatro ediciones de encuestas escolares realizadas hasta el presente, particu-
larmente, las agresiones verbales, los daños intencionales a pertenencias, y la 
discriminación y el “bullying”, u hostigamiento escolar. En esta sección además 
se señalan modificaciones surtidas en el diseño de los formularios de las dis-
tintas versiones de la encuesta, tanto a nivel de las preguntas como de opciones 
de respuestas a las mismas, y se discute el efecto de estos cambios sobre las 
tendencias observadas en el tema de las agresiones.

1. (Bogotá, 1958). Investigador del Instituto Latinoamericano de Altos Estudios –ILAE- en Bogotá. Analis-
ta sobre asuntos de seguridad urbana y conflictividad social para diversas entidades privadas, públicas 
y organismos internacionales. Sus principales áreas de interés como investigador incluyen la gober-
nanza urbana, el desarrollo urbano-regional y la violencia colectiva. En los últimos años ha publicado 
numerosos artículos sobre convivencia escolar en Bogotá, seguridad urbana, mercados ilícitos y orga-
nizaciones criminales. Es comunicador social de la Universidad del Valle y tiene un título de maestría 
en Planificación del Desarrollo Regional, del Instituto de Estudios Sociales, de La Haya, Países Bajos.
 
Las opiniones expresadas por el autor en este capítulo, así como sus ideas y la presentación de los he-
chos, no reflejan necesariamente la posición oficial ni de la Secretaria de Educación del Distrito ni de la 
Universidad Nacional de Colombia, ni comprometen de modo alguno a las dos instituciones.

1



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

La siguiente sección se centra en el análisis de la experiencia escolar del sub-
grupo que en la encuesta  2015 por primera vez auto-reporta su condición de 
indefensión frente a las reiteradas formas de agresión que reciben de sus pares 
dentro del colegio. Así mismo se contrasta esa experiencia con la reportada por 
el grueso de la población escolar de la ciudad, que generalmente reporta ausen-
cia de agresiones en su contra en el ámbito escolar bogotano.

Antes de concluir, se examina la utilidad de distintos factores examinados por la 
encuesta de convivencia 2015, tanto para la detección e identificación individual 
de escolares en condición de indefensión frente a las reiteradas agresiones que 
reciben, como para discriminar aquellos colegios donde la prevalencia de dichos 
factores propician la persistencia y reproducción de subgrupos de escolares en 
condición de indefensión frente a distintas modalidades de agresión. Al obser-
var la prevalencia agregada por colegio de reportes de insultos hirientes2, se en-
cuentra que al parecer  opera un umbral a partir del cual la reducción de esta 
forma de agresión verbal se correlaciona directamente con la disminución de 
reportes de agresiones reiteradas asociadas al fenómeno del “bullying” u hosti-
gamiento escolar por parte de pares en el colegio. 

Para cerrar, se presentan algunas reflexiones acerca de los resultados obteni-
dos en relación con la agresión entre pares mediante las encuestas realizadas en 
Bogotá durante la pasada década. Así mismo, se propone explorar otros medios 
e instrumentos que perturben menos las rutinas escolares y permitan realizar el 
seguimiento de la evolución de la convivencia escolar de manera más sintonizada 
con las preocupaciones y necesidades de los maestros sobre la gestión de la 
convivencia en ámbitos escolares. 

Panorama general del ámbito escolar en Bogotá

Se estima que el sistema de educación preescolar, primaria, secundaria y media 
en Bogotá atiende aproximadamente a 1,5 millones de niños, niñas y adolescentes 
por medio de alrededor de 2.200 establecimientos que operan en la ciudad. 3  Del 
total de estudiantes, cerca de �00 mil tienen matrícula en colegios públicos admi-
nistrados por la Secretaría de Educación Distrital (SED) o en concesión� el restante, 
cerca de 600 mil escolares, asiste a establecimientos de régimen privado. 

2  La noción de prevalencia se refiere a la proporción de individuos dentro de un grupo o población 
que reporta un evento o presenta una condición específica en un período determinado. Al considerar 
los resultados de la encuesta utilizando el colegio como “unidad de análisis”, es posible diferenciar y a 
agrupar los colegios de acuerdo con la prevalencia media o proporción de individuos dentro de la pobla-
ción estudiantil de ese colegio que reportan presencia o ausencia de alguna modalidad de agresión en 
un período determinado (por ejemplo, semana anterior� mes pasado� este año). Esta es la denominada 
“prevalencia agregada por colegio” que se utiliza en este capítulo. 
3  Esta cifra no incluye los jardines distritales ni aquellos dependientes de la Secretaría Distrital de 
Integración Social o del Instituto Colombiano de Bienestar Familiar. Tampoco incluye las instituciones 
de educación para el trabajo y desarrollo humano. Naturalmente, tampoco incluye información de esta-
blecimientos educativos privadas en deuda estadística con la SED.
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Un poco más del 80% de los establecimientos educativos son privados (aproxi-
madamente 1.800), los cuales se encuentran distribuidos en todas las localida-
des del Distrito Capital, con excepción de Sumapaz. Entre los privados se cuentan 
�0 establecimientos que ofrecen mediante contratación con la SED cupos educa-
tivos para atender la demanda que los colegios distritales no alcanzan a cubrir 
directamente. La mayoría de los establecimientos privados, incluyendo los que 
ofrecen cupos contratados a la SED, ofrecen jornada completa a sus estudiantes.
Además de los colegios oficiales de régimen especial, los establecimientos ofi-
ciales comprenden los colegios distritales operados por la SED (362), que inclu-
yen los colegios distritales en concesión que operan en infraestructura propie-
dad de la SED y son administrados por privados (22). Además, entre los colegios 
distritales se cuentan diecinueve ubicados por fuera del perímetro urbano, los 
cuales atienden tanto a población estudiantil residente en la zona rural del Dis-
trito Capital como estudiantes que residen en la periferia urbana y se les facilita 
el acceso a estas sedes educativas. En total, los establecimientos oficiales del 
distrito operan en 718 sedes. 

La mayoría de los colegios oficiales generalmente operan en dos jornadas es-
colares, mañana y tarde� además de los colegios en concesión, algunos colegios 
distritales ofrecen jornada completa a sus estudiantes. Adicionalmente, 11� co-
legios oficiales ofrecen en 240 de sus sedes el proyecto pedagógico denominado 
²40 x 40³, que garantiza a los estudiantes una jornada escolar con una intensidad 
horaria de estudio equivalente a 40 horas semanales durante 40 semanas en el 
año. Finalmente, 52 establecimientos oficiales también ofrecen jornada nocturna 
en las distintas localidades del Distrito Capital. 

Como se menciona en otra parte de este libro, la encuesta 2015 se aplicó a ma-
nera de censo en todas las sedes principales de los colegios oficiales distritales 
que ofrecen educación secundaria y media, incluyendo los colegios en concesión, 
y en los colegios privados que ofrecen cupos a la SED por medio de convenios. 
Adicionalmente se aplicó en una muestra de 195 colegios privados también de 
educación secundaria y media, la mayoría de los cuales opera en una única sede. 
En aquellos casos donde los colegios privados disponen de más de una sede, la 
encuesta se aplicó en la sede principal del mismo.

En la Gráfica 1 se presenta la distribución del número de estudiantes estimado 
para cada una de las sedes�jornada donde se aplicó el formulario con preguntas 
sobres clima y victimización escolar en la muestra de la encuesta 2015, por clase 
de colegio.  
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Gráfica 1 
Bogotá 2015:  

Distribución de rangos de cantidad de estudiantes por sede/
jornada, por clase de colegio

Fuente: Encuesta de Clima Escolar y Victimización 2015

Nota: La lectura de este denominado diagrama de “cajas y bigotes”, que se utiliza 
a lo largo de este capítulo,  permite apreciar el rango de distribución del número 
de estudiantes por sede principal de los establecimientos educativos que ofrecen 
jornada diurna dentro del perímetro urbano del Distrito Capital, con base en la 
encuesta 2015.  La barra en el medio de la caja representa la media general del nú-
mero de estudiantes por sede/jornada por clase de colegio. A su vez, la “caja” en-
cierra el rango en el cual se encuentra el número de estudiantes por sede/jornada  
que se ubica dentro del 50% de los registros más cercanos a la media general, es 
decir, aquellos comprendidos entre el primer y tercer cuartil de la respectiva serie 
de datos. Los extremos de los “bigotes” marcan los valores superior e inferior del 
rango dentro del cual se encuentra el 95% de los registros más próximos al valor 
de la media general de la serie.

Como se observa en la Gráfica 1, se estima una media general del orden de 456 
estudiantes por sede�jornada en los colegios incluidos en la muestra. En el límite 
superior, las sedes�jornada de mayor tamaño en términos de población estu-
diantil supera el umbral de 1.000 estudiantes, en todas las clases de colegio, a ex-
cepción de los privados, donde el límite superar se marca en 700 estudiantes. El 
límite inferior, con la excepción del caso de los colegios distritales en concesión, 
se registra en sedes pequeñas que figuran como sede principal del respectivo 
establecimiento educativo. En cuanto a la media de población estudiantil esti-
mada por sede�jornada, se aprecia que este supera el umbral de 500 estudian-
tes en los colegios distritales y en concesión� por su parte los colegios privados, 
incluyendo los que ofrecen cupos a SED, se ubican en el rango entre 230 y 3�0 
estudiantes por sede�jornada
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La encuesta de clima y convivencia escolar 2015 destaca otro aspecto central 
sobre la población escolar en Bogotá: la amplitud del rango de las condiciones 
socioeconómicas de los hogares de donde proviene. Como se señala en un ca-
pítulo anterior, la medición de este atributo se aplica al conjunto de la población 
que atiende cada establecimiento educativo utilizando el Índice de Condiciones 
Socioeconómicas (I-CSE), cuya construcción también se presenta en detalle en 
otra parte de este libro.4 Al respecto, conviene señalar que el mencionado I-CSE 
no refiere la situación particular de las condiciones socioeconómicas de cada es-
tudiante� en su lugar representa una medida agregada de la situación socioeco-
nómica que predomina en cada sede educativa. Además, hay que advertir cautela 
en la interpretación de sus resultados, en tanto el I-CSE se basa en un balance 
subjetivo entre lo que se percibe son los ingresos y gastos del hogar, operación 
que puede dar lugar a serias distorsiones cuando la pregunta se hace a una per-
sona distinta a la cabeza del hogar. 

En la Gráfica 2 se observa que la muestra de colegios privados marca un valor 
medio del I-CSE del orden de 2,7, es decir, donde el agregado de respuestas reve-
la la percepción que los ingresos de los hogares están cerca de cubrir algo más 
de los gastos mínimos. Los colegios privados que ofrecen cupos contratados a 
la SED registran un I-CSE medio del orden 2,5� los concesionados presentan el 
valor medio del I-CSE de 2,4, y los colegios oficiales puntúan un valor medio del 
I-CSE de 2, 3, el más bajo observado en las cuatro clases de colegio, y que expre-
sa una percepción que los ingresos del hogar apenas cubren más o menos los 
gastos mínimos. 

4  El algoritmo utilizado para calcular el I - CSE como indicador de agregado de percepción del nivel de 
ingreso del hogar, consta de los siguientes pasos: 1) se multiplica la fracción de estudiantes del colegio 
que respondió que los ingresos de su hogar ²están lejos de cubrir los gastos mínimos³ por cero� 2) se 
multiplica el producto de la  fracción de quienes respondieron que los ingresos de su hogar “están cerca 
de cubrir los gastos mínimos³ por 1, y así sucesivamente, hasta multiplicar por 4 la fracción de quienes 
respondieron que los hogares ²cubren bastante más que los gastos mínimos³. Eso significa que un cole-
gio en el que todos respondieran que perciben que sus ingresos están lejos de cubrir los gastos mínimos 
tendría este indicador en 0 y aquel en el que todos respondieran que perciben que cubren mucho más 
que los gastos mínimos, daría 4. 
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Gráfica 2 
Distribución de rangos de 

Índice de Condiciones Socioeconómicas  (I-CSE), por clase de 
colegio 2015

          
Fuente: Encuesta de Clima Escolar y Victimización 2015

A la vez, se aprecia que en el caso de los colegios privados el I-CSE se distribuye 
en un rango muy amplio� hay establecimientos privados comprendidos entre un 
límite inferior cuyo valor I-CSE de 2,1 (ligeramente por encima del umbral en que 
se percibe que los ingresos más o menos cubren los gastos mínimos del hogar), 
y uno superior de 3,2 (donde se percibe que los ingresos cubren algo más de los 
gastos mínimos). En otras palabras, hay colegios privados en los que el agre-
gado de respuestas sobre la percepción de los ingresos del hogar se parece al 
registrado en aquellos colegios oficiales donde también predomina la percepción 
agregada de condiciones socioeconómicas precarias de los hogares. 

En síntesis, del análisis anterior se desprende la hipótesis que en Bogotá los co-
legios privados ofrecen toda la gama de ofertas educativas, desde las mejores 
hasta las peores. En contraste, los colegios oficiales administrados por la SED, 
los concesionados y aquellos privados con los que la SED contrata cupos, atien-
den a una población que en términos socioeconómicos resulta más uniforme. 
La observación anterior sugiere que la categoría “clase de colegio” no necesa-
riamente ayuda a agrupar los colegios que más se parecen entre sí� tampoco 
diferencia a los que no se parecen o se parecen muy poco entre sí. 

Hay otra circunstancia que desaconseja abordar el análisis comparativo de la 
prevalencia de reportes de agresiones cometidas por pares en ámbito escolares 
con base en clases de colegio, tal como ²privado³ y ²público³. Como se verá a 
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continuación, una diferencia principal en las condiciones en las que se educa en 
cada clase de colegio es que en los privados se aplican métodos para la selección 
de los admitidos, en contraste con lo que sucede en los públicos, los cuales están 
obligados misionalmente a garantizar el derecho al acceso universal a la edu-
cación secundaria y media. En otra parte ya se ha mencionado el reto que esto 
significa en un contexto como el de Bogotá, afectado por las huellas de la pobre-
za intergeneracional, el empobrecimiento de grandes sectores de la población a 
raíz de la violencia y el desplazamiento forzado, el estancamiento de los ingresos 
de las capas medias y la concentración obscena de la riqueza en un núcleo cada 
vez más reducido de hogares. Además, a diferencia de lo que sucede en muchos 
privados, los colegios administrados por la SED deben ofrecer respuesta a nece-
sidades educativas de una población que en muchos casos proviene de hogares 
cuyas cabezas han tenido acceso limitado a la educación primaria, secundaria, 
media y superior.5

Es evidente que las rutinas de clasificación y selección de estudiantes que ca-
racteriza la educación privada establecen condiciones de partida más favorables 
para la convivencia, en tanto permite obviar dificultades propias de estableci-
mientos educativos públicos que deben acoger y atender poblaciones con con-
diciones y necesidades diversas que se prestan para situaciones de hostilidad y 
agresión entre pares.  
De acuerdo con la Dirección de Inclusión e Integración de Poblaciones de la SED, 
los colegios distritales atienden a más de 6.000 niños y niñas beneficiados del 
programa de desincentivación del trabajo infantil, y cerca de 2.000 estudian-
tes que se encuentran bajo medidas de protección ordenadas por la Secretaría 
Distrital de Integración Social (SDIS) o el Instituto Colombiano de Bienestar Fa-
miliar. También atienden a más de 14.000 estudiantes con alguna discapacidad 
(cognitiva, motora, auditiva, visual, múltiple)� acoge cerca de 21.000 estudiantes 
en situación de desplazamiento certificado y cerca de �.000 más en situación de 
desplazamiento no certificado.  A ellos se suman más de 500 estudiantes que 
estuvieron dentro de grupos armados al margen de la ley o son hijos de excom-
batientes en proceso de reintegración a la vida civil. 

Adicionalmente, la SED registra cerca de 1.�00 estudiantes que se identifican 
como pertenecientes a etnias indígenas y 3.000 como afrocolombianos. Los co-
legios distritales atienden a más de 7.000 estudiantes en extra edad escolar, que 
habiendo desertado del sistema educativo en el pasado, buscan completar sus 
estudios de secundaria y media. De igual manera,  los colegios oficiales en sus 
jornadas nocturnas y de fin de semana atienden a cerca de 21.500 jóvenes y adul-
tos empeñados en continuar con sus estudios de primaria, secundaria y media. 
Finalmente, en su conjunto los establecimientos distritales atienden a cerca de 
24.000 estudiantes con medidas pedagógicas impuestas por el Sistema de Res-
ponsabilidad Penal Juvenil, de los cuales cerca de 800 están vinculados al Centro 

de Servicios Judiciales Para Adolescentes (CESPA) del Distrito Capital. 

5  Ver Bromberg, P. (2014). La encuesta 2013: objetivos, orientación, muestra, estrategia de investiga-
ción y formulario, en SED. Clima escolar y victimiǌaciſŶ eŶ �oŐoƚĄ, 2013, Bogotá: Secretaría de Educación 
Distrital, pp. 4� – �2.   
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Las consideraciones anteriores destacan numerosos factores que pueden afec-
tar negativamente la convivencia en los colegios oficiales de Bogotá. Las estadís-
ticas de la SED sobre la composición de la población escolar que atiende en los 
establecimientos oficiales a su cargo, no sólo permiten apreciar las condiciones 
complejas de dicha población. También revelan el grado de desarrollo que la ins-
titucionalidad pública de la ciudad ha alcanzado para dar respuestas diferencia-
das a las necesidades de sus estudiantes a través tanto de líneas pedagógicas y 
de orientación específicas, como de rutas para atender amenazas y situaciones 
de riesgo que se detecten desde los propios centros educativos en relación con 
violencia intrafamiliar, abuso sexual, conductas suicida, accidentalidad, embara-
zos y necesidades educativas transitorias o permanentes (habilitación cognitiva, 
motora, auditiva, visual, entre otras).

Por todo lo anterior, este capítulo argumentará que el análisis de las respues-
tas sobre temas de agresión entre pares incluidos en la encuesta 2015 no ne-
cesariamente debe seguir la estructura utilizada en su diseño muestral, el cual 
contempla cuatro clases de colegios, a saber, distritales administrados por la 
SED (que en aras a la brevedad, aquí se refieren como ²oficiales³), distritales 
concesionados a particulares (que aquí se refieren como ²concesión³), privados 
que ofrecen cupos a la SED mediante contratación (que aquí se refieren como 
“contratada”),  y privados. 

En la siguiente sección se presenta una breve reseña del comportamiento obser-
vado a partir de los reportes sobre agresiones entre pares en ámbitos escolares 
de la jornada diurna, con base en los resultados de las cuatro encuestas reali-
zadas en el curso de la última década. Dado que en las dos primeras encuestas 
(2006 y 2011) se utilizaron las categorías ²público³ y ²privado³ para agregar los 
resultados de reportes de victimización, se presentan las series de 2006 a 2015 
conservando estas categorías de análisis. En una sección subsecuente se abor-
dará con mayor detalle el análisis de los resultados de la encuesta 2015 utilizan-
do otras categorías de agrupamiento de los colegios estudiados.

Evolución reciente de la convivencia en ámbitos escolares 
de la jornada diurna en Bogotá

Ya se advirtió en capítulos anteriores que no es posible hacer comparaciones 
rigurosas de los resultados de la encuesta 2015 con las realizadas en 2006 y 2011 
debido a diferencias importantes en los marcos muestrales utilizados en edi-
ciones anteriores de la encuesta.6 Como se acaba de indicar, las categorías que 

6  Por ejemplo, el marco muestral de la encuesta 2006 incluyó una muestra de colegios tanto oficiales 
como privados, ubicados en las veinte localidades de la ciudad. Además en la muestra de 2006 se inclu-
yeron algunos municipios aledaños donde hay colegios cuyos estudiantes son de Bogotá en su mayoría 
(La Calera, Sopó, Cota, Chía, Funza, Mosquera, Soacha y Sibaté). Así mismo en 2006 y 2011 la encuesta 
se aplicó a estudiantes de los grados 5°a 11°. Por su parte el marco muestral de las encuestas de 2013 y 
2015, contempla un censo de las sedes principales de los colegios oficiales que dependen de la SED, así 
como de los colegios concesionados y una muestra representativa de los colegios privados incluyendo 
aquellos que ofrecen cupos contratados para estudiantes matriculados en el sistema distrital. También 
excluyó de la muestra a estudiantes de grado 5°. 
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permiten hacer una aproximación perceptiva con base en las sucesivas encues-
tas en Bogotá son los resultados generales de respuestas agregadas bajo la de-
nominación ²público³ (colegios distritales y concesionados) y ²privados³ (colegios 
privados y con cupos contratados por la SED).7 En esta sección se presentan los 
resultados así agregados correspondientes a las jornadas diurnas (mañana, tar-
de y completa).

Dos anotaciones antes de continuar con la exposición de los resultados. La pri-
mera tiene que ver con la utilización del término “victimización” para referir el 
contenido de la encuesta que busca medir los reportes de agresiones recibidas 
de compañeros o compañeras dentro del colegio. Típicamente este término se 
utiliza en las encuestas de percepción de seguridad ciudadana y victimización, 
en las cuales se indaga a las personas entrevistadas sobre incidentes de los cua-
les fueron víctimas de delitos durante un período de tiempo en el pasado, con el 
fin de contrastar la prevalencia de dichos reportes con los registros de delitos 
que alimentan las autoridades. De esta manera, las encuestas de victimización 
permiten estimar la cantidad de delitos que se cometen y que no llegan a co-
nocimiento de las autoridades, que frecuentemente se refiere como la ²cifra de 
criminalidad oculta”. 

En el caso de establecimientos de educativos, la “victimización” aludida en el 
nombre de la encuesta aplicada en Bogotá desde 2006 generalmente no tiene 
como referente conductas delictivas contempladas en el código penal. Frente 
a estas últimas, las personas afectadas tienen el derecho a una reparación por 
la vulneración de un bien jurídico tutelado por el Estado. Sin embargo, en los 
ámbitos educativos la inmensa mayoría de las agresiones que tienen lugar entre 
compañeros no tiene el alcance de una conducta que genere responsabilidad pe-
nal a quien la comete, ni obligaciones administrativas de parte del Estado para 
reparar el daño causado. 

Como se refiere en otra parte, en ámbitos escolares la agresión es un esquema 
de acción frecuentemente practicado en la relación entre individuos y grupos, 
que instintivamente compartimos con la mayoría de las especies de animales 
sociales para hacer frente a distintas  contingencias ambientales externas, entre 
ellas, encuentros con extraños a su grupo social de referencia� la competencia 
por recursos con otros miembros de su grupo� y cambios diarios o estacionales 
en el entorno físico o hábitat. 8 

Dado que los ambientes escolares son por definición espacios de socialización en 
los cuales los individuos aprenden y adquieren destrezas para afinar la §esca-

�  Los resultados que se presentan aquí están referidos a respuestas de estudiantes clasificados se-
gún la clase de colegio, público o privado. En la construcción de esta última categoría en el caso de los 
resultados de 2013 y 2015 se sumaron los colegios privados que ofrecen cupos contratados a la SED con 
el resto de privados. Esta operación introduce un sesgo a la muestra de colegios privados, pues como 
efecto de la misma los colegios privados con menor I-CSE resultan “sobrerepresentados” en la misma. 
No obstante, frente a la composición socioeconómica de los hogares en Bogotá, este sesgo resulta me-
nor y no altera los resultados de manera significativa.
�  Pérez Salazar, B. (2014). Maltrato entre pares en ámbitos escolares, en SED. Clima escolar y victimiǌa-
ciſŶ eŶ �oŐoƚĄ͕ ϮϬϭϯ, Bogotá: Secretaría de Educación Distrital, pp. 20� – 254.
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la agresiva» de sus respuestas al ambiente externo en distintas circunstancias, 
el alcance de las respuestas obtenidas mediante una encuesta como la que se 
aplica en Bogotá apunta principalmente monitorear el comportamiento de ese 
aprendizaje durante el curso la educación secundaria y media, y a partir de 2013, 
a identificar formas de agresión y  centros educativos donde se presentan ano-
malías que probablemente requieren de atención específica. 

Por todo lo anterior, en este capítulo se restringe el uso de los términos “víctima” 
y “victimización”, y en vez opta por referir situaciones de agresión entre compa-
ñeros y compañeras, o pares en el ámbito escolar.

La segunda observación tiene que ver con la prevalencia de los reportes de la 
mayoría de las modalidades de agresión en los colegios de Bogotá. La tenden-
cia general que revelan las cuatro encuestas realizadas hasta ahora es que el 
reporte que prevalece en todos los casos, es la ausencia de agresiones, con la 
notoria excepción de los hurtos furtivos (aquellos en los cuales la persona afec-
tada no se percata del hecho en el momento). No obstante, generalmente la pre-
sentación de los resultados sobre el tema se realiza destacando la prevalencia 
de los reportes de quienes manifiestan haber recibido la respectiva forma de 
agresión verbal o física. 

Esta práctica trae consigo dificultades, por el hecho que los reportes sobre la 
mayoría de agresiones marcan prevalencias en un rango entre 10 y 30�. Dado 
que en las encuestas es difícil valorar las variaciones pequeñas en respuestas 
cuya prevalencia es “marginal” entre una aplicación y otra, resulta más reco-
mendable y robusto analizar las respuestas de mayor prevalencia que, como ya 
se señaló, en el tema de agresiones son los reportes de la ausencia de la misma. 
De esta manera, la escala de variaciones pequeñas de una encuesta a la otra se 
puede apreciar y diferenciar de aquellas que si son importantes. Esta es la razón 
por la cual, a continuación se presenta lo resultados de prevalencia de formas de 
agresión para el período 2006 – 2015 con base en la respuesta de mayor preva-
lencia, en este caso, la que reporta ausencia de agresión. 

Agresión verbal

En relación con la agresión verbal dentro del curso, entre 2006 y 2015 la preva-
lencia media de los reportes que refieren la ausencia de insultos durante la se-
mana anterior permanece estable con tendencia a mejorar a lo largo de las cua-
tro encuestas en las cuales la siguiente pregunta se ha mantenido sin modificar:
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La semana pasada, ¿con qué frecuencia alguien de tu curso te insultó,  
haciéndote sentir mal?

Gráfica 3 
La semana pasada nadie de mi curso me insultó, haciéndome 

sentir mal
Período 2006 - 2015 (Publicos vs. Privados)

Fuentes: Encuesta de comportamiento y actitudes de estudiantes de 5° a 11° de 
Bogotá, 2006; encuesta de convivencia escolar y circunstancias que la afectan 
para estudiantes de 5° a 11° de Bogotá; encuesta de clima escolar y victimiza-
ción en Bogotá, 2013; y encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015. 

* Los resultados de la encuesta de 2006 disponibles no permiten desagregar por 
clase de colegio, por lo cual se presenta el resultado agregado de la prevalencia 
registrada para la respuesta considerada en relación con cada conducta.

Como se observa en la Gráfica 3, desde 2006 crece levemente la percepción de 
un ambiente en el salón en el que predomina la ausencia de insultos hirientes 
entre estudiantes, pasando de una prevalencia media del orden de 60% en 2006, 
a una situación en 2015 en la que cerca del 70% de la población escolar comparte 
tal percepción, tanto en colegios públicos como privados. En 2015, la prevalencia 
agregada por colegio de respuestas sobre ausencia de insultos hirientes se ubicó 
en un intervalo de confianza del �5� (IC �5�) comprendido en el rango entre 56� 
y ���.� en los colegios privados ese rango es más amplio: IC �5�   54 - ���. Este 
contraste confirma la diversa calidad de la convivencia que reportan los y las 
escolares dentro de los agregados de colegios ²públicos³ y ²privados³. 

Haciendo a un lado por un momento la distinción por clase general de colegio, la 
Gráfica 4 permite analizar el comportamiento de la percepción sobre la ausencia 
de agresión verbal a medida que avanzan los grados escolares, según los resul-
tados de la encuesta 2015. 
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Gráfica 4 
La semana pasada nadie de mi curso me insultó, haciendome 

sentir mal

Fuente: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015.

Se observa que en 6° grado las vivencias con la agresión verbal son muy diversas 
(IC �5�   34 -���). Este amplio rango de percepciones se estrecha a partir de 
��grado, y gradualmente se mejora hasta llegar al 11� grado.  De acuerdo con 
la distribución general de percepciones en relación con esta forma de agresión 
entre estudiantes de último grado, en los colegios con mayor prevalencia de in-
sultos, ésta no afecta a más de 50% de los escolares de este nivel. En el extre-
mo opuesto, hay colegios en los cuales a partir de 10° grado la agresión verbal 
es prácticamente inexistente según reporta el 100� de los estudiantes en esos 
grados.

Otra forma de agresión verbal por la cual indagan las encuestas de convivencia 
escolar en Bogotá desde 2006, son las amenazas de golpes dirigidas a intimidar 
dentro del colegio, utilizando una pregunta en el siguiente sentido: Gráfica 5
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El mes pasado, ¿alguien de tu CURSO te amenazó con que él o 
ella te iba a pegar?

Gráfica 5 
El mes pasado nadie de mi curso me amenazó con pegarme

Período 2006 - 2015 (Publicos vs. Privados)

Fuentes: Encuesta de comportamiento y actitudes de estudiantes de 5° a 11° de 
Bogotá, 2006; encuesta de convivencia escolar y circunstancias que la afectan 
para estudiantes de 5° a 11° de Bogotá; encuesta de clima escolar y victimización 
en Bogotá, 2013; y encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015.

* Los resultados de la encuesta de 2006 disponibles no permiten desagregar por 
clase de colegio, por lo cual se presenta el resultado agregado de la prevalencia 
registrada para la respuesta considerada en relación con cada conducta.

La Gráfica 5 muestra el comportamiento de las respuestas que refieren la au-
sencia de esta modalidad de agresión verbal, cuya prevalencia media se mantie-
ne estable en el rango entre 85 y 90% desde 2006. En 2015, el rango de reportes 
de ausencia de amenazas por colegio en los establecimientos públicos registra 
IC �5�   �2 - ���� en los privados el IC �5�   �� -100�. Una lectura suplemen-
taria de estas respuestas indica que mientras hay colegios privados donde la 
prevalencia de reportes de amenazas de golpes durante el mes pasado llega a un 
nivel máximo de 22�, en el caso de los públicos los hay donde dicha prevalencia 
alcanza un nivel del 28%.
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En otro espacio será de interés indagar con mayor detenimiento sobre este resul-
tado particular. La amenaza de golpes es una forma primaria de agresión verbal, 
que puede estar asociada con condiciones cognitivas y emocionales originadas 
en experiencias de maltrato y abuso físico persistente, y consecuentemente lle-
van al individuo a internalizar representaciones generales negativas de quienes 
le rodean y a reducir la intención de los demás a siempre hacerle daño. Aquellos 
niños y niñas en edad escolar que han interiorizado este patrón cognitivo, deno-
minado “sesgo de hostilidad”9, son propensos a recurrir de manera primaria a 
respuestas agresivas, como insultos, amenazas y los golpes, entre otros, cuando 
sienten que enfrentan situaciones o interacciones desconocidas o ambiguas, en 
las que no logran interpretar acertadamente la intención de la contraparte.
 
Aún otra modalidad de agresión verbal contemplada en las cuatro ediciones an-
teriores de la encuesta en Bogotá es el acoso sexual con lenguaje verbal y ges-
tual abusivo, conducta sobre la cual se indaga con base en una pregunta en el 
siguiente sentido: Gráfica 6

En este año, estando en el COLEGIO, ¿alguien te incomodó con 
propuestas, comentarios, gestos, sonidos o insinuaciones de 

tipo sexual?

Gráfica 6 
El mes pasado nadie en el colegio me incomodó con 

propuestas, comentarios, gestos, sonidos o insinuaciones de 
tipo sexual

Período 2006 - 2015
(Publicos vs. Privados)

 

9  Ver Dodge .. A., Lochman� J. E., Harnish, J. D.� Bates, J. E., 	 Pettit, G. S. (1���). §Reactive and 
Proactive Aggression in School Children and Psychiatrically Impaired Chronically Assaultive Youth», 
Journal of Abnormal Psychology, 106, pp. 37-51.
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Fuentes: Encuesta de comportamiento y actitudes de estudiantes de 5° a 11° de 
Bogotá, 2006; encuesta de convivencia escolar y circunstancias que la afectan 
para estudiantes de 5° a 11° de Bogotá; encuesta de clima escolar y victimización 
en Bogotá, 2013; y encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015.

* Los resultados de la encuesta de 2006 disponibles no permiten desagregar por 
clase de colegio, por lo cual se presenta el resultado agregado de la prevalencia 
registrada para la respuesta considerada en relación con cada conducta.



 El nivel de prevalencia de la respuesta que refiere la ausencia de incidentes de 
acoso sexual durante el año en curso en la encuesta 2015 no necesariamente se 
debe interpretar como una desmejora en relación con las ediciones anteriores de 
la encuesta. Previo a 2015, la pregunta indagaba acerca de la frecuencia con que 
alguien del curso (2006), y --a partir de 2011-- del colegio, le hizo sentir mal con 
comentarios, propuestas, gestos o sonidos abusivos referidos a la sexualidad. En 
2015 la pregunta se modificó dejando de lado el interés por la frecuencia con que 
ocurrió el acoso, y centrándose en el tipo de persona que agredió a quien reporta 
el hecho. Al haber la opción de marcar más de una respuesta en la misma pregunta 
(A. Nadie; B. Un compañero o compañera; C. Un profesor o profesora; D. Un o una 
vigilante; E. Una persona diferente a la de esta lista), la prevalencia de la respues-
ta “A: Nadie” se disminuye en relación con las encuestas anteriores.  

 
Como se señala en la nota al pie de la Gráfica 6, es preciso considerar con mi-
ramiento el resultado registrado en 2015, particularmente en el contexto de las 
tendencias observadas en relación con las manifestaciones de acoso sexual de 
2006 en adelante. En las ediciones anteriores de la encuesta, la pregunta sólo 
indagaba por la frecuencia de eventos de acoso por parte de un compañero. En 
2015, la pregunta amplía su foco, averiguando sobre distintos tipos de agresores: 
compañeros, profesores, vigilantes y otras personas.  Aun así, la prevalencia de 
la respuesta negativa que registra la encuesta 2015 no altera radicalmente el ni-
vel de prevalencia que trae la serie de 2006 a 2013: desciende de un nivel anterior 
cercano a �0�, a uno entre �0 y �0�, tanto en establecimientos públicos como 
privados. Dado el carácter particularmente contagioso y propagativo de esta 
forma de agresión verbal, se estima que la formulación de la pregunta en 2015 
permite disponer de una medición más ajustada de la percepción entre escolares 
afectada(o)s por esta forma de agresión verbal. 

Resulta de interés mirar con más detalle el comportamiento de las respuestas 
que reportan eventos de acoso por parte de un compañero en la encuesta 2015, 
nuevamente haciendo a un lado la clase de colegio, para centrar la atención en 
la evolución de la prevalencia de estos reportes por grados, tal como se aprecia 
en la Gráfica �.   
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Gráfica 7
Prevalencia por grado de reportes de propuestas, comenta-

rios, gestos, sonidos o insinuaciones de tipo sexual recibidos 
de compañero(a) en el colegio, que incomodaron durante 

2015.

Fuente: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

En la Gráfica � llama la atención la lenta reducción de la prevalencia media de 
reportes sobre eventos de acoso sexual entre el grado 6° a 11°. A la vez, así como 
hay colegios en los cuales no hay reportes de esta forma de agresión desde el 
grado 6° en adelante –probablemente en los establecimientos femeninos o mas-
culinos–, también resulta llamativo que los hay donde las prevalencias son su-
periores al 30% de estudiantes que reportan este tipo de agresiones en todos los 
grados. 
La encuesta 2015 aporta información adicional en relación con esta forma de 
agresión, con base la siguiente pregunta que permite examinar la prevalencia de 
auto-reportes en relación con este tipo de conductas: Gráfica �

En este año, en TU COLEGIO, ¿ofendiste a un o una estudiante con propuestas 
o comentarios, gestos, sonidos o insinuaciones de tipo sexual?
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Gráfica 8 
Este año, en el colegio, no ofendí  a nadie con propuestas o 

comentarios, gestos, sonidos o insinuaciones de tipo sexual 
2015

Fuente: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

En la Gráfica � se presentan las prevalencias de reportes de quienes afirman no 
haber incurrido en esta forma de agresión. Resulta llamativa la estabilidad en la 
prevalencia media de esta respuesta entre los grado 6° a 9°, manteniéndose du-
rante ese lapso en el rango entre 70 y 80%. También se observa que hay colegios 
en los cuales en esos grados la prevalencia de quienes se abstienen de acosar 
sexualmente llega a cerca del 100%, mientras en otros dicha prevalencia es del 
orden del 50% de los estudiante de grados 6° a 9°. 

En otro lugar será de interés estudiar las dinámicas asociadas a esta modalidad 
de agresión verbal, cuya particularidad reside en que su abandono se incremen-
ta de manera muy lenta a medida que avanzan los grados, a diferencia de lo que 
se observa en el caso de las demás formas de agresión verbal en ambientes 
escolares. El ya mencionado carácter contagioso y propagativo de esta forma 
de agresión verbal puede ser un factor que retarde el descarte de la misma en 
ámbitos educativos.
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Daño intencional a pertenencias y hurtos furtivos

Otra categoría general de agresión entre pares en el colegio contemplada en las 
encuestas de convivencia realizadas hasta la fecha se refiere a reportes relacio-
nados con daños intencionales a pertenencias personales y hurtos furtivos. 
Entre las preguntas incluidas para indagar acerca de esta modalidad de agresión 
se encuentra la siguiente, cuya formulación se ha mantenido desde 2006 sin mo-
dificación: Gráfica �

La semana pasada, ¿con qué frecuencia alguien de tu curso 
dañó INTENCIONALMENTE algo que te pertenecía (por ejem-

plo, cuadernos, libros lápices, tu maleta, tu ropa)?

Gráfica 9 
La semana pasada nadie de mi curso dañó intencionalmente 

algo que me pertenecía 
Período 2006 - 2015 (Publicos vs. Privados)

Fuentes: Encuesta de comportamiento y actitudes de estudiantes de 5° a 11° de 
Bogotá, 2006; encuesta de convivencia escolar y circunstancias que la afectan 
para estudiantes de 5° a 11° de Bogotá; encuesta de clima escolar y victimiza-
ción en Bogotá, 2013; y encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015. 

* Los resultados de la encuesta de 2006 disponibles no permiten desagregar por 
clase de colegio, por lo cual se presenta el resultado agregado de la prevalencia 
registrada para la respuesta considerada en relación con cada conducta.

LA SEMANA PASADA NADIE DE MI CURSO DAÑÓ
INTECIONALMENTE ALGO QUE ME PERTENECÍA

PERÍODO 2006 - 2015
(PÚBLICOS VS. PRIVADOS)
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La Gráfica � muestra que desde 2006 la prevalencia media de reportes sobre au-
sencia de esta conducta tanto en colegios públicos como privados, se mantiene 
relativamente estable en un nivel cercano al 80%. 

Otra pregunta incluida en las encuestas de convivencia escolar a partir de 2006, 
indaga acerca de hurtos furtivos utilizando la siguiente formulación que no ha 
sido modificada en el curso de la aplicación de sus cuatro ediciones: Gráfica 10

En este año, estando en el COLEGIO, ¿te robaron algo sin que 
te dieras cuenta? (útiles escolares, dinero, refrigerio, ropa, 

libros, balones, etc.)  
 

Gráfica 10 
En este año en mi colegio nadie me ha robado algo sin que me 

diera cuenta  
Período 2006 - 2015

(Publicos vs. Privados)

Fuentes: Encuesta de comportamiento y actitudes de estudiantes de 5° a 11° de 
Bogotá, 2006; encuesta de convivencia escolar y circunstancias que la afectan 
para estudiantes de 5° a 11° de Bogotá; encuesta de clima escolar y victimiza-
ción en Bogotá, 2013; y encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015. 

* Los resultados de la encuesta de 2006 disponibles no permiten desagregar 
por clase de colegio, por lo cual se presenta el resultado agregado de la preva-
lencia registrada para la respuesta considerada en relación con cada conducta. 

En contraste con las demás formas de agresión observadas por medio de en-
cuestas en Bogotá desde 2006, resulta notorio el nivel de prevalencia media de 
respuestas que reportan la ausencia de hurtos furtivos, tanto en colegios pú-
blicos como privados. La tendencia se mantiene sin modificar desde la primera 
edición de la encuesta, con una prevalencia que fluctúa levemente alrededor de 
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un nivel de prevalencia del orden de 40�. De allí se desprende que durante la 
pasada década, la prevalencia media de reportes de hurtos en los ámbitos edu-
cativos en Bogotá es del orden de 60%.

Para examinar esta forma de agresión contra las pertenencias de pares en ámbitos 
escolares resulta pertinente considerar la prevalencia de las respuestas a la pre-
gunta sobre hurtos en las cuales se reporta la ocurrencia repetida de este fenómeno 
(para el caso de la encuesta 2015, quienes reportaron que el evento ocurrió más de 
una o dos veces) durante el año escolar en curso. En la Gráfica 11, una vez más, se hace 
a un lado la clase de colegio, para concentrar la atención en la manera en que evolu-
ciona la prevalencia de reportes sobre hurtos repetidos registrados en la encuesta de 
2015 a medida que avanzan los grados entre 6° y 11°. 

Gráfica 11 
Este año, estando en el colegio, te robaron algo  

repetidamente sin que te dieras cuenta?
2015

Fuente: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015. 

Se aprecia que la prevalencia media de los reportes de hurtos furtivos repetidos 
se mantiene en el rango de 15 a  20% entre los grados 6° y 9°, para luego descen-
der progresivamente hasta alcanzar un nivel de prevalencia media inferior al 10% 
en el grado 11°. Sin embargo, al considerar las prevalencias de aquellas respues-
tas ubicadas cerca de los límites inferior y superior del rango de distribución de 
las mismas, se observa que hay colegios donde desde el grado 6° hasta 11° no se 
reportan hurtos repetidos� pero también hay establecimientos educativos donde 
los hurtos repetidos se incrementan entre los grados 6° y 8°, alcanzando en este 
último grado niveles de prevalencia superiores al 45�.
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El crecimiento sostenido de reportes de hurto repetido en algunos colegios du-
rante los grados iniciales de la secundaria, sugiere que en esos centros educa-
tivos la conducta de hurtar reiteradamente a colegas puede estarse difundiendo 
por medio de “modelos de conducta” ostentados por uno o varios miembros del 
grupo que alcanzan tales niveles de influencia sobre sus grupos de referencia, 
que logran eclipsar la capacidad reguladora de las normas morales y sistemas 
formales de sanción representados, por ejemplo, por los códigos de convivencia. 
De esta manera, el hurto repetido puede convertirse en ²pauta de aprendizaje 
social” durante los primeros años de la secundaria. Así quien cumple la función 
de “modelo”, realiza hurtos repetidos que llaman la atención de sus compañeros, 
quienes observan y retienen el esquema de acción hasta verificar la recompensa 
o gratificación obtenida, y a continuación proceden a reproducir dicho esquema 
de manera ampliada.10

En la edición 2015, la encuesta de convivencia escolar incluye una pregunta para re-
gistrar auto-reportes de hurtos furtivos, utilizando la siguiente pregunta: Gráfica 12

En este año, en tu colegio, sin que te vieran  
¿le hurtase algo a otra persona? 

Gráfica 12 
Este año, estando en el colegio, no he hurtado nada nadie

2015

Fuente: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015.

En la Gráfica 12 se observa las prevalencias de reportes de quienes afirman no 
haber hurtado nada a nadie de manera furtiva en el colegio durante el año en 
curso. La prevalencia media de esta respuesta inicia en el grado 6° en un nivel 
del orden de �4�, la cual va cayendo sucesivamente a medida que avanzan los 
grados hasta un nivel de 80% en el grado 9°. A partir del grado 10° la prevalencia 

10  Ver Bandura, A., 	 .upers, C. J. (1�64). draŶsŵŝssŝoŶ�oĨ�WatterŶs�oĨ�^elĨͲZeŝŶĨorĐeŵeŶƚ�ƚhrough�DodelŝŶg.�
:oƵrŶal oĨ �ďŶormal aŶĚ ^ocial WsycŚoloŐy, 69, 1-9.
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media de respuestas que reportan no haber hurtado vuelven a incrementarse.
 Una vez más, resulta revelador considerar las prevalencias de las respuestas 
ubicadas cerca a los límites superior e inferior del rango de distribución de las 
mismas. Hay establecimientos educativos donde desde 6� hasta 11�, la preva-
lencia de quienes afirman no haber hurtado a nadie durante el año en curso, se 
ubica en el nivel del 100%.  En el otro extremo, hay planteles donde la prevalen-
cia de quienes afirman no haber hurtado apenas se ubica por el orden de 60� 
en el grado 6�, y continúa descendiendo a medida que avanzan los grados hasta 
alcanzar un nivel de 57% en 9°. Por consiguiente, la lectura suplementaria de 
esta respuesta sugiere que en este último grupo de colegios, la prevalencia de 
quienes reportan haber hurtado algo en el colegio durante el año en curso se 
incrementa entre los grados 6° y 9°.. Así, por medio de los auto-reportes de hurto 
se confirmaría que en algunos colegios ocurre el crecimiento sostenido de esta 
conducta durante los grados iniciales de la secundaria, por medio de mecanis-
mos de difusión y reproducción ampliada basados en el modelo de ²aprendizaje 
social” descrito anteriormente.   

Discriminación y hostigamiento o “bullying”  
en ámbitos escolares 

Las cuatro encuestas realizadas en ambitos escolares de Bogotá incluyen pre-
guntas referidas a la discriminación y el hostigamiento o “bullying”. Esta repre-
senta la forma más compleja de agresión escolar, pues incluye simultánea o 
alternativamente insultos ofensivos de rechazo que expresan homofobia, pre-
juicios raciales, o discriminación por discapacidad, condición socioeconómica, o 
aspecto físico, acompañados por amenazas y  golpes reiterados.11  

Entre 2006 y 2015 las cuatro encuestas indagaron sobre la percepción de discri-
minación negativa dirigida específicamente contra el homosexualismo, por me-
dio de la siguiente pregunta cuya formulación no se ha modificado: Ver Gráfica 13

11  Comúnmente  se distinguen numerosas modalidades de hostigamiento escolar o ²bullying³, a saber: 
1) el hostigamiento a través de la agresión verbal reiterada mediante apodos o comentarios despecti-
vos� 2) repetidas agresiones físicas contra la persona o sus pertenencias� 3) mediante el aislamiento 
o la exclusión social sistemáticos� 4) repetidas agresiones por medio de mentiras, chismes o falsos 
rumores� 5) mediante la coacción reiterada a actuar en contra de la propia voluntad� 6) el asiduo rechazo 
discriminatorio basado en prejuicios raciales o de género� �) la agresión continua por medio de Internet 
o las redes sociales.
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El mes pasado, ¿cuántas veces viste que rechazaran a alguien 
de tu colegio porque parecía homosexual? 

Gráfica 13 
El mes pasado no vi que rehazaran a nadie de mi colegio 

porque parecía homosexual  
Período 2006 - 2015

(Publicos vs. Privados)

Fuentes: Encuesta de comportamiento y actitudes de estudiantes de 5° a 11° de 
Bogotá, 2006; encuesta de convivencia escolar y circunstancias que la afectan 
para estudiantes de 5° a 11° de Bogotá; encuesta de clima escolar y victimiza-
ción en Bogotá, 2013; y encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015. 

* Los resultados de la encuesta de 2006 disponibles no permiten desagregar 
por clase de colegio, por lo cual se presenta el resultado agregado de la preva-
lencia registrada para la respuesta considerada en relación con cada conducta. 

En la Gráfica 13 se aprecia la evolución durante la década anterior de la percep-
ción sobre la ausencia del rechazo homofóbico en el ámbito escolar bogotano. Su 
prevalencia media se puede calificar como estable, pues en ese lapso ha fluctua-
do en niveles comprendidos entre 60 y �0�, tanto en establecimientos públicos 
como privados. Los datos de la encuesta 2015 indican además un rango bastante 
amplio de distribución de respuestas en este sentido, en ambas clases de co-
legios (privados ICS �5�   50 – �1�� públicos ICS �5�   43 - �1�). Una lectura 
suplementaria de esta forma de agresión indica que hay colegios públicos donde 
la percepción de conductas de rechazo homofóbico durante el mes anterior re-
gistra una prevalencia cercana al 57%. 

Al respecto conviene subrayar que se trata de una pregunta que indaga por la 
percepción (“¿Cuántas veces viste…?), y no por la experiencia de haber sido per-
sonalmente objeto de rechazo (¡Cuántas veces te han rechazado©") Por consi-
guiente, la percepción de esta forma de agresión no necesariamente refleja la 
prevalencia de dicha conducta en los establecimientos educativos. No se puede 
descartar que los resultados registrados en 2015 en relación con esta modalidad 
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de discriminación sean el efecto de la alta visibilidad de algunos casos de rechazo 
homofóbico, razón por la cual un mismo evento resulta reiteradamente referido 
en las respuestas a esta pregunta. También puede ser consecuencia de los es-
fuerzos realizados por la SED mediante el enfoque de la educación para la ciu-
dadanía y la convivencia para crear conciencia acerca de esta conducta nociva.
De igual manera,  las cuatro encuestas realizadas en indagan sobre la experien-
cia y percepción propia de situaciones de hostigamiento o ²bullying³, Gráfica 14, 
por medio de una pregunta formulada en el siguiente sentido: 

En el mes pasado, ¿un estudiante, que es de tu COLEGIO,  
REPETIDAMENTE te ofendió, te pegó, o te amenazó con hacer-

te daño, haciéndote sentir muy mal?

Gráfica 14 
El mes pasado nadie de mi colegio me ofendió, pegó, o amena-

zó con hacerme daño repetidamente para hacerme sentir 
muy mal  

Período 2006 - 2015 (Publicos vs. Privados)

Fuentes: Encuesta de comportamiento y actitudes de estudiantes de 5° a 11° de 
Bogotá, 2006; encuesta de convivencia escolar y circunstancias que la afectan 
para estudiantes de 5° a 11° de Bogotá; encuesta de clima escolar y victimiza-
ción en Bogotá, 2013; y encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015. 

* Los resultados de la encuesta de 2006 disponibles no permiten desagregar 
por clase de colegio, por lo cual se presenta el resultado agregado de la preva-
lencia registrada para la respuesta considerada en relación con cada conducta. 

EL MES PASADO NADIE DE MI COLEGIO ME OFENDIÓ
PEGÓ O AMENAZÓ CON HACERME DAÑO

REPETIDAMENTE PARA HACERME SENTIR MUY MAL
PERÍODO 2006 - 2015

(PÚBLICOS VS. PRIVADOS)
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 El nivel de prevalencia de la respuesta que refiere la ausencia de incidentes 
de hostigamiento durante el mes anterior en la encuesta 2015 no necesariamente 
debe interpretarse como una desmejora en relación con las ediciones anteriores 
de la encuesta. Previo a 2015, la encuesta apenas ofrecía el binomio “SI” o “NO” 
como opciones de respuesta a la pregunta. En 2015, dichas opciones se modifica-
ron para cualificar la forma como se enfrentó la situación planteada, así: A. SI Y NO 
SUPE COMO DEFENDERME; B. SI, PERO ME DEFENDÍ; y C. NO ME HA SUCEDIDO. Al 
haber dos opciones para reportar eventos de agresión reiterada, la prevalencia de 
la respuesta “C: NO ME HA SUCEDIDO” se disminuye en relación con las encuestas 
anteriores.   

Como se señala en la nota al pie de la Gráfica 14, en relación con esta modalidad 
de agresión en ámbitos escolares también hay que mirar con detenimiento los re-
sultados registrados en 2015. En ediciones anteriores de la encuesta, la pregunta 
indagaba si la persona había o no sido objeto de agresiones repetidas mediante 
insultos ofensivos, amenazas y golpes durante el mes anterior por parte de algún 
compañero de su colegio. En 2015, la pregunta amplía su foco, averiguando la ma-
nera en que la persona enfrentó la situación: es decir, si se había defendido o no.  

La ventaja de la formulación de la pregunta de la encuesta del 2015 radica en 
que permite diferenciar por medio de sus opciones de respuesta un elemento 
central del hostigamiento escolar: el sentimiento de indefensión expresado por 
la persona agredida. La formulación anterior de la pregunta medía la prevalencia 
de situaciones reiteradas de ofensa, amenazas y golpes, pero no diferenciaba las 
respuestas frente a las mismas de quien reportaba su ocurrencia. Por consi-
guiente, las respuestas a la nueva pregunta registran una prevalencia mayor de 
reportes de hostigamiento que la anterior, pero a cambio permite identificar con 
más precisión el factor subjetivo que define esta modalidad insidiosa de agresión.  

La modificación de la pregunta y las opciones de respuesta en 2015 no altera 
drásticamente el nivel de prevalencia que trae la encuesta de 2013. Como se 
aprecia en la Gráfica 15, en lo que concierne las respuestas negativas (²No³ en 
2013� y ²No me ha pasado³ en 2015), el nivel de prevalencia media desciende de 
entre 80 y 90% en 2013, a entre 70 y 80% en 2015.
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Gráfica 15 
El mes pasado, ¿un o una estudiante, que es de tu colegio, 

repetidamente te ofendió, te pegó, o te amenazó con hacerte 
daño, haciendote sentir muy mal? 

2013 vs. 2015

Fuentes: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2013; y encuesta de 
clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

Un aspecto final en relación con el hostigamiento escolar o ²bullying³ es el foco 
de indagación de las preguntas contempladas en los formularios. En general, 
las distintas ediciones de la encuesta han centrado la atención en solicitar re-
portes de quienes se manifiestan afectadas por esta modalidad de agresión. En 
la encuesta de 2006 el formulario también incluyó una pregunta de auto-reporte 
de agresores en incidentes de “bullying” dentro del colegio. Pero sólo en 2015 
se incluye en el formulario una pregunta, no acerca de quien reporta recibir la 
agresión ni quien agrede, sino sobre quien reporta haber observado el fenómeno 
en su salón, utilizando la siguiente pregunta: Gráfica 16
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En tu SALÓN, ¿se le hace matoneo (o “bullying”) a alguno de 
tus compañeros o compañeras? 

Gráfica 16  En tu salón, ¿se le hace matoneo (o bullying) a 
alguno de tus compañeros o compañeras?

Fuente: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015.

Las respuestas afirmativas y negativas aparecen representadas en la Gráfica 16. 
Previsiblemente la mayor prevalencia de respuestas afirmativas y la menor de 
respuestas negativas se observa en los grados 7° y 8°, precisamente en aquellos 
grados en los cuales se presentan las prevalencias más altas de “bullying” u 
hostigamiento escolar. En estos grados la prevalencia de reportes afirmativos de 
observación llega a cerca del 60%, mientras la de reportes negativos no supera 
40�. De allí en adelante, la visibilidad de esta forma de agresión desciende pro-
gresivamente sin que su prevalencia llegue a ser inferior a 45� en el grado 11�. 

La pregunta sobre la observación de este fenómeno de agresión en el colegio es 
importante en la medida en que confirma que no se trata de conductas que se 
realicen furtivamente, sino de manera abierta para que sean presenciadas por 
un número significativo de compañeros y compañeras. La encuesta 2015 se que-
dó corta en la indagación sobre la actitud de los observadores frente a los epi-
sodios de “bullying” que presenciaron en el salón. No obstante, queda claro que 
la reiteración o supresión de este tipo de agresión escolar cuenta con el apoyo o 
resistencia de quienes se reportan como  observadores del fenómeno.
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La experiencia escolar del subgrupo que no sabe  
defenderse del hostigamiento con base en  
la encuesta 2015 

La somera revisión realizada hasta aquí de la evolución reciente de la prevalen-
cia de reportes sobre diversas formas de agresión en los colegios de  Bogotá 
señala que en términos generales no se observan cambios significativos en la 
situación encontrada a partir de 2006. En general, los reportes que informan la 
ausencia de agresiones en ámbitos escolares presentan una prevalencía media 
que oscila entre el �0 y �0�, tanto en colegios públicos como privados. La ex-
cepción más visible a esta pauta son los reportes de hurtos furtivos que desde el 
2006 registran una prevalencia media del orden de 60�, tanto en colegios públi-
cos como privados. 

En este contexto es comprensible que se soslaye la situación del subgrupo de 
población escolar que manifiesta sentirse en estado de indefensión frente a 
agresiones reiteradas de las que son objeto a lo largo de su experiencia escolar: 
la prevalencia media de estos reportes en las encuestas suele ser del orden del 
12� o inferior, tal como se observa en la Gráfica 1�, en la cual se representa la 
situación general reportada en 2015 por dicho subgrupo.

Gráfica 17 
El mes pasado alguien de mi colegio me ofendió, pegó, o 

amenazó con hacerme daño repetidamente y no supe cómo 
defenderme 2015

Fuente: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015.
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A pesar de ser una forma de agresión altamente visible entre compañeros y com-
pañeras del salón, los análisis comúnmente prestan poca atención a la situación 
de este subgrupo debido a su baja prevalencia en las encuestas y al hecho que el 
fenómeno del “bullying” se reduce progresivamente a medida que avanzan los 
grados entre 6° y 11°. Se considera al igual que con conductas agresivas como 
los insultos hirientes y el acoso sexual por medio de expresiones verbales y ges-
tuales abusivas, que la indefensión ante el hostigamiento es una situación que se 
resuelve generalmente con el crecimiento y maduración de los escolares, como 
lo sugiere la Gráfica 1� que muestra el descenso continuado de su prevalencia 
media, reduciéndose de un nivel del orden de 12� en el grado 6� a menos de 4� 
en el grado 11°. A partir del grado 9° hay colegios donde la prevalencia de los 
reportes de indefensión se acerca a 0%. Sin embargo en ese mismo grado, en 
el límite superior del rango de distribución de respuestas, se observa que hay 
colegios donde la prevalencia de reportes de indefensión supera el 20%, como 
también los hay donde se registran prevalencias por encima de ese nivel  en los 
grados entre 6° y 9.”

El análisis anterior sugiere que hay un conjunto de colegios donde el fenómeno 
de la indefensión ante el hostigamiento presenta una prevalencia muy superior a 
la media. Por consiguiente, resulta de interés considerar una caracterización de 
la experiencia escolar de quienes expresan su indefensión ante el hostigamiento, 
en contraste con la reportada por la generalidad de los escolares que reportan 
no haber sido objeto de hostigamiento en el mes anterior, según lo hallado en el 
análisis de la encuesta 2015. 

En la Tabla 1 se relacionan las prevalencias medias de reportes de distin-
tas formas de agresión y de percepción de la convivencia escolar, diferencia-
das por los siguientes subgrupos: 1) quienes manifiestan ausencia de ²bu-
llying³ en el mes anterior� 2) quienes reportan agresiones reiteradas pero 
se defendieron� y 3) quienes fueron hostigados y no supieron defenderse. 
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Tabla 1

Fuente: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015.


 Diferencia estadísticamente significativa frente a la prevalencia media reporta-
da por el subgrupo que manifiesta que no hostigado en el mes anterior. 

Se observa que las formas de agresión donde se presentan las mayores diferen-
cias de prevalencia entre los tres subgrupos, son precisamente aquellas que tie-
nen la prevalencia más baja entre la población escolar en su conjunto, como es el 
caso de eventos repetidos (para el caso de la encuesta de 2015, más de una o dos 
veces) de daños a las pertenencias de quien reporta la agresión� amenazas de 
golpes� insultos hirientes� y atracos dentro del colegio. Dada la escasa prevalen-
cia general de estas formas de agresión, comúnmente se presta poca atención a 
su ocurrencia y control� paradójicamente, de manera inadvertida, esta circuns-
tancia deja en situación de desprotección a los dos subgrupos que manifiestan 
recibir este tipo de agresiones de manera reiterada, las cuales se concentran 
casi exclusivamente en ellos.

Otro conjunto de agresiones que también afecta de manera significativa a los 
subgrupos más vulnerados incluye el hostigamiento por medio de Internet y las 
redes sociales, el acoso sexual por medio de expresiones verbales y gestuales 
abusivas, las peleas físicas con alguien en el colegio, los hurtos furtivos y la per-
cepción de discriminación por el aspecto físico de quien reporta la agresión. Es-
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tas modalidades de agresión no se encuentran tan concentradas en los dos sub-
grupos en consideración como sucede en el caso de aquellas relacionadas en los 
primeros renglones del listado anterior, aunque sí los afectan significativamente 
más que a la población escolar en general. Llama la atención que los niveles 
reportados por el subgrupo que fue agredido reiteradamente pero se defendió 
son muy cercanos a los registrados por quienes se manifestaron en estado de 
indefensión, y que en el caso de las peleas físicas los primeros marcan una pre-
valencia de reportes de mayor nivel (46�) que los segundos (3��).

Finalmente, se registran diferencias significativas en la percepción de los dos 
subgrupos que reportan agresiones reiteradas en contraste con el grueso de la 
población escolar en Bogotá en relación con la seguridad dentro del colegio, el 
temor a pasar por ciertos lugares donde puede ser objeto de agresiones� y en la 
confianza en directivas y docentes dentro del colegio.

Factores asociados a la condición de indefensión frente al 
hostigamiento en ámbitos escolares a partir de los resul-
tados de la encuesta 2015

El contraste anterior entre la experiencia escolar prevalente en los colegios de 
la ciudad con la de quienes expresan su estado de indefensión frente al hostiga-
miento, destaca la importancia de desarrollar criterios para la detección e iden-
tificación de escolares en estas circunstancias. 

De acuerdo con el estimativo de la encuesta de convivencia escolar 2015, en la 
jornada diurna este subgrupo está conformado por alrededor de 43.000 estu-
diantes distribuidos en centenares de sedes�jornada de colegios distritales y 
colegios privados que ofrecen educación secundaria y media. Como se señaló 
atrás,  esta distribución dista de ser homogénea: hay colegios donde los reportes 
de escolares en esta situación prácticamente son inexistentes a partir del grado 
8°, mientras hay otros donde la prevalencia de esta condición persiste por enci-
ma del 15% en el grado 10°.

Los hallazgos reportados en la sección anterior ofrecen elementos concretos 
para detectar e identificar escolares en condición de indefensión: en general se 
trata de estudiantes que son agredidos visiblemente, de manera reiterada y fre-
cuente por medio de 1) el daño intencional de sus pertenencias� 2) amenazas de 
golpes� 3) insultos hirientes y 4) atracos dentro del colegio. 

De otra parte, es importante definir criterios para detectar e identificar sedes�
jornada y grupos en los cuales se manifiestan factores asociados a la persisten-
cia de la condición de indefensión frente al hostigamiento escolar. Al respecto, es 
generalmente reconocido que un clima escolar positivo propicia el desarrollo de 
destrezas sociales, entre ellas, el manejo adecuado de la ansiedad o ira, la ma-
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yor habilidad para distinguir conductas socialmente apropiadas en un contexto 
determinado, y el ajuste de creencias relacionadas con el uso de la agresión.12 
No obstante, el análisis de los resultados en relación con aspectos de maltrato 
a partir de la encuesta clima escolar y victimización en Bogotá, halló que aún 
en colegios con Índices de Clima Escolar (ICE) superiores donde la prevalecía 
de reportes de distintas modalidades de agresión es baja, persisten reportes de 
hostigamiento concentrados en un subgrupo muy reducido, circunstancia que 
magnifica el daño experimentado por dicho grupo. 13      

Por consiguiente en lo que sigue de este capítulo, se analizarán algunos facto-
res adicionales que pueden ser útiles para detectar e identificar sedes�jornada 
y grupos propicios a la persistencia tanto del hostigamiento, como del subgrupo 
que se manifiesta indefenso frente a esas agresiones. 

Como se mencionó anteriormente, la categoría “clase de colegio” con frecuencia 
se utiliza para agrupar los colegios en ²públicos³ y ²privados³ a partir de la pre-
misa que así se reúnen colegios que más se parecen entre sí. Sin embargo, como 
se indica arriba en el aparte dedicado a la evolución de la prevalencia de distintas 
modalidades de agresión durante la última década en Bogotá, ambas catego-
rías tienden a mostrar comportamientos similares en cuanto a la prevalencia 
de las diversas formas de agresión escolar. La Gráfica 1�, en la que se contras-
tan los rangos de prevalencia de reportes de indefensión ante el hostigamiento 
en colegios ²públicos³ y ²privados³, confirma que dichas categorías no permiten 
discriminar con nitidez los colegios donde persiste el hostigamiento escolar y la 
condición de indefensión ante el mismo. Como se aprecia, en ambas categorías 
la prevalencia media se encuentra en un nivel entre 6 y 9%, con lo cual se avanza 
poco en la diferenciación de colegios en relación con la persistencia de esta mo-
dalidad de agresión.

12 �>oeďe�Z͕�aŶd��.�W.�&arrŝŶgƚoŶ͕�;eds.Ϳ.�;ϭϵϵϴͿ.�^erioƵs aŶĚ sioleŶƚ :ƵveŶile KīeŶĚers͗ ZisŬ &acƚors aŶĚ ^ƵccessĨƵl 
/ŶƚerveŶtioŶs.�Thousand OaNs, Ca.: Sage Publications. Ver también Bromberg, P. (2014). Clima escolar, en 
SED. Clima escolar y victimiǌaciſŶ eŶ �oŐoƚĄ͕ ϮϬϭϯ, Bogotá: Secretaría de Educación Distrital, pp. �3 – 206.   
13  Pérez Salazar, B. (2014). Maltrato entre pares en ámbitos escolares, en SED. Clima escolar y victimiǌa-
ciſŶ eŶ �oŐoƚĄ͕ ϮϬϭϯ, Bogotá: Secretaría de Educación Distrital, pp. 20� – 254.   
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Gráfica 18 
El mes pasado alguien de mi colegio me ofendió, pegó, o 

amenazó con hacerme daño repetidamente y no supe cómo 
defenderme 2015

(Publicos vs. Privados)

Fuente: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015.
Base: sedes/jornadas públicos: 559; sedes/jornada privadas: 310. 

Un aspecto que quizás permita diferenciar mejor las sedes�jornada con pre-
sencia de factores asociados a la persistencia del “bullying” y de subgrupos en 
situación de indefensión ante la agresión reiterada, es el tamaño de la sede�jor-
nada en términos de número de estudiantes. La Gráfica 1� contrasta los rangos 
de prevalencia de reportes de indefensión por sede�jornada agrupadas en dos 
subgrupos: el primero reúne sedes�jornada con más de 635 estudiantes (265 
sedes�jornada, con una población estudiantil estimada en 20�.000 estudiantes)� 
el segundo, aquellas con menos de 263 estudiantes (25� sedes�jornada, con un 
estimado de 46.000 estudiantes). 
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Gráfica 19 
El mes pasado alguien de mi colegio me ofendió, pegó, o 

amenazó con hacerme daño repetidamente y no supe cómo 
defenderme (Según tamaño de la sede/jornada

Fuente: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015.
Base: Sedes jornada con >635 estudiantes: 265; sedes/jornada con < de 263 estu-
diantes: 259)

En cuanto tiene que ver con la prevalencia de subgrupos que expresan su inde-
fensión y la persistencia del “bullying” dentro del colegio, el tamaño de la sede/
jornada en términos de número de estudiantes aparentemente tampoco repre-
senta un factor diferenciador. En ninguno de los dos subgrupos se observa ano-
malías en la prevalencia media de reportes por sede�jornada de indefensión, aun 
cuando el rango de distribución es más amplio en el caso de las sedes jornadas 
de menor tamaño.

Otra alternativa para diferenciar e identificar factores asociados a la persistencia 
de subgrupos que expresan en condición de indefensión y del fenómeno del hos-
tigamiento, es la composición por sexo de la población escolar de cada sede�jor-
nada. En la Gráfica 20 se contrasta la prevalencia de reportes de indefensión ante 
el hostigamiento en dos agrupaciones de sede�jornada, organizadas con base en 
un Éndice de Feminidad (IF) construido para reflejar la participación de escolares 
del sexo femenino en el total de la población de cada plantel. Así los colegios 
femeninos marcan un IF de 1,0 mientras los masculinos lo marcan en 0,0. En la 
Gráfica 20, el subgrupo de sedes�jornada agrupadas bajo la denominación ²pre-
dominantemente masculinos³ comprende aquellas que según la encuesta de 
convivencia escolar marcan un IF � a 0,3�5 (31 sedes�jornada con un estimado 
de 11.500 estudiantes)� mientras la categoría ²predominantemente femeninos³ 
agrupa aquellos con un IF ! a 0,625 (4� sedes�jornada con una población estu-
diantil estimada de 23.000). 
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Gráfica 20  
El mes pasado alguien de mi colegio me ofendió, 

pegó, o amenazó con hacerme daño repetidamente 
y no supe como defenderme

(Según composición por sexo de la sede/jornada)

Fuente: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015. 
Base: Sedes/jornada predominantemente masculinos (IF <37,5): 31; sedes jorna-
da predominantemente femeninos (IF > 0,625): 47.

La Gráfica 20 muestra que los niveles medios de prevalencia de la condición de 
indefensión frente al hostigamiento en colegios con niveles marcados de segre-
gación sexual, tienden a ser relativamente más bajos que los observados en los 
agrupamientos realizados por clase de colegio y tamaño de la sede�jornada. La 
prevalencia media de la condición de indefensión en sede�jornada predominan-
temente masculinas es ligeramente inferior a la observada para los colegios 
públicos al igual que para las sedes�jornada de gran tamaño por número de 
estudiantes� de igual forma, las sedes jornada predominantemente femeninas 
muestran una prevalencia media de la referida condición de indefensión infe-
rior tanto a la registrada para colegios privados como sedes�jornada de tama-
ño pequeño. 4uizá el aspecto más llamativo que arroja el análisis basado en la 
composición por sexo del cuerpo estudiantil por plantel es la amplitud del rango 
de prevalencia de la condición de indefensión ante la agresión reiterada en los 
colegios predominantemente masculinos, cuyo límite superior alcanza un um-
bral del 20%, que supera los rangos más altos observados tanto para el caso de 
los agrupamientos por clase de colegio y tamaño de la sede�jornada. Es decir, 
no en todos los casos las sedes�jornada segregadas por sexo masculino logran 
controlar prevalencias significativas de subgrupos en condición de indefensión 
ante el hostigamiento escolar. 
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Los resultados de la agrupación con base en el referido Índice de Condiciones 
Socioeconómicas (I-CSE) calculado por sede jornada son algo más alentadores. 
En la Gráfica 21 se contrasta la prevalencia de la condición de indefensión ante el 
hostigamiento en sedes�jornada agrupadas por rangos de I–CSE. Como se indicó 
atrás, en la escala de este índice, la sede�jornada donde todos responden que los 
ingresos de sus hogares están lejos de cubrir los gastos mínimos marca un valor 
I-CSE de 0,0�  y donde todos responden que cubren bastante más que los gastos 
mínimos, marca un valor de I-CSE 4,0.  En la Gráfica 21 se contrasta los niveles 
de prevalencia de la condición de indefensión registrada por sede�jornada en 
planteles agrupados con base en I - CSE inferiores a 2,3 (2�0 sedes�jornada con 
un estimado de 139.000 estudiantes), con los registrados en aquellos planteles 
con I-CSE superiores a 2,6 (1�4 sedes�jornada con una población de estimada en 
70.000 estudiantes). 

Gráfica 21 
El mes pasado alguien de mi colegio me ofendió, pegó, 

o amenazó con hacerme daño repetidamente y 
no supe defenderme  (Según I -CSE)

Fuente: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015.
Base: Sedes/jornada con I-CSE < 2,30: 270; sedes jornada con I-CSE > 2,60: 184.

El grupo de planteles con I-CSE más bajo (conformado en su mayoría por cole-
gios oficiales administrados directamente por la SED) presenta una prevalencia 
media de 10� de indefensión ante el hostigamiento. En contraste, las sedes�jor-
nada reunidas bajo la categoría de I-CSE más altos (casi en su totalidad cole-
gios privados) marcan una prevalencia media de 5% de indefensión, así como 
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un rango de distribución de las respuestas generalmente más estrecho que el 
registrado en las demás categorías de agrupamiento utilizadas hasta aquí. No 
obstante, la discriminación de colegios arrojada por este criterio resulta de poca 
utilidad, dado que las condiciones socioeconómicas representan un factor difí-
cilmente modificable desde los propios establecimientos educativos para lograr 
reducir la persistencia del subgrupo de quienes se manifiestan indefensos frente 
al hostigamiento escolar.

En contraste con las anteriores categorías, el agrupamiento de colegios según el 
nivel de prevalencia media de reportes de insultos de cada plantel marca un con-
traste notorio en relación con la condición de indefensión ante el hostigamien-
to. En la Gráfica 22 se comparan los rangos de distribución de prevalencias por 
sede�jornada sobre la condición de indefensión ante la hostilidad en planteles 
agrupados según la prevalencia media de reportes de insultos: de una parte, se 
reúnen aquellas sedes�jornada que registran prevalencias de insultos superio-
res al 40� (�� sedes�jornada, con un estimado de 3�.000 estudiantes),  con aque-
llos con niveles prevalencia de insultos inferior a 25� (1�1 sedes�jornada, con una 
población estimada de 90.000 estudiantes). 

 Gráfica 22  
El mes pasado alguien de mi colegio me ofendió, pegó, o 

amenazó con hacerme daño repetidamente 
y no supe defenderme  

    (Según prevalencia de insultos)

Fuente: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015.
Base: Sedes/ jornada con prevalencia de insultos > 40%: 88;  sedes/jornada con 
prevalencia de insultos < 25%: 181.
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Como lo muestra la Gráfica 22, este criterio de agrupación arroja una discrimi-
nación más nítida entre las dos agrupaciones de sedes�jornada con respecto a 
la prevalencia de la condición de indefensión ante el hostigamiento. En el gru-
po de colegios donde prevalecen niveles superiores de reportes de insulto, la 
prevalencia media de quienes expresan indefensión ante la agresión es de 11%, 
notoriamente por encima de lo observado en los análisis presentados arriba con 
base en otros criterios de agrupamiento. También se aprecia que el rango de dis-
tribución prevalencia de la condición de indefensión, está comprendido dentro de 
límites notablemente más amplios que los registrados en el caso de las demás 
propuestas de agrupamiento. 

Por su parte, en el grupo de planteles donde prevalecen niveles inferiores de 
reportes de insultos, la prevalencia media de indefensión ante el hostigamiento 
es similar a los observados para el caso de sedes jornada predominantemente 
femeninas al igual que para el agrupamiento de planteles con I-CSE más altos. 
Lo llamativo en este caso, es que �� de las 1�4 sedes�jornadas comprendidas en 
este agrupamiento son planteles distritales o por concesión� 1� son planteles que 
ofrecen cupos a la SED mediante contratos, y 65 son planteles privados. Adicio-
nalmente, en contraste con lo que sucede con las condiciones socioeconómicas, 
el nivel prevalencia de reportes de insultos es un factor cuya modificación se en-
cuentra dentro del alcance de los establecimientos educativos. Por consiguiente, 
la prevalencia media de los insultos por sede�jornada se revela como un indica-
dor útil para detectar e identificar planteles y grupos asociados a prevalencias 
exacerbadas de indefensión ante la agresión entre escolares.  

Finalmente, para corroborar la prevalencia de insultos por encima del umbral 
del 40� como factor asociado a la prevalencia de eventos de ²bullying³ en ámbi-
tos educativos, en la Gráfica 23 se presenta los resultados de correlación entre 
la prevalencia agregada por sede�jornada de reportes de ausencia de insultos y 
la de reportes de ausencia de “bullying” u hostigamiento escolar, con base en los 
datos aportados por la encuesta 2015.14

14 En otra parte se analiza en mayor detalle el uso del insulto como mecanismo para la desvinculación 
moral de quien agrede, dentro de un proceso simultáneo de escalamiento de las agresiones dirigidas 
específicamente a una persona o estereotipo social, mientras paralelamente se erosionan los estánda-
res morales de quien agrede a cambio de la gratificación y beneficios personales que obtiene a costa de 
su víctima. Ver Masip, J.� Garrido, E., 	 Herrero, C. (2004). Teoría cognitiva social de la conducta moral 
y de la delictiva, en F. Pérez (coord.). ^erƚa͗ iŶ memoriam �leǆaŶĚri �araƩa, Salamanca: Ediciones de la 
Universidad de Salamanca, pp. 3��-414� también ver Pérez Salazar, B. (2014). Maltrato entre pares en 
ámbitos escolares, en SED. Clima escolar y victimiǌaciſŶ eŶ �oŐoƚĄ͕ ϮϬϭϯ, Bogotá: Secretaría de Educación 
Distrital, pp. 20�–254.   
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Gráfica 23 
Bogotá 2015: Asociación entre prevalencia por sede/jornada 

de reportes de ausencia de insultos, y de ausencia de eventos 
de  “bullying”

Fuente: Encuesta de clima escolar y victimización en Bogotá, 2015.

El cruce de ambas series de prevalencia de “reportes de ausencias” presta ma-
yor robustez al resultado anterior: hay una correlación entre el nivel de preva-
lencia de reportes de ausencia de “bullying” y el nivel de prevalencia de repor-
tes de ausencia de insultos entre pares. Como se observa en la Gráfica 23, esta 
correlación se hace más marcada a partir del umbral de 60% de “prevalencia 
de reportes de ausencias“. Una interpretación de esta correlación sugiere que 
por debajo del referido umbral de ²prevalencia de reportes de ausencias³, obran 
otros factores asociados a la prevalencia de eventos de hostigamiento o bullying 
y de insultos hirientes, que dificultan la cabal comprensión y control de estas dos 
manifestaciones de agresión entre pares. A la vez, en el marco de situaciones 
enmarcadas dentro de los límites del referido umbral de “prevalencia de repor-
tes de ausencias”, la comprensión y control de la agresión entre pares resulta 
sencilla y previsible. 
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Re¾exiones finales

Con la notable excepción de los hurtos furtivos entre pares, según las cuatro en-
cuestas de convivencia escolar realizadas en Bogotá durante la pasada década, 
en los colegios de la jornada diurna prevalecen los reportes de ausencia de mo-
dalidades de agresión. Naturalmente, las agresiones reportadas se presentan 
con mayor prevalencia en los grados iniciales de formación básica secundaria�  
con el crecimiento y maduración de los y las escolares los reportes tienden a 
reducirse. Una tendencia distinta se observa en el caso de los hurtos furtivos, 
los cuales tienden a incrementarse durante la mayor parte de la secundaria a 
manera de una conducta que se difunde mediante mecanismos ya descritos en 
detalle por las teorías de aprendizaje social.15 

No es esta una tendencia inusitada en el ámbito escolar bogotano. Desde la pri-
mera encuesta en 2006 se detectó la generalización de los hurtos furtivos entre 
escolares y desde entonces su prevalencia en la mayoría de los establecimientos 
de la ciudad se mantiene alrededor de 60�. De manera alguna se puede minimi-
zar el esfuerzo requerido para modificar esta tendencia que se mantiene inamo-
vible según lo confirman las encuestas realizadas a lo largo de la última década. 
Es una tarea compleja frente a la cual cabe preguntarse si la corrección de esta 
conducta corresponde al ámbito escolar, o mejor, al hogar. 

Algo de razón asiste a quienes señalan que se está sobrecargando a la escuela 
de responsabilidades de formación, que sin duda son de importancia como es 
el caso del respeto por las pertenencias ajenas, pero cuya materialización no 
necesariamente tiene cabida en los tiempos y espacios limitados y abigarrados 
de actividad y demandas que enfrentan los educadores. También es preciso reco-
nocer que por tratarse de una conducta que se aprende y se difunde durante los 
primeros años de la educación secundaria en la mayoría de los colegios bogo-
tanos, tanto públicos como privados, entonces estamos ante un fenómeno cuyo 
análisis y control incumbe a los establecimientos educativos.

¿Qué elementos aportan investigaciones como la presenta para avanzar en esa 
dirección? ¿Se trata de poner a directivos, administradores y docentes en la labor 
policiva de detectar, sancionar y quizá hasta expulsar a aquellos estudiantes de 
encarnan el “modelo de rol” a través del cual la teoría predice que se difunde el 
²aprendizaje social³ de este tipo de conductas" ¡O se trata mejor de convertir el 
asunto en una oportunidad para derivar “saldos pedagógicos” acerca del funcio-
namiento de la auto-regulación de la convivencia, y con el concurso de la comu-
nidad educativa lograr instalar mecanismos colectivos eficaces para inhibir este 
tipo de conductas y su difusión?

15 �ser��aŶdura͕��.�;ϭϵϵϭ�aͿ.�^oĐŝal�ĐogŶŝƟve�ƚheory�oĨ�ŵoral�ƚhoughƚ�aŶd�aĐƟoŶ͕�eŶ�t.�D.�<urƟŶes�y�:.�>.�'ewŝrƚǌ͕�
,aŶĚďooŬ oĨ moral ďeŚavior aŶĚ ĚeveloƉmeŶƚ͕�,ŝllsdale͕�E.�:.:�>awreŶĐe��rlďauŵ��ssoĐŝaƚes͖�ƚaŵďŝĠŶ�ver��aŶdura͕�
�.�;ϭϵϵϭďͿ.�^oĐŝal��ogŶŝƟve�dheory�oĨ�^elĨͲZegulaƟoŶ͕�eŶ�KrŐaŶiǌatioŶal �eŚavior aŶĚ ,ƵmaŶ �ecisioŶ Wrocesses͕�
ϱϬ͕�ϮϰϴͲϮϴϳ.
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La discusión así planteada trae a colación un escollo central en relación con los 
esfuerzos de investigación que se realizan en ámbitos educativos, generalmen-
te animados por la intención de dotar a los educadores con herramientas útiles 
para cumplir mejor con su labor formadora. El caso de los hurtos entre pares en 
el colegio, sobre el cual las cuatro encuestas han puesto los reflectores durante 
el decenio anterior, ilustra bien las dificultades que enfrentan los docentes a la 
hora de aplicar resultados de investigaciones. Parte del problema radica en que 
las preguntas que orientan los proyectos de investigación que se desarrollan en 
ámbitos educativos no necesariamente están alineadas con las preocupaciones 
que desvelan a los maestros en relación con la formación de sus educandos.  

Las encuestas sobre clima y victimización escolar son un ejemplo de investiga-
ciones que responden principalmente al interés de las autoridades de gobierno 
antes que a temas centrales para los maestros. Por consiguiente, resultados 
como los que aquí se presentan probablemente serán recibidos con mayor inte-
rés por los primeros, que contarán así con renovada evidencia  en el sentido que  
la mayoría de las modalidades de agresión en ámbitos escolares en Bogotá se 
ajustan a  parámetros internacionales y nacionales: los reportes internacionales 
muestran niveles de prevalencia comprendidos entre 6 y 36% para la mayoría 
de modalidades de agresión entre pares en secundaria� 16 para el caso colom-
biano, Chaux et al estiman con base en las respuestas a las preguntas sobre 
hostigamiento contenidas en las Pruebas Saber 2005, que en grado 9° el nivel de 
prevalencia de reportes de agresión verbal y física es del orden 15%, mientras los 
auto-reportes  por parte de quienes se identifican como agresores  alcanzan un 
nivel del 20% de prevalencia.17

Probablemente también resulte relevante para directivos y administradores 
educativos la identificación de factores de riesgo adicionales a la ya larga lista 
que informa la planeación y respuesta institucional de programas pedagógicos 
y rutas de atención de necesidades la población a cargo de la SED. Al respecto 
puede señalarse la creciente literatura que indaga sobre los efectos que ejerce el 
sistema de justicia penal en la dinámica de los hogares y círculos sociales luego 
que se encarcela a la cabeza del hogar o a un familiar o amistad cercana. Los es-
tudios coinciden en señalar que niños y niñas afectados por estas circunstancias 
son propensos a conductas problemáticas de internalización (temores, retrai-
miento, depresión, desordenes emocionales) y externalización (ira, agresividad 
exacerbada, hurto, abuso sustancias psicoactivas). 

16 �ser��raŝg͕�t.͕�Θ�,arel͕�z.�;ϮϬϬϰͿ.��ullyŝŶg͕�physŝĐal�ĮghƟŶg�aŶd�vŝĐƟŵŝǌaƟoŶ͕�eŶ��.��urrŝe͕��.�Zoďerƚs͕��.�DorgaŶ͕�
Z.�^ŵŝƚh͕�t.�^etterƚoďulƚe͕�K.�^aŵdal�aŶd�s.��arŶeŬowͲZasŵusseŶ�;�ds.Ϳ͕�zoƵŶŐ ƉeoƉle͛s ŚealƚŚ iŶ coŶƚeǆƚ͘ ,ealƚŚ 
�eŚavioƵr iŶ ^cŚoolͲaŐeĚ CŚilĚreŶ ;,�^CͿ sƚƵĚy͗ /ŶƚerŶatioŶal reƉorƚ Ĩrom ƚŚe ϮϬϬϭͬϮϬϬϮ sƵrvey� ;pp.�ϭϯϯͲϭϰϰͿ.�
�opeŶhageŶ:�torld�,ealƚh�KrgaŶŝǌaƟoŶ.
17  Ver Chaux, E., Molano, A., 	 PodlesNy, P. (200�). ^oĐŝoͲeĐoŶoŵŝĐ͕�soĐŝoͲpolŝƟĐal�aŶd�soĐŝoͲeŵoƟoŶal�varŝͲ
aďles�eǆplaŝŶŝŶg�sĐhool�ďullyŝŶg:���ĐouŶƚryͲwŝde�ŵulƟlevel�aŶalysŝs͕��ŐŐressive �eŚavior͕ �ϯϱ:ϱϮϬͲϱϮϵ.
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También se observa en este grupo, tasas de fracaso escolar significativamen-
te superiores al promedio, así como mayor riesgo a involucrarse en actividades 
criminales y terminar encarcelados.18 Incluso pueden referirse estudios como 
el que actualmente se encuentra en curso por investigadores del Programa de 
Posgrados del Departamento de Sociología de la Universidad Federal de Minas 
Gerais en Brasil: con base en encuestas a escolares en la ciudad de Belo Hori-
zonte se estima que entre 2 y 3� de los encuestados manifiestan tener un fami-
liar o conocido cercano que está o estuvo en algún momento del pasado en la 
cárcel. A partir de análisis cuantitativos, el estudio muestra que ésta condición 
es decisiva para predecir respuestas afirmativas a preguntas sobre auto-reporte 
de conductas agresivas, actos de vandalismo y hurtos en el colegio.19 Todo esto 
para destacar la importancia que tiene para la SED dedicar esfuerzos adiciona-
les a la detección y acompañamiento de estudiantes con familiares o amistades 
cercanas que estén o hayan estado anteriormente privados de la libertad en el 
sistema carcelario y penitenciario.

Pero para la mayoría de los maestros los resultados que aquí se presentan, 
aparte de confirmar en términos cuantitativos lo que ya saben de manera intuiti-
va, no aportan elementos que puedan ser incorporados de manera sencilla a las 
rutinas que deben realizar cotidianamente en el proceso educativo. Considérese, 
por ejemplo, el caso del ²bullying³ u hostigamiento escolar.  Sin desconocer la 
carga de angustia y sufrimiento que deben soportar quienes en ámbitos esco-
lares se encuentran reducidos a la indefensión frente a la agresión reiterada de 
sus pares, para muchos maestros este asunto se ha convertido en una fuente 
adicional de carga y responsabilidades administrativas como consecuencia de la 
expedición de la Ley 1620 de 2013, por la cual “se crea el sistema nacional de con-
vivencia escolar y formación para el ejercicio de los derechos humanos, la edu-
cación para la sexualidad y la prevención, y mitigación de la violencia escolar”.

A raíz del consecuente “activismo normativo”, el tema ha cobrado visibilidad en 
la agenda pública y en los medios de comunicación, sin que ello necesariamente 
haya redundado de manera positiva en reducir la persistencia tanto del fenóme-
no como del subgrupo de quienes se manifiestan indefensos frente al mismo. Por 
el contrario, la definición precisa de esta modalidad compleja de agresión en el 
medio escolar se ha diluido hasta el punto de perder su utilidad como categoría 
de análisis.  Así, cada vez es más común escuchar la aplicación del término ²bu-
llying” a toda situación o interacción en la cual se evidencie alguna asimetría de 

18  Ver por ejemplo Norman, D. 	 Erdos, G.  ;ϭϵϵϮͿ.�&amilies tiƚŚoƵƚ &aƚŚerŚooĚ͘ >oŶdoŶ͕� /���,ealƚh�aŶd�
telĨare�hŶŝƚ͖��evesƚrello͕�z.�Θ��orƚĠs͕�W.�;ϭϵϵϳͿ.�DƵũeres eŶ coŶŇicƚo coŶ el sisƚema ƉeŶal͗ esƚƵĚio ĚescriƉtivo eŶ 
relaciſŶ a la Ĩamilia y viĚa iŶƚramƵro Ěe la ƉoďlaciſŶ ĨemeŶiŶa aĚƵlƚa iŶƚerŶa eŶ esƚaďlecimieŶƚos ƉeŶiƚeŶciarios͘  
^aŶƟago�de��hŝle:�DŝŶŝsƚerŝo�de�:usƟĐŝa͕�^ervŝĐŝo�EaĐŝoŶal�de�la�Duũer͕�'eŶdarŵerşa�de��hŝle͖�Dyers͕��.:.͖�^ŵarsh͕�
d.D.͖��ŵluŶdͲ,ageŶ͕�<.�Θ�<eŶŶoŶ͕�^.�;ϭϵϵϵͿ��hŝldreŶ�oĨ�/ŶĐarĐeraƚed�Doƚhers͕�:oƵrŶal oĨ CŚilĚ aŶĚ &amily ^ƚƵĚ-
ies͕�ϴ͕�;ϭͿ͕�pp.�ϭϭͲϮϱ͖��Ŷos͕�^.��;ϮϬϬϭͿ.�DoƚŚeriŶŐ Ĩrom ƚŚe iŶsiĚe͗ WareŶtiŶŐ iŶ a ǁomeŶ͛s ƉrisoŶ.�Eew�zorŬ:�^ƚaƚe�
hŶŝversŝƚy�oĨ�Eew�zorŬ�Wress͖��ŝŵŵerŵaŶ͕�'.�D.�Θ.�DessŶer͕�^.�;ϮϬϭϬͿ.�Eeŝghďorhood�ĐoŶƚeǆƚ�aŶd�ƚhe�geŶder�gap�
ŝŶ�adolesĐeŶƚ�vŝoleŶƚ�Đrŝŵe.��mericaŶ ^ocioloŐical Zevieǁ�ϳϱ:ϵϱϴʹϴϬ�:ohŶŶa͕��h.��Θ�<eŶŶedy͕�>.t.�;ϮϬϭϭͿ.�͞^eĐͲ
oŶdary�ŶarraƟves�ŝŶ�ƚhe�aŌerŵaƚh�oĨ�Đrŝŵe:��eĮŶŝŶg�Ĩaŵŝly�ŵeŵďers͛�relaƟoŶshŝps�wŝƚh�prŝsoŶers .͟�WƵŶisŚmeŶƚ Θ 
^ocieƚy�ϭϯ;ϰͿ͕�ϯϳϵʹϰϬϮ͖�,ayŶŝe͕��.�>.͕��oogaŶ͕�E.�:.͖�̂ oller͕��.�;ϮϬϭϰͿ͕�'eŶder͕�ĨrŝeŶdshŝp�ŶeƚworŬs͕�aŶd�delŝŶƋueŶĐy:�
a�dyŶaŵŝĐ�ŶeƚworŬ�approaĐh.�CrimiŶoloŐy, 52: 688–722.
19  Ver Silva, B.� Salej, S. 	 Muniz J. (En imprenta) A ²Embeddedness delinquencial³ na erosmo do capital 
humano. Belo Horizonte: Universidad Federal de Minas Gerais. Departamento de Sociología.
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poder, unida a cualquier modalidad de reiterada de agresión, verbal o física. De 
esta manera se pierde de vista que el elemento decisivo de esta particular forma 
de agresión es de orden subjetivo, específicamente la condición de la persona 
agredida de verse reducida a la indefensión por parte de quien agrede. 20 

Por consiguiente, el “bullying” termina impregnando todas las situaciones de la 
vida cotidiana de todas las personas, tanto dentro como fuera del ámbito escolar. 
Paradójicamente este resultado contribuye a invisibilizar aún más la situación de 
quienes subjetivamente se encuentran en situación de indefensión ante la agre-
sión reiterada por parte de sus pares.  Al generalizarse la aplicación del término, 
se hace difuso el foco de atención de quienes tienen la responsabilidad de tomar 
medidas para el control del “bullying“, u hostigamiento escolar. 

¿Puede el análisis de los resultados de la encuesta de clima y victimización escolar 
de 2015, de alguna manera contribuir a superar estas dificultades prácticas y 
concretas con las que deben lidiar los maestros en el manejo de situaciones de 
conflicto y hostilidad entre estudiantes en su rutina diaria"

Talvez. Siempre y cuando dicho análisis se ubique en la discusión sobre cómo 
acercar la investigación a las necesidades concretas de las rutinas escolares y 
del manejo de la agresividad entre pares en ámbitos escolares concretos. Una 
recomendación clave en ese sentido es que las encuestas e investigaciones futu-
ras sobre estos temas recojan no sólo las inquietudes de directivos y autoridades 
educativas, sino también preguntas concretas que emergen de la práctica coti-
diana docente, frente a las cuales maestros y maestras gustosamente darían la 
bienvenida a la ayuda y colaboración enfocada que investigadoras e investigado-
res procuramos brindarles con nuestros proyectos. 

Un corolario adicional es el reconocimiento de las limitaciones de tiempo y ener-
gía disponibles en los centros educativos, del cual se deriva la necesidad de ra-
cionalizar el número y foco de los estudios, investigaciones e intervenciones y 
pruebas que se pueden realizar en los ámbitos educativos sin incurrir en un nivel 
de interferencia que lleve al colapso de los procesos educativos que allí se llevan 
a cabo. Esta observación cobra aún más vigencia a la luz del clima obsesivo que 
se impone en torno al objetivo de mejoramiento de la calidad, acompañado de 
innumerables propuestas de medición y seguimiento, entre ellas, la encuesta de 
clima y victimización escolar.

20 �ser�Klweus�WreveŶƟoŶ��eŶƚer.�;ϮϬϭϭͿ.�,ow�ĐoŵŵoŶ�ŝs�ďullyŝŶg͍�Olweus Prevention Center. Consultado en: 
http://www.olweus.org/puďlŝĐ/ĨaƋs.page͍ŵeŶuheaderсϭη�ŶswerͺŶuŵďer�ďYϳ
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Al respecto cabe señalar que las cuatro encuestas revisadas en este capítulo han 
centrado su atención durante los pasados diez años en los colegios de la jornada 
diurna. Como deja en claro su análisis, es poco el nuevo conocimiento que se 
gana con cada encuesta sucesiva, sobre todo cuando el intervalo de aplicación 
entre una y otra es corto. Específicamente para los temas asociados con la agre-
sión entre pares en el colegio es probable que el mejor instrumento para su me-
dición y seguimiento en el futuro sea el sistema de alertas que opera dentro de 
la estrategia denominada Respuesta Integral de Orientación Escolar (RIO). Este 
mecanismo representa una alternativa a las encuestas para investigar y hacer 
seguimiento de asuntos relacionados con la agresión entre pares y la convivencia 
escolar, con la ventaja adicional que por diseño se encuentra mucho más cercano 
a las rutinas cotidianas de los colegios y de las necesidades concretas de docen-
tes y estudiantes en el ámbito de la educación pública en Bogotá.
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Capítulo 4
Drogas, pandillas y seguridad en el 
entorno escolar

Ariel Ávila

Introducción
 
La Encuesta sobre Clima Escolar y Victimización 2015 es la cuarta que se realiza 
en la ciudad sobre la sensación del ambiente de convivencia y seguridad en los 
establecimientos educativos de Bogotá. La primera encuesta se realizó en 2006, 
la segunda en 2011 y las dos últimas en 2013 y 2015. A partir de 2013 la encuesta 
sufrió varios cambios; entre otros, se creó un módulo exclusivo para el tema de 
clima escolar. 

La muestra de las encuestas 2013 y 2015 se realizó bajo el presupuesto de tener 
una línea base colegio a colegio y jornada a jornada, de tal forma que cada rec-
tor tuviera información sobre lo que pasa en su colegio/jornada. Además, dicho 
diseño muestral tiene un alto valor pedagógico e institucional, ya que la informa-
ción desagregada permiten realizar micro gestión territorial de política pública, 
en este caso en materia de seguridad y convivencia. Igualmente los datos son un 
insumo pedagógico y de planificación importante, ya que por ejemplo, la encues-
ta de 2013 sirvió como uno de los instrumentos para la creación de los Planes 
Integrales de Educación para la Ciudadanía y la Convivencia.  

En la encuesta uno de los temas más complejos tiene que ver con los asuntos de 
seguridad dentro y fuera del colegio. El capítulo se divide en tres secciones. En 
la primera se realiza un análisis de pandillas, drogas y seguridad en el entorno 
escolar. En estos tres temas se incluirán las frecuencias simples, las concentra-
ciones de respuestas por colegio o histogramas y en algunos casos el análisis de 
género.  

En la segunda sección se realiza un análisis de tablas de contingencia para mos-
trar relaciones entre respuestas de preguntas. Además, se realiza un análisis 
georreferenciado por concentración de factores de seguridad en la ciudad. Allí se 
incluyeron mapas que muestran los diferentes tipos de colegios. Por último las 
conclusiones generales, las cuales se presentan a continuación. 
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Conclusiones Generales.
 
Luego de realizar el análisis de los resultados de la encuesta de clima escolar y 
victimización  del año 2015 para los temas de pandillas, drogas y seguridad en el 
entorno escolar se pueden hacer, al menos, cuatro conclusiones.  

1. La primera confirma lo que ya era una situación visible en varias zonas de la 
ciudad: la venta y consumo de drogas comienza a ser un problema que impac-
ta sustancialmente la vida académica y recreativa de los colegios de la ciudad.  
Sin embargo, la encuesta muestra algunas situaciones interesantes. Todo pare-
ce indicar que la droga que se vende dentro de los colegios no es la misma que 
se vende fuera de los colegios, de hecho, en promedio los alucinógenos legales 
o al menos de nueva generación, como pastillas, pegantes y otras sustancias, 
se venden más que otras sustancias ilegales como la cocaína y el bazuco. Esta 
información se encuentra detallada en la sección dos, en el análisis de las tablas 
de contingencia.

Igualmente la venta de drogas fuera del colegio tiene un impacto muy fuerte en la 
sensación de inseguridad del centro educativo, mientras que la venta de drogas 
dentro del colegio tiene un impacto mucho menor, incluso al compararlo con el 
tipo de drogas que se vende en el colegio. Por ejemplo, todo parece indicar que 
no solo las sustancias que se vende dentro del colegio son diferentes a las que se 
venden fuera, sino que el agente que las vende, en muchos casos, no necesaria-
mente se relaciona con el jibaro del barrio. Es decir, en lógica el jibaro del barrio 
debería controlar la venta de drogas en los establecimientos educativos y parece 
que ello no es así. En muchas ocasiones el jibaro controla la venta de drogas ile-
gales a la entrada y salida de los colegios en los estratos 1, 2 y 3. En los estratos 
4, 5, y sobre todo en el 6, la entrega de las drogas se hace luego de llamadas a 
domicilio. La venta dentro del colegio la hacen estudiantes que si bien pueden 
tener relaciones con jibaros, no necesariamente son con el de la zona. Pareciera 
que los chicos experimentan diferentes sustancias que son conocidas en zonas 
de rumba y luego las llevan al colegio. 

En la medida que los estudiantes de los colegios conocen al jibaro interno, es 
decir, un compañero, no les causa una sensación de inseguridad como cuando 
transitan fuera del colegio, donde las zonas de consumo y venta de drogas depri-
men la zona en términos urbanísticos, atraen atracadores y en general atraen la 
inseguridad. Para corroborar esta afirmación, se puede ver en la sección dos la 
sensación de seguridad en los parques y los alrededores de los colegios y  rela-
cionarlo con las ventas de drogas. La conclusión es que la venta de drogas cerca 
al colegio deteriora de forma sustancial la seguridad en estas zonas. Práctica-
mente se podría decir que los parques han sido tomados para la venta de drogas. 
La venta de drogas cerca al colegio permanece estable entre ambas encuestas 
(2013-2015), pero es delicada, prácticamente en todos los colegios de la ciudad 
los estudiantes dijeron que era posible conseguir drogas cerca de la institución 
educativa. Sin embargo, la venta de drogas dentro del colegio parece empeorar, 
esto significa que cada vez más el efecto burbuja del colegio frente al entorno se 

2



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

debilita, en gran parte, como se mencionó, porque no se trata de que una estruc-
tura ilegal hubiera permeado el colegio, sino que lo que lo permeó fue el merca-
do ilegal, pero con otros agentes operadores.  

2. La segunda conclusión tiene que ver con el tema del pandillismo. Al comparar 
las dos encuestas se nota una disminución  en la membrecía a pandillas, es decir, 
menos chicos y chicas dijeron que pertenecían a pandillas en 2015 comparado 
con 2013. Otro tema importante a destacar es que una gran cantidad de perso-
nas que declararon pertenecer a pandillas manifestaron que ingresaban a estas 
para defenderse de agresiones, defender a otros o por venganza de agresiones 
en el pasado.

La mayoría de los estudiantes no ven las pandillas como una estructura criminal 
o ilegal, si la ven con comportamientos violentos, incluso en muchos casos la 
presencia de estas pandillas no impacta de forma negativa la sensación de segu-
ridad en el colegio. Además la relación entre pandillas y ventas de droga, aunque 
existe, no es tan alta. Ello significa que lo que entienden las diferentes institucio-
nes de Estado por pandillas no es lo mismo que entienden los estudiantes. Lo que 
se encuentra es una serie de grupos juveniles violentos con diferentes niveles de 
articulación, con diferentes niveles de uso de violencia y sobre todo con diferen-
tes objetivos sociales y territoriales. 

3) Una tercera conclusión es que no existen una relación muy clara entre vio-
lencia e ilegalidad y pobreza. Cómo se verá en la segunda parte del capítulo,  en 
cualquier parte de la ciudad pueden atracar a los estudiantes y en los entornos 
de todos los colegios ya sean públicos o privados, del estrato 1 al 6, se pueden 
conseguir drogas. Sin embardo, para el tema de atracos existe una probabilidad 
superior de ser atracado a medida que se desciende en la estructura socioeco-
nómica de la ciudad, pero es una tendencia. 

4. La última conclusión es que al mirar los datos sin ninguna precaución, en mu-
chos factores los colegios públicos tienen una vulnerabilidad mayor y mayores 
niveles de victimización. Sin embargo, al mirar las dinámicas territoriales de 
cada uno de los colegios y de las 117 UPZ de la ciudad, se logra ver que los ma-
yores niveles de victimización están en los sectores deprimidos de la ciudad, en 
la medida que muchos colegios públicos están ubicados en estas zonas y con 
altos niveles de complejidad en materia de seguridad, social y económica.  Por 
ejemplo, en algunas zonas del centro de la ciudad los colegios están rodeados de 
“ollas” y zonas de consumo. Así que al momento de mirar los números se debe 
tener cuidado con las conclusiones totalizantes. 
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Conclusiones sobre la política pública. 

La encuesta también permite formular algunas conclusiones sobre la política 
pública que se debería desarrollar a futuro y las estrategias de mitigación de 
diferentes fenómenos. Por ejemplo, en zonas de presencia de pandillas, zonas 
de venta de droga o zonas inseguras, los riesgos para los estudiantes aumentan. 
Estrategias como la de 40x40, los comedores escolares, las rutas escolares son 
fundamentales para mejorar la equidad en la educación. Pero sobre todo, estas 
conclusiones permiten inferir que la educación para la ciudadanía no se circuns-
cribe únicamente a la educación en el salón de clases o el colegio, se deben hacer 
esfuerza complementarios  en el trabajo con familias, en crear rutas seguras y 
sobre todo en crear entornos protectores para los estudiantes. 

El distrito debe desarrollar estrategias diferenciales, micro-gestión de la política 
pública, para atacar los fenómenos que afectan la seguridad y convivencia de los 
estudiantes. No todo es lo mismo y tiene el mismo impacto en la ciudad. La venta 
de drogas se desarrolla en toda la ciudad, pero en cada barrio o UPZ existen 
marcadas diferencias, las cuales exigen estrategias diferenciadas por parte de 
las autoridades.  

La venta de drogas y la seguridad en los entornos atraviesan la ciudad, de lado a 
lado, de estrado a estrado y de zona a zona, si bien existen concentraciones zona-
les, lo cierto es que en cualquier parte de la ciudad se pueden conseguir drogas. 
El sistema educativo puede contener hasta cierto nivel estos fenómenos, pero 
no los puede solucionar. No se le puede pedir al sistema educativo respuestas a 
estos fenómenos.   
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Drogas y alcohol en el colegio

El primer fenómeno a analizar es la venta y consumo de drogas fuera y dentro 
del colegio. Para tal fin se realiza  la comparación entre las encuestas de 2013 y 
2015. La Gráfica 1 permite ver el comparativo de la venta de drogas en el entorno 
escolar entre ambas encuestas. 

Gráfica1
¿Se venden drogas cerca de tu colegio?

Como se ve, la mayoría de las variaciones están dentro del margen de error para 
la respuestas SI. Para la encuesta de 2015 el margen de error  es del 1% y las va-
riaciones están en dicho margen o levemente superior. El cambio más importan-
te se muestra en los colegios en concesión donde la respuesta SI disminuyó cer-
ca de 3 puntos porcentuales, mostrando una mejoría. Debe recordarse que para 
la encuesta de 2013 los colegios en concesión eran 25 y para 2015 se encuestaron 
22, la salida de los 3 colegios fue producto de un proceso de evaluación realizado 
por la Secretaría de Educación del Distrito, que llevó a que tres colegios en con-
cesión pasaran a la administración distrital. Por su parte, los colegios privados 
muestran un descenso menor al 1�, mientras que los oficiales y de matrícula 
contratada muestran un aumento superior al 1%

Los anteriores datos podrían confirmar la hipótesis de que en encuestas de vic-
timización y percepción realizadas con dos años de diferencia no hay variaciones 
sustanciales. La siguiente gráfica muestra aislada la pregunta sobre venta de 
drogas en el entorno para el año 2015. 
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Gráfica 2 
¿Se venden drogas cerca de tu colegio? 

Pregunta 85

En la Gráfica 2 se pueden observar dos situaciones. Por un lado, los colegios ofi-
ciales muestran mayor afectación por la venta de drogas en el entorno, seguido 
por los colegios en concesión, con una diferencia cercana a los 8 puntos porcen-
tuales. Posteriormente se encuentran los colegios de matrícula contratada y por 
último los privados. En segundo lugar, al agregar el NO y NO SÉ más del 60% de 
los estudiantes de colegios en Bogotá manifestaron no saber de la presencia de 
ventas de drogas en los entornos escolares. 

Es interesante comparar la venta de drogas cerca al colegio con la venta de dro-
gas dentro de colegios, el resultado comparativo entre las encuestas 2013 y 2015 
para el caso de venta de drogas dentro del colegio muestran lo siguiente: Ver 
Gráfica 3.

Gráfica 3  
2015 ¿Se venden drogas en tu COLEGIO? 

2013 ¿Se venden drogas dentro de tu colegio?
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La pregunta sobre la venta de droga dentro del colegio sufrió una leve variación, 
con el fin de perfeccionar la encuesta, en todo caso pueden ser comparables. En 
2013 la pregunta era si se venden drogas dentro de tu colegio y en 2015 la palabra 
“dentro” se cambió por “en tu” colegio. 

Analizando los resultados, a diferencia de la pregunta sobre la venta de drogas 
en el entorno, las variaciones son más pronunciadas y tienen una tendencia al 
alza para todos los tipos de colegio. En las respuestas del SI se nota un aumento 
cercano al 8% en colegios distritales, un poco más de un 1% para los colegios en 
concesión. En colegios privados el aumento fue más de 2 puntos porcentuales y 
para los de matrícula contratada el aumento fue del 4%. Nótese como en las cua-
tro categorías de colegios la percepción de estudiantes sobre la venta de drogas 
dentro del colegio aumentó, todo parece indicar que es una tendencia general en 
la ciudad. 

En todo caso, se debe tener en cuenta que la variación en la pregunta causa una 
distorsión. Por ello, a continuación se analiza esta pregunta de forma aislada 
para la encuesta 2015. Ver Gráfica 4.

Gráfica 4  
¿Se venden drogas en tu colegio? 

Pregunta 84

Las diferencias entre las tipologías de colegios son importantes: cerca de 16 pun-
tos porcentuales por encima están los colegios oficiales. Para los colegios en 
concesión, de matrícula contratada y privados los datos son similares, cerca del 
11% de los estudiantes encuestados manifestaron que se vendían drogas en el 
colegio. Aunque es más alto en los colegios privados.

Al momento de preguntar por la percepción de los encuestados  sobre el consu-
mo de drogas en el colegio los resultados comparativos dejan ver lo siguiente. 
Ver Gráfica 5.
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Gráfica 5
2015 ¿Has visto a alguien de tu curso consumiendo drogas 

cuando está en el colegio?
2013 “¿Has visto a algún(a) compañero(a) de tu curso consu-

miendo  drogas dentro de tu colegio?”

Nuevamente se advierte que la pregunta sufrió una modificación entre ambas 
encuestas, el cambio fue producto de la necesidad de responder sin sesgo de 
género. En la respuesta Si se nota un aumento en todos los tipos de colegios, el 
mayor aumento se da en colegios oficiales con un 4,1�, los demás tipos de cole-
gios muestran aumentos cercanos al 2%.

Al analizar la pregunta para 2015 de forma aislada se observa lo siguiente. Grá-
fica 6.

Gráfica 6  
¿Has visto a alguien de tu curso consumiendo drogas cuando 

está en el colegio? 
Pregunta 86.

8



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

 Se ve que los colegios oficiales tiene una prevalencia superior al 35�, seguidos 
de los colegios en concesión, de matrícula contratada y privados, estos últimos 
con el 13,5%. Llama la atención que esta vez los colegios en concesión tiene la 
segunda prevalencia más alta con un 19%. 

Debe recordarse que después de la intervención en la denominada zona de Car-
tucho y de la zona del Bronx el negocio de la droga tendió a descentralizarse en 
toda la ciudad, lo cual llevó a que las casas de venta de drogas, denominadas 
como “ganchos”, se desplazaran a diferentes zonas de la ciudad. Esto a su vez 
provocó un aumento importante de “ollas” y centros de venta de drogas, muchos 
de ellos ubicados cerca a centros educativos.  Tal vez esta sea una de las explica-
ciones a la hora de entender las prevalencias altas que reportan los estudiantes 
sobre venta de drogas en el entorno escolar1.

Debido al contexto descrito, uno de los temas importantes era determinar si el 
aumento de estas “ollas” se acompaña de presión a los estudiantes para que 
consuman. Los resultados según la encuesta fueron los siguientes. Gráfica �

Gráfica 7 
¿Has sentido presión para consumir drogas cuando estás en 

el colegio? 
Pregunta 86

En los colegios oficiales un 10� de estudiantes dijeron que sentían algún tipo de 
presión para consumir drogas, en el resto de tipos de colegios el promedio fue 
del 5%.  Nuevamente los colegios en concesión tiene el segundo lugar con un 
6%, los de matrícula contratada un 5% y los colegios privados un 4%. Cuando se 
analizan las respuestas de acuerdo al género de los estudiantes se logra cons-
tatar que los varones manifiestan sentir mayor presión que las mujeres, es un 
resultado para todos los tipos de colegio, cómo se ve en la Gráfica �. 

1  La Secretaría de Educación del Distrito realizó durante el año 2012 y 2013 una diagnostico en 81  de 
las 11� UP= de la ciudad, con el fin de investigar de forma cualitativa los factores que afectaban la segu-
ridad de los estudiantes. Estos análisis permitieron ejecutar acciones de política pública, y entre otros 
fenómenos se logró determinar cómo funciona la venta de drogas en el entorno escolar y cómo esta se 
había modificado en los últimos años.
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Gráfica 8 
¿Has sentido presión para consumir drogas cuando estás en 

el colegio? Discriminada por género 
Pregunta 88.

Nótese que para todos los tipos de colegios la diferencia entre hombres y muje-
res es casi el doble, donde los chicos han sentido mayor presión para el consumo 
de drogas.  

Algo que también resulta interesante analizar es que la pregunta sobre presio-
nes para el consumo también se hizo en el año 2013, sin embargo, para 2015 tuvo 
una ligera modificación.  Ver Gráfica �. Los resultados son los siguientes:

Gráfica 8a 
2015 ¿Has sentido presión para consumir drogas cuando 

estás en el COLEGIO? 
2013. ¿Te has sentido presionado para consumir drogas 

dentro del colegio?
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En la medida que la pregunta sufrió una modificación, las comparaciones se ha-
cen difíciles. En todo caso, todos los tipos de colegios muestran un aumento que 
está entre los 3 y 4 puntos porcentuales entre 2013 y 2015. Ver Tabla 1. Al discrimi-
nar por grado los resultados son los siguientes. 

Tabla 1 
2015 ¿Has sentido presión para consumir drogas cuando 

estás en el COLEGIO?

Según la Tabla 1, existen dos momentos de presión para los estudiantes; en sexto 
grado y luego entre octavo y noveno grado. Así las cosas, la presión se da de for-
ma inicial cuando el estudiante ingresa a secundaría y se dispara de nuevo entre 
8 y 9 grado. Es decir, cuando los estudiantes comienzan una experimentación 
en sus vidas, salidas nocturnas, rumbas, y parches de amigos, lo cual lleva a 
que se den  niveles de exposición importantes. Luego en 10 y 11 grado la presión 
parece disminuir, ya para ese momento los jóvenes han logrado definir gustos y 
comportamientos y obviamente la edad y fisionomía de estos estudiantes evita 
que la presión sea fácil. 

Otra razón dependería del presionador. Es decir, es posible que haya diferencia 
importante de edades dentro del colegio entre el presionador y el presionado, y 
esta diferencia de edad disminuye cuando se está en últimos grados.

En todo caso, se debe tener en cuenta que en los grados 6 y 7, desde hace un tiem-
po, hay mayores porcentajes de repitencia escolar, que incide a su vez en el fenó-
meno de extra edad, lo que genera el encuentro de niños que vienen de primaria 
con estudiantes de mayor edad que han transitado por espacios y experiencias de 
mayor exposición, situación que se vuelve cíclica.   
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También se preguntó sobre la frecuencia del consumo de drogas dentro del cole-
gio Ver Gráfica �. Los resultados fueron los siguientes.

Gráfica 9 
¿Consumes drogas cuando estás en el colegio? 

Pregunta 90

A nivel de ciudad, poco más del 90% de los estudiantes no consumen drogas 
dentro del colegio. Sin embargo, al desagregar por tipología, el 16% de los es-
tudiantes de colegios oficiales manifestaron que sí consumían drogas, para el 
caso de colegios en concesión la cifra llegó al 9% y para privados y de matrícula 
contratada la cifra se situó cercana al 6%.

Del 16� de estudiantes de colegios oficiales que manifestaron que consumían 
drogas en el colegio, el 8.6% lo hacen esporádicamente, tal vez para experimen-
tar, mientras que el restante 7.4% lo hace al menos una vez a la semana. 
Sobre el tipo de drogas que venden en el colegio los resultados para 2015 mues-
tran lo siguiente. Ver Tabla 2.
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Tabla 2 
¿Qué tipo de drogas se venden en tu colegio? 

Marca las opciones que necesites. 
Pregunta 91

Del anterior cuadro se desprenden cuatro conclusiones. En primer lugar, la dro-
ga que más se vende es la marihuana. En segundo lugar, todo parece indicar que 
después de la marihuana  la droga que más se vende es algún tipo de pastillas 
o combinación de estas, pegantes y otro tipo de alucinógenos, mientras que las 
drogas tradicionales como cocaína o bazuco están en los últimos lugares.  Es 
decir, que las sustancias “legales” o sustancias de nueva generación comienzan 
a disputarle espacios a los alucinógenos ilegales y tradicionales. 

En tercer lugar, en los colegios oficiales la categoría de otro tipo de drogas llega 
al 6% y el de pastillas al 8%, el pegante está en el 7%, prácticamente este tipo 
de sustancias se pueden conseguir de forma legal en el comercio de la ciudad. 
La misma tendencia se encuentra en los demás tipos de colegios, las drogas 
tradicionales son minoritarias, mientras que sustancias que podrían ser consi-
deradas legales están marcando el consumo y venta de drogas en los colegios de 
la ciudad. Dicha situación significaría una profunda trasformación en las políticas 
de fuerza sobre la venta de drogas en la ciudad. 

La cuarta conclusión es que al agregar la categoría en el colegio no se venden 
drogas y el No sé, se podría decir que más del 79% de los chicos y chicas de la 
ciudad no perciben tal situación, sin embargo esto podría cambiar de un colegio 
a otro.  

Se realizó  una pregunta adicional sobre la percepción de los estudiantes sobre la 
venta y consumo de drogas, Ver Gráfica 10, los resultados fueron los siguientes:
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Gráfica 10 
El último año, ¿cómo fue la venta y el consumo de drogas en 

tu colegio? 
Pregunta 92. 

 
La tendencia indica que entre aquellos que perciben el consumo y venta de droga 
en el colegio, la mayoría considera que dicho consumo o venta aumentaron, para 
todos los tipos de colegio dicha opción fue marcada de forma mayoritaria. 

Una de los ejercicios que resulta interesante analizar son los histogramas o pre-
valencia de concentraciones por una respuesta. Por ejemplo, un 16% de estu-
diantes dijeron SI como respuesta a una determinada pregunta, lo que permite 
ver el histograma es como se distribuyen los SI por colegios. Es posible que en 
un colegio se dé un solo SI y en otro colegio 50 SI y en otro 100 SI. Es decir, la 
respuesta SI no se distribuye homogéneamente en los colegios, tiene concentra-
ciones en algunos. 

Así podemos distinguir los colegios en los cuales las prevalencias son muy bajas 
de aquellos colegios en los cuales las prevalencias son altas. Por ejemplo, para 
la pregunta 85 que indaga sobre la venta de drogas cerca al colegio el histograma 
de concentración para la respuesta SI es el siguiente. Ver Gráfica 11.
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Gráfica 11 
¿Se venden drogas CERCA de tu colegio?

Respuesta SI

En el eje vertical se lee el porcentaje de colegios y en el horizontal el porcentaje 
de la prevalencia de la respuesta SI. En el �.11� de los colegios oficiales entre el 
50 y 60% de los estudiantes respondieron que sí se vendían drogas en el entorno. 
Esta prevalencia superior al 50% mostraría qué prácticamente estos colegios 
viven cercados por las “ollas” y zonas de venta de drogas. Incluso hubo un colegio 
privado ubicado en la zona centro donde más del 90% de los estudiantes dijeron 
que se vendían drogas en el entorno. 

Llama la atención que del total de colegios-jornadas encuestados, 876, en solo 
dos colegios no hubo respuestas afirmativas, es decir que en los restantes ��4 
hubo respuestas por el SI. Uno de los colegios donde no hubo respuestas afirma-
tiva era privado y el otro de matrícula contratada. 

El siguiente mapa muestra la ubicación de los cincuenta colegios con mayor pre-
valencia de respuestas SI a la venta de drogas cerca al colegio.  Mapa 1.
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Mapa 1

Sobre el mapa anterior debe aclararse que los 50 puntos no aparecen, porque en 
algunos casos coincide la jornada de la mañana con la jornada de la tarde.

Los niveles de concentración para la respuesta SI a la pregunta sobre la venta de 
drogas en el colegio muestran los siguientes resultados. Debe tenerse en cuenta 
que en el eje vertical se lee el porcentaje de colegios y en el eje horizontal los 
niveles de prevalencia de la respuesta.  
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Gráfica 12 
¿Se venden drogas en tu colegio?

La gráfica muestra como los niveles de prevalencia por el Sí por colegio son me-
nores al del histograma sobre venta de droga en el entorno, sin embargo, queda 
claro que existe para el caso de colegios oficiales un 21,�  donde entre el 30 y 40� 
de los encuestados respondieron que si se vendían drogas dentro del colegio; 
para el caso de matrícula contratada fue el 5,6% y en los colegios privados cerca 
del 3%, en estos también entre el 30 y 40% de los estudiantes manifestaron que 
se vendían drogas en el colegio.

De los ��6 colegios-jornadas encuestados, en 1� no hubo respuestas afirmativas, 
en los restantes si las hubo, aunque se registran colegios con muy baja preva-
lencia. El siguiente mapa muestra la ubicación de los 50 colegios-jornadas con 
mayor prevalencia en la respuesta afirmativa sobre venta de drogas cerca al co-
legio. Ver Mapa 2.
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Mapa 2

También se hizo un histograma para la percepción de compañeros de estudian-
tes consumiendo drogas en el colegio, el objetivo era nuevamente analizar los 
niveles de prevalencia. Gráfica 13. Los resultados para la pregunta �6 fueron los 
siguientes:

Gráfica 13 
¿Has visto a alguien de tu curso consumiendo drogas cuando 

está en el Colegio? 
Pregunta 86
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Los colegios oficiales tienen unos niveles de prevalencia mayores al resto de ti-
pos de colegios. Por ejemplo, para el �,3� de colegios oficiales entre en 50 y 60� 
de estudiantes manifestaron que si habían visto a compañeros consumiendo, con 
ese mismo porcentaje solo el 2,2 de colegios de matrícula contratada y el 1,8 % 
de los colegios privados mostraron iguales niveles de prevalencia.  En este caso, 
de los 876 colegios-jornadas encuestados hubo 20 en los que no hubo respuestas 
afirmativas y cerca de un centenar con prevalencias bastante bajas. 

Un último histograma que vale la pena destacar es sobre la presión para consu-
mir drogas en el colegio. Gráfica 14. Los resultados fueron los siguientes:

Gráfica 14 
¿Has sentido presión para consumir drogas cuando estás en 

el colegio? 
Pregunta 88

Dos cosas valen la pena destacar: lo primero es que comparado con los histogra-
mas anteriores y como era de esperase los niveles de prevalencia son sustan-
cialmente menores, todo menor al 30�. En segundo lugar, los colegios oficiales 
tienen los mayores niveles de prevalencia. Para un 14,�� de colegios oficiales 
entre el 15 y 20% de los estudiantes manifestaron que habían sentido algún tipo 
de presión para consumir drogas; dentro de esa misma prevalencia estuvo el 
4,5% de los colegios en concesión  y el 1,4 de los colegios privados. 

El Mapa 3 muestra la ubicación de los 50 colegios con mayor prevalencia sobre 
la respuesta afirmativa en la presión para consumir drogas. En algunos casos se 
coincide jornada mañana y tarde. Por ello se observan menos puntos. 
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Mapa 3

La Gráfica 15 muestra los resultados sobre el consumo de licor en el colegio. 

Gráfica 15  
¿Has visto a alguien de tu curso consumiendo bebidas alcohó-

licas cuando está en el colegio? Pregunta 87
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Las cifras para todos los tipos de colegios son altas, prácticamente cerca del 
20% de estudiantes han percibido que se consume licor en el colegio. 

La Gráfica 16 muestra los resultados sobre la intensidad del consumo de licor 
en el colegio. 

Gráfica 16 
¿Consumes bebidas alcohólicas cuando estás en el colegio? 

Pregunta 89

Pandillas. 

Al hablar del tema de pandillas existen diferentes factores que pueden advertir 
de la presencia de las mismas o el inicio de agrupaciones pandilleras en algún 
sector de la ciudad. Las peleas grupales, los ataques de pandillas en colegios o 
los altos niveles de agresividad pueden mostrar dicha situación. Sin embargo, 
muchas de estas agrupaciones juveniles denominadas pandillas si bien pueden 
tener comportamientos violentos, no son criminales, ni están inmiscuidas en trá-
fico de drogas o hurto callejero, incluso parece que los estudiantes distinguen 
pandillas agresivas de no agresivas y estas se han convertido para muchos es-
tudiantes en espacio de interrelación social, construcción de solidaridades y me-
canismos de defensa. 

La encuesta, permite analizar este tipo de agrupaciones desde diferentes án-
gulos, para ello el estudio sobre la presencia de pandillas contendrá una serie 
de análisis complementarios, de peleas en el colegio y fuera de él, así como de 
porte de armas y el testimonio de los estudiantes sobre la presencia de pandillas 
Ver Gráfica 1�. La pregunta �6 indaga sobre peleas físicas entre dos estudiantes 
en el colegio, esta pregunta hace referencia a la vivencia y no la percepción, los 
resultados fueron los siguientes:
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Gráfica 17 
El mes pasado, cuando estabas en tu colegio,  

¿cuántas veces tuviste una pelea física con otra persona? 
Pregunta 76

La pregunta estableció una serie de opciones que permitiera medir la frecuencia 
mensual de las peleas, los cuales de entrada son muy altos. A nivel ciudad cerca 
del 20% de los estudiantes manifestaron haber tenido una pelea con otro com-
pañero al menos una vez en un mes. Pero cuando se indaga sobre una situación 
recurrente los números muestran un porcentaje bajo. El 6,4% de los estudiantes 
de colegios oficiales manifestaron un comportamiento recurrente frente a las 
peleas con compañeros, el 4,5% de estudiantes de colegios en concesión ma-
nifestaron una situación similar, y cerca del 3% para los estudiantes de colegios 
con matricula contratada y privados.

La encuesta también indagó sobre las peleas físicas grupales dentro del colegio, 
una situación que podría mostrar diferentes tipos de agrupación juveniles con 
niveles de agresividad, ya sean esporádicas o permanentes. Gráfica 1�.  Los re-
sultados fueron los siguientes: 

Gráfica 18  
El mes pasado, cuando estabas en tu colegio, ¿cuántas veces 

tuviste una pelea física grupal?  
Pregunta 77
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Si bien los niveles de prevalencia son menores al de peleas entre dos estudian-
tes, en todo caso son altos, con excepción de los colegios privados para el resto 
de colegios se evidencia que un poco más del 10% de los estudiantes manifesta-
ron haber tenido al menos una pelea grupal el mes anterior a la realización de 
la encuesta.

Lo anterior también nos llevó a indagar sobre la citaciones de peleas entre estu-
diantes a la salida del colegio, vieja modalidad que sirve para indagar los niveles 
de agresividad y violencia en los planteles educativos. La Gráfica 1� muestra los 
resultados:    

Gráfica 19 
 En este año, ¿cuántas veces llegaste a saber que estudiantes 

de tu colegio se citaron para pelear a la salida del colegio?  
Pregunta 78

La pregunta 78 indagaba sobre peleas en las afueras del colegio entre estudian-
tes del mismo colegio sin importar el grado. Cómo se ve los datos son altos para 
todos los tipos de colegios. A excepción de los privados, los demás superan los 
dos dígitos en los porcentajes. Para colegios oficiales la cifra llegó al 31�, para 
los colegios en concesión y de matrícula contratada alrededor del 15%, mientras 
que para privados la cifra llegó al 7.5%. Debe aclararse en todo caso que pregun-
ta sobre la percepción y no la vivencia propia. Igualmente de la gráfica anterior 
indaga sobre el año escolar y no sobre el mes anterior. Así las cosas la pregunta 
gira en torno a determinar si al menos una vez en el 2015 se enteraron de una 
pelea entre estudiantes por fuera del colegio. 

La encuesta permitía determinar la percepción de peleas entes estudiantes de 
diferentes colegios.  En los colegios oficiales cerca del 40� de los estudiantes 
llegaron a saber de una pelea entre estudiantes de su colegio con estudiantes 
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de otros colegios. Para los colegios en concesión la cifra llegó a un poco más de 
30%, en los colegidos de matrícula contratada la cifra fue cercana a la de cole-
gios en concesión y la más baja fue la de privada con un 20�. En la Gráfica 20 se 
muestran los resultados .

Gráfica 20 
En este año, ¿se han presentado peleas grupales entre estu-

diantes de tu colegio  
y estudiantes de otro colegio?  

Pregunta 79

Las peleas entre estudiantes de diferentes colegios indican con claridad la pre-
sencia de agrupaciones juveniles violentas, aunque no sabemos nada sobre su 
cantidad, las cuales tienen una permanencia en el tiempo y difícilmente son 
disputas esporádicas, aunque estas últimas las puede haber. Al indagar sobre 
algunos casos particulares de estas peleas entre estudiantes de diferentes co-
legios se logra determinar que estas son lideradas generalmente por fracciones 
de barras futboleras, en donde un colegio tiene afiliación a determinado equipo 
de futbol y es agredido por un colegio que tendría una afiliación a otro equipo de 
futbol. También son lideradas por pandillas o son producto de disputas históricas 
entre estudiantes de colegios. 

Las preguntas que se refieren directamente al pandillismo muestran los si-
guientes resultados. 

Para la encuesta de 2013 se realizaron dos preguntas. Una era sobre si había 
pertenecido a una pandilla y la otra sobre si actualmente pertenecía a una pandi-
lla. La primera de ellas contenía un pasado continuo, lo cual no era recomenda-
ble para una encuesta, la otra tenía el problema de la auto-incriminación, lo cual 
también generaba problemas, de tal forma que para 2015 la pregunta resumía 
las dos de 2013.

Así las cosas para comparar lo que se hizo fue  homologar las respuestas de 
lapreguntas de 2013 con 2015, el resultado es el siguiente. Gráfica 21.
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Gráfica 21 
2015. ¿Perteneces o has pertenecido a una pandilla?

Como se ve en la gráfica 21 se muestra mejoría en casi todos los tipos de colegios, 
todas las variaciones están por encima del margen de error. En los colegios de 
concesión y distrital es donde se nota la mayor reducción. 

Cuando se analiza la pregunta de forma aislada para el año 2015 los resultados 
son los siguientes. Gráfica 22.

Gráfica 22 
¿Perteneces o has pertenecido a una pandilla? 

Pregunta 80

Los datos anteriores permiten ver que un �� de los estudiantes de colegios ofi-
ciales pertenecen a pandillas, o al revés, el 93% no pertenece a pandillas. Al 
agregar los verbos en pasado y presente la cifra aumenta considerablemente 
y los colegios oficiales muestran los datos más complejos con un poco más de 
1��, seguidos por los colegios en concesión con algo más del 12� y al final los 
colegios con matricula contratada y privados, los primeros con algo más del 10% 
y los segundos con cerca del 9%.
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Algo que resulta interesante analizar es determinar donde estas pandillas tienen 
mayor impacto tanto a nivel de grados y edad, cómo de género, la encuesta tam-
bién lo permite hacer. Cuando los datos anteriores se discriminan por grado los 
resultados son los siguientes. Ver Tabla 3.

Tabla 3 
¿Perteneces o has pertenecido a una pandilla? Discriminada 

por grado. 
Pregunta 80 
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La Tabla 3 anterior permite sacar dos conclusiones. Por un lado,  la membrecía 
en pandillas parece ser mayor en los grados sextos y séptimos y luego a medida 
que se avanza en grados disminuye, lo cual nos permite hacer un cuadro de es-
cenarios, por ejemplo que la cooptación por parte de pandillas se da una vez se 
ingresa a secundaria y luego hay una deserción paulatina. Por ende las políticas 
de prevención se deberían enfocar en los grados iniciales. El segundo escenario 
es que en grados 6 y 7 se tiende a crear agrupaciones juveniles, que en muchos 
casos no son ilegales o criminales, aunque pueden tener comportamientos vio-
lentos, pero a medida que los jóvenes crecen optan por otro tipo de relaciones 
sociales y estas agrupaciones van desapareciendo.  Así las cosas la permanencia 
en el tiempo sería lo clave. Gráfica 23.

Al discriminar la pregunta 80 por género, los resultados son los siguientes.
 

Gráfica 23 
¿Perteneces o has pertenecido a una pandilla?

Pregunta 80

La membrecía en pandillas es superior en hombres que en mujeres, pero al ana-
lizar los datos con cuidado se llega a la siguiente conclusión, la diferencia entre 
hombres  y mujeres es menor que aquella opción de respuesta donde se declara 
que perteneció a una pandilla. Nótese en el primer caso como las diferencias 
son en promedio cercanas a 3 puntos porcentuales, mientras que en la opción 
de pertenecí la diferencia es un poco más de 4 puntos porcentuales. Esto podría 
significar que en el último tiempo las chicas ingresan con mayor frecuencia a 
pandillas que en años anteriores, sin embargo, la encuesta no permite profundi-
zar en esta hipótesis. 
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Otra de las preguntas para conocer sobre la influencia de pandillas en los cole-
gidos de la ciudad son los ataques de pandillas  a las instalaciones educativas, 
los resultamos comparativos entre 2013 y 2015 muestran lo siguiente. Gráfica 24.

Gráfica 24 
En este año, estando en el colegio, 

¿has visto peleas, ataques u otros tipos
 de violencia realizados por pandillas?

Para todos los tipos de colegios, se muestra una disminución importante, sin 
embargo al analizar la pregunta de forma aislada para el año 2015 la cifra sigue 
siendo alta, a pesar de la disminución para colegios oficiales y en concesión. Es-
tos ataques de pandillas a colegios es tal vez uno de los principales factores que 
modifica la sensación de seguridad de los estudiantes. Gráfica 25.

Gráfica 25 
En este año, estando en el colegio, ¿has visto peleas, ataques 

u otros tipos de violencia realizados por pandillas? 
Pregunta 81.

Otra de las preguntas interesantes que se realizó es la percepción de los estu-
diantes sobre la participación de sus compañeros en pandillas, los resultados 
fueron los siguientes.  Gráfica 26.
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Gráfica 26
¿Cuántas personas de tu salón pertenecen a pandillas?

En este caso los resultados en las categorías “la mayoría” y “la mitad” suben 
entre las encuestas de 2013 y 2015 en todos los tipos de colegios, el aumento está 
entre un punto porcentual y 3 puntos porcentuales, lo cual indicaría la existencia 
de una tendencia a nivel distrital. 

Ahora bien, al analizar la pregunta de forma aislada para el año 2015 se aprecia, 
como lo muestra la Gráfica 2�, una diferencia importante entre la percepción de 
los estudiantes de colegios oficiales con el resto de colegios sobre la membrecía 
en pandillas.  

Gráfica 27 
¿Cuántas personas de tu salón pertenecen a pandillas?

Pregunta 82

La encuesta de 2015 comparada con la de 2013 agregó una pregunta importante, 
se refería a la razón o razones por las cuales los estudiantes percibían que los 
compañeros del colegio ingresaban a una pandilla. La Gráfica 2� muestra los 
resultados. Se debe aclarara que los encuestados solo podían marcar un opción, 
la más importante desde su perspectiva. 
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Gráfica 28
¿Por qué crees que estudiantes de tu colegio ingresan a una 

pandilla? 
Pregunta 83

El primer dato a analizar es la opción de respuesta “en mi colegio no hay pandi-
llas”, categoría que tiene el dato más alto en colegios privados con el 47%, segui-
dos por los de matrícula contratada, concesión y oficiales. Descartando la opción 
de respuesta anterior, entre las opciones de pregunta llama la atención dos de 
ellas. La primera es “para defenderse”, opción que es alta en todos los tipos de 
colegios, en los oficiales el porcentaje llegó al 1��, en los de concesión fue del 
13%, en los de matrícula contratada en el 12,3%y en los privados en el 7.5%. 

Lo anterior podría llevar a diferentes interpretaciones, entre ellas, que los estu-
diantes para mantener su seguridad en el entorno escolar ingresan a diferentes 
tipos de agrupaciones juveniles, en zonas de San Cristóbal y Usme es algo re-
currente. También las víctimas del acoso escolar o bulling tienden a ingresar a 
agrupaciones juveniles para evitar las agresiones grupales, pero además es un 
mecanismo de defensa social, ante agresiones de barras futboleras entre otras. 
La otra opción que vale la pena destacar es la de “porque se sienten más fuer-
tes”, la cual se puede unir a la de “porque así se sientes más populares en el 
colegio”, esto indicaría que la pandilla no necesariamente es un grupo delictivo 
o criminal, de hecho la opción de “por razones económicas” es bastante baja. Si 
bien estas agrupaciones juveniles pueden ser violentas, lo cierto es que los estu-
diantes de la ciudad la ven como un espacio de interrelación social, antes que un 
asunto delictivo o criminal. 

Al igual que en el tema de drogas, será importante mirar algunas concentra-
ciones para los temas de pandillas, esto permitirá determinar los colegios con 
mayores prevalencias, lo cual indicaría que serían los de mayor visibilidad de 
dicha problemática. La Gráfica 2� muestra el histograma de concentración para 
la respuesta Si de la pregunta 81. 
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Gráfica 29
En este año, estando en el colegio ¿has visto peleas, ataques 

u otros tipos de violencia realizados por pandillas?
Pregunta 81

En el 12,6� de los colegios oficiales y en el 4.5� de los colegios en concesión 
entre un 50 y 60% de los estudiantes manifestaron haber visto ataques de pandi-
llas o acciones violentas de pandillas. Esta prevalencia mostraría una situación 
compleja para estos colegios.  

El siguiente histograma muestra la prevalencia en las respuestas para la res-
puesta “Repetidamente” sobre la pregunta de peleas grupales en el colegio. Grá-
fica 30. Como se mencionó anteriormente en el eje vertical se lee los porcentajes 
de colegios y en el horizontal los porcentajes de la respuesta por colegios. 
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Gráfica 30
El mes pasado cuando estabas en tu colegio, ¿Cuántas veces 

tuviste una pelea física grupal?
Pregunta 77

Nuevamente hubo colegios en los que entre el 9 y 12 por ciento de los estudian-
tes se vieron involucrados en peleas grupales. Esto indicaría que los niveles de 
agresión son bastante altos y atípicos, es decir, más del 10% de los estudiantes 
manifestaron haber tenido una pelea grupal en los 30 días anteriores a la aplica-
ción de la encuesta. 

Los siguientes mapas muestran los cincuenta colegios con mayores concentra-
ciones de respuesta en la prevalencia de membrecía en pandillas. El Mapa 4 que 
sigue se refiere a la respuesta ²actualmente si pertenezco a una pandilla³
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Mapa 4
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El Mapa 5 muestra la prevalencia de la respuesta “pertenecí a pandillas”. 

Mapa 5

34



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

Percepción y victimización: la seguridad en el entorno. 

El otro tema central del presente capitulo tiene que ver con la seguridad en el 
entorno escolar. Como en las secciones anteriores, se encuentran preguntas de 
percepción y experiencia propia.  En este tema se alcanza a tocar parcialmente 
el acápite de pandillas, sin embargo se dejó en la sección de seguridad en el 
entorno, debido a las connotaciones sobre la percepción de seguridad de los es-
tudiantes. 

Una de las primeras preguntas indagaba sobre peleas individuales por fuera el 
colegio, en el camino de ida y vuelta. La Gráfica 31 muestra los resultados para 
la encuesta de 2015. 

Gráfica 31
El mes pasado, en el camino de ida o vuelta de tu colegio, 

¿tuviste una pelea individual?
Pregunta 93

Los porcentajes de peleas son menores que aquellas presentadas dentro del co-
legio, como era de esperarse, pero todo los porcentajes son altos. Nótese como 
en colegios oficiales los estudiantes manifestaron que en los treinta días antes de 
la aplicación de la encuesta tuvieron una o dos peleas en el camino de ida y vuel-
ta, llegó al 14%, para los de concesión fue del 11,5%, para los de matrícula con-
tratada el porcentaje fue cercano al 10% y para los privados estuvo cerca del 8%. 
Al discriminar por  género la anterior pregunta, los resultados son los siguientes. 
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Gráfica 32 
El mes pasado, en el camino de ida o vuelta de tu colegio, 

¿tuviste una pelea individual? Por género. 
Pregunta 93

Allí donde los encuestados manifestaron haber tenido un pelea en el entorno, 
para todas las opciones, los chicos tiene mayor prevalencia que las chicas. Algo 
que es habitual desde la encuesta de 2013.  Pero cuando se analizan los resulta-
dos discriminando los grados los resultados son los siguientes. Tabla 4.
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Tabla 4 
El mes pasado, en el camino de ida o vuelta de tu colegio, 

¿tuviste una pelea individual? 
Por Grados.
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Nuevamente como en el caso de pandillas, todo parece indicar que los grados 
más afectados son sexto, octavo y noveno. Así las cosas habría una coincidencia 
entre estas dos preguntas. Nótese como para la opción “repetidamente” la cifra 
más alta para colegios oficiales de dio en sexto grado, igual para los colegios en 
concesión, casi similar en colegios de matrícula centrada y privados. 

Luego se hizo la misma pregunta sobre peleas pero esta vez grupales y los resul-
tados fueron los siguientes. Gráfica 33.

Gráfica 33 
El mes pasado, en el camino de ida o vuelta de tu colegio, 

¿tuviste una pelea grupal?
Pregunta 94.

 

Como era de esperarse, los porcentajes fueron más bajos que en las peleas indi-
viduales, sin embargo los porcentajes son altos. Por ejemplo, en colegios oficia-
les un 10% de los estudiantes manifestaron haber tenido un pelea grupal el mes 
anterior a la aplicación de la encuesta. Al discriminar las respuestas por grado, 
los resultados muestran el siguiente comportamiento. Tabla 5.
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Tabla 5
El mes pasado, en el camino de ida o vuelta de tu colegio, 

¿tuviste una pelea grupal?. Por grados

Esta vez la tendencia es mucho más clara, los estudiantes de sexto grado tienden 
a estar más involucrados en este tipo de peleas, como se ve en la opción repeti-
damente. En las peleas esporádicas de una o dos veces, las cifras tienden a pare-
cerse más entre los diferentes grados.  La siguiente pregunta que se realizó fue 
por la seguridad en el entorno y las frecuencias de atracos. La siguiente gráfica 
muestra los resultados para la pregunta �5. Ver Gráfica 34.

39



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

Gráfica 34 
En este año, en el camino de ida o vuelta de tu colegio, ¿te 

atracaron (es decir, te amenazaron o te agredieron para 
robarte algo)? 

Pregunta 95.

Nótese como la frecuencia de atracos aislados, es decir, una o dos veces en el 
año llega a un 16� en colegios oficiales, 15� en  colegios en concesión, 15� en 
colegios de matrícula contratada y 10,6% en colegios privados. Los casos recu-
rrentes son bastante más bajos, pero preocupantes. Al discriminar la misma 
pregunta por género los resultados son los siguientes. Gráfica 35.

Gráfica 35 
En este año, en el camino de ida o vuelta de tu colegio, ¿te 

atracaron (es decir, te amenazaron o te agredieron para 
robarte algo)? Por género. 

Pregunta 95.
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Como se ve en la gráfica, los hombres han sido más víctimas que las mujeres y 
en mayor cantidad, las diferencias son importantes para la categoría de atracos 
esporádicos, es decir, de una o dos veces. 

La pregunta anterior nos lleva a analizar la sensación de seguridad en los alrede-
dores del colegio, los resultados fueron los siguientes. Gráfica 36.

Gráfica 36 
¿Te sientes seguro(a) cuando caminas en los alrededores de 

tu colegio? 
Pregunta 98

Cerca del 30% de los estudiantes de los colegios de Bogotá no se sienten segu-
ros al caminar por los alrededores del colegio, la cifra más alta se registra en 
los colegios oficiales donde el porcentaje llega al 41�, en colegios de matrícula 
contratada al 38%, en colegios privados al 29% y la cifra en colegios en conce-
sión es del 34%. Al discriminar esta pregunta por género los resultados son los 
siguientes. Gráfica 3�.
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Gráfica 37  
¿Te sientes seguro(a) cuando caminas en los alrededores de 

tu colegio? Por género.

La sensación de seguridad en el entorno de los colegios se traslada a los equi-
pamientos urbanos ubicados cerca a los establecimientos educativos como los 
parques. La siguiente preguntan cuestiona a los estudiantes sobre su percepción 
de seguridad para los parques ubicados cerca a colegios. 

Gráfica 38 
¿Consideras que los parques que están cerca de tu colegio 

son seguros?  
Pregunta 99
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Más del 50% de los estudiantes de colegios del distrito perciben los parques cer-
canos al colegio como inseguros, esta vez los oficiales tiene la mayor sensación 
de inseguridad con un 57,7%, seguidos casi con el mismos valor por los estu-
diantes de colegios con matricula contratada con el 57,1%, posteriormente los 
colegios en concesión con un 54,7% y la cifra más baja la tienen los privados con 
un 44,2%. 

Aquí vale la pena formular una hipótesis de trabajo con las anteriores tres gráfi-
cas, esto es con la de percepción de seguridad en los alrededores de los colegios 
y la percepción de seguridad en los parques cerca a los colegios. Para la primera 
pregunta, es decir, la de percepción de seguridad en los alrededores, la cifra más 
baja estuvo en colegios oficiales, esto puede ser producto de que los estudian-
tes de colegios oficiales en su mayoría viven cerca a la casa, mientras que los 
privados se trasladan al colegio en rutas y no conocen en muchas ocasiones los 
alrededores del colegio. 

Muchos de los colegios oficiales se ubican en zonas complejas de la ciudad, como 
en el centro o algunas zonas de expansión urbanística, por ello cuando se indaga 
sobre los parques la percepción de inseguridad aumenta. Así mismo, en colegios 
privados por ejemplo el No sé en la pregunta sobre parques es alta, en gran parte 
derivado del no uso de estos equipamientos y que viven lejos de donde se ubica 
el colegio. 

Hay una pregunta interesante de analizar que indagó a los estudiantes sobre lo 
que significa para sus compañeros el término inseguridad o mejor a que factores 
se refieren cuando dicen que el colegio es inseguro. Gráfica 3�. Los resultados 
son los siguientes 

Gráfica 39 
Si escuchas de tus compañeros(as) que tu colegio es 

inseguro, principalmente ¿de qué crees que están hablando? 
Marca máximo dos opciones. 

Pregunta 101
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Resulta notorio la opción “se pierden las cosas” o el hurto, el cual es bastante 
alto para todos los tipos de colegios, sin embargo es en los oficiales donde se dan 
las cifras más bajas, en privados y colegios de matrícula contratada es donde 
más alto. Mientras que en colegios oficiales la cifra que sobresale a los demás 
tipos de colegios es el tema de pelas, como se ve en la barra gris. Los cual es 
coincidente con graficas anteriores en la sección de pandillas y pelas individua-
les y grupales. 

Hubo dos preguntas más sobre la seguridad en el camino de ida y vuelta al cole-
gio. La pregunta 96 indaga sobre formas de violencia sexual en el camino de ida y 
vuelta al colegio, los resultados son los siguientes. Gráfica 40.

Gráfica 40 
El mes pasado, en el camino de ida o vuelta de tu colegio, 

¿te han hecho propuestas, comentarios, gestos, sonidos o 
insinuaciones de tipo sexual? 

Pregunta 96.

Los resultados son altos y alarmantes, prácticamente el 20% de los estudiantes 
de los colegios de la ciudad manifestaron que en el camino de ida y vuelta reci-
bieron insinuaciones, gestos o propuestas de tipo sexual. 

La pregunta 97 indagó sobre agresiones sexuales físicas y los resultados fueron 
los siguientes. Ver Gráfica 41.
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Gráfica 41 
En este año, en el camino de ida o vuelta de tu colegio, ¿al-

guien tocó alguna parte de tu cuerpo de manera sexual sin tu 
consentimiento? 

Pregunta 97

Nuevamente las cifras son altas. En colegios oficiales casi un 15� de los estu-
diantes manifestaron que durante el año hubo un ataque sexual en el camino de 
ida y vuelta, para el resto de colegios la cifra es alta, llega casi al 10%, pero es 
menor a la de oficiales. 

Tanto para las preguntas �6 y �� se requiere un análisis de género. La Gráfica 42 
muestra la discriminación por género. 
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Gráfica 42 
El mes pasado, en el camino de ida o vuelta de tu colegio, 

¿te han hecho propuestas, comentarios, gestos, sonidos o 
insinuaciones de tipo sexual? 

Pregunta 96.

Las chicas han sufrido más este tipo de ataques que los estudiantes varones. 
Lo cual no es nuevo y parecer confirmar una situación de machismo social e im-
punidad hacia los hombres. En la pregunta 97 sobre ataques físicos sexuales la 
situación es diferente como lo muestra la Gráfica 43.
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Gráfica 43  
En este año, en el camino de ida o vuelta de tu colegio, ¿al-

guien tocó alguna parte de tu cuerpo de manera sexual sin tu 
consentimiento? 

Pregunta 97.

Nótese cómo los hombres denuncian más que han sido víctimas de  acosos se-
xual en el camino de ida y vuelta al colegio que las mujeres. Las diferencias son 
importantes por encima del margen de error. Al discriminar la pregunta 97 por 
grado los resultados son los siguientes: Ver Tabla 6.

47



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

Tabla 6 
En este año, en el camino de ida o vuelta de tu colegio, ¿al-

guien tocó alguna parte de tu cuerpo de manera sexual sin tu 
consentimiento?

En el anterior cuadro se muestra como los chicos y chicas desde grado 6 ya son 
agredidos sexualmente con tocamientos en el camino al colegio. Es decir, desde 
los 11 o 12 años niños y niñas denuncian agresiones sexuales en la calle. 

El Mapa 6 muestra los cincuenta colegios con mayores prevalencia en la res-
puesta sobre que NO se sienten seguros cuando caminan alrededor del colegio. 
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Mapa 6

El Mapa 7 muestra los cincuenta colegios  con mayor prevalencia en la respuesta 
de que NO se consideran seguros los parques cercanos a los colegios. 

Mapa 7
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 Algunos cruces de variables.  

A continuación se exponen diferentes tablas de contingencia en las cuales se 
analizarán las relaciones entre opciones de respuestas de diferentes preguntas. 
Lo que se busca al cruzar variables no es “cruzar preguntas”, se busca “cruzar 
hechos” o “cruzar condiciones”. Ello nos permitirá hacer hipótesis sobre com-
portamientos y percepciones de los estudiantes del distrito de Bogotá.  

En la siguiente tabla de contingencia se muestra la relación entre la pregunta 9 
sobre lo que perciben los estudiantes de los ingresos en el hogar. La pregunta y 
opciones de respuesta es la siguiente “¿qué crees acerca de los ingresos econó-
micos de tu hogar?

a. Les falta bastante para cubrir los gastos mínimos 
b. Les falta poco para cubrir los gastos mínimos 
c. Cubren más o menos los gastos mínimos
d. Cubren algo más que los gastos mínimos 
e. Cubren bastante más que los gastos mínimos 

Esta pregunta 9 es la de referencia, es decir la columna, mientras que la relación 
es con la pregunta de atracos en el camino de ida y vuelta al colegio. Lo que se 
busca analizar es si existe una relación entre pobreza y niveles de atraco. Tabla 7. 
Los resultados son los siguientes. 

Tabla 7

En la Tabla 7 vale la pena mirar la opción de la pregunta 9, es decir, la que hace 
referencia a que “falta bastante para cubrir los gastos mínimos”, que hacen refe-
rencia a los más pobres, esta opción se relaciona con las opciones de la pregunta 
95, con todas las opciones de la pregunta 95 y así sucesivamente con las opciones 
de respuesta de la pregunta 9. 

Si el hecho “no me atracan en el camino a la casa” no está relacionado con el 
hecho ²cómo califico los ingresos de mi hogar³, entonces los cinco valores de la 
fila ²No sucedió³ deben dar iguales. El primero es �6,15. Si el segundo es igual, 
el tercero igual, el cuarto igual, el quinto igual, luego, el hecho “no sucedió” es 
independiente o no tiene nada que ver con la calificación de ingresos del hogar. 
Ahora, se ve entonces que no solamente NO son iguales, sino que son sistemáti-
camente crecientes con la declaración de ingresos del hogar
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76,15  -  80,10  -  81,53  - 83,38 – 84,64

Eso supone que hay una asociación regular. La diferencia entre el primero y el 
último es alta, o ²estadísticamente significativa³, o sea, la diferencia está por en-
cima del margen de error muestral. El primer ejercicio fue calcular la desviación 
estándar en la respuesta repetidamente de la pregunta 95 con todas las res-
puestas de la pregunta 9, lo que se ve en color verde y esta fue del 0,96, es decir 
bástate baja, por lo tanto la relación entre pobreza y atracos no es tan clara, así 
las cosas, en principio, en cualquier parte de la ciudad y sin importar la condición 
socioeconómica lo pueden atracar. 

Se hizo el mismo ejercicio para la opción de uno o dos atracos en el año y la des-
viación estándar fue  del 2,6% un poco más alta en la anterior, ver color amarillo 
en el cuadro anterior. En todo caso la encuesta fue aplicada en septiembre  y uno 
o dos atracos podrían ser considerados hechos aislados. 

Al sumar las opciones, una o dos veces y repetidamente, la desviación están-
dar fue del 3.3, cómo se ve en la tabla anterior, así se podría decir que si bien 
la desviación estándar es baja hay una tendencia, a medida que se está en una 
zona más pobre hay mayor probabilidad de atraco. Es decir, entre más rico se 
es mayor seguridad se tiene. Sin embargo, como ya se dijo en cualquier estrato 
económicos se atraca, pero la probabilidad aumenta a medida que se va a una 
zona con mayores dificultades económica. 

Otras de las tablas de contingencia interesantes a realizar es si existe relación 
entre las víctimas de acoso escolar o bulling con la percepción de por qué se in-
gresa a una pandilla. Para ello se tomó la pregunta 69; “El mes pasado ¿un o una 
estudiante, que es de tu colegio, repetidamente te ofendió, te pegó o te amenazó 
con hacerte daño, haciéndote sentir muy mal?” y se relacionó con la pregunta 
83  “¿Por qué crees que estudiantes de tu colegio ingresan a pandillas?”. Nótese 
cómo la primera pregunta era una vivencia y la segunda una percepción, los re-
sultados fueron los siguientes. Ver Tabla 8.
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Tabla 8

Dos ejercicios se pueden hacer de la siguiente tabla. El primero es agregar las 
respuestas bcd de la pregunta 83 con la opción de respuesta “Sí, pero me defen-
dí” de la pregunta 69. Así se suman;

Igual ejercicio se hace pero con la opción de respuesta “Sí, y no supe cómo de-
fenderme”, es decir;
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La conclusión es que uno de cada tres estudiantes víctimas de acoso escolar, sin 
importar si se defendieron o no al momento de la agresión, considera que otros 
ingresan a una pandilla cuando son víctimas de alguna agresión o cuando alguien 
sufre agresiones repetidas. Si creemos que la opinión de los chicos que no están 
en pandillas refleja los hechos reales, entonces un motivo para entrar en  pan-
dillas debe ser la necesidad de defenderse o vengarse de agresiones. Un dato 
bastante revelador sobre el papel de protección que puede ofrecer una pandilla o 
una agrupación juvenil con comportamientos violentos.  

Los datos anteriores son reveladores, ya que pareciera confirmarse la hipótesis 
de que una gran cantidad de chicos y chicas que ingresan a pandillas lo harían por 
motivos de defensa propia o para defender a otros compañeros. 

Una relación adicional que resulta interesante de realizar es la de la pregunta 90 
que fue formulada en la prueba de la siguiente forma; “Consumes drogas cuando 
estas en el colegio”, esta pregunta tenía 5 opciones de respuesta. La pregunta 
90, la de referencia, se relacionó con las diferentes opciones de respuesta de la 
pregunta 91, que hace referencia al conocimiento sobre los diferentes tipos de 
droga que se venden dentro del colegio. En la medida que la pregunta 91 era de 
respuesta múltiple es necesario hacer una tabla de contingencia para cada op-
ción de respuesta. Los resultados son los siguientes. El número 1 hace referencia 
al porcentaje de estudiantes que marcaron dicha opción y el 0 al porcentaje de 
estudiantes que no marcaron la opción. Ver Tabla 9.
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Tabla 9
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Aquí resaltan dos situaciones. Por un lado la marihuana es la droga con mayor 
percepción de venta en el colegio, tanto para los consumidores frecuentes, es 
decir aquellos que consumen más de 3 veces a la semana, como para los consu-
midores esporádicos, es decir los  que casi nunca consumen. 

También es interesante ver cómo los “que casi nunca consumen” tiene un co-
nocimiento importante de venta de pastillas, pegantes y otro tipo de drogas. No 
se debe olvidar que este tipo de alucinógenos no necesariamente generan una 
adicción física, sino psicológica y se consumen de forma esporádica.  Además 
son sustancias legales, como ya se mencionó.

Lo segundo que es notorio es que las drogas ilegales, es decir, cocaína y bazuco, 
son percibidas con mayor facilidad para los consumidores frecuentes. 
La siguiente relación que se hacer es entre la pregunta 84 o la de venta de drogas 
en el colegio y las diferentes opciones de la pregunta 91 sobre el tipo de droga 
que se vende dentro del colegio. Los resultados fueron los siguientes. Tabla 10.

Tabla 10

La anterior Tabla cruza la pregunta 84 sobre la venta de drogas en el colegio con 
la percepción de los estudiantes del tipo de droga que se vende dentro del cole-
gio. Nótese como el 60% de los que dijeron que se vendían drogas en el colegio, 
manifestaron igualmente que se vendía marihuana. En las siguientes Tablas la 
relación es más baja.

Tabla 11

El cuadro anterior cruza la pregunta 84 sobre venta de drogas en el colegio con 
la opción de venta de pegante de la pregunta 91, esta vez de los que respondieron 
que si se vendían drogas en el colegio un 13.9% también dijo que se vendía pegan-
te en el colegio. 
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La Tabla 12 cruza la respuesta SI de la pregunta sobre venta de drogas en el 
colegio con la opción de venta de pastillas en el colegio de la repunta 91. Los 
resultados son los siguientes en la tabla de contingencia. 

Tabla 12

Un 20% de los estudiantes que dijeron que si se vendía droga en el colegio tam-
bién manifestó que se vendían pastillas en el colegio.

La Tabla 13 cruza la pregunta 84 con la opción de venta de drogas diferente a las 
lista de la pregunta 91, los resultados son los siguientes. 

Tabla 13

El 19% de los que dijeron que se vendían droga en el colegio también manifes-
taron que se vendían drogas o sustancias diferentes a la marihuana, pastillas, 
pegante, cocaína o bazuco, un dato interesante de analizar ya que habrían sus-
tancias nuevas y muy seguramente legales con las cuales algunos estudiantes 
estarían experimentado diferentes tipos de alucinógenos. 

La Tabla 14  muestra la relación entre la pregunta 84 o la venta de droga en el 
colegio con la opción de venta de cocaína de la pregunta 91.  Los resultados son 
los siguientes.
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Tabla 14

El 16% de los estudiantes que manifestaron que se vendían drogas en el colegio 
también afirmaron que se vendía cocaína, una cifra particularmente alta ya que 
los costos de la cocaína son elevados para el presupuesto promedio de los es-
tudiantes. 

La Tabla 15 hace la relación de la venta de drogas dentro del colegio con la venta 
de bazuco.

Tabla 15

El 11% de los que dijeron que se vendían drogas en el colegio manifestaron que 
también se vendía bazuco. Así las cosas se pueden hacer dos grandes conclu-
siones sobre los cuadro anteriores. Por un lado el promedio de los que respon-
dieron que si se vendían drogas dentro del colegio y que dijeron que se vendían 
Pastillas, pegante y otras sustancias fue del 17,1, mientras que el promedio de los 
que dijeron que si se vendían drogas y además cocaína y bazuco fue del 14,1% . 

Es decir todo parece indicar que se venden en mayor proporción sustancias le-
gales. La segunda conclusión es que la política anti-drogas en la ciudad deberá 
ser modificada.
La Tabla 16 de contingencia muestra la relación entre las respuestas de la pre-
gunta 84 o venta de drogas en el colegio y la pregunta 85 o la venta de drogas 
fuera del colegio. 
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Tabla 16

El 42% de los que dijeron que se vendían drogas cerca al colegio también dijeron 
que se vendían drogas en el colegio. Mientras que el 74% de los que dijeron que 
no se vendían drogas cerca al colegio también dijeron que no se vendían drogas 
en el colegio. Los anteriores dos datos indican que la relación es bastante alta 
entre las respuestas de ambas preguntas. 

La Tabla 17 muestra la relación entre las mismas dos preguntas, pero esta vez la 
de referencia es la pregunta 84 o venta de drogas en el colegio.

Tabla 17

Nótese que el 65% de los que dijeron que si se vendían drogas dentro del colegio 
dijeron que también se vendían drogas en el entorno. Igualmente el 40% de los 
que dijeron que no se vendían drogas en el colegio también dijeron que no se 
vendían drogas en el entorno.  

La Tabla 18 de contingencia analiza la relación entre las respuestas de la pre-
gunta 85 o venta de drogas cerca al colegio  y la sensación de seguridad cuando 
se camina alrededor del colegio, es decir, la pregunta 98, los resultados son los 
siguientes. 
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Tabla 18

Nótese como el 47% de los que dijeron que si vendían drogas cerca al colegio 
dijeron que no se sentían seguros, mientras que un 58% de los que dijeron que 
no se vendían drogas en el entorno dijeron que si se sentían seguros al caminar 
alrededor del colegio. Estos datos parecen indicar que la venta de drogas  cerca 
al colegio causa una alta sensación de inseguridad, en la mayoría de los casos 
por que estas “ollas” se convierten en sectores deprimidos. 

La Tabla 19 muestra la relación entre respuestas de la pregunta 85 o venta de 
drogas cerca al colegio y la pregunta 99 o la sensación de seguridad en los par-
ques cerca al colegio. 

Tabla 19

En este caso la relación es bastante más alta, el 67% de los que dijeron que si se 
vendían drogas cerca al colegio dijeron que los parques cercanos al colegio no 
son seguros. Mientras que el 40% de los que dijeron que no se venden drogas 
cerca al colegio dijeron que no eran seguros los parques. Los parques se han 
convertido en zonas de venta de droga y ante la presencia de jibaros y consumi-
dores la sensación de inseguridad aumenta para los estudiantes. 

La Tabla 20 de contingencia muestra la relación entre las respuestas de la pre-
gunta 98   o la sensación de caminar alrededor del colegio y la pregunta 99 o la 
sensación de seguridad en os parques cercanos a los colegios, el resultados es 
el siguiente. 
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Tabla 20

El 72% de los que dijeron No sentirse seguros al caminar por los alrededores 
del colegio dijeron también que los parques no eran seguros. Lo cual significa 
o comprueba que existe una relación muy alta entre la sensación de seguridad 
afuera del colegio y la percepción de la seguridad de los parques. 

La pregunta 100 indaga sobre la sensación de seguridad de los estudiantes en el 
colegio. La pregunta es ¿Te sientes seguro(a) en tu colegio? Es interesante que, 
bajo un análisis con enfoque ecológico de ciencias sociales, la sensación de segu-
ridad en el colegio es impactada por las dinámicas del entorno. 

En la Tabla 21 se relacionan las respuestas de la pregunta 98 o sensación de 
seguridad de caminar alrededor del colegio con la pregunta 100 o la sensación de 
seguridad en el entorno.  El resultado es el siguiente. 

Tabla 21

El  90% de los que dieron que si se sentían seguros de caminar alrededor del 
colegio también dijeron que el colegio era seguro, mientras que el 62% de los que 
dijeron que no era seguro caminar alrededor del colegio dijeron que si era seguir 
el colegio.  Todo indica que la sensación de seguridad en el entorno impacta de 
forma sustancial la sensación de seguridad dentro del colegio, pero los estu-
diantes perciben al colegio como una burbuja, como un aislante de diferentes 
factores de inseguridad. 
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La Tabla 22muestra la relación entre respuestas de las mismas preguntas, pero 
esta vez la pregunta de referencia es la 100 o la sensación de seguridad en el 
colegio. 

Tabla 22

El 62% de los que dijeron que no se sentían seguros en el colegio también mani-
festaron que no era seguro caminar alrededor del colegio. 

La Tabla 23 muestra la relación entre la sensación de seguridad en el colegio y la 
intensidad de atracos en el colegio. 

Tabla 23

Nuevamente es notoria la relación entre la sensación de seguridad en el colegio 
y la intensidad de los atracos, el 93% de los que dijeron sentirse seguros también 
dijeron que no los habían atracado.

La Tabla 24 de contingencia muestra la relación entre las respuestas de la pre-
gunta 80 o la membrecía en pandillas y las respuestas de la pregunta 79 o que 
indica las peleas grupales entre estudiantes de colegios diferentes. Los resulta-
dos son los siguientes. 
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Tabla 24

Nótese como el 44% de los que dijeron que pertenecieron a pandillas también 
manifestaron que si había peleas entre estudiantes de su colegio con estudiantes 
de otros colegio, parecer haber una relación importante, pero no total. Donde 
la relación es más fuerte es entre la pregunta 79 o peleas grupales entre estu-
diantes de diferentes colegios y los ataques de pandillas al colegio. Ver Tabla 25.

Tabla 25

El 79% de los que dieron que no se enteraron de peleas entre estudiantes de di-
ferentes colegios dijeron que tampoco habían presenciado ataques de pandillas. 
El porcentaje del Si para ambas preguntas fue del 45%. La relación es bastante 
alta. 

Una última tabla de contingencia (Tabla 26) busca determinar la relación entre la 
victimización por acoso escolar y la membrecía en pandillas. Los resultados son 
los siguientes.
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Tabla 26

La relación parecer ser baja, aunque hay un grupo de estudiantes cercano al 16% 
que fueron víctimas de acoso escolar y pertenecen a pandillas. 
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Capítulo 5
La perspectiva de género en la 
Encuesta de Clima Escolar Bogotá 2015

Patricia Jaramillo Guerra1

“La perspectiva de género permite analizar y comprender las caracterís-
ticas que definen a las mujeres y a los hombres de manera específica, así 
como sus semejanzas y diferencias. Esta perspectiva de género analiza las 
posibilidades vitales de las mujeres y los hombres; el sentido de sus vidas, 
sus expectativas y oportunidades, las complejas y diversas relaciones socia-
les que se dan entre ambos géneros, así como los conflictos institucionales y 
cotidianos que deben enfrentar a las maneras en que lo hacen.”  

(Lagarde, M.; 1996)

La perspectiva de género en la Encuesta de Clima Escolar Bogotá 2015 parte de 
los avances elaborados por María Elena Villamil Peñaranda2 “Género y escenario 
educativo bogotano: una aproximación a los resultados de la Encuesta de Cli-
ma Escolar, 2013” y se propone realizar un análisis de género considerando las 
intencionalidades del Plan Sectorial de Educación de la administración Bogotá 
Humana, que en su gestión ha establecido el proyecto “Enfoques diferenciales”, 
el cual tiene como objetivo general promover, en el marco de la garantía de los 
derechos, procesos educativos pertinentes y diferenciales que aseguren la inclu-
sión y el reconocimiento con equidad en la escuela y que contribuyan a la cons-
trucción de una cultura de respeto de los derechos humanos.

Así mismo, la selección de aspectos relevantes en los resultados de la encuesta 
se orientan por una de las estrategias de la Bogotá Humana3 que  se propone  
generar “una ciudad que reduce la segregación y la discriminación”; este docu-
mento ubica al ser humano en el centro de las preocupaciones del desarrollo y 
señala como propósito reducir las condiciones sociales, económicas y culturales 
que están en la base de la segregación y remover barreras tangibles e intangi-
bles que le impiden a las personas aumentar sus opciones en la elección de su 
proyecto de vida, de manera que estas accedan a las dotaciones y capacidades 
que les permitan gozar de condiciones de vida que superen los niveles de subsis-
tencia básica, independientemente de su identidad de género, orientación sexual, 

1. Consultora - Profesora Asociada Universidad Nacional de Colombia. Agradezco el apoyo estadístico 
de la Socióloga Katherine Gaitán. Las opiniones expresadas por el autor en este capítulo, así como sus 
ideas y la presentación de los hechos, no reflejan necesariamente la posición oficial ni de la Secretaria 
de Educación del Distrito ni de la Universidad Nacional de Colombia, ni comprometen de modo alguno 
a las dos instituciones.
2. Antropóloga, magíster en Estudios de Género, Universidad Nacional de Colombia. Analista del Ob-
servatorio de Mujeres y Equidad de Género, Dirección de Gestión del Conocimiento, Secretaría Distrital 
de la Mujer.
3. Eje estratégico 1 El Plan de Desarrollo 2012-2016 “Bogotá Humana”.

1



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

condición étnica, de ciclo vital, condición de discapacidad, o de sus preferencias 
políticas, religiosas, culturales o estéticas. 

Es preciso señalar que frecuentemente y como regla general de las políticas 
educativas, en la práctica el concepto de igualdad tiene una acepción muy limi-
tada, ya que se restringe al acceso escolar o a la paridad educativa, es decir, 
que la proporción de mujeres matriculadas sea igual a la proporción de hombres 
matriculados, a la vez que la equidad es un concepto que implica acciones para 
lograr la igualdad. Por lo tanto, para conseguir que las personas en desventaja 
puedan alcanzar la igualdad con otros, es menester crear políticas o programas 
que reconozcan su situación y les otorguen facilidades para superar su condición 
de desventaja. 

La calidad se refiere, además de las características puramente académicas, a la 
generación de ambientes bien equipados y aulas amigables, donde los y las es-
tudiantes tengan protección y reconocimiento. Asimismo, debe velar para que la 
vida de las y los estudiantes en el ámbito escolar, tenga condiciones de pertinen-
cia y responda a las necesidades de superación de sí mismos y de su sociedad, 
es decir, que vaya más allá de las mediciones de desempeño escolar en lectura y 
matemáticas mediante pruebas estandarizadas (Stromquist N., 2006).

La perspectiva de género, referente de análisis transversal, debe trabajarse como 
categoría analítica en los diferentes componentes de un tema que lo incluya, pero 
este es un desafío que sigue estando a la base de las preocupaciones sobre cómo 
abordarlo sin que aparezca como una categoría residual. Con el ánimo de superar la 
tensión propia de esta perspectiva analítica, el artículo que se presenta a continuación 
parte de los resultados más significativos desagregados por sexo de la encuesta para 
colegios diurnos, en los cuatro tipos de colegios que se describen en el capítulo Clima 
Escolar4 y considerando el índice de feminidad por tipo de colegio, aborda cuatro te-
mas de análisis: 1) características poblacionales a partir de la distribución según sexo, 
edad, grado escolar y su relación con origen étnico-racial, así como el tiempo de vivir 
en Bogotá y las razones por las cuales se han trasladado a la ciudad; 2) uso del tiempo 
extraescolar� 3) la relación entre pares, identificando percepciones y problemáticas 
relacionadas con discriminación; 4) las percepciones y conocimiento sobre acoso y 
violencias de género. 

Características poblacionales

Los resultados de la encuesta en relación con la distribución porcentual de la población 
escolar evidencia que la población femenina es mayor que la masculina, con porcenta-
jes diferenciales según el tipo de colegio: Concesión 7%; Contratada 3,8%;  Oficial 3,8%; 
Privado 1,6%. Así mismo, el índice de feminidad promedio para cada Tipo de Colegio: 
Concesión: 53,5; Contratada: 51,9; Oficial: 51,9 y Privado 50,8. (Ver gráfica 1). Como puede 
observarse, el tipo de colegios por Concesión, presenta los mayores porcentajes dife-
renciales con 7% y el índice de feminidad responde al 0,53%. 

4  Clima escolar 2015, Paul Bromberg, Investigador en gobierno urbano pbrombergz@unal.edu.co
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Las edades de las y los estudiantes para cursar básica secundaria y media vo-
cacional, oscilan entre los 11 y los 18 años y se evidencia edades similares entre 
hombres y mujeres hasta noveno grado, en las edades hasta 15 años, no sin ad-
vertir que a los 14 años las mujeres presentan un mayor porcentaje en los grados 
octavo y noveno. Al llegar a 10 y 11 grado se observa una mayor participación de la 
población femenina y sus edades oscilan entre los 17 y 18, tendencia semejante. 
Esta tendencia se observa para los cuatro tipos de colegio, no sin advertir que 
en los colegios oficiales se observa un mayor número de mujeres de 16 años, 
cursando grado noveno, con un 65%, mientras que sus pares masculinos  de la 
misma edad, presentan un 57%. 

  Gráfica 1.
Distribución de población escolar por sexo

A: Masculina  B. Femenina

El comportamiento de la relación entre edad y grado de escolaridad, indica que la 
población femenina a los 17 años de edad presenta un porcentaje mayor respecto 
a los hombres (1,52%), mientras que a los 18 años son los hombres quienes re-
presentan un porcentaje mayor, (2,82%), edad cuando la mayoría de las mujeres 
han terminado su escolaridad o se retiran por razones de maternidad o atender 
el cuidado de otras personas en el hogar.
 
Desde hace más de 10 años se viene observando, en términos generales, un au-
mento en los niveles de promoción de las mujeres, así como el incremento en la 
escolaridad promedio en los niveles de básica y media. Sin embargo, los estudios 
también ²coinciden en que los indicadores de acceso (©) no permiten afirmar que 
no existe inequidad de género en el sistema educativo…” (Fuentes, L. 2006)

Los resultados de las encuestas sobre el origen étnico racial resultan de la ma-
yor importancia, considerando que históricamente Bogotá ha sido la ciudad que 
recibe la mayor cantidad de población migrante y en las dos últimas décadas 
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Bogotá registra las mayores cifras de ingreso de personas en condiciones de 
desplazamiento. De acuerdo con información de la Alcaldía de Bogotá  en 2014 y  
del PNUD en 2013 “entre 1997 y 2011, Bogotá ha recibió 320.518 personas, (82.637 
hogares). En el 2010 el 40% de la población que llegó desplazada a Bogotá era 
menor de edad y el 4% personas adultas mayores, lo cual implica que por lo me-
nos el 45% de la población en situación de desplazamiento residente en el distrito 
capital se encuentra bajo la definición de sujetos de especial protección consti-
tucional que se suma a su condición de victimización. El distrito además de ser el 
principal receptor de población desplazada en todo el país, es también expulsora 
y registra el fenómeno de desplazamiento intraurbano entre localidades”. 

Considerando la importancia que reviste el impacto de la población en situación 
de desplazamiento para el clima escolar, es preciso referirse a la población indí-
gena y afrocolombiana que se reconoce como tal en la encuesta, que de acuerdo 
con la Tabla 1 presenta las siguientes cifras: población indígena total para los 
cuatro tipos de colegio 2.30% (11.579) mientras que la población afrocolombiana 
representa el 5.58% (28.123)  

Tabla 1
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A continuación se presenta en la Gráfica 2 la población según su origen étni-
co-racial, desagregada por sexo y por tiempo de habitar en la ciudad.  Así mismo, 
se advierte una importante distribución en los colegios por Concesión y Oficiales.  

Gráfica 2
Tiempo de Vivir En Bogotá / Origen Étnico-Racial

Pregunta 3. ¿Cuánto hace que vives en Bogotá?  
A: Nací en Bogotá 

B: Dos años más o menos
C: Cuatro o cinco años  

D: Más de siete años
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La mayoría de personas aseguran que viven en Bogotá porque nacieron allí, sien-
do mayor en los colegios en Concesión con el ��,2��, en los Oficiales �6,64�. 
(Gráfica 3). La segunda opción más relevante es la que se refiere a ²Más de siete 
años³ que en los colegios Oficiales es la cifra más representativa en relación con 
los otros tipos de colegio, con el 11,24�.  (Ver gráficas 4 y 5). 

Gráfica 3
Pregunta 3. ¿Cuánto hace que vives en Bogotá?

Respuesta A. Mis padres siempre han vivido en Bogotá

De acuerdo con datos de la Contraloría Distrital para noviembre de 2012 “el sec-
tor educación ha realizado esfuerzos con el propósito de garantizar el acceso y 
la permanencia de los niños, las niñas y los jóvenes desplazados en el sistema 
educativo distrital arrojando como resultado de su gestión durante la vigencia de 
2012 entre otros: 35.888 niños y niñas matriculados, 26.669 niños y niñas apoya-
dos con alimentación escolar en colegios oficiales y 1�.361 niños y niñas apoyados 
con subsidio educativo condicionado.”
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Gráfica 4
Razones de permanencia en Bogotá según grupo étnico racial 

y sexo

4. ¿Por qué vives en Bogotá? 
A. Mis padres siempre han vivido aquí

B. Mi mamá o mi papá consiguieron trabajo aquí y se trasladaron 
C. Mi mamá o mi papá vinieron a buscar trabajo aquí 

D. Porque la violencia nos obligó  
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Con base en los postulados sobre Educación intercultural y atención a grupos 
étnicos de la Dirección de Inclusión e Integración de Poblaciones “la diversidad 
se constituye en pilar de la integración social y el paso más firme hacia la convi-
vencia pacífica, construir la democracia desde la perspectiva del conocimiento y 
reconocimiento de las demás culturas, sin perder la conciencia de la singulari-
dad de la propia, es parte esencial del proceso educativo”. (pág. 6). 

Por lo tanto, es menester registrar que los grupos indígena y afrodescendiente 
en edad escolar con permanencia en la ciudad de más de siete años y que re-
gistran razones para permanecer en Bogotá, relacionadas con necesidades de 
ingreso de sus padres y madres, también declaran que la violencia los obligó a 
vivir en esta ciudad. También se encuentran en mayor cantidad en colegios en 
Concesión y Oficiales  que son gratuitos, lo cual permite inferir que pertenecen a 
familias de bajos recursos. 

Uso del Tiempo Extraescolar

En esta categoría de análisis se presenta una situación similar a los resultados 
de 2013 en los cuatro tipos de colegios para las diferentes preguntas, tomando 
los porcentajes más significativos. (Ver Gráficas 5 y 6)

Gráfica 5
Actividades posteriores a la jornada escolar totales por tipo 

de colegio 
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Pregunta 10. 
Entre semana, después de la jornada escolar, ¿a cuál o cuáles 

de las siguientes actividades dedicas más tiempo?
A. Hacer tareas escolares  

B. Hacer tareas domésticas  
C. Ayudar a papá o mamá en el trabajo  

D. Trabajar para conseguir dinero  
E. Juegos con actividad física o deportiva 

F. Video juegos  
G. Ver televisión 

H. Reuniones con amigos(as) en la calle 
I. Actividades artísticas como música, pintura, teatro

J. Navegación en Internet
K. Diversiones en centros comerciales 

L. Participo en 40 × 40, Incitar o media fortalecida de la 
Secretaría de Educación

Dado que los resultados para las preguntas F, G, H, I, K, no arrojaron cifras re-
levantes, no se toman para el análisis y adicionalmente realizamos un análisis 
independiente para los colegios oficiales.5

Gráfica 6
Actividades posteriores a la jornada escolar por sexo y tipo 

de colegio

Hacer tareas escolares. Esta dimensión de análisis evidencia que hay una fuerte 
tendencia, cada vez más consolidada, de las mujeres a dar mayor importancia a 
las actividades  escolares, con resultados similares en la proporción entre 2013 
(59%) mujeres y (46%) hombres y en 2015  mujeres (59%) y (41.25%) hombres. 
Conviene destacar que esta tendencia se viene registrando desde finales de los 
años 90s y en diversos estudios se evidencia que tanto para zonas urbanas como 
rurales  “las mujeres presentan mayores porcentajes de aprobación y sus pro-
medios de reprobación y abandono son más bajos que los masculinos.” (Fuentes, 
L. 2006). 

5  Adicionalmente en la respuesta L que se refiere particularmente a Colegios 
oficiales se presenta una distorsión puesto que estos programas no se ofrecen 
en otros tipos de colegio. En consecuencia, no se consideran en el análisis ge-
neral de la pregunta y se retoman en la gráfica No.5
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Contrariamente a la situación reportada en 2013, donde se identificó menor dedi-
cación de hombres y mujeres a esta actividad en colegios Oficiales6, para 2015 el 
mayor porcentaje de mujeres que dedican tiempo a esta actividad corresponde a 
colegios Oficiales con 5��  y en el caso de los hombres el mayor porcentaje es de 
colegios Privados con el 42%.

El análisis desarrollado por Villamil7, muestra que los estudios cualitativos per-
miten identificar por qué las mujeres presentan menores tasas de deserción, 
en tanto que son consideradas “juiciosas y cumplidoras” y menos transgresoras 
que los varones, como respuesta a conductas esperadas en función de los roles 
de género socialmente establecidos. 

En el mismo sentido, el escaso valor social que se otorga en nuestras sociedades 
a características como “el juicio” y “cumplimiento” que se asocian en escena-
rios escolares a las mujeres, se visibiliza en las inequidades que enfrentan en la 
vida familiar y el mercado laboral. Al respecto, una autora mexicana señala: “En 
definitiva, el éxito académico de las chicas es consecuencia de su necesidad de 
garantizarse la acreditación del saber, un instrumento todavía necesario para su 
autonomía laboral todavía muy debilitada en ámbitos profesionales y familiares” 
(p.165). Ballarín, Pilar (2009). 

Hacer tareas domésticas. Para este indicador igualmente los porcentajes de 
participación más relevantes corresponden a las mujeres, con un promedio del  
66�� el más alto se refiere a colegios Oficiales (6��), seguido por los colegios 
Contratados (67%) y el menor a colegios Privados (61%). En contraste, el prome-
dio de tiempo dedicado por los hombres a actividades domésticas es del 34%, 
siendo los estudiantes de Colegios Privados quienes reportan mayor dedicación 
con el 3��, mientras en los de colegios Contratados y Oficiales es del 32�. 

La brecha entre hombres y mujeres en las actividades domésticas se relacio-
na con roles y funciones históricamente determinados socialmente y expresa la 
división sexual del trabajo como resultado del sistema patriarcal hegemónico 
que logra naturalizar roles construidos culturalmente, a la vez que mantiene la 
tradición de responsables del cuidado de los otros como expresión ética y de sen-
timientos desinteresados que caracteriza las funciones de reproducción de la 
fuerza de trabajo, pero que no se consideran trabajo y, en consecuencia, no son 
remuneradas. 

Uno de los mayores efectos perversos de la división sexual del trabajo, es la idea 
de que el tiempo libre para las mujeres se traduce popularmente en ²falta de ofi-
cio”, por lo tanto, como veremos más adelante, las mujeres participan en menor 
medida  en otras actividades que constituyan diversión, descanso, distracción y 

6  “… en las instituciones distritales se encuentra la menor proporción de estudiantes de ambos sexos 
que dedican su tiempo extra-escolar a la realización de tareas… y… También es en los colegios distri-
tales en donde se expresa el menor porcentaje de mujeres (42 %) que dedican a esta actividad la mayor 
parte de su tiempo fuera del colegio, lo que las distancia por más de seis puntos porcentuales de las jó-
venes y niñas de los demás tipos de instituciones educativas, que no presentan diferencias significativas 
entre sí.” 
7  Lomas, Subirats y Brullet. 
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gusto por practicar algún deporte o actividad artística.

En los estudios sobre uso del tiempo y sobre tiempo libre con enfoque de géne-
ro, se señala la manera como se distribuyen las actividades secundarias de las 
personas ²© permiten diferenciar el mayor confinamiento a que está sujeta la 
mujer durante ese ciclo vital a lo largo de la semana, incluyendo sábados y do-
mingos, ya que mientras los hombres reportan actividades de tiempo libre fuera 
de casa en los días hábiles y en casa, así como espacios para “matar el tiempo”, 
viendo televisión, bebiendo una cerveza o descansar, ellas revelan otros tiempos 
como cambios de ritmo al interior del mismo espacio o labores domésticas no 
concluidas durante la semana.” (McPhail E. 2006), constituyendo una línea de 
comportamiento donde el tiempo de las mujeres desde tempranas edades está 
comprometido con labores para otros y en consecuencia no es dueña de sí ni de 
sus espacios.

Ayudar a los padres en el trabajo. Las diferencias de género marcan  una situa-
ción interesante, por cuanto que el promedio de hombres que dedican su tiempo 
libre principalmente a apoyar a sus padres en el trabajo es de 48.7%, frente al 
destinado por las mujeres, 51%. Situación particular se presenta para los cole-
gios Privados donde el mayor porcentaje lo registran los hombres (51%), frente a 
las mujeres del mismo tipo de colegio con un 4��. (Ver Graficas � y � A)

Estos datos son relevantes, en tanto que cuando se relaciona este indicador con 
la pregunta 9 (ingresos del hogar), las respuestas de las mujeres en los dife-
rentes grados expresan ingresos escasos para cubrir necesidades del hogar, en 
proporciones mayores para los diferentes tipos de colegios, cuyos promedios 
son del 60%, de manera que podemos colegir expresiones de pobreza en los ho-
gares. 

Gráfica 7.
Pregunta 10 opción C Ayuda a trabajar a los padres

por tipo de colegio y desagregada por sexo
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Gráfica 7A
Pregunta 10 opción C Ayuda a trabajar a los padres

por tipo de colegio y desagregada para los grados 10 y 11

La relación entre ingresos de los hogares y los datos sobre actividades extraes-
colares, pregunta 10 en su respuesta C (ayuda a trabajar a los padres), permite 
inferir que en la mayoría de los casos puede haber precariedad de las condicio-
nes económicas y por consiguiente la ayuda a los padres en el trabajo constituye 
una responsabilidad, particularmente para los grados 10 y 11, como puede obser-
varse en la gráfica �-A

Trabajar para conseguir dinero.  La brecha que presentan los datos para este 
indicador son particularmente altos para los hombres (64%) en relación con las 
mujeres (37%) expresando así la división sexual del trabajo, pues su rol hace 
parte de la esfera pública y el trabajo asalariado fuera del hogar. Adicionalmente, 
cuando se toman los valores por grados y tipo de colegio, los datos muestran que 
los y las estudiantes de colegios Oficiales son el grupo más numeroso con el 5�� 
que dedican su tiempo libre a trabajar para conseguir dinero. 

Si relacionamos que el 64% de estudiantes hombres deben trabajar en su tiempo 
libre y que en conjunto son el 57%, es recomendable, en otro estudio, indagar 
por los tipos de trabajo que desarrollan, puesto que pueden estar asociados a 
trabajos callejeros, subempleo u otras modalidades de rebusque donde las y los 
niños están siendo explotados. De igual manera, en esta cifra se reproduce la 
división sexual del trabajo, al contrastarla con la ayuda en labores domés-
ticas no remuneradas: son las mujeres quienes más las asumen, mientras 
los hombres, así sea en condiciones de precariedad, buscan vincularse en 
mayor proporción a  un trabajo remunerado.

Juegos con actividades físicas o deportivas  Esta opción de uso del tiempo  pre-
senta las cifras más altas para los hombres, particularmente los de colegios Ofi-
ciales con el 71% mientras las mujeres de colegios privados  acusan mayor por-
centaje  con el 36%, pero en general para los cuatro tipos de colegio la diferencia 
entre hombres y mujeres en esta actividad es cercana al 40%.
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La baja participación de las mujeres en actividades deportiva evidencia la rela-
ción entre gusto por estas actividades y los aspectos asociados con la división se-
xual del trabajo desde edades tempranas. La poca destinación de tiempo a prác-
ticas deportivas y el tiempo destinado al juego por parte de las mujeres, afianza 
el concepto de la socialización de prácticas femeninas y masculinas como una 
disposición natural, producto de la socialización que concibe que deben hacer las 
mujeres y los hombres. A la vez condiciona el desarrollo de capacidades y poten-
cialidades, que  va a determinar en qué ámbitos deben desempeñarse mujeres 
y hombres.

Es preciso señalar que de acuerdo con la teoría de los roles, la realidad se cons-
truye socialmente sobre la base de las interacciones entre personas que com-
portan roles� algunos de ellos se fijan, se estereotipan, generando certezas que 
muchas veces naturalizan las prácticas tradicionales. Cada persona posee un 
acervo infinito de roles, entre los cuales elige uno de acuerdo con el contexto y 
con el tipo de relaciones que allí se generan. Por esta vía, en las diversas ins-
tituciones uno aprende a ser hombre o mujer, es decir, aprende los roles y las 
actitudes asociados a los sexos (Stromquist, 1998). 

Así mismo, en el juego y las prácticas deportivas se alimentan actitudes discri-
minatorias y de afirmación de roles tradicionales, ²las investigaciones sostienen 
que la discriminación también se expresa fuera de la sala de clase: con frecuen-
cia, la cancha de fútbol acapara gran parte de  la superficie en la cual niños y 
niñas comparten el recreo, cuando este deporte se considera como una actividad 
masculina. (Flores, B.  2005)

Aunque se ha logrado la participación y el gusto de las mujeres por el fútbol, 
reconocido como deporte nacional, el imaginario sobre quienes deben practi-
carlo por estar asociado al uso de la fuerza y la agresividad es considerado como 
masculino. “Cuando las mujeres se vinculan a prácticas deportivas comúnmente  
atribuidas a los varones son objeto de una menor visibilidad y reconocimiento so-
cial y económico, de manera que no se convierten en referentes para este campo 
que puedan alimentar el interés de sus congéneres (Gallo y Pareja, 2001- citado 
por Villamil, 2013).

Considerando que en cada contexto social se construye un conjunto de rasgos de 
pensamiento, de valoraciones, de afectos, de actitudes y de comportamientos, 
que se asumen como típicos y como referentes del deber ser y de pertenencia, 
según se sea hombre o mujer, y que el espacio escolar constituye uno de los 
ámbitos que influye de manera determinante en la construcción de la identidad 
de hombres y de mujeres, y de su proyecto de vida, es preciso integrar en los 
procesos de socialización acciones deliberadas que generen opciones no con-
vencionales para el uso de tiempo libre. 

Navegación en internet y videojuegos. Resulta significativo, tanto para 2013 como 
para 2015, que en este indicador las mujeres utilicen su tiempo libre en navegar 
en internet con un promedio de 63%, mientras que los hombres apenas registran 
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el 36%. Mientras que los indicadores de videojuegos son más utilizados por los 
hombres y menos del 10% de las mujeres admiten participar en esta actividad. 

Infortunadamente la información consignada no da cuenta del uso que le dan 
al internet los y las estudiantes encuestados, en tanto que el uso frecuente no 
garantiza la calidad de la información obtenida. Dada la intensidad de los casos 
de acoso sexual, cyber bullying, exposición a trata y otros delitos a que están ex-
puestos las y los jóvenes, es muy importante establecer los efectos y resultados 
de su uso y los índices tan significativos por parte de las mujeres.

�Ŷ�esƚe�seŶƟdo�es�preĐŝso�reĐoŶoĐer�la�ŝŵporƚaŶĐŝa�de�las�d/��eŶ�los�proĐesos�de�eŵpo-
deraŵŝeŶƚo�de�las�ŵuũeres͕�pero�a�la�veǌ�alerƚar�soďre�los�rŝesgos�a�Ƌue�esƚĄŶ�eǆpuesƚas͕�
parƟĐularŵeŶƚe�por�heĐhos�de�vŝoleŶĐŝa͕�de�ƚraƚa�de�persoŶas͕�asş�Đoŵo�vŝoleŶĐŝa�seǆual͕�
los�Đuales�haŶ�sŝdo�esƚudŝados�por�dŝĨereŶƚes�eŶƟdades�pƷďlŝĐas�y�prŝvadas͕�Ƌue�puedeŶ�
oďservarse�parƟĐularŵeŶƚe��eŶ�el�esƚudŝo�realŝǌado�por��olŶodo8

Participo en 40 × 40, Incitar o media fortalecida de la Secretaría de Educación. 
Como se expresó anteriormente, la medición de la opción L en la pregunta 10, la 
elección de las y los estudiantes por el proyecto 40X40 de la Secretaria de Edu-
cación y otros programas de la jornada extendida, supone diversas actividades 
dentro de la jornada escolar en los colegios oficiales. (Gráfica �) 

Gráfica 8
Actividades extra escolares y jornada extendida por sexo 

colegios Oficiales9

8  Diagnóstico sobre el uso de las tecnologías de información y las comunica-
ciones (TIC) y la  violencia contra las mujeres defensoras de derechos humanos 
en Colombia, 2013
9  Pregunta 10. Entre semana, después de la jornada escolar, ¿a cuál o cuáles 
de las siguientes actividades dedicas más tiempo?  A. Hacer tareas escolares 
B. Hacer tareas domésticas C. Ayudar a papá o mamá en el trabajo  D. Trabajar 
para conseguir dinero  E. Juegos con actividad física o deportiva F. Video juegos  
G. Ver televisión H. Reuniones con amigos(as) en la calle I. Actividades artísti-
cas como música, pintura, teatro  J. Navegación en Internet  K. Diversiones en 
centros comerciales L. Participo en 40 × 40, Incitar o media fortalecida de la 
Secretaría de Educación
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La Gráfica � presenta la relación de las respuestas para la pregunta 10 única-
mente para los Colegios Oficiales, teniendo en cuenta que 40 ; 40 es un proyecto 
dirigido a la educación pública en búsqueda de la excelencia académica y la for-
mación integral, incluidas en el marco del Plan de Desarrollo Distrital Bogotá 
Humana, donde se reconoce la importancia de la cultura, el arte y el deporte en 
el currículo escolar para el desarrollo integral de las personas. 

Se observa una mayor participación de las mujeres (62%), frente a sus pares 
varones (38%.), en los programas 40X40, Incitar o media fortalecida que ofrece 
la SED; este resultado merece especial atención, pues surge el interrogante de 
sí la percepción de seguridad, promueve la mayor participación de las mujeres 
en actividades no tradicionales como lo señalamos anteriormente, en particular 
con actividades de juego, deportivas y artísticas, las cuales requieren desplazar-
se a espacios diferentes al doméstico. En consecuencia, es de gran importan-
cia el fortalecimiento y la permanencia de este tipo de programas que brindan 
formación adicional en instalaciones seguras, para transformar a largo plazo la 
exclusión de las mujeres de los espacios deportivos o culturales; en tal sentido, 
es de gran valor desarrollar acciones de discriminación positiva con enfoque de 
género en la jornada extendida.

Relación entre pares y discriminación 

El documento de Unesco10 sobre violencia en la escuela, alerta sobre los efectos 
perversos que ocasiona este fenómeno a niños, niñas y adolescentes de todo el 
mundo y señala la discriminación por razón de género como  una violación  de  
los derechos de los niños. Así mismo establece que “la educación es crucial para 
empoderar a los jóvenes, especialmente las niñas, y transformar su vida, pero 
la violencia de género extendida en las escuelas y sus cercanías impone graves 
obstáculos al logro de la educación de calidad, integradora y equitativa para to-
dos los niños.” 

Después de un decenio que ONU calificó la violencia escolar como fenómeno 
mundial, los diversos estudios aun no toman en cuenta la perspectiva de género 
en sus marcos de análisis, a pesar de que el origen de la mayor parte de estas 
expresiones en la escuela se originan en la desigualdad y la discriminación de las 
relaciones entre los géneros. 

10  La violencia de género relacionada con la escuela impide el logro de la edu-
cación de calidad para todos, marzo de 2015
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Gráfica 9
Pregunta 92 ¿Te sientes seguro en tu colegio?

A.Siempre
 B. La mayoría de las veces

C. a vece
D. Casi nunca

E Nunca

La encuesta indaga en esta perspectiva, sobre el tipo de agresiones físicas re-
cibidas, el robo y daño intencionado a útiles escolares y otras pertenencias, la 
participación en pandillas y peleas dentro y fuera de la institución y el porte de 
armas. Aun cuando en esta publicación hay un capítulo específico para el tema, 
es preciso evidenciar que las cifras expresan mayor exposición de los hombres a 
estos hechos en la escuela y en el entorno escolar. 
Es importante destacar los resultados por género en cuanto a peleas en el cole-
gio y entre colegios, si se sienten seguros en el colegio, las mujeres manifiestan 
inseguridad como es el caso de las respuestas a la pregunta 92 ¿Te sientes segu-
ro en tu colegio" Ver Gráfica �

En esta pregunta las respuestas C y D se refieren a casi nunca y nunca respec-
tivamente y los datos de la gráfica muestran valores promedio del 54� para las 
respuestas casi nunca y 54% nunca en las respuestas de las mujeres, eviden-
ciando que sienten inseguridad, mientras que en las tres respuestas anteriores, 
los varones denotan seguridad. Así mismo en las situaciones relacionadas con 
las peleas de estudiantes entre colegios, las respuestas de las mujeres en las 
cuales expresan tener conocimiento de esta situación, son afirmativas en un 54� 
en promedio. Así mismo, la percepción de inseguridad cuando se indaga por la 
seguridad en el camino de ida y vuelta al colegio, son las mujeres quienes expre-
san en mayores porcentajes sentir miedo en el espacio público. 
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Gráfica 10
Relaciones entre pares en el salón

Pregunta 15 
En tu concepto, ¿cuál de las siguientes afirmaciones describe 

mejor las relaciones entre chicas y chicos en tu Salón?

A. Siempre son buenas; B. Son buenas la mayoría de veces, 
aunque no siempre; C. Hay momentos con grosería y patane-

ría que no me gusta; D. Preferiría que fueran respetuosas, 
considerando que las mujeres merecen mejor trato

La pregunta 15 que explora las percepciones y el conocimiento sobre la calidad 
de las relaciones entre mujeres y hombres en el salón de clase, muestra que en 
general son buenas aunque no siempre, con un mayor porcentaje en todos los 
tipos de colegio y jornadas en el caso de los colegios Oficiales, evidenciando la 
inconformidad frente a la construcción cotidiana de estas relaciones. Solo en el 
colegio Privado con jornada única y completa un porcentaje considerable, hom-
bres 2�,4�� y mujeres 2�,12�, afirma que las relaciones siempre son buenas. 
Ver Gráfica 10

Es en el colegio Oficial donde se evidencia la mayor inconformidad, pues las op-
ciones C y D reportan mayores índices, en relación con los otros tipos de cole-
gios. La jornada completa del colegio Oficial presenta el mayor porcentaje con el 
18,61% considerando que existen momentos con grosería y patanería, mientras 
la jornada tarde con un �,�0� prefieren que las relaciones fueran respetuosas, 
considerando que las mujeres merecen mejor trato. 

Las interacciones en la escuela son un campo fundamental de la socialización, 
allí se representan las diversas tensiones de género y en no pocas ocasiones son 
espacios de lucha y de resistencia, pero también pueden generar espacios de 
construcción de pautas de comportamiento, desde la aceptación y legitimación 
de normas arcaicas que la tradición impone, hasta propuestas de democratiza-
ción trasgresoras. 
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Es un terreno que es preciso reconocer como complejo y difícil, que se encuen-
tra inmerso en lo que se denomina el currículo oculto, determinado por valores 
relacionados con la obediencia y la observación de pautas de comportamiento, 
las cuales pueden llegar a ser tan rígidas que pueden desencadenar acciones 
totalmente contrarias.

 ²La escuela perfila y legitima ciertos ideales y deseos, instituye criterios de rea-
lidad y de verdad, y participa en la formación de las «promesas de felicidad» de 
la época, con lo cual va conformando una trama de representaciones que per-
suaden a los/as estudiantes a desear ocupar determinados lugares sociales, y a 
aceptar un orden social y de género que se presenta como natural, verdadero y 
racional. (Flores, B. óp. cit)

Expresiones y conocimiento sobre acoso y violencias de 
género

El reconocimiento de las expresiones de acoso y violencia de género, motivadas 
por razones de raza, etnia u orientación sexual, constituye una de los aspectos 
más complejos, en tanto la violencia de género en la escuela se expresa como 
actos o amenazas de violencia psicológica, sexual o física, que pueden presen-
tarse en la institución en sus entornos ejecutados como resultado de normas 
y estereotipos de género y debidos a una dinámica de desigualdad en el poder. 
(Unesco, 2015)

En igual sentido, las situaciones de violencia están determinadas por las diferen-
cias de las experiencias de hombres y mujeres, como también por las caracterís-
ticas étnico-raciales, situación de discapacidad y condición socio económica. Las 
expresiones pueden ser actos de discriminación que se manifiestan de diferente 
forma, tales como: amenazas explícitas o actos de violencia física, acoso verbal 
o sexual, tocamientos sin consentimiento, coerción, agresión sexual y violación. 
El castigo corporal y los actos de disciplina en las escuelas se manifiestan con 
frecuencia de formas discriminatorias e influidas por el género. Otros actos im-
plícitos de violencia de género surgen de prácticas escolares cotidianas que re-
fuerzan los estereotipos y la desigualdad entre los géneros y fomentan entornos 
violentos o inseguros. (Unesco, 2015)11.

11  La violencia de género relacionada con la escuela se define como actos o amenazas de violencia 
sexual, física o psicológica que acontecen en las escuelas y sus alrededores, perpetrados como resul-
tado de normas y estereotipos de género, y debidos a una dinámica de desigualdad en el poder. También 
se refiere a las diferencias entre las experiencias de las niñas y los niños y sus vulnerabilidades ante 
la violencia. Incluye amenazas explícitas o actos de violencia física, bullying, acoso verbal o sexual, 
tocamientos sin consentimiento, coerción y agresión sexual, y violación. El castigo corporal y los actos 
de disciplina en las escuelas se manifiestan con frecuencia de formas discriminatorias e influidas por 
el género. Otros actos implícitos de violencia de género relacionada con la escuela surgen de prácticas 
escolares cotidianas que refuerzan los estereotipos y la desigualdad entre los géneros, y fomentan en-
tornos violentos o inseguros. (Unesco, 2015)
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Los resultados en torno a discriminación por orientación sexual, se tomaron des-
agregando  por género y diferenciando las respuestas de los grados 8º Y 9º, y 
posteriormente 10º y 11º, para los diferentes tipos de colegios y jornadas, con el 
fin de obtener información más detallada y cercana. 

En la Gráfica 11 la prevalencia se ubica en las opciones de respuesta B y C, que 
presentan los mayores valores  y las mayores variaciones. También la opción A, 
donde se expresa que no ha sentido discriminación, es la de mayor prevalencia 
en todos los tipos de colegio, jornadas y grados. En general se evidencia que exis-
te algo de discriminación, pues es la opción que sigue en proporción porcentual, 
como se observa en la Gráfica �, a excepción del colegio Oficial en la jornada 
completa grado noveno, donde el índice haber sentido mucha discriminación es 
considerablemente alto, similar al colegio privado jornada mañana.    

Gráfica 11
Discriminación por ser homosexual grado 8 y 9

20. En mi salón me he sentido maltratado(a), discriminado(a), 
rechazado(a) o acosado(a)... Porque soy homosexual

A: Nada
B: Algo 

C: Mucho
D: No aplica 

Los datos para los grados 10 y 11 varían sensiblemente  y predomina para todos 
tipos de colegio y jornadas la opción B, correspondiente a haber sentido algo de 
discriminación, sin embargo se mantiene en tipo de colegio Oficial en la jornada 
completa la opción C, he sentido mucha discriminación, con un índice de 80% al 
igual que en los grados 8º y 9º.
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Gráfica 11A
Discriminación por ser homosexual grado 10 y 11

Las gráficas 11 y 11A evidencian la existencia de actos de discriminación por ser 
homosexual en todos los tipos de colegios. El hecho a analizar es que existe dis-
criminación y se precisa identificar esta situación como una acción que señalan 
actos de homofobia en la cotidianidad de los colegios, con mayor énfasis en los 
grados  octavo y noveno. 

Tabla 2  
Discriminación por ser homosexual por sexo

 

Finalmente, al tomar los datos (Tabla No. 2)  por tipo de colegio y desagregado por 
sexo, se observa una mayor percepción por parte de las mujeres en cuanto a sen-
tirse algo discriminadas, mientras que los varones expresan mayor índice en las 
respuestas relacionadas con sentirse mucho discriminado por ser homosexual, 
pero también puede tomarse por no ser heterosexuales, dado que la pregunta no 
indaga por opciones. (Ver Gráfica 12)
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Gráfica 12
Discriminación por ser homosexual por sexo

Tomando las respuestas (B) Algo y (C) Mucho, los porcentajes en algo para todos 
los tipos de colegio, tanto en hombres como en mujeres, señalan en promedio el 
50% de respuesta positiva en relación con que se sienten algo discriminados(as).  
Sin embargo, cuando se trata de la respuesta en cuanto a la percepción muy 
discriminado son los varones quienes registran los valores más altos, llegando 
al 60% en la mayor parte de los casos12. Las cifras de la Gráfica 13 presentan 
semejanzas significativas a las evidenciadas en la gráfica 11 donde el porcentaje 
más alto, se refiere a la precepción Algo de discriminación.      

En la Encuesta 2015 a diferencia de la Encuesta 2013 se incluye la Pregunta 29: en 
mi salón he visto que algún compañero o compañera es maltratado(a), discrimi-
nado(a), rechazado(a) o acosado(a)... porque es homosexual.

Esta pregunta tiene gran importancia en la percepción de las actitudes de las y 
los estudiantes frente a sus compañeros que tienen expresiones de género no 
normativas u orientaciones sexuales no heterosexuales. Sorprende la relación 
tan estrecha en las respuestas, porque los resultados son muy similares. Las 
mujeres responden mayoritariamente que consideran que sus pares son Algo 
discriminados como puede observarse en la Gráficas 13 y 14.

12  Nuevamente es importante señalar que los valores para los grupos de hombres en el caso de los 
colegios en Concesión tiene índices mayoritariamente femenina (índice de feminidad).
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Gráfica 13
Discriminación a algún compañero (a) por ser homosexual 

grado 10 y 11

Pregunta 29. En mi salón he visto que algún compañero o 
compañera es maltratado(a), discriminado(a), rechazado(a) o 

acosado(a)... Porque es homosexual.  
A: Nada
B: Algo 

C: Mucho
D: No aplica 

Gráfica 14
 Discriminación a algún compañero (a) por ser homosexual 

por sexo
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La frecuencia de rechazo por ser homosexual en el colegio oficial del grado de � 
a 11, presenta variaciones importantes en la jornada completa tanto en hombres 
como mujeres. En este sentido, en los hombres de grado Décimo, los hombres 
aseguraron con mayor porcentaje rechazo de una vez o más de 5 veces, mientras 
en grado Once el mayor rechazo ha sido de solo una vez y grado Noveno ha sido 
de 5 o más veces. Las mujeres de esta jornada presentan un mayor porcentaje 
en la opción C, mientras las opciones A y B van decreciendo en el grado Once y 
posteriormente en Décimo. Con base en estos resultados resulta necesario ana-
lizar el grado Decimo como un grado de tránsito importante en la perspectiva de 
cambio en la tendencia que se mantenía de grado Noveno para llegar a Once. Ver 
Gráfica 15

Gráfica 15.
Frecuencia de rechazo por condición de homosexualidad por 

sexo y tipo de colegio

64. El mes pasado, ¿con qué frecuencia viste que rechazaran 
a alguien de tu colegio porque parecía homosexual? 

A. 5 o más veces 
B. 2 a 4 veces 

C. Una vez 
D. Ninguna vez
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En las demás jornadas se mantiene una variación constante, a excepción de los 
hombres de grado decimo en jornada tarde, quienes aseguran en mayor por-
centaje (37,2%) que el rechazo lo han visto más de 5 veces.  Existe una tendencia 
de los hombres a percibir en mayor porcentaje que las mujeres el rechazo a sus 
pares en condición de homosexualidad.   

Gráfica 16.
Molestia por acoso de tipo sexual a un compañero (a)

65. En este año, estando en el colegio, ¿alguien te incomodó 
con propuestas, comentarios, gestos, sonidos o insinuaciones 

de tipo sexual? Marca todas las opciones que necesites. 
A. Nadie 

B. Un compañero o compañera 
C. Un profesor o profesora 

D. Un o una vigilante 
E. Una persona diferente a las de esta lista

Las cifras evidencian una percepción tanto en hombres como mujeres de no aco-
so de tipo sexual, en su gran mayoría. Frente a la opción B, de acoso por parte de 
un compañero (a), los hombres presentan mayores porcentajes que las mujeres, 
con excepción del colegio contratado, donde las mujeres tienen un porcentaje ma-
yor, con un porcentaje diferencial de 1,82%.  El mayor porcentaje de hombres que 
señalan haber sido víctimas de acoso de tipo sexual puede interpretarse como 
que las mujeres han naturalizado más este tipo de violencias.  Ver Gráfica 1�

Al respecto la Unesco en el informe citado anteriormente, establece que “la violencia 
de género relacionada con la escuela puede suceder en los locales o las instalaciones 
y cerca de la entrada de los centros escolares. Es muy habitual que la violencia suceda 
en lugares como los baños, las aulas, los pasillos y, en ciertos contextos, las vivien-
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das del personal. Las habitaciones de las niñas en alojamientos oficiales o internados 
también pueden ser lugares de riesgo de violencia o acoso sexuales. El aislamiento 
físico de los locales y una vigilancia inadecuada agravan el problema. Además, millo-
nes de niños son vulnerables a abusos físicos, sexuales y verbales durante el traslado 
desde o hacia la escuela. El acceso sin precedentes a las tecnologías de la informa-
ción y las comunicaciones ha llevado el bullying y el acoso sexual mucho más allá de 
las instalaciones escolares.”(Ibídem).

Gráfica 17
Ofensa de tipo sexual a un compañero (a) 

68. En este año, en tu colegio, ¿ofendiste a un o una estudiante 
con propuestas o comentarios, gestos, sonidos, o insinuacio-

nes de tipo sexual? 

A. No sucedió 
B. Una o dos veces 
C. Repetidamente

En los diferentes tipos de colegio la opción más representativa es la A, donde se 
asegura que no ha sucedido. En general son los hombres los que tienen más por-
centajes en la opción B donde el acoso ha sido entre una o dos veces y en menor 
proporción en la opción C donde el acoso ha sido repetidamente. Es decir, que los 
hombres se presentan con mayor porcentaje como los victimarios de la ofensa y 
acoso de tipo sexual. Ver Gráfica 1�

Gráfica 18
Ofensa de tipo sexual a un compañero (a) en colegio oficial
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Cabe señalar que los hombres en los colegios oficiales en todas las jornadas, 
señalan haber realizado una ofensa de tipo sexual en algunas ocasiones y repe-
tidamente a sus compañeros, aun cuando la pregunta no permite precisar si fue 
a otro varón o a una mujer.   

La opción más representativa es la que afirma que las relaciones son buenas la 
mayoría de veces, aunque no siempre. Similar a la Gráfica 1� en el colegio Priva-
do con jornada única y completa, un porcentaje considerable de personas 32,97% 
y 32,35� respectivamente, afirma que las relaciones siempre son buenas. 

Es el colegio Oficial en la jornada tarde, donde las personas afirman con mayor 
porcentaje, 16,22%, que en las relaciones entre chicas y chicos hay momentos 
con patanería y grosería. Mientras en el Colegio contratado es donde las per-
sonas preferirían con mayor porcentaje que las relaciones fueran respetuosas, 
considerando las diferencias entre hombres y mujeres.  Gráfica 1�

Gráfica 19
Relaciones entre pares dentro del colegio

49. En tu concepto, ¿cuál de las siguientes afirmaciones des-
cribe mejor las relaciones de las chicas con los chicos fuera 

del salón, pero aún en el colegio?

A. Siempre son buenas.
B. Son buenas la mayoría de veces, aunque no siempre.

 C. Hay momentos con patanería y grosería que no me gusta   
D. Preferiría que fueran respetuosas, considerando las 

diferencias entre hombres y mujeres
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Ŷes͕�suĨreŶ�alƚos�Ŷŝveles�de�ďullyŝŶg�eŶ�la�esĐuela�eŶ�ŵuĐhos�paşses.�hŶ�esƚudŝo�realŝǌado�
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ŵŝeŶƚo�susƚaŶĐŝal�eŶƚre�el�ďullyŝŶg�esĐolar�y�el�Đyďer�ďullyŝŶg͕�espeĐŝalŵeŶƚe�eŶ�grupos�
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de�Đyďer�ďullyŝŶg�y�de�ďullyŝŶg�esĐolar͕ �eŶ�ĐoŵparaĐŝſŶ�ĐoŶ�solo�el�ϵй�de�los�ũſveŶes�Ƌue�
se�ĐlasŝĮĐaroŶ�Đoŵo�heƚeroseǆuales.�

^ŝŶ�eŵďargo͕�la�proporĐŝſŶ�de�ŶŝŹas�y�ŶŝŹos�Ƌue�eǆperŝŵeŶƚaŶ�ďullyŝŶg�İsŝĐo�y�psŝĐolſgŝ-
Đo�depeŶde�eŶ�graŶ�ŵedŝda�del�paşs�y�el�ĐoŶƚeǆƚo.��Ŷ��oloŵďŝa�ʹdoŶde͕�eŶ�geŶeral͕�los�
varoŶes�eǆperŝŵeŶƚaŶ�los�Ŷŝveles�ŵĄs�alƚos�de�ďullyŝŶg�de�la�regŝſŶʹ�los�ŶŝŹos�ƚaŵďŝĠŶ�
ƚeŶşaŶ�ŵĄs�posŝďŝlŝdades�de�ŝŶdŝĐar�ďullyŝŶg�psŝĐolſgŝĐo�Ƌue�las�ŶŝŹas:�uŶ�ϯϴй�de�los�ŶŝŹos�
eŶ�ĐoŵparaĐŝſŶ�ĐoŶ�uŶ�ϯϭй�de�las�ŶŝŹas .͟�

Los niños y adolescentes son víctimas de actos específicos de violencia como 
resultado de su orientación sexual o su identidad de género, real o percibida. 
Los estudios disponibles indican que lesbianas, gays, bisexuales y transgénero 
(LGBT) menores de edad pueden estar especialmente expuestos a violencia de 
género relacionada con la escuela. (Ibídem)

>os�daƚos�y�grĄĮĐas�ĐoŶsŝgŶadas�eŶ�esƚe�aparƚado�ĐoŶĮrŵaŶ�Ƌue�las�eǆpresŝoŶes�hoŵo-
ĨſďŝĐas�eŶ�Ŷuesƚro�ŵedŝo�soŶ�uŶ�heĐho�Ƌue�deďe�preŶder�las�alarŵas͕�a�ĮŶ�de�Ƌue�las�
aĐƟƚudes�y�aĐĐŝoŶes�Ƌue�aƚeŶƚaŶ�ĐoŶƚra�la�lŝďerƚad�de�las�persoŶas�seaŶ�oďũeƚo�de�ƚraďaũo�
eŶ�las�ŝŶsƟƚuĐŝoŶes�eduĐaƟvas.�

�uŶƋue�Ŷo�es�posŝďle�aĮrŵar�Ƌue�las�ŵuũeres�Ŷo�eũerĐeŶ�dŝsĐrŝŵŝŶaĐŝſŶ�haĐŝa�ƋuŝeŶes�
roŵpeŶ�las�Ŷorŵas�de� la�heƚeroseǆualŝdad�oďlŝgaƚorŝa͕� lo�Ƌue�se�ďusĐa�vŝsŝďŝlŝǌar�es� la�
ĐoŶeǆŝſŶ�eǆŝsƚeŶƚe�eŶƚre�los�proĐesos�de�ĐoŶsƚruĐĐŝſŶ�de�ŵasĐulŝŶŝdades�hegeŵſŶŝĐas�
y�el�eũerĐŝĐŝo�de�eǆpresŝoŶes�de�vŝoleŶĐŝa�y�dŝsĐrŝŵŝŶaĐŝſŶ�hoŵoͲlesďſĨoďa͕�Đoŵo�puede�
evŝdeŶĐŝarse�eŶ�el�sŝguŝeŶƚe�ƚeǆƚo�de�DŝŶgo:

[…] la homofobia es uno de los principios organizadores de la masculinidad he-
terosexual, y en tanto principio organizador, la homofobia –el terror que produce 
ser visto como gay, como un hombre fallido– está en la base de una cantidad muy 
significativa de los comportamientos de los hombres, incluyendo su relación con 
otros hombres, con las mujeres y con la violencia (Mingo 2010: 38). (Citado por 
Villamil 2013)

En este punto, es importante destacar que en correspondencia con la Encuesta 
de Clima Escolar (ECE) 2013, las preguntas relacionadas con agresiones físicas 
o verbales, los daños en artículos personales, tales como útiles escolares, así 
como la participación en pandillas y peleas dentro y fuera de la institución y el 
porte de armas, se encuentra una prevalencia  de los indicadores relacionados 
con los varones en este tipo de situaciones del entorno escolar. 

13. Aun cuando en este estudio no se considera el bullying como referente de violencia escolar, su equi-
valente para nuestro medio, ha sido el “matoneo” y la discriminación por orientación sexual ha sido una 
de las causas de mayor incidencia en la deserción de  estudiantes varones, tal y como lo registra este 
informe.
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Contrasta esta percepción de seguridad cuando se toman las percepciones de 
las mujeres en el camino de ida y vuelta al colegio, pregunta 96 de la ECE 2015, 
en la cual se evidencia que las mujeres expresan en mayores porcentajes sentir 
miedo en el espacio público, particularmente en las respuestas relacionadas con 
expresiones de tipo sexual en el camino de ida  y vuelta al colegio, con promedios 
de 61% para situaciones esporádicas y 58% de las mujeres que esta situaciones 
son repetidas, siendo más altas en colegios Privados y  de educación Contratada, 
como se puede observar en la Tabla  No. 3.

Estas cifras permiten reiterar que los procesos de socialización y asignación de 
roles para hombres y mujeres tienen expresión en la violencia escolar  y en la 
forma como se construyen las identidades de género. Si bien  las cifras mues-
tran un reconocimiento de estos hechos por parte de los varones, también es 
preciso relacionarla con las demás expresiones de violencia como las peleas y 
pertenencia a pandillas, donde se encuentra mayor participación de los varones, 
que corresponde a los lugares comunes de la identidad masculina, que supone 
una conexión entre los varones y la confrontación física, el uso de la fuerza y la 
transgresión, como herramientas para edificar un lugar de privilegio (Lomas, 
2007, citado por Villamil 2013).

Bien sea que se ejerza hacia las mujeres o hacia otros varones con quienes se 
pone a prueba implícita o explícitamente la hombría, esta violencia tiene un gran 
peso simbólico en términos del mantenimiento de un orden de género sustenta-
do en la misoginia y la subordinación de las mujeres: distanciarse de todo aquello 
que se considera como femenino en el orden escolar (Ibídem).

Tabla No. 3

Pregunta 96 
El mes pasado, en el camino de ida o vuelta de tu colegio,

¿Te han hecho propuestas, comentarios, gestos, sonidos o 
insinuaciones de tipo sexual? 

A. No sucedió 
B. Una o dos veces 
C. Repetidamente
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Las relaciones entre pares dentro del colegio expresan las dificultades y obstá-
culos en la incorporación de la equidad de género y permite identificar la nece-
sidad de promoverla en el ámbito educativo como referente fundamental para 
poder contribuir a garantizar a las chicas ambientes equitativos y que consideren 
las desigualdades de género existentes en las diferentes áreas. 

La ECE 2015 no indagó, como en la ECE 2013, sobre las preferencias en áreas cu-
rriculares y tampoco en la importancia o no de la educación sexual en la escuela. 
Esta perspectiva de contenidos y su preferencia o no, posiblemente no nos digan 
gran cosa sobre su pertinencia o importancia, pero si es posible que ayuden a 
las relaciones entre pares en el salón y en el colegio. Este aspecto que aborda la 
pregunta 49 en 2015 y que se busca establecer el tipo de relaciones de las y los 
chicos, permite concluir que hay aceptación de las condiciones.

La opción más representativa es la que afirma que las relaciones son buenas la 
mayoría de veces, aunque no siempre. Similar a la Gráfica 20 en el Colegio Priva-
do con jornada única y completa, un porcentaje considerable de personas 32,97% 
y 32,35� respectivamente, afirma que las relaciones siempre son buenas. 

Es el colegio Oficial en la jornada tarde, se afirma con mayor porcentaje, 16,22�, 
que las relaciones entre chicas y chicos hay momentos con patanería y grosería; 
mientras que en este mismo tipo de colegio, la jornada de la mañana presenta 
mayor porcentaje 52.7% en el total de las opciones con el nivel más alto en la 
opción B.  

Gráfica 20
Relaciones entre pares dentro y fuera del salón de clase 

desagregado por sexo

Pregunta 49. En tu concepto, ¿cuál de las siguientes afirma-
ciones describe mejor las relaciones de las chicas con los 

chicos fuera del salón, pero aún en el colegio?
A. Siempre son buenas

B. Son buenas la mayoría de veces, aunque no siempre  
C. Hay momentos con patanería y grosería que no me gusta   

D. Preferiría que fueran respetuosas, considerando las 
diferencias entre hombres y mujeres
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En el Colegio contratado es donde las personas preferirían con mayor porcen-
taje que las relaciones fueran respetuosas, considerando las diferencias entre 
hombres y mujeres. 

La gráfica 20 evidencia un porcentaje significativo en el grado sexto opción A (Sí 
están de acuerdo) con un promedio de 34,7% en los diferentes tipos de Colegio, 
mientras el grado once presenta la cifra más baja en cuanto a esta opción, en un 
promedio de 6,2%; de lo que se puede deducir que es en las edades más cortas 
donde mayor se percibe la discriminación, maltrato, rechazo o violencia de gé-
nero, por ello la preferencia por salones separados, mientras en las edades ma-
yores la percepción cambia hacia una concepción de convivencia entre géneros.  

 Sin embargo, cuando se indaga por la posibilidad de estudiar en salones sepa-
rados, las mujeres responden afirmativamente y expresan mayor interés  con 
un promedio del 55% para todos los tipos de colegios. Esto podría responder a 
situaciones de discriminación que afectan a las mujeres, que no necesariamente 
se refieren al sistema educativo, sino a otros factores como las modalidades de 
enseñanza, que en no pocas ocasiones restringe las oportunidades de igualdad 
entre los sexos. Ver Gráfica 21

Uno de los principales aspectos referenciados por diferentes autorasϭϰ se rela-
ciona con el ambiente de estudio, los estereotipos que contienen los materiales 
educativos y el peso de la cultura en la orientación vocacional, que no pocas veces 
restringe la incursión de las mujeres en áreas de conocimiento científico-téc-
nico y las relacionadas con matemáticas, entre otras. “Si bien existen escasas 
diferencias formales en los programas educativos de hombres y de mujeres, los 
mecanismos de discriminación se relacionan con los contenidos sexistas de los 
textos escolares, con los materiales didácticos, y con la relación del profesorado 
con sus alumnas, lo que constituye un currículo oculto que reproduce roles y 
concepciones discriminatorias de la mujer.” (Flores, 2005)

Gráfica 21
Relaciones de género entre pares: hombres y mujeres en 

salones separados

54. ¿Es mejor que los chicos y las chicas estudien en salones 
separados?

A: Sí
B: No 

C: No sé

14  Fuentes L., Florez R., entre otras
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Gráfica 22
Relaciones de género entre pares: hombres y mujeres en 

salones separados
Según grupo étnico – racial y sexo

La gráfica 22 presenta los resultados para colegio Oficial desagregados por sexo, 
jornada y tipo de persona, indígena y afrocolombiana, por cuanto se considera de 
la mayor importancia conocer la percepción de estos grupos poblacionales, de 
cara a los programas de inclusión, igualdad de género, en la educación pública. 
Los resultados de estos indicadores son muy similares a los anteriores de no 
considerar necesario que chicas y chicos estudien en salones independientes. 

Este resultado puede indicar algún malestar, pero solo si se profundiza la situa-
ción con otras herramientas, tales como grupos focales o entrevistas estructu-
radas, tendremos posibilidad de conocer mejor la percepción y a que responde. 
Como se puede observar  las mujeres afrocolombianas en todas las jornadas 
presentan cifras más altas que los hombres afrocolombianos, en contraste con 
las mujeres indígenas que su presencia es menor en la mayoría de los casos y 
sus respuestas podrían considerarse más tímidas en esta perspectiva.
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Re¾exiones Finales

Los esfuerzos de la Secretaría Distrital de Educación en Bogotá durante los últi-
mos 20 años han tenido la intencionalidad política de responder a las dificultades 
y obstáculos que supone la articulación de la equidad de género y la inclusión en 
las políticas educativas; no obstante, la cultura y las atávicas representaciones 
de género permanecen en las actitudes y valores con que mujeres y hombres 
se relacionan en la cotidianidad, siguen predominando las relaciones en que las 
mujeres mantienen una condición de subordinación.  

Los desafíos para el sector educativo en la ciudad requieren del concurso de una 
agencia interinstitucional, si se considera que las brechas de género identifica-
das, tanto en la ECE 2013  como en la ECE 2015, muestran que los imaginarios 
sobre la identidad de género no dependen de la consecución de la igualdad en 
el acceso, sino que allí se encuentran instalados dispositivos de socialización, 
que no necesariamente dependen de las prácticas docentes. La convivencia y la 
percepción de seguridad en las instituciones y sus entornos tienen directa rela-
ción con las condiciones materiales de las personas y las características de los 
contextos en que se desarrolla su cotidianidad.

Desde la década de los ochenta, las mujeres presentan indicadores de acceso 
y resultados iguales y aún superiores a los de los hombres; no hay inequidad de 
género en el acceso al sistema educativo y por el contrario, los hombres pre-
sentan tasas de reprobación, repetición y deserción más altas que las mujeres. 
(Fuentes 2006). Sin embargo, los sistemas de exclusión y discriminación, que co-
existen con las intenciones de cambio y redimensionamiento de las relaciones de 
género, están atravesadas por elementos de orden subjetivo como la condición 
económica, las características étnico-raciales y las orientaciones sexuales, en-
tre otros. 

En este contexto vale señalar los elementos que el Plan Sectorial de Educación 
2012-2016 de la SED consideró como elementos claves para la ejecución de su 
política: la necesidad de  priorizar la atención educativa y el acceso al sistema 
escolar para la población de estratos 1 y 2, indígena, afrocolombiana, víctima de 
la violencia, o con necesidades educativas especiales, así como dar prelación en 
el acceso a aquellos niños, niñas y jóvenes mayormente expuestos a la exclusión, 
la pobreza y los efectos de la inequidad. 

La información consignada en este informe sobre la población estudiantil de 
la ciudad muestra los esfuerzos por la inclusión de grupos étnico raciales, aun 
cuando, posiblemente quede mucho por hacer, pues un porcentaje importante de 
población afrodescendiente vinculada a colegios Oficiales y en Concesión declara 
que vive en la ciudad porque la violencia los obligó, evidenciando el drama del 
desplazamiento forzado que ha venido enfrentando el país. Bogotá es la ciudad 
con mayor cantidad de población en condiciones de desplazamiento.
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La inclusión en el sistema educativo de la población con mayor desventaja es 
preciso profundizarlo en aspectos como el uso del tiempo extraescolar, que 
en general evidencia la permanencia de los roles de género tradicionales, con 
algunos cambios, que a su vez dependen de las condiciones socioeconómicas 
como lo demuestran las cifras. La mayoría de las mujeres siguen utilizando su 
“tiempo libre” en actividades de cuidado familiar en el ámbito doméstico, que no 
necesariamente suponen decisiones autónomas con respecto al uso del tiempo. 
Esta realidad pareciera estar relacionada con la dificultad para que las mujeres 
puedan participar en otras actividades como las deportivas, en las cuales predo-
minan los varones.

Es preciso identificar de qué manera los indicadores expresan que los varones 
estén más vinculados con situaciones de transgresión, agresión física y escena-
rios de conflictividad, que se evidencian en actividades como peleas, consumo de 
drogas y alcohol, pero también en expresiones y actitudes de rechazo a modelos 
de comportamiento diferentes a la heterosexualidad, tanto en 2013 como 2015. 

Por lo tanto, es necesario fortalecer los procesos de construcción de la igualdad 
desde el reconocimiento de la diferencia individual, que no dependa del género, 
de tal suerte que permita el desarrollo de las capacidades y potencialidades, así 
como la expresión de cada individuo hombre o mujer, sin las limitaciones que se 
derivan de las representaciones tradicionales de los cuerpos sexuados.

Retomando el estudio de Fuentes sobre políticas educativas e igualdad de géne-
ro, se propone que “para generar cambios estructurales es preciso que todos los 
actores relevantes e involucrados, pero sobre todo las autoridades educativas, 
tengan una verdadera voluntad política… Es necesario recoger la memoria insti-
tucional y avanzar teniendo en cuenta las experiencias llevadas (...) De esta for-
ma, trabajar en las representaciones y prácticas asociadas a la construcción de 
identidades y roles de género no es tarea secundaria en un proceso de reflexión 
en torno a la dinámica escolar. (Fuentes 2005).
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Capítulo 6
Clima escolar y victimización en  
colegios oficiales nocturnos

Paul BROMBERG
Bernardo PÉREZ

Ariel ÁVILA MARTÍNEZ*

LOS COLEGIOS OFICIALES NOCTURNOS EN BOGOTÁ

En Bogotá hay 52 colegios oficiales nocturnos en los cuales se dan clases entre 
las 6:30 pm y las 10 pm para adelantar estudios de secundaria y media. Operan 
en las instalaciones y bajo el nombre de algunos colegios oficiales y el mismo 
cuerpo directivo. Por ello se dice que algunos colegios oficiales tienen tres jorna-
das. Sus profesores, en su mayoría, son profesores de alguna jornada diurna que 
trabajan en la nocturna como tiempo extra. Unos pocos son de tiempo completo. 

La Tabla 1 es la lista de estos colegios, según información suministrada por la 
Secretaría de Educación Distrital (SED)1:

1  Tomado de: ²Caracterización de los modelos educativos para poblaciones jóvenes y adul-
tos, y el programa Volver a la Escuela del Distrito Capital³, mayo de 2014, elaborado por la Di-
rección de Inclusión e Integración de Poblaciones de la Secretaría de Educación del Distrito. 
Se han excluido de la tabla original los colegios de fin de semana, y se ha recalculado la suma. 

 Las opiniones expresadas por los autores en este capítulo, así como sus ideas y la presentación de 
los hechos, no reflejan necesariamente la posición oficial ni de la Secretaria de Educación del Distrito 
ni de la Universidad Nacional de Colombia, ni comprometen de modo alguno a las dos instituciones. 
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Tabla 1

LOCALIDAD COLEGIOS JORNADA No. 
ESTUD. 

USAQUEN COLEGIO AGUSTIN FERNANDEZ (IED) NOCTURNA 265 

USAQUEN COLEGIO AQUILEO PARRA (IED) NOCTURNA 387 

USAQUEN COLEGIO CRISTOBAL COLON (IED) NOCTURNA 278 

CHAPINERO COLEGIO CAMPESTRE MONTE VERDE (IED) NOCTURNA 233 

SANTA  FE COLEGIO ANTONIO JOSE URIBE (IED) NOCTURNA 259 

SANTA  FE COLEGIO AULAS COLOMBIANAS SAN LUIS (IED) NOCTURNA 244 

SANTA  FE COLEGIO EXTERNADO NACIONAL CAMILO TORRES (IED) NOCTURNA 240 

SAN CRISTOBAL COLEGIO JOSE FELIX RESTREPO (IED) NOCTURNA 511 

SAN CRISTOBAL COLEGIO JUAN EVANGELISTA GOMEZ (IED) NOCTURNA 229 

SAN CRISTOBAL COLEGIO LOS ALPES (IED) NOCTURNA 448 

SAN CRISTOBAL COLEGIO SAN CRISTOBAL SUR (IED) NOCTURNA 201 

USME COLEGIO ALMIRANTE PADILLA (IED) NOCTURNA 741 

USME COLEGIO MIGUEL DE CERVANTES SAAVEDRA (IED) NOCTURNA 371 

TUNJUELITO COLEGIO CENTRO INTEGRAL JOSE MARIA CORDOBA (IED) NOCTURNA 398 

TUNJUELITO COLEGIO INSTITUTO TECNICO INDUSTRIAL PILOTO (IED) NOCTURNA 333 

TUNJUELITO COLEGIO SAN CARLOS (IED) NOCTURNA 300 

TUNJUELITO COLEGIO VENECIA (IED) NOCTURNA 477 

BOSA COLEGIO CEDID SAN PABLO (IED) NOCTURNA 456 

BOSA COLEGIO FERNANDO MAZUERA VILLEGAS (IED) NOCTURNA 681 

BOSA COLEGIO NUEVO CHILE (IED) NOCTURNA 207 

BOSA COLEGIO PABLO DE TARSO (IED) NOCTURNA 370 

KENNEDY COLEGIO CARLOS ARTURO TORRES (IED) NOCTURNA 294 

KENNEDY COLEGIO EL JAPON (IED) NOCTURNA 429 

KENNEDY COLEGIO LA AMISTAD (IED) NOCTURNA 822 

KENNEDY COLEGIO NACIONAL NICOLAS ESGUERRA (IED) NOCTURNA 374 

FONTIBON COLEGIO COSTA RICA (IED) NOCTURNA 366 

FONTIBON COLEGIO INTEGRADO DE FONTIBON IBEP (IED) NOCTURNA 380 

ENGATIVA COLEGIO ANTONIO NARIÑO (IED) NOCTURNA 241 

ENGATIVA COLEGIO ANTONIO VILLAVICENCIO (IED) NOCTURNA 312 

ENGATIVA COLEGIO MAGDALENA ORTEGA DE NARIÑO (IED) NOCTURNA 224 

ENGATIVA COLEGIO MIGUEL ANTONIO CARO (IED) NOCTURNA 315 

ENGATIVA COLEGIO NUEVA CONSTITUCION (IED) NOCTURNA 275 

ENGATIVA COLEGIO REPUBLICA DE COLOMBIA (IED) NOCTURNA 269 

SUBA COLEGIO GERARDO PAREDES (IED) NOCTURNA 293 

SUBA COLEGIO JUAN LOZANO Y LOZANO (IED) NOCTURNA 404 

SUBA COLEGIO SIMON BOLIVAR (IED) NOCTURNA 472 

TEUSAQUILLO COLEGIO MANUELA BELTRAN (IED) NOCTURNA 357 

MARTIRES COLEGIO PANAMERICANO (IED) NOCTURNA 137 
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Del análisis de la Tabla 1 se deriva que en los colegios oficiales que ofrecen jor-
nada nocturna prevalece una media de 223 estudiantes por sede. Hay al menos 
uno con más de 400 estudiantes, y en el límite opuesto otro con apenas 110. En el 
desarrollo del análisis se indagará la influencia del tamaño de las sedes sobre 
algunas dimensiones del clima escolar y la convivencia entre pares. 

Quiénes asisten 

Los estudiantes de la jornada de la noche no tienen la perspectiva de continuidad 
propia de los que estudian en colegios diurnos: según la encuesta de 2015, sólo un 
�2� tiene la perspectiva de continuar al culminar el período lectivo en el que está, 
un 12� no está seguro, un 11� tiene claro que no y un �� no respondió la pregunta2. 

La organización curricular, regida por normas nacionales, contempla seis ciclos, 
así: Tabla 2.

Tabla 2

2  Para el cálculo de estos porcentajes el universo excluyó a los estudiantes de último ciclo.

ANTONIO NARIÑO COLEGIO GUILLERMO LEON VALENCIA (IED) NOCTURNA 250 

PUENTE  ARANDA COLEGIO ANDRES BELLO (IED) NOCTURNA 173 

PUENTE  ARANDA COLEGIO LA MERCED (IED) NOCTURNA 201 

LA CANDELARIA COLEGIO INTEGRADA LA CANDELARIA (IED) NOCTURNA 169 
RAFAEL URIBE 
URIBE COLEGIO CLEMENCIA DE CAYCEDO (IED) NOCTURNA 349 

RAFAEL URIBE 
URIBE COLEGIO LICEO FEMENINO MERCEDES NARIÑO (IED) NOCTURNA 306 

RAFAEL URIBE 
URIBE COLEGIO MARRUECOS Y MOLINOS (IED) NOCTURNA 488 

RAFAEL URIBE 
URIBE COLEGIO RESTREPO MILLAN (IED) NOCTURNA 302 

RAFAEL URIBE 
URIBE COLEGIO REINO DE HOLANDA (IED) NOCTURNA 239 

CIUDAD BOLIVAR COLEGIO GUILLERMO CANO ISAZA (IED) NOCTURNA 436 

CIUDAD BOLIVAR COLEGIO ISMAEL PERDOMO (IED) NOCTURNA 297 

CIUDAD BOLIVAR COLEGIO LA ESTANCIA - SAN ISIDRO LABRADOR (IED) NOCTURNA 440 

CIUDAD BOLIVAR COLEGIO LEON DE GREIFF (IED) NOCTURNA 636 

CIUDAD BOLIVAR COLEGIO RODRIGO LARA BONILLA (IED) NOCTURNA 863 

  TOTAL 18742 
!

Programación curricular por ciclos 

Ciclo Equivalente 
colegio tradicional Comentarios 

I 1º, 2º, 3º Alfabetización. 
El ciclo dura un año, es decir, en un año 
se supone se haría el equivalente a estos 
tres años de primaria. 

II 4º, 5º Anual 
III 6º, 7º Anual 
IV 8º, 9º Anual 
V 10º 22 semanas 
VI 11º 22 semanas 
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La encuesta 2015 elaboró un formulario para los colegios oficiales que ofrecen 
jornada nocturna, que se aplicó a una muestra de estudiantes de cada uno de los 
ciclos de III a VI en 50 colegios. El formulario tenía �6 preguntas, en lugar de las 
105 de los colegios diurnos urbanos y las �5 de los colegios rurales. El análisis de 
la información se puede hacer teniendo como universo el conjunto de respuestas 
de los colegios encuestados, al igual que las respuestas agregadas por colegio 
que permiten la caracterización específica de cada plantel. El ciclo educativo 
como ²unidad de análisis³ o agregación, en cambio, no tiene el mismo sentido 
que el nivel (6� a 11�) en el caso de los colegios diurnos, en los cuales el nivel está 
estrechamente vinculado a la edad.

Ciclo y edad 

Los colegios agrupan simultáneamente a adolescentes (14 a 1� años), general-
mente en extraedad, y adultos (20 años en adelante). Tomando el conjunto de es-
tudiantes de los 50 colegios donde se aplicó la encuesta, y aplicando los factores 
de expansión, la composición por edades en cada ciclo se lee en la Tabla 3:

Tabla 3

Composición por edades Colegios Nocturnos  

Edad Ciclo III Ciclo IV Ciclo V Ciclo VI Total 
general 

14 81 27 6 5 120 

15 420 145 20 24 609 
16 563 605 111 83 1361 

17 390 856 377 354 1976 
18 186 565 485 545 1781 

19 112 282 213 464 1071 
20 97 195 158 203 653 

21 62 144 105 123 434 
22 67 194 73 80 414 

23 49 153 60 107 369 
24 31 53 32 94 210 

25 a 29 115 292 151 204 761 
30 a 39 232 275 125 245 877 

40 o más 270 377 108 316 1071 

Mal 
marcadas 

43 41 5 8 97 

Sin marcar 21 35 2 24 82 

Total 
general 

2741 4238 2030 2878 11887 
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Gráfica 1

Base: 11.709 estudiantes con información sobre edad y ciclo. Los porcentajes se 
refieren a este total de estudiantes.

Como se observa en la Gráfica 1, en el Ciclo V hay una disminución del grupo 
entre 14 y 1� años de edad. Si bien en los dos ciclos finales todavía prevalece la 
presencia este grupo etario sobre los demás, su proporción desciende del nivel 
de 2�3 del total en los ciclos III y IV, a cerca de la mitad de la población que cursa 
los ciclos más avanzados.

Como se señaló, no tiene sentido hacer análisis por ciclo, cuando el ciclo no refle-
ja la edad, pues aunque hagan parte del mismo ciclo no es de esperar que quien 
tiene 25 años responda con el mismo criterio de otra persona de edad entre 14 a 
1�. La necesidad de pensar en los cambios psicosociales a lo largo del proceso de 
formación, como en el caso de los chicos y chicas de los colegios diurnos, no está 
presente aquí. El promedio de edad para el conjunto de estudiantes de nocturnos 
es 22 años y los colegios se parecen bastante en esto3. Las estadísticas básicas 
de los promedios de edad por colegio se presentan en el cuadro de la derecha. 
Y en el cuadro de la izquierda, el promedio de edad por ciclo. Se observa que 
materialmente en todos los ciclos, la edad media oscila entre 21 y 23 años. Se 
aprecia una baja representación de estudiantes en los grupos de edad simple de 
14 y 24 años, por lo cual es de esperar una menor confiabilidad en los resultados 
aislados para estos grupos en particular. 

3  Para edades superiores a 24 años la encuesta tenía rangos de edades: entre 25 y 30, entre 30 y 40 y de 
40 en adelante. Para este cálculo se agruparon en 2�,5 años, 35 años y 40 años. Lo mismo en las gráficas.
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En la Gráfica 2 se representa la distribución por colegio de la población estudi-
antil de la jornada de la noche agrupada en tres grupos de edad, a saber, ado-
lescentes (de 14 a 1� años)� adultos jóvenes (de 20 a 24 años)� y el resto (25 años 
y más).

Gráfica 2

Nota: En este diagrama se aprecia el rango de distribución de la prevalencia de 
cada grupo etario por establecimiento educativo en la jornada de la noche con 
base en la encuesta 2015. La barra en el medio de la caja representa el nivel de 
la prevalencia media de la presencia de cada grupo de edad en los colegios noc-
turnos. A su vez, la “caja” encierra el rango en el cual se ubican los registros de 
prevalencia de participación de cada grupo de edad comprendidos en el 50% de co-
legios cuyos resultados se encuentran más cercanos a la media general, es decir, 
aquellos comprendidos entre el primer y tercer cuartil de la respectiva serie de 
datos. Los extremos de los “bigotes” marcan los valores superior e inferior de la 
prevalencia de presencia de escolares pertenecientes a cada grupo etarios dentro 
del rango en el que se encuentra el 95% de los resultados más próximos al valor 
de la media general de la serie.

Promedio de edad por ciclo

Ciclo III
Ciclo IV
Ciclo V
Ciclo VI

21,4
21,9
21,4
23,4

Media
Desviación estándar
Rango
Mínimo
Máximo
Cuenta

22,0624564
1,81025357
7,1223959
19,1910827
26,3134786
51

Estadísticas del promedio de
edad de colegios nocturnos
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En la jornada de la noche predomina la presencia del grupo de adolescentes, con 
una prevalencia media del 62�. Sin embargo, esta participación varía, observán-
dose que en el límite superior del rango marcado por los bigotes, hay al menos 
un colegio donde hasta el �0� de los escolares pertenecen al grupo de adoles-
centes� en el extremo opuesto, se aprecia que hay al menos un colegio en el cual 
la participación de este grupo de edad alcanza apenas el 34�. La variación de la 
participación de los otros dos grupos de edad representados en la gráfica no es 
tan amplia: la prevalencia media general para el grupo de adultos jóvenes (20 a 
24 años) es la más baja con 15�, registrándose al menos un colegio donde esta 
participación alcanza el 34� y otro en el cual no hay presencia alguna de escola-
res pertenecientes a este grupo de edad. Por su parte, el grupo de 25 años y más 
registra una media general de 22� en su participación de la población total de 
los establecimientos nocturnos, observándose al menos un colegio donde esta 
participación llega a una prevalencia media del 3��, y otro donde solo alcanza un 
5� de la población que atiende ese colegio.

El anterior análisis sugiere que hay diferencias visibles entre los colegios noc-
turnos cuando se considera la composición de su población por grupos de edad. 
Como se verá, estas diferencias también se reflejan en la calidad de la conviven-
cia escolar. 

Condiciones socio-económicas 

Con base en las declaraciones sobre ingresos económicos del hogar, y emplean-
do el mismo indicador (I – CSE, ver capítulo de clima escolar), se pueden com-
parar los estadísticos básicos de los colegios oficiales nocturnos y diurnos. El 
resultado está en la Tabla 4. 

 
Tabla 4

Media
Desviación estándar
Rango
Mínimo
Máximo
Cuenta

1,71
0,20
0,78
1,31
2,08
50

Estadístico Nocturnos Oficiales

2,34
0,14
0,91
1,86
2,77
534
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Esta jornada agrupa personas que declaran condiciones bastante más precarias 
que las de los colegios oficiales diurnos. La media es muy inferior, son un poco 
más heterogéneos, el valor mínimo es muy bajo, y el valor máximo es igualmente 
bajo. Gráfica 3 

 
Gráfica 3

Sin embargo, el I- CSE del colegio mide la percepción sobre el balance entre 
ingresos y necesidades, que es sensible a la edad y la experiencia de vida. Las 
diferencias reflejan esa percepción. No es útil la comparación con los diurnos. 
La gráfica 3 muestra el porcentaje de respuestas ²les falta bastante para cu-
brir los gastos mínimos³ en cada grupo de edad. La declaración depende muy 
fuertemente de la edad y quedaría por discutir si la variación es errática. En el 
caso de los colegios nocturnos, el mayor promedio de edades, y especialmente la 
presencia de personas mayores que son responsables del hogar, explicarían las 
diferencias en las estadísticas de los dos tipos de colegios, esto es, los diurnos y 
los nocturnos.

Composición del hogar
Calculando porcentajes sobre el total de la muestra (es decir, sin incluir factores 
de expansión), el siguiente panorama constituye otra señal de que son espacios 
de enseñanza e interacción bien distintos de los colegios diurnos:

El 7% viven solos
En el 16% de los encuestados está su pareja en el hogar
En el 19% de los casos está algún hijo

Salario <<min vs. edad

14  15   16   17   18   19   20   21   22   23   24   25   26   27  28   29  30  31   32   33   34   35  36  37  38  39  40   41   42

45%

40%

35%

30%

25%

20%

15%

10%

5%

0%

27%

12%

14%

13%

16%

18%

21%

17%

16%

40%

20%

29%

37% 38%
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Empleo del tiempo durante la semana
En el caso de los colegios nocturnos no podemos hablar de tiempo libre como se 
hizo con los colegios diurnos. La pregunta correspondiente se formuló así: Ver 
Gráfica 4.

Entre semana, además de estudiar en la noche, ¿a cuál o cuáles de las siguientes 
actividades dedica MÁS tiempo? Marque máximo dos actividades.
A. Trabajo todo el día
B. Trabajo ocasionalmente
C. Hago tareas escolares
D. Cuido el hogar o atiendo a personas que tengo a mi cargo
E. Ayudo a mi papá o a mi mamá en el trabajo
F. Juegos con actividad física o deportiva
G. Video juegos, ver televisión
H. Estoy en la calle, solo o con amigos(as)
I. Actividades artísticas como música, pintura, teatro
J. Navego en internet
K. Diversiones en centros comerciales
L. No hago gran cosa
M. Otra actividad diferente a las de esta lista

Gráfica 4

La enorme –y esperada – diferencia que deja ver la Gráfica 4 respecto del patrón 
de uso del tiempo de los chicos y chicas de los colegios diurnos es tal vez la más 
clara prueba de que son dos universos completamente diferentes.

ACTIVIDADES  CUANDO NO ESTÁ EN EL COLEGIO

TRABAJO

TRABAJO OCAS.

TAREAS
HOGAR

AYUDAR PADRES

DEPORTES

VID
EOS, T

V 

EN LA CALLE

ARTES

DEPORTES

C. C
OMERCIAL

NO GRAN COSA

OTROS

%
 R

ES
P

EC
T 

TO
TA

L 
R

ES
P

U
ES

TA
S

28%

11% 11% 16%

4%
8%

4%
2% 2%

4%

0%
3%

5%
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Motivación

La pregunta � indaga de manera directa, en opciones cerradas, sobre la razón 
por la cual el encuestado está en la jornada nocturna. Gráfica 5.

Gráfica 5 
¿Por qué asiste a un colegio nocturno?

 

A. Porque trabajo o estoy a cargo del hogar
B. Porque no me dejan en las jornadas diurnas
C. Por una razón diferente a las anteriores

Hay variaciones importantes por colegio, pero la tendencia es clara: un 40� de-
clara asistir a nocturno porque trabaja o cuida el hogar. Las variaciones por cole-
gio se observan en la Gráfica 6, en la que se presentan los porcentajes de las dos 
opciones ²porque trabajo o estoy a cargo del hogar³ (Trab�hogar) y ²no me dejan 
en las jornadas diurnas³ (NoReciben):

 
 

Gráfica 6

En el colegio 26 el 70% dice estudiar allí porque no lo reciben en alguna jornada 
diurna.
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La pregunta 11 indaga por lo que puede ser otra cosa, sus motivaciones:   

¿Cuáles son sus motivaciones para estudiar? Marque máximo dos opciones, las 
que considere más importantes.
A. Compromiso con el sistema judicial
B. Condición para recibir un subsidio
C. Me conviene contar con un certificado de culminación de estudios  
para mejorar mis opciones laborales
D. Quiero seguir estudiando en el SENA, o hacer estudios superiores
E. Lo que me enseñan en el colegio es útil para la vida
F. Me obligan en mi hogar
G. Siento que es necesario para ser alguien en la vida
H. En realidad, aunque asisto, estoy muy poco motivado

La instrucción advertía la opción de marcar más de una respuesta, has-
ta dos. Las respuestas por formulario fueron como se muestra en la Ta-
bla 5. Un número pequeño, �0, se salió de las instrucciones. No se extraen 
de la base para el análisis porque su impacto en los resultados totales es 
muy pequeño. En el Apéndice del capítulo de Clima Escolar de la encues-
ta a colegios diurnos se argumenta por qué, a pesar de este riesgo, las res-
puestas alcanzan a ser muy informativas. El universo para calcular los por-
centajes en este caso es el número total de respuestas obtenidas, 16.520. 

Tabla 5

Los datos en el universo de todos los colegios, aplicando factores de expansión, 
se consignan en la Gráfica �.

1
2
3
4
5

2723
1810
63
6
1
4603

No. de
respuestas

Frecuencias
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Gráfica 7

Las motivaciones de la asistencia son variadas. El porcentaje de ²me obligan³ es 
sumamente bajo. Vale la pena preguntarse por la proporción que tiene la respues-
ta ²siento que es necesario para ser alguien en la vida³ (opción G) según las edades 
(gráfica de la derecha): la proporción de personas que en cada edad respondieron 
G. Ver Gráfica �. Desde el punto de vista del análisis, una conclusión importante es 
que los datos agregados por colegio y por toda la muestra esconden detalles muy 
importantes. Debido a la característica de estos colegios, no es ²el colegio³ el que 
produce este bajón en expectativas, sino la edad. No es demasiado aventurado 
adelantar la idea de que quienes asisten a estos colegios tienen una densa expe-
riencia de vida: ²En la noche se ve en un solo sitio la problemática social del país³4. 

Gráfica 8
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Un aspecto llamativo es la alta expectativa entre los 14 y los 1� años. ¡Una opor-
tunidad para el sistema educativo" 4uizás cabe interpretar los porcentajes de 
respuesta señalando que son más pragmáticos que en el caso de los diurnos. 
Aunque las motivaciones con ²complejas³, no es claro que haya un déficit moti-
vacional grande en todas las edades.

El subgrupo que reporta estudiar por compromiso con el sistema judicial ape-
nas alcanza una prevalencia del orden de 5� de las respuestas a esta pregunta. 
No obstante, en términos absolutos, se estima que �46 escolares en estableci-
mientos nocturnos pertenecen a este subgrupo, el cual representa �� del total 
(11.���). Dentro de ese subgrupo, se estima que 414 pertenecen al grupo de adul-
tos jóvenes (20 a 24 años). Es decir, casi el 50� de quienes reportan el compromi-
so judicial como una de las dos razones más importantes para estudiar en la jor-
nada de la noche, se encuentran entre el grupo de edad de 20 a 24 años. Gráfica �.

Gráfica 9

Base: 846 escolares en una población de 11.887 estudiantes en centros educati-
vos nocturno.   

Para terminar esta descripción de la educación oficial nocturna es obli-
gatorio revisar los resultados de la última pregunta del formulario:  

¿Ha tenido problemas con la ley?
A. Sí, pero considero que injustamente
B. Sí, justamente
C. No
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Tabla 6

Un 14� no respondió la pregunta. Respecto del total de formularios con res-
puesta, el 1�� respondió que sí pero injustamente y el �� que igualmente sí, 
justamente. Colegios que presentan las medias en los rangos más altos de res-
puestas afirmativas a esta pregunta son espacios de formación especiales. En la 
Tabla 6 está la distribución por colegio. Se observa reportes en los cuales por-
centajes muy altos de estudiantes han respondido sí. En la Gráfica 10 se ilustra 
esa distribución, diferenciada por colegios según la prevalencia de las respues-
tas afirmativas y negativas.

Gráfica 10

Como se puede apreciar en la Gráfica 10, hay al menos un colegio donde más de 
la mitad de los escolares reportan haber tenido problemas con la ley, mientras, 
en el extremo opuesto, hay un colegio donde nadie reportó haber tenido proble-
mas con la ley. La distribución de las respuestas negativas a esta pregunta es el 
suplemento de la distribución afirmativa.
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Clima escolar

La vida escolar en común es escasa. Luego, en este análisis hay que entender 
clima escolar de manera distinta, pues la noción supone una convivencia im-
portante en el colegio en varios aspectos, como en efecto se da en las jornadas 
diurnas. Para chicos y chicas en estas dos jornadas o en jornada completa, la 
porción más importante de su vida diaria es compartir la estadía en el colegio. 
No es así para los estudiantes de la jornada nocturna. La pregunta 3� indaga por 
esto: Gráfica 11.

¿Le gusta su colegio? Marque solo una opción.
A. No tengo ningún sentido de pertenencia con el colegio
B. Me gusta algo
C. Me gusta bastante
D. Me gusta mucho

Gráfica 11

Entre las dos primeras opciones está el 55� de las respuestas. La variación por 
colegio no es muy marcada en general, según se observa en la Gráfica 12:

Gráfica 12
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Revisando solamente las barras azules, se encuentran diferencias entre los co-
legios, pero esas diferencias están lejos de ser descomunales. Llama la atención 
el colegio 22, el más alto en ²no sentido de pertenencia³, que coincide con uno de 
los colegios (el segundo) con más altas respuestas de que asisten a este colegio 
porque no los reciben en los colegios diurnos.

¡Hay un desapego particularmente notable en los colegios nocturnos" Para revi-
sarlo, integramos las 4 opciones de respuesta en un indicador sintético como se 
hizo para los colegios diurnos:

IGUSTOcolegio = 0 x fA + 1 x fB + 2 x fC + 3 x fD

La diferencia con el caso de los colegios diurnos es que la opción A era ²me gus-
ta muy poco³. No es muy atrevido considerarlas equivalentes, dada además la 
existencia evidente de una escala poco-mucho. Con este indicador los valores 
mínimo y máximo posibles son 0 y 3, respectivamente. Con el valor del indicador 
sacamos los estadísticos básicos de ambos censos de colegios. Las estadísticas 
descriptivas de los dos tipos de colegio se comparan en la tabla de la izquierda. 
Son parecidas. Era de esperar que tratándose de 53� jornadas-colegio, y la ma-
yor heterogeneidad entre colegio y colegio, la desviación estándar fuera superior 
(0,26 frente a 0,1�). El valor mínimo de los colegios nocturnos es mayor� el valor 
máximo menor. Con este resultado se puede concluir que no hay un desapego 
mayor de los estudiantes de los colegios nocturnos por ²su colegio³ frente a los 
oficiales diurnos. Tabla �.

Tabla 7

¡Y la confianza en su formación" La pregunta 42, también formulada para los 
estudiantes de los colegios diurnos, es un complemento para entender las moti-
vaciones. Gráfica 13.

Media
Desviación estándar
Mínimo
Máximo
Cuenta

1,54
0,26
0,82
2,59
538

Estadístico Ofic Diur Ofic Noct

1,53
0,19
1,18
2,01
50
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Si me esfuerzo aprendiendo en el colegio tendré mejores oportunidades en la vida.
A. Completamente en desacuerdo
B. En desacuerdo
C. De acuerdo
D. Completamente de acuerdo  

La respuesta global se ve en la Gráfica 13.

Un juicio importante sobre el colegio resulta de la opción que el formulario con-
tiene para opinar sobre la calidad de la formación que se recibe:

¿El colegio lo está preparando bien para, al terminar, seguir sus estudios? Marque 
solo una opción.
A. SÍ y QUIERO SEGUIR estudiando al terminar mis estudios en este colegio
B. SÍ, pero NO QUIERO SEGUIR estudiando luego de terminar mis estudios en este 
colegio
C. NO, pero QUIERO SEGUIR estudiando luego de terminar mis estudios en este 
colegio
D. NO, y NO QUIERO SEGUIR estudiando luego de terminar mis estudios en este 
colegio

 
Las respuestas del conjunto están en la Gráfica 14. Si se suman las dos primeras 
opciones resulta un ��� de opinión positiva sobre la formación que está reci-
biendo, mientras en los colegios oficiales diurnos es �6� . Estudiantes que decla-
ran que no hacen tareas, que hay bastantes ocasiones en que no se puede hacer 
clase, estudiando en colegios que funcionan bastante con la idea de promoción 
automática, quieren seguir estudiando y consideran que el colegio los está pre-
parando bien. Suena positivo desde el punto de vista de confianza en el colegio, 
pero puede ser un reflejo, en un espejo en todo caso deforme, del bajo umbral 
que tienen los colombianos acerca de qué es una educación de calidad.
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Gráfica 14

El discurrir de las clases y del período de permanencia en el colegio

En general, ¿en su salón los profesores pueden hacer clase sin INTERFERENCIAS 
EXCESIVAS? Marque solo una opción.
A. En general sí pueden hacer clase
B. A veces no se puede hacer clase
C. Frecuentemente no se puede hacer clase
D. Con frecuencia las bromas y comentarios generan situaciones violentas
E. No puedo opinar porque poco asisto a clase

La distribución de la prevalencia media de las respuestas en el universo de todos 
los colegios se ve en la Gráfica 15. En general las repuestas están lejos de una 
condición aceptable en una institución educativa. La media general de la preva-
lencia de la respuesta ²En general, sí pueden hacer clase³ es del orden de 65� 
en los colegios oficiales nocturnos. No obstante, hay al menos un colegio donde 
se reportó una prevalencia del ��� de respuestas afirmativas en este sentido, 
mientras en el extremo opuesto hay al menos un colegio donde apenas el 42� 
reporta esta respuesta.

SÍ Y
QUIERO

SÍ Y NO
QUIERO

NO Y QUIERO NO Y NO
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Gráfica 15

En cuanto a la respuesta ²A veces no se puede hacer clase³, se observa una me-
dia general del 25� de las respuestas, aunque hay al menos un colegio don-
de hasta el 40� de las repuestas reportan esta situación, en tanto en el lími-
te opuesto, hay al menos un colegio donde apenas �� opina en este sentido.  

Las tres opciones de repuesta restantes suman en su conjunto una pre-
valencia media del orden del 10�. No obstante, dentro del rango de res-
puestas se observan colegios donde entre 13 y 14� reporta que con fre-
cuencia no se puede hacer clase o que las bromas y comentarios generan 
situaciones de violencia con frecuencia. En todo caso, los reportes de bromas 
que pueden desatar violencia son bastante menores que en los colegios diurnos. 

Para analizar la influencia que puede ejercer el grado de concentración de adul-
tos jóvenes (entre 20 y 24 años) sobre esta sub-dimensión de los colegios noc-
turnos, en la Gráfica 16 se muestra la distribución de la respuesta ²En general, 
sí pueden hacer clase³, agrupado los colegios en tres categorías: aquellos donde 
hay menos de 11� de adultos jóvenes en el total de escolares (ocho colegios con 
una población de 1.�36 estudiantes)� aquellos donde este subgrupo representa 
entre 11 y 20� de la población (32 colegios con una población de 6.622 escolares � 
y aquellos donde los adultos jóvenes en su conjunto tienen una participación su-
perior al 20� de los estudiantes del colegio (diez colegios con 2.�53 estudiantes).
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Gráfica 16

La media general de esta respuesta no varía sustancialmente en los tres subgru-
pos� no obstante, la mayor amplitud del rango en que se encuentran las respues-
tas afirmativas de los colegios con mayor concentración de adultos jóvenes (es 
decir, aquellos con más de 20� de participación en el total del cuerpo estudiantil 
de adultos entre 20 a 24 años), sugiere que en este subgrupo de colegios se pre-
senta mayor variabilidad en esta dimensión del clima escolar. Así, en contraste 
con los otros subgrupos de colegios, en aquellos donde se concentran adultos 
jóvenes, hay al menos un colegio donde el 100� reporta que en general se puede 
hacer clase, y a la vez, en el otro extremo hay al menos un colegio donde apenas 
el 2�� reporta afirmativamente. 

Adicionalmente, resulta de interés indagar por el comportamiento de las res-
puestas a esta pregunta, cuando se agrupan las sedes principales de los colegios 
nocturnos por número de estudiantes. En la Gráfica 1� se presenta la distribución 
de la prevalecía de respuestas afirmativas a la pregunta sobre la realización de 
clase sin interferencias, agrupadas por tamaño de los colegios. 

Como se aprecia, en las sedes con menos de 1�0 estudiantes (doce sedes con un 
total de 1.5�� estudiantes), la prevalencia media de respuestas afirmativas es 
6��, observándose al menos una sede donde el �2� reportó esta situación, y en 
el límite opuesto, otra sede donde apenas el 56� de respondió de esta manera. 
De otro lado en las sedes con más de 2�3 estudiantes (doce sedes con 4.461 es-
tudiantes) la prevalencia general de respuestas en el sentido que se puede hacer 
clase sin interferencias excesivas es del orden de 5��, observándose al menos 
una sede donde �0� de reportó esta situación, mientras en el otro extremo, al 
menos hay una sede donde apenas el 2�� respondió afirmativamente. En el me-
dio, se encuentran las sedes de tamaño medio, es decir, entre 1�0 y 2�3 estudian-
tes (26 sedes con un total de 5.�4� estudiantes), donde la prevalencia media de 
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las respuestas afirmativas es 64�, con al menos una sede donde el �3� de las 
repuestas fue afirmativa, y en el límite inferior, al menos otra sede donde apenas 
el 45� reportó que en general se puede hacer clase sin interferencias excesivas.
Gráfica 1�.

Gráfica 17

Como lo revela el análisis anterior, al menos en relación con esta dimensión del 
clima escolar, el tamaño de las sedes parece ser un factor que influye negativa-
mente a medida que este se incrementa en el caso de los centros de educación 
nocturna.

Otro aspecto de la vida en el colegio que se indaga es la rela-
ción entre mujeres y hombres en el salón de clase, como se hizo en 
los colegios diurnos, a través de la siguiente pregunta: Gráfica 1�.   

En su concepto, ¡cuál de las siguientes afirmaciones describe mejor las re-
laciones entre mujeres y hombres en su Salón? Marque solo una opción. 

A. Siempre son buenas
B. Son buenas la mayoría de veces, aunque no siempre
C. Hay momentos con grosería y patanería que no me gusta
D. Preferiría que fueran respetuosas, considerando que las mujeres merecen me-
jor trato
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Gráfica 18

 ²Buenas siempre³ se responde sustancialmente por encima del caso de los co-
legios oficiales diurnos (21�), pero en la suma de las dos primeras respuestas 
ya se igualan. Las variaciones con la edad en la primera respuesta no son muy 
grandes.

Se pregunta si en opinión de los estudiantes la vida escolar transcurre ²bajo con-
trol³:

¿Los profesores logran mantener un ambiente adecuado de disciplina y orden en 
el colegio?
A. Sí
B. No

Las respuestas (Tabla �) parecen mostrar que sí. Las respuestas en sentido con-
trario llegan al 1��. La Tabla � muestra la prevalencia de respuestas que decla-
ran que sí se logra mantener un nivel adecuado de disciplina en el colegio.

Tabla 8

BUENAS
SIEMPRE

NO SIEMPRE GROSERÍA ¡RESPETEN!

38% 38%

15% 8%

RELACIÓN ENTRE HOMBRES Y
MUJERES EN EL SALÓN

Sí
No

83%
17%

¿Control? % Todos
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Tabla 9

La pregunta siguiente se formuló igual para los colegios diurnos: 

¿En su COLEGIO hay ocasiones en las que profesores o profesoras son agredidos o 
amenazados por estudiantes?
A. Es bastante frecuente
B. Rara vez
C. Nunca
D. No sé 

Las respuestas del conjunto de estudiantes, aplicando factores de expansión, 
están en la Gráfica 1�, y es semejante (un poco inferior) a los resultados de los 
colegios oficiales diurnos. Se podría esperar que, dadas las complejas condicio-
nes de los colegios nocturnos, los resultados fueran peores. Pero en ninguno de 
los dos casos son halag�eños.

Gráfica 19
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Formación de ciudadanía 

En el ambiente complejo de los colegios nocturnos, ¡cómo se responde a la 
siguiente pregunta"   

En este país a las personas honradas y trabajadoras les va bien.
A. Completamente en desacuerdo
B. En desacuerdo
C. De acuerdo
D. Completamente de acuerdo

El resultado para el conjunto de los estudiantes de los ciclos III al VI se muestra 
en la Gráfica 20, en la que se compara con el resultado de los colegios diurnos 
oficiales. Los resultados son casi idénticos. Un grupo de personas aparentemen-
te tan distinto, en un ambiente tan diferente como es el colegio nocturno, produce 
un resultado idéntico al de los niños, niñas y adolescentes de los colegios públi-
cos diurnos. Esto es aún más sorprendente, teniendo en cuenta la diferencia de 
edades en los dos tipos de colegio. Además, en todos los colegios diurnos, de 
cualquier modalidad, el capítulo de clima escolar mostró que el resultado global 
oculta diferencias grandes por edad. 

Gráfica 20

En la Gráfica 21 está la relación de las opciones ²completamente de acuerdo³ 
y ²completamente en desacuerdo³. Los porcentajes se refieren al universo de 
respuestas en cada edad. Aunque las gráficas se ven erráticas, lo que se puede 
afirmar es que no hay evolución (los resultados de las edades 14 y 24 son incier-
tos debido a la presencia escasa de personas de estas edades en la muestra). 
¡Maduración temprana en los jóvenes de los colegios nocturnos" 

EN ESTE PAÍS A LAS PERSONAS HONRADAS Y 
TRABAJADORAS LES VA BIEN

%Todos Noc              %Todos Ofic

14%
11%

19%
22%

39% 38%

28%
29%

COMP. DESAC. DESAC. ACUERDO COMP. ACU
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Gráfica 21

Percepción de seguridad

Se formuló la misma pregunta del formulario diurno:   

¿Se siente seguro en su colegio?
Sí
No

El resultado se ve en la Gráfica 22, porcentaje calcula-
do para toda la muestra. La respuesta ²sí³ es más abundante en 
los colegios nocturnos que en los colegios diurnos (�0�).   

Gráfica 22

Las variaciones entre colegios no son inmensas, pero son interesantes, ver Tabla 
10. Hay 3 colegios con reportes de seguridad fuertemente bajos, y 11 colegios con 
reportes de seguridad sustancialmente altos, con respecto a la media.

EVOLUCIÓN CON LA EDAD DE COMAC Y COMPDESAC
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Tabla 10

Se formuló la misma pregunta sobre confianza que en la encuesta diurna:
En general, se puede confiar en los(as) compañeros(as) de mi SALÍN. 

A. Completamente en desacuerdo
B. En desacuerdo
C. De acuerdo
D. Completamente de acuerdo  

La Tabla 11 muestra los porcentajes por respuestas, bastante mejores que en el 
caso de los colegios diurnos. Completamente de acuerdo estaba en el 10�, y la 
suma de completamente en desacuerdo y desacuerdo en el caso de los diurnos 
llega a cerca de 45�, mientras aquí es del 33�.

Tabla 11

La pregunta 4� indaga por la existencia de conflictos y sus mecanismos de so-
lución. Esto es muy importante en los colegios nocturnos debido a que no tiene 
presencia en ellos de todo el equipo con que cuentan los colegios diurnos:

Comp Des
Des
Acuerdo
ComAcuerdo

14%
19%
39%
28%

Confiar % Todos

60 a 65%
65 a 70%
70 a 75%
75 a 80%
80 a 85%
85 a 90%
> 90%

3
7
10
5
15
8
3

Rangos “sí” #colegios
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Cuando ha tenido problemas con otras personas en el COLEGIO (docentes o estu-
diantes), o siente que le agredieron o trataron injustamente, PRINCIPALMENTE, ¿a 
quién ha acudido? Marque todas las opciones que necesite.

A. A algún docente o directivo (coordinador, etc.)
B. Me he aliado con algún compañero(a) o compañeros(as) para defenderme
C. He tenido deseo de acudir a alguien, pero no lo he hecho
D. No he tenido problemas que me pongan a decidir si acudo o no a alguien

La Tabla 12 presenta los resultados expandidos a todos los colegios. Hay un 20� 
de casos que no llegan a saberse, lo que no parece un porcentaje muy alto. La 
distribución por colegios de ²no he tenido problemas³ muestra diferencias im-
portantes en este aspecto: 6 colegios en los cuales más del 50� han tenido con-
flictos que ameritan acudir a terceros o aguantarse sin desearlo. Tabla 13.

Tabla 12

Tabla 13

20 a 30%
30 a 40%
40 a 50%
50 a 60%
60 a 70%
> 70%

1
1
4
15
20
9

No 
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#colegios
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22%
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10%
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¿Qué cambiaría de su colegio?

Para los colegios nocturnos la pregunta sobre los cambios que le haría al colegio 
quedó formulada así:

Si pudiera cambiar una o dos cosas del colegio, ¿qué haría? Marque máximo dos 
opciones.
A. Permitiría que los estudiantes usaran las dotaciones: computadores, equipos 
de laboratorio, biblioteca
B. Mejoraría los profesores (su cumplimiento del horario o su interés en darnos 
clase)
C. Extendería la jornada escolar, es decir, el tiempo que los estudiantes permane-
cemos en el colegio
D. Disminuiría la jornada escolar, es decir, el tiempo de permanencia en el colegio
E. Mejoraría la seguridad dentro del colegio
F. No cambiaría nada, porque creo que en general el colegio está bien
G. No sé, haría una cosa diferente a las de esta lista

La Gráfica 23 muestra las respuestas en el universo de los 50 colegios. Clara-
mente la insatisfacción más alta está en algo ya detectado por los funcionarios 
de la SED, permitir a los estudiantes el uso de las dotaciones, quienes sugirieron 
incluir esta opción. Sigue la seguridad dentro del colegio, aunque no hay plena 
certeza de que quienes respondieron señalando esta opción se refieran exclu-
sivamente a la seguridad adentro. En general, parece haber satisfacción con los 
profesores.

Gráfica 23

Presentamos los resultados por colegio para estas tres opciones, ya que las di-
ferencias son interesantes: Gráficas 24, 25 y 26
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Gráfica 24

Gráfica 25

Gráfica 26
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Se observan diferencias que pueden ser objeto de acciones por parte de las di-
rectivas y de la SED.

Agresiones entre pares

La encuesta 2015 contiene un número de preguntas para establecer una línea 
base sobre el nivel de prevalencia de agresión entre pares en colegios nocturnos 
de Bogotá. Una de ellas indaga por reportes de amenazas de golpes recibidas de 
pares dentro del colegio durante el mes anterior. Gráfica 2�.

Gráfica 27

 

 

En general, prevalece la ausencia de reportes de agresiones verbales en los co-
legios nocturnos: el �6� reporta que no recibió amenazas de golpes de alguien 
del colegio durante el mes anterior. No obstante, al agrupar las respuestas por 
grupos de edad, se observa que dentro del subgrupo de los adultos jóvenes (entre 
20 y 24 años) hay una prevalencia visiblemente mayor que en los demás subgru-
pos de edad, como se aprecia en la Gráfica 2�.

El nivel de prevalencia de reportes sobre amenazas de golpes se acentúa aún 
más al agrupar los colegios de acuerdo con la proporción de adultos jóvenes en 
el total de la población estudiantil en cada colegio. Así, en los colegios donde la 
concentración de adultos jóvenes supera el umbral de 20� se observa que los 
reportes de amenazas son generalizados, en tanto más del 60� de los estudian-
tes manifiestan haber recibido amenazas de golpes durante el mes anterior, tal 
como se observa en la Gráfica 2�.

30



Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

Gráfica 28

Otra pregunta incluida en la encuesta para indagar sobre la prevalencia de con-
ductas agresivas entre pares se refiere al fenómeno del ²bullying³ u hostiga-
miento escolar� para ello, se utiliza la siguiente formulación. Ver Gráfica 2�.

El mes pasado ¡un o una estudiante que es de tu colegio, repetidamente le 
ofendió, le pegó o le amenazó con hacerle daño, haciéndole sentir muy mal.

Gráfica 29
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Como se registra en la Gráfica 2�, en las sedes nocturnas prevalecen los repor-
tes de ausencia de ²bullying³ durante el mes anterior, con una media general de 
�2�. No obstante, la variación es bastante amplia, registrándose desde colegios 
donde el 100� de los encuestados reportan la ausencia de esta forma de agre-
sión, hasta aquellos donde sólo el 54� reporta la ausencia de esta conducta. En 
estos últimos colegios, los reportes sumados de ²Sí, pero me defendí³ y ²Sí, y 
no supe defenderme³ ascienden a 46�, lo que sugiere un nivel bastante alto de 
estas formas de agresión. 

Al considerar la distribución de reportes de ²Sí y no supe defenderme³ por co-
legios agrupados según la concentración de adultos jóvenes, se observa que la 
media general en aquellos donde hay una mayor concentración de adultos jóve-
nes (entre 20 y 24 años) triplica la registrada en los colegios donde hay menor 
concentración de adultos jóvenes, y duplica la reportada en los colegios donde 
la participación de este subgrupo de edad se mantiene por debajo del 20�. Otra 
manera de contrastar esta distribución de los reportes de indefensión frente a 
las agresiones reiteradas es que en los colegios nocturnos con mayor concentra-
ción de adultos jóvenes la prevalencia media de esta respuesta se encuentra al 
mismo nivel que los límites superiores de prevalencia registrada para los otros 
dos subgrupos de colegios, 13�. Más aún, se aprecia un rango muy amplio en 
la distribución de los reportes en los colegios con mayor proporción de adul-
tos jóvenes, registrándose entre ellos al menos un colegio donde la prevalencia 
de reportes de quienes manifiestan indefensión frente al hostigamiento llega al 
5��. Gráfica 30

Gráfica 30
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En vista que el hostigamiento escolar o ²bullying³ refleja de manera sintética el 
nivel de agresividad que experimentan los escolares, y que la opción ²Sí, y no 
supe defenderme³ además permite discriminar los reportes de quienes se ma-
nifiestan en situación de indefensión frente a estas agresiones, resulta de interés 
analizar la distribución de estas repuestas según el tamaño de la sede. Gráfica 
31.

Gráfica 31

En este caso, los resultados no varían tan visiblemente. La prevalencia media de 
los reportes de indefensión oscila entre el 6 y 10�, en los tres grupos de colegios. 
El aspecto que más llama la atención es la amplitud del rango de prevalencia de 
respuestas de situación de indefensión en los colegios de mayor tamaño, que en 
su límite superior registra al menos una sede donde el 53� de los estudiantes 
auto-reporta esta circunstancia. La concentración de adultos jóvenes en las se-
des nocturnas de mayor tamaño puede ser un factor asociado a este fenómeno.
Para caracterizar más detalladamente quienes reportan sentirse en estado de 
indefensión frente al ²bullying³ u hostigamiento escolar en la jornada nocturna, 
en la Gráfica 32 se presenta la prevalencia de reportes de respuesta por grupos 
de edad a la pregunta en consideración. 
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Gráfica 32

Como se aprecia, la media general en el subgrupo de adultos jóvenes (20 a 24 
años) de reportes de indefensión frente al hostigamiento en el colegio es noto-
riamente superior a la reportada en los otros subgrupos. Este es un comporta-
miento particular de los colegios nocturnos. Si bien se observa la persistencia de 
la prevalencia de la indefensión frente a la agresión, aún en los grados más avan-
zados donde predomina la población escolar de mayor edad, dicha prevalencia se 
mantiene sin mostrar tendencia a incrementarse como sucede en el caso de los 
colegios nocturnos con los adultos jóvenes. Como se observa en la Gráfica 32, en 
este último subgrupo de edad la prevalencia media de reportes de indefensión es 
más de tres veces la registrada para el subgrupo 14 a 1� años.

Para ilustrar el contraste de la experiencia de quienes manifiestan no saber 
defenderse frente al hostigamiento por medio de agresiones reiteradas frente 
aquella de quienes refieren ausencia de ²bullying³ en colegios nocturnos, en la 
Tabla 14 se relaciona la prevalencia media de agresiones que reporta cada uno 
de estos subgrupos.

EL MES PASADO, ¿UN O UNA ESTUDIANTE, QUE ES DE SU
COLEGIO, REPETIDAMENTE LE OFENDIÓ, LE PEGÓ O LE AMENAZÓ 

CON HACER LE DAÑO, HACIENDOLE SENTIR MUY MAL?

Sí, y no supe defenderme         Sí, pero no me defendí                   No ha sucedido

25 y más

20 a 24

14 a 19

14% 14% 73%

24% 11% 65%

7% 13% 81%
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Tabla 14

 

 Diferencia estadísticamente significativa frente a la prevalencia media repor-
tada por el subgrupo que  manifiesta que no hostigado en el mes anterior.

De la Tabla 14 se desprende que quienes manifiestan encontrarse en estado de 
indefensión son significativamente más propensos a reportar incidentes reitera-
dos de pérdida de pertenencias en el colegio a causa de hurtos furtivos, al igual 
que de amenazas e insinuaciones sexuales incómodas, atracos y trato discrimi-
natorio por su aspecto físico, que quienes reportan ausencia de ²bullying³ u hos-
tigamiento en el colegio.

Las gráficas 33 y 34 ilustran los rangos de prevalencia tanto de los hurtos furti-
vos como del acoso sexual, ambas conductas, que según los reportes, afectan de 
manera desmesurada a quienes manifiestan indefensión frente al hostigamiento 
o ²bullying³.
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Gráfica 33

A diferencia de lo que ocurre en los colegios diurnos donde la prevalencia media 
de reportes de hurtos es del orden de 60�, la media general de reportes de au-
sencia de hurtos en centros nocturnos es �6�. No obstante, hay colegios donde 
apenas 52� de los reportes confirman la ausencia de hurtos durante el año en 
curso, mientras el 4�� reporta incidentes ocasionales o reiterados de hurtos.

Gráfica 34
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Nuevamente, la prevalencia media de los reportes de hurtos repetidos es mayor 
en los colegios donde hay mayor concentración de adultos jóvenes, en compara-
ción con los demás subgrupos de colegios. 

En la Gráfica 35 se observa la distribución de las respuestas a la pregunta acer-
ca de acoso sexual en colegios nocturnos de Bogotá. Prevalece la ausencia de 
reportes de incidentes de acoso sexual, con una media general del �0�. Aun así, 
el rango de variación es bastante amplio, pues hay colegios donde sólo el 65� 
de los reportes manifiestan esta situación, de lo cual se infiere que 35� reporta 
algún incidente de acoso sexual durante el año en curso. La media general de 
reportes de acoso por parte un(a) compañero(a) es de 15�, y de otras personas 
(profesor(a), vigilante, alguien distinto a los anteriores) de 5�.

Gráfica 35

Como indica la Gráfica 36, la prevalencia de reportes de acoso se observa en los 
colegios con mayor concentración de adultos jóvenes.
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Gráfica 36

Seguridad, pandillas y drogas

A continuación se analizaran las percepciones, conductas y vivencias de los es-
tudiantes de los colegios con jornada nocturna frente a diferentes factores que 
afecta la seguridad de los estudiantes y colegios en general. La primera pregun-
ta en analizar, fue sobre la percepción del consumo de marihuana y si el consumo 
de esta hacía daño, los resultados fueron los siguientes. 

Gráfica 36 
Pregunta 46. La marihuana no hace daño
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La percepción de los estudiantes de colegios nocturnos sobre la marihuana es 
similar a la de la mayoría de la población, se percibe que el consumo es dañino, 
aunque las mujeres manifiestan esta percepción con mayor fuerza. 

También se indagó sobre el daño en instalaciones escolares cometidos por estu-
diantes. Los resultados fueron los siguientes. Gráfica 3�.

Gráfica 37 
Pregunta 50. ¿En tu colegio es usual que algunos(as) 

estudiantes dañen las instalaciones o las dotaciones?

Nuevamente, las mujeres tienen una percepción más negativa que los hombres, 
cerca de � puntos en la opción de respuesta frecuente, pero también en el extre-
mo nunca las respuestas de las mujeres están 5 puntos por encima que las de los 
hombres. Es decir, en los extremos. 

La encuesta también indagó sobre la percepción de los estudiantes en el tema 
de porte de armas. Particularmente, sobre los motivos por los que algunos estu-
diantes llevaban armas al colegio. En términos generales la opción de respuesta 
de defensa en el camino de ida y vuelta fue sustancialmente superior a las demás 
respuestas en que argumentaba las razones del porte de armas. La Gráfica 3� 
muestra los resultados.
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Gráfica 38   
Pregunta 52 ¿Por qué cree que hay estudiantes que traen 

armas a su colegio? 

También resulta importante la diferencia entre hombres y mujeres. Por ejemplo, 
en la opción de que nunca se portaban armas al colegio las mujeres tendieron  a 
marcarla más que los hombres, pero también marcaron en una proporción ma-
yor la opción de que se portaba armas para agredir a otras personas. 

La pregunta 56 preguntó por el porte de armas directamente, y aunque es una 
pregunta de auto-incriminación, los resultados son bastante interesantes, como 
se muestran a continuación. Ver Gráfica 3�

Gráfica 39 
Pregunta 56. En este año, ¿ha traído usted armas al colegio?  

Puede marcar varias opciones si es el caso.
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La pregunta 56 fue de opción múltiple, lo cual impide agregar las opciones de res-
puesta, en todo caso el porte de armas blancas es alto, un 11� de los estudiantes 
manifestaron portar algún tipo de esta arma. También fue alta la respuesta por 
arma de fuego, 6�, muy por encima del margen de error de la encuesta.
 
La encuesta además de indagar sobre el porte de armas, también averiguó so-
bre la victimización dentro del colegio con un arma, los resultados fueron los 
siguientes. Gráfica 40.

Gráfica 40 
En este año, dentro de su colegio, ¿cuántas veces alguien lo 

amenazó con un arma?

El porcentaje de estudiantes de colegios nocturnos que declararon ser víctimas 
de amenazas con armas fue superior al 10�, aunque la categoría repetidamente 
estuvo en el margen de error. La anterior pregunta nos llevó a indagar sobre los 
atracos en el colegio, los resultados fueron los siguientes. Gráfica 41
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Gráfica 41 
Pregunta 62. En este año, dentro de su colegio, ¿cuántas 

veces alguien lo atracó (es decir, lo amenazó o agredió para 
robarte algo)?

Nuevamente los hombres manifiestan con mayor intensidad ser víctimas de 
atracos que las mujeres. La diferencia es cercana a los dos puntos porcentuales 
para cada categoría de victimización, como se ve en la Gráfica 41. 

En los temas de hurtos en el colegio, en la pregunta de auto-incriminación los 
resultados fueron los siguientes. Gráfica 42. 

Gráfica 42 
Pregunta 57. Durante este año, en su colegio, sin que  

lo vieran,  ¿hurtó usted algo a otra persona?
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Más del �0� de las mujeres dijeron que nunca habían hurtado objetos a otras 
personas, los hombres manifestaron lo mismo en un �6�. Cerca de 6 puntos de 
diferencia. Igualmente el hurto más común fue el esporádico, mientras que el 
recurrente estuvo cercano al margen de error. 

Se quiso indagar si había alguna relación entre estos niveles de atraco y la pre-
sencia de pandillas, para ello se indagó sobre la presencia de pandillas y la per-
tenencia a las mismas. Los resultados son bastante altos al compararlos con 
colegios de jornada diurna. La Gráfica 43 muestra los resultados. 

Gráfica 43  
Pregunta 63. Pertenencia a pandillas.  

Marque solo una opción.

Más del 30� de los hombres manifestaron que pertenecieron o pertenecen a 
una pandilla, y poco menos del 20� de las mujeres. Igualmente los hombres de-
clararon con mayor intensidad la membrecía en pandillas que las mujeres. Al 
discriminar la pregunta por ciclos los resultados son los siguientes. Gráfica 44.
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Gráfica 44

Para el caso de la respuesta de que pertenecía a una pandilla al momento de 
hacer la encuesta la cifra más alta se dio en el ciclo IV, al igual que la de perte-
necí. En el Ciclo III es donde las diferencias entre ambas respuestas fueron más 
grande, como se ve en la Gráfica 44. Luego se preguntó sobre las peleas, riñas y 
los ataques de pandillas a colegios o ataques de grupos juveniles violentos. Los 
resultados son los siguientes. Gráfica 45

Gráfica 45  
Pregunta 64. En este año, ¿ha visto riñas, peleas, ataques u 

otros tipos de violencia 
dentro de su colegio? Marque más de una opción
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Más del 60� de los estudiantes manifestaron que habían visto ataques o peleas 
violentas en el colegio. Pero en su mayoría no manifestaron la responsabilidad 
de pandillas. La segunda conclusión es que la percepción de las mujeres es más 
fuerte. Mientras que los hombres tienden a declarar con mayor intensidad agre-
siones de tipo más violento. También se indagó sobre la venta de drogas en el 
colegio y los resultados fueron bastante altos, como lo muestra la Gráfica 46. 

Gráfica 46 
Pregunta 66. ¿Se venden drogas dentro de su colegio? 

Marque sólo una opción.

Poco menos del 30� de hombres y mujeres manifestó que sí se vendían drogas 
dentro del colegio, las diferencias entre los géneros fue bastante baja, es decir, 
a diferencia de fenómenos de violencia, donde las mujeres perciben con menor 
intensidad, para el caso de la venta de drogas las percepciones son bastante si-
milares. Al discriminar por ciclos los resultados fueron los siguientes. Gráfica 4�

Gráfica 47
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La respuesta Si es similar en los diferentes ciclos, parece no existir una diferen-
cia amplia. Igualmente se hizo la pregunta sobre la venta de drogas en el entorno 
escolar. Gráfica 4� 

Gráfica 48 
Pregunta 67 ¿Se venden drogas cerca de su colegio?  

Marque sólo una opción.

Al igual que ocurre en los colegios diurnos las respuestas sobre venta de drogas 
fuera del colegio son bastante más altas que la percepción de venta de drogas 
dentro del colegio. Para el caso de los hombres cerca del 3�� de los estudiantes 
de colegios nocturno manifestaron que había venta de drogas cerca al colegio, y 
para las mujeres el porcentaje llegó al 35�. 

Sobre el consumo de drogas en el colegio por parte de los compañeros las res-
puestas son altas, un 5�� de hombres han visto a compañeros del curso consu-
miendo droga en el colegio y un 53� para el caso de mujeres. Si bien un hecho 
puede ser visto por 10 o 15 compañeros de curso, las respuestas a estas pregun-
tas no dejan de ser preocupantes. A continuación se muestran los resultados. 
Gráfica 4�

Gráfica 49 
Pregunta 68 ¿Ha visto a alguien de su curso consumiendo 

drogas dentro del colegio? 

46



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

Además de la pregunta sobre el consumo de drogas por parte de compañeros, 
se indagó sobre el consumo directo de los estudiantes. Los resultados son igual-
mente preocupantes. Cerca de un 26� de los hombres dijeron que si habían con-
sumido drogas en el colegio y un 1�� para el caso de mujeres. La frecuencia del 
consumo de drogas no es la misma, un 11� de hombres y un 10� de mujeres 
manifestaron ser consumidores frecuentes de drogas. Un porcentaje bastante 
alto, como lo muestra la Gráfica 50. 

Gráfica 50 
Pregunta 73 ¿Consume usted drogas dentro de su colegio?

En los colegios de jornada nocturna también fue visible la irrupción de sustancias 
psicoactivas de nueva generación, como las pastillas, el éxtasis y otras sustan-
cias. El bazuco fue bastante alto en la respuesta sobre venta de drogas como lo 
registra la Gráfica 51. 

Gráfica 51 
Pregunta 59 ¿Qué tipo de drogas se venden en su colegio? 

Puede marcar varias respuestas.
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La marihuana es la droga que más se vende en los colegios de Bogotá, tanto en 
jornadas diurnas como nocturnas. Un 11� de los estudiantes de colegios noc-
turnos manifestaron que el consumo de drogas había aumentado, mientras que 
solo un 3� dijo de la venta de drogas había aumentado, los datos se muestran en 
la Gráfica 52. 

Gráfica 52 
Pregunta 74 En su colegio la venta y el consumo de drogas, 

comparado con el año anterior, ¿han aumentado, disminuido 
o siguen igual? (Marque dos opciones, una para venta y otra 

para consumo de drogas)

La encuesta indagó sobre los temas de acoso sexual, al igual que se hizo en los 
colegios diurnos. Los resultados son los siguientes. Gráfica 53

Gráfica 53 
Pregunta 58. Durante este año, en su colegio, ¿ofendió usted 
a un o una estudiante con propuestas o comentarios, gestos, 

sonidos, o insinuaciones de tipo sexual?
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Tanto para hombres como para mujeres las cifras son altas, cerca del 20� ma-
nifestaron que habían ofendido o acosado verbalmente a otro compañero o com-
pañera. Los hombres manifestaron con mayor intensidad este comportamiento, 
tanto en los casos esporádicos como en los recurrentes.

La encuesta también indagó sobre la seguridad en el entorno. Una de las pregun-
tas fue sobre el acoso sexual en el camino de ida y vuelta al colegio. La pregunta 
�0, era sobre agresiones físicas. Gráfica 54. 

Gráfica 54 
Pregunta 70. Este año, al ir al colegio o entre el colegio y su 

sitio de vivienda, ¿alguien tocó alguna parte de su cuerpo de 
manera sexual sin su consentimiento?

Los resultados entre hombres y mujeres fueron similares, un �� para ambos 
géneros manifestó que si habían sufrido alguna agresión sexual. Luego se pre-
guntó sobre los atracos en el camino de ida y vuelta al colegio y los resultados 
fueron los siguientes. Gráfica 55 .
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Gráfica 55 
Pregunta 71. En este año, al ir al colegio o entre el colegio y su 

sitio de vivienda, ¿lo atracaron (es decir, lo amenazaron o lo 
agredieron para robarle algo?

El 20� de los hombres y el 14� de las mujeres manifestaron haber sido víctimas 
de un atraco durante 2015. Un 4� de los hombres dijeron que los atracos fueron 
recurrentes y para el caso de mujeres llegó al 3�. También se preguntó por el 
acoso sexual en el camino de ida y vuelta al colegio. Gráfica 56.

Gráfica 56 
Pregunta 72. En el mes pasado, al ir al colegio o entre el cole-

gio y su sitio de vivienda, ¿le hicieron propuestas, comenta-
rios, gestos, sonidos o insinuaciones de tipo sexual?
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Un 14� de hombres y un 1�� de mujeres manifestaron que durante los 30 días 
anteriores a la aplicación de la encuesta fueron víctimas de acoso sexual verbal. 
El 4.4� de hombres y el 5.6� de mujeres dijeron además que fueron víctimas 
repetidamente de estos hechos. Se preguntó por la percepción de seguridad en 
los parques cerca al colegio, más de 50� de los estudiantes manifestaron que 
estos no eran seguros, como lo muestra la Gráfica 5�. 

Gráfica 57 
Pregunta 75. ¿Considera que los parques que están cerca de 

su colegio son seguros?

El 55� de los hombres y el 61� de las mujeres consideran que el parque cerca 
al colegio no es seguro, tan solo un 15� de hombres y un 10� de mujeres con-
sideran que son seguros. Otra de las preguntas fue sobre los problemas con la 
policía que habían tenido los estudiantes de jornadas nocturnas. Gráfica 5�.

Gráfica 58 
Pregunta 67. ¿Ha tenido usted problemas con la ley? 
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El 36� de los hombres y el 1�� de la mujeres manifestaron que si habían tenido 
problemas con la ley, un porcentaje alto, aunque muchos de ellos manifestaron 
que dichos problemas fueron injustos. 

Otra de las preguntas fue sobre el consumo de bebidas alcohólicas en el colegio. 
La primera de las preguntas hacía referencia al consumo dentro del colegio. Los 
resultados fueron los siguientes. Gráfica 5�.

Gráfica 59 
Pregunta 65. ¿Consume usted bebidas alcohólicas  

dentro de su colegio?

El 2�� de los hombres y el 1�� de las mujeres manifestaron que sí habían con-
sumido bebidas alcohólicas en el colegio. El 13� de los hombres y el 10� de las 
mujeres dijeron que este consumo era recurrente, al menos un día a la semana. 
También se indagó sobre el consumo de bebidas alcohólicas dentro del colegio, 
los resultados fueron igualmente altos. Un 2�� de hombres y 25� de mujeres 
manifestaron que si habían visto dicho comportamiento por parte de algún com-
pañero de curso. Gráfica 60.
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Gráfica 60 
Pregunta 69. ¿Ha visto a alguien de su curso consumiendo 

bebidas alcohólicas dentro del colegio?
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Conclusiones

²En la noche se ve en un solo sitio la problemática social del país³. Esta 
frase, proveniente de un análisis anterior entre cuantitativo y etnográfi-
co sobre estos colegios, condensa el diagnóstico que escuchamos de los 
funcionarios de la SED que tienen a su cargo el seguimiento de esta moda-
lidad de colegio y el manejo de las situaciones que se pueden salir de control. 

Los colegios nocturnos acogen personas que tienen compromisos con el 
sistema de responsabilidad penal adolescente –principalmente, adoles-
centes y adultos jóvenes- junto con chicos y chicas en extraedad que deser-
taron de colegios diurnos y no son admitidos en otros colegios, chicas que 
tuvieron un embarazo temprano y en consecuencia abandonaron la jorna-
da diurna, y adultos que desean estudiar o conseguir un certificado, entre 
otros. En fin, una mezcla difícil para desarrollar cualquier proyecto educativo. 

Algunos resultados de la encuesta corroboran este diagnóstico. Los adolescen-
tes son el grupo de edad predominante (62� del total). Le siguen los adultos ma-
yores de 25 años, (22� del total), y en tercer lugar los adultos jóvenes entre 20 y 
24 años (15� del total). La concentración de estudiantes de este último grupo de 
edad, por encima del 20�, se asocia en algunos colegios con niveles generaliza-
dos de agresión entre pares, más altos que en el resto de los colegios nocturnos. 
Además, una parte importante de la agresión reportada dentro de los colegios 
nocturnos se dirige hacia este grupo de adultos jóvenes. 

Dada su participación en el conjunto de toda la población que atiende la edu-
cación nocturna en Bogotá, conviene considerar la opción de evitar su concen-
tración por encima del 20� en estos centros, ya que a partir de este umbral se 
observan notorios incrementos en el reporte de agresión entre pares. El análisis 
adelantado también sugiere que la concentración de adultos jóvenes tienen lugar 
en algunas de las sedes de mayor tamaño, que ofrecen educación secundaria y 
media en la jornada nocturna. Mediante la aplicación como filtro del ²umbral³ 
del 20�, la encuesta 2015 permite a las autoridades educativas identificar los 
colegios que pueden ser sujetos de una intervención a fondo.

No obstante las observaciones anteriores, el análisis de la encuesta 2015 indi-
ca que los centros educativos nocturnos oficiales son bastante parecidos en sus 
resultados a los colegios oficiales diurnos (que a su vez son parecidos a los cole-
gios privados que admiten estudiantes provenientes de hogares con condiciones 
socioeconómicas cercanas a las que predominan en la capital colombiana). Por 
ejemplo, en los colegios nocturnos no se evidencia un gran déficit motivacional� 
este es un resultado global que debe mirarse con cuidado. ¡Cuánto impacta el 
desarrollo de una clase, la presencia de un número minúsculo de estudiantes 
desmotivados" ¡4ué sucede además si esa desmotivación viene acompañada de 
un componente inusualmente fuerte de rebeldía" Así, cifras globales parecidas 
pueden estar ocultando condiciones específicas, puntuales, que pueden estar 
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asociadas con la forma como se adelanta la relación pedagógica. Y éstas pueden 
estar presentes en muchos colegios oficiales, diurnos y nocturnos.

La semejanza de los resultados en algunos ítems entre diurnos y nocturnos in-
vita también a re-pensar las interpretaciones de las respuestas en los colegios 
diurnos mismos. Dos ejemplos:

1. las respuestas a la pregunta ²en este país a las personas honradas y tra-
bajadoras les va bien³ fueron muy semejantes, y hasta superiores en los co-
legios nocturnos, aunque este resultado conviene ser analizado por grupos 
de edad. Lo que aquí puede estar sucediendo es que los dos grupos se van 
acercando (los nocturnos están más cerca desde el comienzo) a los ²valores 
de nuestra cultura³5.
 
2. La percepción de estar recibiendo una buena formación para continuar 
estudios es incluso más alta en los colegios nocturnos que en los diurnos 
oficiales. Sin acceso a apoyos pedagógicos (muy por encima de cualquier otra 
opción, el 2�� de las respuestas a la pregunta ²qué haría para mejorar su 
colegio³ aludieron a permitir que los estudiantes usaran las dotaciones del 
colegio� y sólo un 10� a mejorar la actividad de los docentes), reducidos a cla-
ses de tiza y tablero, quizás oratorios del profesor, que no siempre se pueden 
hacer, sin tiempo para hacer tareas y seguramente sin consecuencias para 
quienes no las hacen, ¡se puede decir objetivamente que los estudiantes es-
tán recibiendo una formación adecuada" Las respuestas estarían reflejando 
una idea nacional: que la formación no requiere trabajo y disciplina� basta 
con asistir a clase a escuchar -más que entender- lo que dice el profesor, sin 
siquiera reflexionar si lo que dice el profesor se parece a la realidad6.

La reglamentación nacional que autoriza contratar profesores de alguna jornada 
diurna para que trabajan en colegios nocturnos como tiempo extra parece bien 
orientada, pero tendrá el defecto de toda reglamentación general para adminis-
trar situaciones disímiles. Tiene la apariencia de estar orientada por la necesidad 
de reducir costos. Pero, dado el reto pedagógico inmenso que estos estableci-
mientos enfrentan, dado que estos colegios condensan el problema pedagógico 
en su máxima expresión, ¡es la reducción de costos el primero o el último criterio 
que debe ser tenido en cuenta" Tal vez es el último. Si en algún sitio se requiere 
formación especializada de los docentes, e inversión con la expectativa de pro-
ducir impacto, puede ser un colegio nocturno. Los costos implicados son muy 

5  Dos proyectos de largo aliento, :orld Values Survey (http:��ZZZ.Zorldvaluessurvey.org�Zvs.
jsp), liderado por Ronald Inglehart de la Universidad de Michigan, y en nuestro medio latinobarómetro 
(http:��ZZZ.latinobarometro.org�lat.jsp), han buscado encontrar una manera sistemática de caracteri-
zar los valores tomando como unidad de análisis los países. Ninguno de los formularios de las encuestas 
de estos dos proyectos tiene una pregunta idéntica al acuerdo o desacuerdo con la afirmación ²en este 
país a las personas honradas y trabajadoras les va bien³. Latinobarómetro preguntó lo siguiente entre 
1��5 y 2002: usted cree (sí o no) que  ²el trabajo duro no es garantía para el éxito³. La respuesta de los 
colombianos por el ²sí³ osciló entre estos años entre el 44 y el 52�.
6  Es sorprendente escuchar aún en medios cultos la idea de que ²la teoría no se parece a la realidad³. 
Las que no se parecen a la realidad son las teorías que son elaboradas con el criterio de que no se pa-
rezcan a la realidad, criterio muy estimado por un antipositivismo ramplón que hace parte de nuestro 
ethos nacional.
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inferiores a los recursos de inversión que en los últimos años ha tenido la SED.
Al revisar los datos sobre temas de seguridad en el entorno, pandillismo y venta 
y consumo de drogas dentro y fuera del colegio, se pueden hacer tres grandes 
conclusiones. Por un lado, tanto la venta de drogas, así como el pandillismo, tie-
nen un fuerte impacto sobre las jornadas nocturnas. El porcentaje de respuestas 
afirmativas hace pensar que es un fenómeno extendido y sobre todo prende las 
alarmas sobre lo que podría denominarse una bomba de tiempo en estos cole-
gios. Esto lo viene a corroborar la pregunta sobre problemas con la ley, es decir, 
los colegios nocturnos parecen que no han logrado cumplir la función de burbuja 
protectora que se ve en los colegios diurnos. 

La segunda conclusión es que los niveles de victimización entre hombre y muje-
res son altos, si bien en temas como los atracos los hombres están por encima 
y en los temas de violencia sexual las mujeres reportan estos hechos con mayor 
intensidad, pero para ambos sexos las cifras son altas y en algunos casos las 
diferencias son muy baja. Por último, en los asuntos de auto incriminación las ci-
fras son bastante altas, lo que podría indicar que en algunos colegios se vive una 
situación de inseguridad manifiesta tanto dentro como fuera del colegio. 

©©..

Este documento representa tan sólo una entrada al universo de los datos que 
arroja la encuesta de clima y victimización escolar de 2015 sobre la experiencia 
educativa en los colegios oficiales nocturnos en Bogotá. Su cabal interpretación 
requerirá de más tiempo y más trabajo. La investigación debe complementar-
se con estudios etnográficos serios (no aquellos que pretenden generalizar si-
tuaciones específicas) y, muy importante, entrevistas con profesores. Si la SED 
considera que estos colegios, que reciben a los parias bogotanos, no deben ser 
también los parias del proyecto de ciudad, conviene contemplar la opción de ela-
borar, con base en la experiencia de esta encuesta, un nuevo formulario para su 
diligenciamiento por estudiantes de todas las sedes de colegios nocturnos que 
operan en la ciudad.
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Análisis de género 
en la encuesta sobre clima escolar y 
victimización Colegios Nocturnos de 
Bogotá 2015

Patricia Jaramillo Guerra7

La educación de personas jóvenes y adultas constituye un tema poco explorado, 
la cual se ofrece como alternativa para miles de personas que por diferentes 
razones no tienen posibilidades en la oferta educativa formal diurna. 

De acuerdo con el Sistema de información de Tendencias Educativas en Amé-
rica Latina (Siteal) el �� de los adolescentes y jóvenes menores de 25 años no 
lograron completar al menos cuatro años de escolarización y son considerados 
como analfabetas funcionales. Se estima que el 14� de la población entre 25 y 34 
años, apenas lograron menos de cuatro años de escolaridad (2004). Así mismo, 
es importante señalar que ²el retraso escolar expresa en qué medida los estu-
diantes de nivel primario o secundario están asistiendo a los cursos anteriores a 
los correspondientes de su edad³.

En América Latina el retraso escolar en primaria y secundaria es mayor entre los 
hombres. En seis países los porcentajes están por debajo del 20 �, entre ellos 
México con �.� �. Mientras que Colombia y Guatemala presentan 22.3 y 26.� � 
respectivamente. En República Dominicana uno de cada tres hombres presenta 
retraso escolar. En el caso de las mujeres, los porcentajes son menores al 20� 
en ocho países. En Guatemala y República Dominicana una de cada cinco niñas 
presenta retraso escolar.

Investigadoras como Labbé y SchmelNes han desarrollado diversos estudios so-
bre rezago escolar y sobre educación de jóvenes y adultos, en los cuales señalan 
²© que el fenómeno del analfabetismo, es decir el no saber leer ni escribir, es la 
forma de rezago educativo más grave. 

Entendemos como rezago educativo toda persona mayor de 15 años que no ha 
cumplido su educación básica. Generalmente este fenómeno se produce por la 
interrupción de los estudios que tiene como causa múltiples factores, siendo los 
más comunes: las condiciones socioeconómicas y por lo tanto la urgencia de tra-
bajar, el crecimiento poblacional, las diferencias entre lo urbano y lo rural, entre 

�  Consultora. Profesora Asociada Universidad Nacional de Colombia. Agradezco el apoyo estadístico 
de la socióloga .atherine Gaitán.      
Las opiniones expresadas por el autor en este capítulo, así como sus ideas y la presentación de los he-
chos, no reflejan necesariamente la posición oficial ni de la Secretaria de Educación del Distrito ni de la 
Universidad Nacional de Colombia, ni comprometen de modo alguno a las dos instituciones.
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otras. Lo sorprendente es que a la fecha no existe un dato exacto de la cifra de 
jóvenes en esta condición en nuestro continente (Labbé, 200�), una razón podría 
ser las múltiples definiciones de rezago educativo que cambian de país en país y 
los diferentes grados de obligatoriedad de la educación básica. (Ibídem).
 
Una de las acciones internacionales más relevantes sobre este problema es la 
desarrollada por la Conferencia Internacional de Educación de Adultos (CONFIN-
TEA)8 que desde 1�51 y con el concurso del Instituto de Educación a lo Largo de 
la Vida, de la Unesco, ha venido trabajando el tema, aun cuando durante muchos 
años se centró en el analfabetismo. Para América Latina el problema más grave 
es el analfabetismo funcional en tanto genera situaciones de exclusión y discri-
minación, que tienen repercusión en los diferentes ámbitos de la vida cotidiana 
de las personas. 

La VI CONFINTEA, celebrada en Belém do Pará (Brasil) en 200�, cuyo lema ²Vivir y 
aprender para un futuro viable: el poder del aprendizaje de adultos³, constituye un 
hito por cuanto trabajó en torno a los problemas de la educación de jóvenes y adultos 
relacionados con la interculturalidad y la diferencia. En la presentación del informe 
se indicó: ²La educación de los jóvenes y adultos permite a las personas, especial-
mente a las mujeres, hacer frente a múltiples crisis sociales, económicas y políticas, 
y al cambio climático.³ De igual manera, esta Conferencia reconoció la importancia 
de la educación en relación con el desarrollo sostenible, humano, social, económico, 
cultural y ambiental, incluida la igualdad entre hombres y mujeres, retomando la Con-
vención sobre la eliminación de todas las formas de discriminación contra la mujer y 
la Plataforma de Acción de Beijing 1��5.

Como se señaló en el análisis de género de la Encuesta de Clima Escolar (ECE 
2015), en la relación entre educación y género es preciso ²distinguir entre ²pari-
dad entre los sexos³ e ²igualdad de género.³ La idea de ²paridad entre los sexos³ 
remite al objetivo de lograr que varones y niñas participen en igual medida en la 
educación.³(CEAMEG 2013).

Con base en las consideraciones anteriores, el presente documento de análisis 
sobre las características de Clima escolar y victimización para los colegios noc-
turnos, abordará las características de la población que asiste a esta jornada� las 
razones para estudiar de noche� y por último, las percepciones y conocimiento 
sobre discriminación. 

Características poblacionales

Con base en los resultados de la ECE 2015 para colegios de la jornada nocturna 
de Bogotá y con base en la información por rangos de edad, desagregada por 
sexo, se evidencia que la población joven es mayoritaria con rangos de edad para 
varones entre 15 y 16 años con un 60�, mientras que las mujeres en estas edades 
no llegan al 40�.

�  Conferencia Internacional de Educación de Adultos
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Contrasta esta situación con las cifras para hombres y mujeres estudiantes de 14 
años, los cuales registran 50� para cada sexo.

Si se considera que el primer ciclo de la jornada nocturna incluye tanto los proce-
sos de alfabetización como grados de primaria, y teniendo en cuenta que la distri-
bución por ciclos no registra grupos etarios homogéneos, vale la pena destacar 
que estos son estudiantes en rezago escolar y que esto no depende de la edad. 
De acuerdo con las cifras relacionadas con educación para jóvenes y adultos en 
América Latina señaladas anteriormente, el patrón de rezago escolar en Bogotá 
para colegios de jornada nocturna, en edades entre 14 y 1� años, tiene diferencias 
de género importantes, entre � y 10 puntos porcentuales.

Para los rangos de edad entre 1� y 24 años la distribución es bastante pareja y 
presenta porcentajes diferentes a la jornada diurna, pues la cantidad de estu-
diantes hombres es mayor que las mujeres, con diferencias de 2 a 4 puntos por-
centuales, solo entre quienes tienen 1� años las mujeres son ligeramente más 
numerosas.

Sobre el análisis demográfico por sexo, llama la atención poderosamente que las 
mujeres a partir de los 24 años incrementan su participación frente a sus pares 
masculinos y sobre todo entre los 30 y 40 años o más, donde las cifras muestran 
un incremento muy significativo. En este orden de cosas, las mujeres entre 30 y 
3� años representan el 66� y las que tienen 40 años o más constituyen el ��� 
del total de estudiantes en ese rango de edad. Mientras que los hombres en estos 
dos grupos etarios disminuyen ostensiblemente. Gráfica 1.
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Gráfica 1
Distribución de la población por rangos de edad y según sexo

Pregunta 2 ¡Cuantos años CUMPLIDOS tiene"
A. 14 o menos, B.15, C.16, D.1�, E.1�, F.1�, G.20, H.21, I.22, J.23, ..24, L.25 a 2�, M.30 
a 3�, N.40 o más

El comportamiento de los datos distribuidos por rangos de edad y desagregados 
por sexo, evidencian que hay una gran participación de mujeres en esta jornada, 
pero a la vez dan indicios que las personas mayores a 30 años están ingresando 
o regresando al sistema educativo, una vez que han culminado otras actividades, 
que generalmente están relacionadas con los trabajos de cuidado.

Un aspecto que caracteriza la educación nocturna es la no correspondencia en-
tre la distribución por edades con los ciclos establecidos, por lo tanto, es preciso 
relacionar esta realidad con las respuestas a la pregunta � sobre las motiva-
ciones para asistir a un colegio nocturno. En las respuestas el 3�� declara que 
la razón para estudiar de noche es porque trabajan o están a cargo del hogar, 
y de este total el 4�� son mujeres, situación que reafirma las consideraciones 
relacionadas con la edad, para el caso de las mujeres. Ver Gráfica 2. Sin embar-
go, esta opción de respuesta no permite discriminar cuantos hombres y cuantas 
mujeres tienen a cargo el hogar. 
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Gráfica 2
¿Por qué asiste a un colegio nocturno?

Porque trabajo o estoy a cargo del hogar� B. porque no me dejan en las jornadas 
diurnas� C. por una razón diferente a las anteriores

En este punto es clave considerar la literatura sobre la condición y posición de 
las mujeres en el mundo, puesto que a partir de estos conceptos, podemos refe-
rirnos a las condiciones observables y cuantificables que hacen referencia a las 
necesidades insatisfechas por la carencia de bienes materiales. La segunda par-
te del contraste entre la situación de las mujeres y de los hombres se encamina 
a la búsqueda de la equidad, a potenciar que las mujeres accedan al control de 
recursos y beneficios. 

En el mismo sentido se deben considerar las necesidades prácticas y estratégi-
cas de género. Las primeras son las necesidades que resultan de las condiciones 
reales y actuales de vida9. Se perciben inmediatamente y tienen que ver con la 
sobrevivencia. Las segundas son las que se derivan de la desigual posición de 
hombres y mujeres en la sociedad, así como del interés en el logro de relaciones 
de equidad entre los sexos y de una sociedad más equitativa. 

Estos enfoques analíticos son importantes por cuanto el debate en torno al con-
cepto de trabajo considera pertinente mantener la distinción entre producción y 
reproducción (Benería 2016), en la medida que esta enfatiza la conexión entre la 
reproducción social y el sistema económico, haciendo énfasis en el carácter re-
munerado o no de las actividades. De tal suerte que permiten identificar si algu-

� Apartado tomado de http://proyeĐu.galeoŶ.Đoŵ/ĐuaderŶos/ŵoduloϭͺϮ/Đuadϰ/Đuadϰͺϭ.hƚŵl Por ejemplo: 
Necesidad de agua potable, energía eléctrica, abastecimiento de alimentos, instalaciones sanitarias, etc.
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nas acciones o decisiones de las mujeres están relacionadas con procesos de em-
poderamiento, como es el caso del ingreso a la educación, en momentos que sus 
hijos e hijas ya han adelantado en la vida escolar y consideran que necesitan tener 
mayor nivel académico, o que ya es hora de volver para mejorar sus condiciones.

En relación con las características de la población y sus relaciones familiares, 
el análisis de los resultados a la pregunta 12 arroja lo siguiente: el 26� del total 
manifiestan vivir con la madre solamente, de los cuales el 5�� son varones� el 
12� declaran vivir con el padre, de los cuales 62� son varones. Por su parte el 
1�� declaran vivir con hermanos y hermanas, de los cuales el 55� son varones� 
del 10� que declaran vivir con la pareja, el �0� son mujeres. Finalmente, el 11� 
declaran vivir con hijos�as propios y de este porcentaje el �6� son mujeres y 14� 
hombres.

Según la Gráfica 3, en los casos donde hay responsabilidades familiares, los 
mayores porcentajes desagregados por sexo, las mujeres se destacan con dife-
rencias significativas. En este sentido, quienes declaran que viven con sus hijos, 
así como quienes viven con su pareja, consolidan la tendencia de actividades co-
tidianas con división de roles tradicionales. Particularmente entre quienes viven 
con sus hijos es altamente significativo y por consiguiente supone situaciones de 
abandono escolar en el período dedicado a la crianza y el cuidado, para retomarlo 
tardíamente.

Gráfica 3.  
Con quien viven los estudiantes jornada nocturna

CON QUIEN VIVEN LOS ESTUDIANTES JORNADA NOCTURNA
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Pregunta 12 ¡Con cuál de las siguientes personas vive actualmente"

 A. Vivo solo  B. Mama C. Papa D. La pareja, esposa, o esposo de mi mama o mi 
papa  E. mi pareja (esposo�a o novio�a) F. Abuelo�a G. Hermanos�as H. Hijos míos 
I. otros familiares diferentes a los de esta lista J. Otras personas que no son mis 
familiares .. No vivo en un sitio que pueda considerarse un hogar.

Actividades adicionales a estudiar en la jornada nocturna

En este indicador, los resultados confirman las razones que tienen las mujeres 
para estudiar en esta jornada y el patrón de comportamiento de las mujeres, en 
contraste con los intereses de los varones. La información que arroja la respues-
ta a la pregunta 10 se observan en la Tabla 1 y la Gráfica 4.

Entre semana, además de estudiar en la noche, ¡a cuál o cuáles de las siguientes 
actividades dedica Más tiempo" Marque máximo dos actividades.

A. Trabajo todo el día
B. Trabajo ocasionalmente
C. Hago tareas escolares
D. Cuido el hogar o atiendo a personas que tengo a mi cargo
E. Ayudo a mi papá o a mi mamá en el trabajo
F. Juegos con actividad física o deportiva
G. Video juegos, ver televisión
H. Estoy en la calle, solo o con amigos(as)
I. Actividades artísticas como música, pintura, teatro
J. Navego en internet
K. Diversiones en centros comerciales
L. No hago gran cosa
M. Otra actividad diferente a las de esta lista
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Tabla 1
Actividades en tiempo no escolar Jornada Nocturna

Gráfica 4
Actividades en tiempo no escolar Jornada Nocturna
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Los resultados reiteran la dedicación de las mujeres a las actividades de cuida-
do. Cuido el hogar o atiendo a personas que tengo a mi cargo (Respuesta D). Los 
varones en un 1�� realizan este tipo de actividades, frente al �1� de las mujeres. 
Así mismo, los porcentajes relacionados con la elaboración de deberes escola-
res evidencian la dedicación de las chicas al estudio, es mayor en las mujeres 
(5��) que en los hombres (42�).

A la vez, del total que responde afirmativamente que dedica su tiempo a F. Juegos 
con actividad física o deportiva, el �5� son varones y el 35� mujeres, confir-
mando los roles tradicionales de género, situación que limita las posibilidades de 
igualdad de género en el desarrollo de expectativas de desarrollo y cualificación 
de destrezas. 

El indicador ., diversiones en centros comerciales, es muy llamativo que el �6� 
de las mujeres respondan afirmativamente, frente al 24� de los hombres. Sería 
importante poder contrastar el nivel y las edades en el que se encuentran los 
hombres y mujeres que responden a esta pregunta. De igual manera hay más 
hombres que mujeres que dedican su tiempo alterno a navegar en internet, a 
jugar maquinitas o ver televisión. 

El porcentaje de la mayor importancia es la respuesta H. Estoy en la calle, solo 
o con amigos(as), que en el caso de los varones asciende al �6� y las mujeres al 
24�� el supuesto es saber si estos porcentajes se relacionan con quienes estu-
dian de noche, porque no les reciben en las jornadas diurnas por razones diver-
sas, o están buscando empleo. 

Relaciones entre pares 

Frente a la pregunta sobre las relaciones entre mujeres y hombres en el salón de 
clase, hombres y mujeres tienen respuestas muy similares, aunque porcentual-
mente tienen una diferencia de 2.5 puntos en torno a las preguntas A y B. Las res-
puestas relacionadas con grosería y patanería que incomodan, las mujeres res-
ponden mayoritariamente con un ��, mientras que los varones registran un 5�
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Gráfica 5
Relaciones entre pares en el salón de clase

A. Siempre son buenas� B. son buenas la mayoría de las veces, aunque 
no siempre� C. hay momentos con grosería y patanería que no me gus-
ta� D. preferiría que fueran respetuosas, considerando que las mujeres 
merecen mejor trato.

Al igual que en la jornada diurna, son muy pocas las mujeres que se atreven a 
exponer incomodidad. No queda claro si hay situaciones donde las relaciones en-
tre pares son marcadamente buenas y respetuosas o si, por el contrario, ciertas 
formas de expresiones sexistas y discriminatorias hacen parte de la rutina de las 
relaciones entre pares. 

Maltrato y Discriminación

El grupo de respuestas en torno a situaciones de maltrato, acoso o discrimina-
ción, preguntas 16 a 22 referidas al sentimiento en primera persona, no arro-
ja porcentajes que puedan destacarse y los mayores valores se concentran en 
ningún caso y no aplica. La respuesta a discriminación por tener la condición 
de madre soltera solo registra positivamente el 6�, del cual las mujeres regis-
tran el 4�. Se ha seleccionado esta respuesta para el análisis por cuanto en la 
distribución por edades, los porcentajes de población a partir de los 24 años es 
mayoritario en las mujeres.

En cuanto a la discriminación relacionada con la cultura que se comporta, el por-
centaje llega al 1��, pero son los hombres quienes declaran mayor discrimina-
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ción con el 11�. Así mismo, las respuestas donde se declara sentirse discrimi-
nado por el aspecto físico alcanzan un 21�, del cual los varones registran el 13�� 
de igual manera el 21� se sienten discriminados por su forma de vestir (tatuajes, 
piercings, etc.) de los cuales los varones representan el 12�.

Considerando el total de las respuestas afirmativas a estos indicadores, puede 
decirse que hay mayor discriminación por las condiciones relacionadas con acti-
tudes estereotipadas, que rechazan a los varones que no se consideran parte de 
la cultura heteronormativa y por consiguiente pueden estar relacionadas con el 
grupo de hombres jóvenes que asisten a esta jornada, donde la heterogeneidad 
de grupos de edad acusa diversidad de motivaciones y razones para asistir.
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REFLEXIONES A MANERA DE CONCLUSIÓN 

La educación para jóvenes y adultos que se encuentran en rezago académico 
está relacionada con el mejoramiento de las condiciones de vida de las personas, 
familias y comunidades, además de ofrecerles la posibilidad de acceder a bene-
ficios que elevan su nivel y calidad de vida. Los padres que se han beneficiado de 
la educación formal o de programas educativos para adultos, tienen mayores 
posibilidades de enviar a sus hijos a la escuela y ayudarles a hacer sus deberes 
(Unesco 2006), fortaleciendo el ámbito educativo, y evitando la transmisión inter 
generacional del analfabetismo. Por lo tanto, para próximas evaluaciones con-
viene formular otras preguntas más orientadas a las mujeres en relación con su 
condición y situación. 

La educación en jornada nocturna está compuesta por población de bajos ingre-
sos y la condición de las mujeres en esta situación, evidencia la persistencia de 
usos y costumbres tradicionales� la prevalencia del rezago educativo femenino 
y las razones que declaran para estar en esta modalidad educativa, están fuer-
temente relacionados con la edad de la población y la procedencia étnico racial, 
entre otros factores 

En muchos países el atraso de las mujeres es mayor que el de los hombres. In-
dependientemente del nivel de pobreza, ruralidad, urbanismo, nivel de ingreso, 
posición en el trabajo, del grupo social al que se pertenezca, el desarrollo que 
han podido alcanzar las mujeres ha sido menor al de los hombres. En México, por 
ejemplo, la mujer ha logrado avances importantes y un mayor reconocimiento y 
respeto a sus derechos, no obstante todavía existen diferencias que solamente 
se pueden atribuir a la condición de género, en tanto que en materia de rezago 
educativo, las mujeres superan en 6.��.

En Colombia ²persisten aún rezagos significativos tanto en cobertura como en 
calidad que afectan especialmente a los hogares de bajos ingresos, a algunas 
regiones geográficas, a la población rural y a las minorías étnicas. De cada 100 
estudiantes que ingresan al sistema educativo en la zona rural, 4� culminan la 
educación media, mientras que en las áreas urbanas lo hacen �2 estudiantes³ 
(MEN, 2013, citado por Fedesarrollo 2014). El rezago educativo se evidencia en la 
educación básica y media, en tanto que la cobertura en estos niveles alcanzó en 
2012 el �1 por ciento y 41 por ciento, respectivamente a nivel nacional. 

Si en los colegios nocturnos de la ciudad el grupo de adolescentes tiene un peso 
importante con el 62�, las estudiantes mujeres de 14 años o menos son el 5��, 
y en los grupos de edad a partir de los 24 años hasta mayores de 30 años, las 
mujeres constituyen el �0�, es urgente identificar las trayectorias de vida de las 
mujeres que asisten a la educación nocturna, con el fin de identificar las princi-
pales razones que les ubican en la condición de rezago educativo, así como su 
interés particular en culminar estudios básicos y media.
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Así mismo, adoptar programas con opciones diferentes a la escuela nocturna 
para el grueso de estudiantes adolescentes, si se considera que este nivel difí-
cilmente puede hablarse de clima escolar y convivencia de estudiantes adoles-
centes con otros en edades mayores, cuyas actividades y responsabilidad social 
y económica son totalmente diferentes.

Minimizar los riesgos que tienen los y las estudiantes de desertar definitivamen-
te de la educación, porque de acuerdo con el estudio de Fedesarrollo ya referido, 
²la deserción educativa, aunque se ha reducido en la última década, al pasar del 
�� al 5�, sigue siendo elevada. De cada 100 estudiantes que ingresan al sistema 
educativo en las áreas urbanas, �2 terminan la educación media, mientras que 
en las áreas rurales apenas 4� completan el ciclo educativo (MEN, 2010, 2013 
citado por Fedesarrollo 2013)
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Capítulo 7

Clima escolar y victimización en tres 
planteles localizados fuera del 
perímetro urbano del 
Distrito Capital 2015

Bernardo PÉREZ SALALZAR
Ariel ÁVILA MARTÍNEZ

Paul BROMBERG*

Los planteles ubicados fuera del perímetro urbano del 
Distrito Capital 

La escasez de suelo urbanizable dentro del perímetro de Bogotá representa uno 
de los obstáculos mayores que enfrenta el Distrito para la construcción de in-
fraestructura social, entre ellas, las sedes de colegios para garantizar el acceso 
universal a la educación secundaria y media. Por tal razón, en la década anterior 
la SED ubicó por fuera del perímetro urbano, en la zona de expansión y en zonas 
de reserva forestal ya ocupadas por asentamientos humanos, alguna de la in-
fraestructura de colegios requerida para atender la demanda de cupos educati-
vos en las zonas más populosas de la ciudad.

Como se aprecia en la Gráfica 1, hay marcadas diferencias en términos del tama-
ño de la matrícula entre aquellos establecimientos que se ubican en áreas ale-
dañas al perímetro urbano y los que se localizan en suelo rural. Sin discriminar 
jornadas (mañana y tarde), el número de escolares matriculado(a)s en planteles 
ubicados en zonas forestales/expansión representa las dos terceras partes del 
total de la matrícula rural. Así mismo, el tamaño medio en términos de escolares 
matriculados de los planteles del perímetro urbano triplica el de los estableci-
mientos ubicados en zonas rurales del Distrito.

*Las opiniones expresadas por los autores en este capítulo, así como sus ideas y la presentación de los 
hechos, no reflejan necesariamente la posición oficial ni de la Secretaria de Educación del Distrito ni de 
la Universidad Nacional de Colombia, ni comprometen de modo alguno a las dos instituciones.
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Gráfica 1 
Colegios rurales: Distribución de  matrícula por clase de 

suelo donde se encuentra localizada la sede 2015

Fuente: SED – Matrícula 2015.

La sub-clasificación de colegios distritales en ²urbanos³ y ²rurales³ no necesa-
riamente agrupa dos categorías de establecimientos claramente diferenciados 
entre sí. En la categoría de ²rurales³ se encuentran nueve establecimientos lo-
calizados en zonas de reserva forestal o expansión urbana que atienden prin-
cipalmente a poblaciones asentadas en inmediación del perímetro urbano con 
características similares a las observadas en los colegios distritales urbanos. 
De otro lado, hay diez colegios localizados en veredas de los diez corregimien-
tos rurales del Distrito que atienden las necesidades de la población ubicada en 
esos sectores, la cual según las proyecciones del censo DANE para el año 2015 
asciende a cerca de 16.000 habitantes, es decir, entre 3.000 y 4.000 hogares. Cabe 
destacar que entre estos colegios ²rurales³, se cuentan dos ubicados en la lo-
calidad de Ciudad Bolívar (José Celestino Mutis y Pasquilla) y otro en Suba (El 
Salitre – Suba), cuyas matrículas combinadas de las jornadas de mañana y la 
tarde está más cercana a la que se observa en contextos urbanos (entre 800 y 
�00 escolares), que la que típicamente registran los colegios rurales (entre 250 
y 400 estudiantes).

La ECEyV2015 se llevó, a manera de piloto, a tres colegios con buenas instalacio-
nes localizados en suelo clasificado como rural.
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Si se trata de investigar las condiciones de vida –clima escolar y victimización– 
en los colegios rurales, tres colegios no constituyen una muestra. Pero además, 
uno de ellos es mucho más urbano que rural, uno es plenamente rural y el otro 
sería semi-urbano. Dadas esas condiciones, la suma de respuestas del conjunto 
de estudiantes no da una imagen de la condición de colegio rural.

Sin embargo, esta corta reseña sobre los colegios rurales adopta tres enfoques 
en cuanto a la unidad de análisis. En clima escolar se adopta la unidad colegio, 
se comparan los tres colegios entre sí y cuando es conducente se compara el re-
sultado con el resultado general de los colegios distritales diurnos. En agresión 
entre pares se presenta a manera de ilustración el resultado por nivel escolar 
en cada uno de los tres colegios. Y en drogas, pandillas y armas se trabaja el 
agregado de los tres colegios. 

Aspectos sociodemográficos

Entre los aspectos demográficos que caracterizan la muestra encuestada en co-
legios ubicados por fuera del perímetro urbano del Distrito Capital se destaca 
el lugar de residencia de los estudiantes, cuya prevalencia en los tres colegios 
estudiados se presenta en la Grafica 2:

Gráfica 2
¿Dónde vives?
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Otro aspecto de interés es la conformación de la población estudiantil por grupos 
de edad: Gráfica 3

Gráfica 3
¿Cuántos  años cumplidos tienes?

Como se aprecia, la composición de por grupos de edad de la población en los 
tres colegios es relativamente similar. No sucede lo mismo con la composición 
por el origen cultural auto-reportado a la encuesta: Gráfica 4.

Gráfica 4
¿Como qué tipo de persona te reconoces?

Como se aprecia, este atributo reportado marca diferencias principales entre los 
tres colegios de la muestra. Tanto en el rural como en el rural/urbano domina 
la identidad ²campesina³� en este último la identidad ²mestiza³ también registra 
una prevalencia importante, presumiblemente reportada por quienes residen en 
la zona urbana del Distrito Capital. Por su parte, el colegio urbano registra la 
identidad ²blanca³ como la de mayor prevalencia, seguida por la ²mestiza³. Tam-
bién se destaca en este colegio la prevalencia relativamente mayor de las identi-
dades ²indígena³ y ²afrocolombiana³ que la observada en los otros dos colegios: 
en conjunto estas ascienden al 12�, en contraste con los otros dos colegios y 
donde estas identidades apenas suman una prevalencia entre 3 y 5�.  

Conviene advertir que los auto-reportes de identidad cultural son respuestas 
subjetivas que pueden modificarse a medida que avanza la edad de los escolares, 
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como se verifica en las repuestas registradas en relación con este tema en la 
encuesta realizada en 2015 en colegios distritales de jornada diurna localizados 
dentro del perímetro urbano, que se presenta en la Gráfica 5:

Gráfica 5
Colegios distritales de jornada diurna  

dentro del perímetro urbanos: Distribución de grupos de 
edad por origen cultural, 2015

Base: 553.650

En las edades más cortas tiende a predominar los auto-reportes de identidad 
²blanca³ y se registra una prevalencia importante de la respuesta ²una dife-
rente³. No obstante, a medida que avanza la edad, el predominio de la identidad 
²mestiza³ sobrepasa a la ²blanca³ y se reduce a la mitad la prevalencia de repor-
tes referidos a ²una diferente³. Las identidades que permanecen más estables a 
medida que avanza la edad son la ²indígena³ y la ²afrocolombiana³.  
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Razones para estudiar en colegios rurales

A continuación se grafica la distribución de las respuestas reportadas por cole-
gio a la siguiente pregunta: Gráfica 6.

Gráfica 6 
¿Por qué estudias en este colegio?

En los dos colegios rural y rural/urbano, la cercanía es una razón cuya preva-
lencia es del orden entre 45 Y 4��. No sucede así en el colegio urbano, donde 
esta razón apenas registra una prevalencia de 15�. En este último plantel, ²no 
me recibieron en otro colegio³ también registra una prevalencia del 15�, muy 
superior a la observada en los otros dos colegios. A excepción del colegio rural, 
²otra razón³ es la respuesta de mayor prevalencia a esta pregunta. El nivel de 
�0� observado en el caso del colegio urbano refleja bien la mayor variedad de 
alternativas de que dispone la población urbana para acceder a la educación se-
cundaria y media en contraste con la población rural.

En la Gráfica � se contrasta la prevalencia de las respuestas a la siguiente pre-
gunta que indaga sobre el tiempo ocupado en el desplazamiento entre la casa y 
el colegio: 
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Gráfica 7
¿Cuánto te demoras en ir de tu casa al colegio?

Los estudiantes del colegio urbano son quienes tienen la mayor facilidad de ac-
ceso al colegio: cerca de la mitad reporta llegar en menos de 15 minutos. En el 
caso de los otros dos colegios, la prevalencia de quienes reportan este lapso 
oscila entre 20 y 30�. En el colegio urbano cerca del �0� de los estudiantes re-
porta llegar en menos de 30 minutos� en el colegio rural�urbano las dos terceras 
partes lo hacen. En el rural, apenas la mitad logra hacerlo. 

Finalmente en relación a la pregunta sobre medios de transporte utilizados para 
llegar al colegio, la siguiente gráfica ilustra la distribución de las respuestas: 
Gráfica �.

Gráfica 8 
¿Cómo te movilizas para ir de tu casa al colegio?

La prevalencia de reportes en relación con este atributo también marca diferen-
cias entre el colegio urbano y los otros dos de la muestra. Mientras en el primero 
cerca del �0� se desplaza a pie al colegio, en los otros dos esa misma proporción 
lo hace por medio de ruta escolar. 
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Autocalificación de ingresos del hogar

La percepción sobre los ingresos del hogar, en cada colegio, se muestra en la 
Gráfica �. En los tres casos se trata de colegios situados en vecindarios consi-
derados de bajos ingresos . Sin embargo, en los tres casos, un porcentaje re-
lativamente alto consideró que sus hogares tienen ingresos muy por encima de 
las necesidades mínimas. Debe recordarse que esta medida de percepción es 
tan importante como una medida del cálculo de ingresos monetarios, y que su 
agregado por colegio ha permitido explicar más del 50� de los resultados de 
la prueba SABER 11 (ClimaEscolar2014, p. 110). En el colegio más rural, el 2, la 
percepción de ingresos altos es superior a la de los otros dos, aunque también la 
de los dos niveles inferiores. ²OficDiurno³ se refiere al global de respuestas de 
todos los colegios oficiales diurnos, que agrupa condiciones disímiles. 

Gráfica 9
Percepción ingresos del hogar

Uso del tiempo libre entre semana

El uso del tiempo libre es una condición relevante para una clasificación de clase 
alta–media–pobre. En el caso de los colegios diurnos urbanos se encontró que la 
condición ²joven³ atraviesa los ingresos. Gráfica 10.
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Gráfica10 
Comparativo por colegio, uso del tiempo libre entre semana

Algunos porcentajes son muy bajos en el colegio rural: videojuegos, reuniones 
en la vereda, artes, centros comerciales, jornada extraescolar. Que la selección 
²Otras³ sea tan escasa puede querer decir que no hay alternativas. En cambio, 
un 1�� ayuda al trabajo al padre o la madre, mientras que los porcentajes del 
colegio urbano en esta ocupación son bajísimos (2�).

Composición familiar

Considerando el conjunto de los tres colegios, un 54� declara no vivir con el pa-
dre (un 2�� declara no saber el nivel educativo alcanzado por el padre), un por-
centaje similar al del conjunto de estudiantes de los colegios oficiales diurnos, 
que era 5��. Entre los tres colegios las diferencias son muy grandes (ver Tabla 
1). En la Tabla 2 el porcentaje de chicos o chicas que declararon que vivían con la 
pareja o cónyuge del papá o la mamá. No se puede afirmar que las diferencias 
sean consecuencia de las condiciones rurales o urbanas. 
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Clima escolar

Las respuestas sobre relaciones dentro del salón y entre chicos y chicas dentro 
del salón y en el colegio fueron en general iguales a las de los colegios diurnos, 
así como las respuestas sobre la actuación de directivas y docentes en cuanto a 
disciplina y orden. Se presentan en detalle solamente las cuestiones que marcan 
diferencias que deben ser tenidas en cuenta en la eventual elaboración de un 
cuestionario para valorar ²la ruralidad³.

Tablas 1 y 2

Agresiones de estudiantes contra profesores

El comparativo se ve en la Gráfica 11. Los resultados dependen muy fuertemen-
te de las condiciones de cada colegio� sin embargo, puede sospecharse que se 
encuentre menor agresividad en el medio rural cuando se haga un muestreo 
adecuado.

Gráfica 11
¿Profesores agredidos por estudiantes?
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Juicios sobre el colegio

¿Qué responden los estudiantes de estos colegios a la pregunta sobre si les gus-
ta el colegio? La pregunta fue idéntica a la del formulario general. El resultado 
es consistente con las respuestas anteriores sobre clima escolar. La suma de 
bastante y mucho es un 10� superior que en el colegio urbano que se seleccio-
nó como colegio rural e igualmente un 10� superior a la media de los oficiales 
diurnos. Sin embargo, se recuerda que estos resultados dependen mucho del 
establecimiento escolar específico. Gráfica 12.

Gráfica 12
¿Te gusta tu colegio?

Se formuló la misma pregunta sobre si el estudiante consideraba que el colegio 
lo estaba preparando bien para continuar con los estudios superiores. Gráfica 13.

Gráfica 13
¿Te prepara bien el colegio?

¿TE GUSTA TU COLEGIO?

Muy poco        Algo        Bastante            Mucho

SUBURBANO            RURAL              URBANO   OFIC DIURNO

16%

24%

30% 30%

14%

27%

30%
30%

16%

33%

25%
26%

18%

32%

26%
24%

¿TE PREPARA BIEN EL COLEGIO?

Sí              No            No quiero seguir

SUBURB RURAL  URBANO OFIC DIURNO

77%

19%

4%

44%
45%

11%

73%

23%

4%

76%

21%

4%
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Las diferencias son muy importantes, y pueden estar revelando una percepción ge-
neralizada en el medio rural, una contradicción entre las expectativas de los pupi-
los y pupilas y lo que le ofrece la educación. Llama también la atención el porcentaje 
superior en el colegio rural de aquellos que declaran no querer seguir estudiando. 
Al igual que en el formulario general, en el formulario rural se incluyó una pre-
gunta sobre el cambio de colegio, que se formuló así: Gráfica 14.

¿En qué tipo de COLEGIO te gustaría estudiar si tuvieras la posibilidad de cam-
biarlo fácilmente el año entrante? Marca solo una opción.

A. Prefiero seguir en el colegio en el que estoy
B. Cambiaría a un colegio privado
C. Cambiaría a un colegio en un sector más urbano
D. Cambiaría a un colegio que sea más exigente
E. Cambiaría a un colegio que sea nocturno
F. Cambiaría a un colegio exclusivamente femenino o masculino.   

Gráfica 14
¿A qué colegio cambiarías?

 

Las opciones C y D no estuvieron en el formulario general, de manera que las 
respuestas sólo son comparables entre los tres colegios. Ninguna afirmación 
más allá del agregado colegio proporciona certeza, pero sí sospechas. A pesar 
del buen clima escolar en el otro sentido, en el caso del colegio rural hay más 
deseos de cambio, pues casi la mitad eligió cambiar. Es muy interesante el resul-
tado alto (de hecho, la mayor en el caso de dos colegios) de la opción ²a uno más 
exigente³. Y los relativos altos porcentajes de ²más urbano³.
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¡Fructifica el esfuerzo escolar" 
La pregunta sobre el tema fue la misma del formulario general, y la comparación 
está en la  Gráfica 15 . Ya se sabe que el valor global esconde enormes diferencias 
a medida que las chicas y chicos se hacen mayores y avanzan en los niveles es-
colares. Es posible sospechar una nueva diferencia rural-urbano, pues el rural 
muestra menos entusiasmo, lo que es consistente con la idea de no seguir es-
tudiando que resultó con un porcentaje relativamente alto en la correspondiente 
pregunta.

Gráfica 15
Esfuerzo en el colegio fructifica

Formación de ciudadanía 

²En este país a las personas honradas y trabajadoras les va bien³. ¡4ué opinan 
chicos y chicas sobre esta afirmación" La gráfica de la derecha muestra el com-
parativo de los tres colegios con el total general de los oficiales diurnos. Son 
parecidos tres de ellos, y hay una diferencia que puede ser importante en el es-
pectro de estar conformes con la afirmación: en los colegios rurales el ²comple-
tamente de acuerdo³ es sustancialmente inferior, y se compensa con un porcen-
taje mayor en ²de acuerdo³. Gráfica 16.

ESFUERZO EN EL COLEGIO FRUCTIFICA
ComDesac           Desac        Acuerdo            Comp Acuerdo

SEMIURB RURAL URBANO OFIC DIURNO

12%

3%

34%

51%

8%
7%

40%

44%

8%

7%

32%

55%

6%

5%

35%

53%
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Gráfica 16
A las personas honradas y trabajadoras les va bien

Uno de los resultados más interesantes (¿y sintomáticos?) de las encuestas de 
valores es el bajísimo porcentaje de colombianos que dicen confiar en los demás. 
Por esa razón, la pregunta sobre la confianza en los compañeros se incorpora 
en el análisis en esta sección de ideas sobre ciudadanía en lugar de estar en el 
análisis sobre seguridad. Las preguntas fueron iguales en los dos formularios� 
el resultado de la comparación se presenta en la Gráfica 1�. Las diferencias no 
son muy grandes, aunque en el caso del rural (¢no de ²los rurales³, lo que no se 
puede afirmar con el resultado de un solo colegio�) hay diferencias significativas 
en la lado de la confianza. 

Gráfica 17
Se puede confiar en los compañeros de mi salón

A LAS PERSONAS HONRADAS Y 
TRABAJADORAS LES VA BIEN

Comp. Desac.            Descac.             Acuerdo          Comp. Acuerdo

24%

38%

9%

28%

11%

20%

50%

19%
11%

21%

41%

27%
11%

38%
29%

SEMIURB RURAL URBANO OFIC DIURNO

22%

SE PUEDE CONFIAR EN LOS
COMPAÑEROS DE MI SALÓN

Comp. Desac.            Descac.             Acuerdo          Comp. Acuerdo

37%

41%

14%
8%

15%

33%

41%

12%

23%

37%
35%

3%

18%

35%

8%

SEMIURB RURAL URBANO OFIC DIURNO

38%
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Percepción de seguridad 

Las opciones de respuesta en la pregunta directa sobre seguridad - ¿Te sientes 
seguro(a) en tu colegio" – cambiaron a una graduación entre cinco valores: siem-
pre, la mayoría de las veces, a veces, casi nunca, nunca. No se puede comparar 
con los resultados de los colegios oficiales diurnos. El resultado es el de la Grá-
fica 1�

Gráfica 18
¿Te sientes seguro en tu colegio?

Las diferencias son muy notables entre los tres colegios. Se detecta un problema 
grave en el tercero, pero el resultado no puede generalizarse a la condición rural 
o urbana.

Cualquier medida de clima escolar como un indicador global de una condición 
del ambiente de convivencia propicio para la educación se desbarata según la 
respuesta a la siguiente pregunta:

¿Has dejado de ir al Colegio porque le tienes miedo a alguien que está allí? Marca 
todas las opciones que necesites.
A. No le temo a nadie
B. Sí, a un estudiante de otro grado
C. Sí, a un estudiante de mí mismo grado

En el colegio que aquí hemos denominado como semiurbano, el �5� respondió la 
opción A. Esa fue la respuesta de solo el �0� de los estudiantes del colegio rural. 
El urbano parece estar viviendo una situación crítica: el 6�� optó por la alternati-
va  A. Eso deja algo más de un 30� de chicos o chicas que en algún momento han 
dejado de ir al colegio por miedo. Es un número muy alto.

¿TE SIENTES SEGURO EN TU COLEGIO?
Siempre          La mayoría       A veces        Casi nunca       Nunca

22%
13%

59%

1%
5%

55%

22%

15%
3% 5%

19%
24%

35%

14%
9%

SEMIURB RURAL URBANO
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Insuficiencias 

Se preguntó por aquello que les gustaría que cambiara en el colegio. Las op-
ciones de respuesta fueron las mismas que las del formulario general: 

Si tuvieras una varita mágica para cambiar una o dos cosas de tu Colegio, ¿qué 
harías"  Marca máximo dos opciones.   

A. Mejoraría las instalaciones físicas
B. Mejoraría las dotaciones: computadores, equipos de laboratorio, biblioteca
C. Mejoraría los profesores
D. Extendería la jornada escolar, es decir, el tiempo que los estudiantes perma-
necemos en el colegio
E. Disminuiría la jornada escolar, es decir, el tiempo de permanencia en el colegio
F. Haría algo para mejorar la seguridad dentro del colegio
G. No cambiaría nada, porque creo que en general el colegio está bien
H. Haría algo diferente a lo que aparece en esta lista. 

Gráfica 19
¿Qué mejorarías en tu colegio?

Las diferencias pueden deberse a los colegios específicos. Por ejemplo, el urba-
no tiene la respuesta más alta en las condiciones de seguridad, y en efecto, se 
vio que en ese colegio específico las preguntas relacionadas con la convivencia 
tienen respuestas que prenden alarmas. Ese 2�� está muy por encima de la 
media de los colegios de su tipo en la ciudad, que es 15�. Muy interesante que en 
el rural disminuir la jornada tiene el porcentaje más alto de todos los colegios. En 
el colegio semiurbano y en el rural el descontento con los profesores es más alto 
que en el urbano y que en la media del oficial diurno.
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Agresión entre pares 

Agresión verbal

A continuación se presentan algunos resultados de la distribución de la prevalen-
cia de reportes de situaciones de agresión en la vida escolar, por grado y por cole-
gio. Los resultados deben ser leídos agregando por colegio, porque se presentan 
en una unidad de análisis que no es estadísticamente significativa. Gráfica 20.

Gráfica20
El mes pasado, ¿alguien de tu salón te amenazó con que él o 

ella te iba a pegar?
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EL MES PASADO, ¿ALGUIEN DE TU SALÓN TE AMENAZÓ
CON QUE ÉL O ELLA TE IBA A PEGAR?

No sucedió   Una o dos veces  Repetidamente

Prevalencias de respuestas por grado por colegio
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A manera de ejemplo, presentamos el resultado por nivel-colegio de una forma 
de agresión verbal por la cual indaga la encuesta 2015 a los tres colegios ubica-
dos por fuera del perímetro urbano, las amenazas de golpes dirigidas a intimidar 
recibidas dentro del colegio. Gráfica 21.

Gráfica 21
En este año, estando en el colegio, 

¿te robaron algo sin que te dieras cuenta?

La distribución de las respuestas en los tres colegios se ve atípica por cuanto lo 
esperado es una prevalencia con tendencia al descenso de los reportes de agre-
sión a medida que avanzan los grados, como sucede en los primeros grados en el 
colegio urbano. Lo que sucede aquí es que el agregado curso-colegio no es signi-
ficativo, lo que quiere decir que en un colegio la situación puede ser diferente, pero 
en el agregado de muchos colegios se observan las tendencias generales. Ahora, 
en los otros dos colegios los reportes de amenazas de golpes tienden a ser mayo-
res en los grados inferiores� luego en los tres colegios, su prevalencia alcanza su 
pico en el grado ��, y de ahí en adelante muestra un comportamiento errático: en 
unos crece su prevalencia en el grado 11�, mientras en otros desaparece.
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La forma de agresión cuyo reporte alcanza los niveles más altos en general en el 
sistema de educación secundaria y media en Bogotá es el hurto furtivo, es decir, 
cuando no es percatada de inmediato por quien los reporta. En la Gráfica 21 se 
observan los resultados obtenidos en los tres colegios de la muestra en estudio.
Al igual que en el resto del sistema escolar bogotano, el hurto furtivo se reporta 
como una conducta cuya prevalencia se encuentra generalizada en los tres co-
legios. En el colegio urbano, los reportes de hurtos reiterados crecen a medida 
que avanzan los grados, con la excepción de 10�. En el colegio rural�urbano se 
observa el pico mayor de prevalencia en el grado ��, donde apenas el 12� ma-
nifiesta no haber perdido alguna pertenencia durante el año lectivo en curso. En 
el colegio rural, a partir de 7° cerca de la mitad de la población reporta hurtos 
ocasionales (una o dos veces) durante el mismo lapso. Una vez más, la tendencia 
de una prevalencia creciente de los reportes con el avance de los grados, sugiere 
que se trata de una conducta que se aprende y difunde en el ámbito escolar.
Hostigamiento o ²bullying³ en ámbitos escolares

Gráfica 22
El mes pasado, 

¿un o una estudiante que es de tu colegio, repetidamente te 
ofendió, te pegó o te amenazó con hacerte daño, haciendote 

sentir muy mal?
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EL MES PASADO, ¿UN O UNA ESTUDIANTE QUE ES DE TU COLEGIO, 
REPETIDAMENTE TE OFENDIÓ, TE PEGÓ O TE AMENAZÓ CON HACERTE 

DAÑO, HACIENDOTE SENTIR MUY MAL?

No sucedió   Sí, pero me defendí  Sí, y no supe defenderme

Prevalencias de respuestas por grado por colegio
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No necesariamente todas las personas que son objetos de agresiones reiteradas 
con intención de hacer daño son víctimas de ²bullying³ u hostigamiento escolar: 
técnicamente esta figura se aplica sólo a aquellas que manifiestan su indefen-
sión frente a las agresiones que recibe1. La encuesta 2015 aplicada a la muestra 
de colegios en estudio indagó acerca de la prevalencia de este fenómeno median-
te la siguiente pregunta: Gráfica 22.

En la lectura de la Gráfica 22 se diferencian los reportes de quienes manifies-
tan haber sido objeto de agresiones reiteradas pero se defendieron, de quienes 
expresan no haberse podido defender� es éste último segmento de reportes el 
que se considera en situación de hostigamiento escolar. Como se aprecia, las 
respuestas revelan un pico de prevalencia de los reportes de ²bullying³ en el 
grado 9° en los tres colegios, en contraste con lo observado en la generalidad 
de los colegios del sistema de educación secundaria en Bogotá donde dicho pico 
se registra en el grado 7°. El otro aspecto destacable de estos resultados, es 
que prevalencia media de los reportes de hostigamiento en los tres colegios es 
similar a la registrada para la generalidad de colegios distritales en 2015: ��.

  

La experiencia escolar del subgrupo que no sabe 
defenderse del hostigamiento con base 
en la encuesta 2015

En términos generales la ausencia de agresiones en estos tres colegios situados 
en zona no-urbana presenta una prevalecía media que oscila entre el �5 y �0�. Al 
igual que en el resto del Distrito Capital, la visible excepción a esta pauta son los 
reportes de hurtos furtivos cuya prevalencia media es del orden de 60�.   

En este contexto, es comprensible que se soslaye la situación del subgrupo de 
población escolar que manifiesta sentirse en indefensión frente a las agresiones 
reiteradas de las que son objeto de manera reiterada a lo largo de su experiencia 
escolar. En la Tabla 3 se presenta un comparativo de la experiencia de agresio-
nes reportadas por este subgrupo en contraste con lo que expresa el grueso de 
la población estudiantil de estos colegios. 

1  Ver análisis de bullying en el capítulo de colegios diurnos.
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Se observa que en los tres colegios las formas de agresión reportadas en las 
cuales se presentan las mayores diferencias de prevalencia entre ambos sub-
grupos, son precisamente aquellas que tienen la menor prevalencia general en 
la población escolar, como es el caso de eventos ocasionales (para el caso de la 
encuesta de 2015, una o dos veces) de daños a las pertenencias de quien reporta 
la agresión� amenazas de golpes reiteradas (más de una o dos veces)� peleas 
físicas con otras personas� y, comentarios ofensivos que se divulgaron con la in-
tención de causar daño. Dada la baja prevalencia general de estas formas de 
agresión, comúnmente se dedica poca atención a su ocurrencia y control� pa-
radójicamente, de manera inadvertida, esta circunstancia deja en situación de 
desprotección precisamente al subgrupo que manifiesta su indefensión frente 
a estas agresiones que se concentran casi exclusivamente en dicho subgrupo.

También se destacan algunas diferencias significativas en la percepción del sub-
grupo en condición de indefensión, particularmente en el colegio urbano: 1) los 
reportes de discriminación por su cultura, (lengua, creencias, religión y costum-
bres)�   2) la desconfianza en el compromiso de directivas y docentes para inter-
venir cuando los estudiantes dicen haber sido objeto de agresiones o injusticias 
cometidas por profesores o directivos� y 3) la desconfianza en compañero(a)s 
dentro del colegio.  

En relación con estos últimos aspectos, resulta de interés el contraste entre la 
percepción del subgrupo en indefensión en los tres colegios. La percepción de 
discriminación es marcada tanto en el colegio urbano como en el rural/urbano 
frente a lo reportado por el grueso de la población estudiantil que reporta ausen-
cia de ²bullying³ durante el mes anterior. Es de destacar que en el caso del cole-
gio urbano al cruzar las respuestas de quienes reportan discriminación por su 
cultura con su auto-reporte de identidad cultural, resulta que cerca del �0� per-
tenecen a las identidades de mayor prevalencia en ese colegio (²blanca³ y ²mes-
tiza³)� en el caso del colegio rural urbano esa misma proporción alcanza el �0� 
(²campesina³ y ²mestiza). También es llamativo que en el colegio rural, quienes 
perciben ser víctimas de discriminación también reportan la ausencia de ²bull-
ying³ durante el mes anterior� en contraste, el subgrupo que expresa indefensión 
ante las agresiones reiteradas de sus pares reporta ausencia de discriminación 
en su contra. Estos resultados sugieren que en los colegios de la muestra, la 
percepción de discriminación por la identidad cultural se distribuye de mane-
ra directamente proporcional con los auto-reportes de identidad cultural, y no 
como se podría pensar intuitivamente, de manera inversamente proporcional. 

El otro aspecto llamativo en las diferencias de percepción entre los subgrupos 
que manifiestan indefensión frente a las agresiones reiteradas en su contra, es 
que sólo en el colegio urbano resulta significativo el contraste de la desconfianza 
en directivos y docentes al igual que en los compañeros con que prevalentemen-
te expresa el segmento que reporta ausencia de ²bullying³. Si bien, en los otros 
dos colegios es mayor la prevalencia de los reportes en este sentido entre los 
subgrupos de indefensos, tal diferencia no expresa de manera significativa la 
experiencia escolar de dicho grupo. 
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Seguridad, pandillas y drogas 

En esta sección se toma como unidades de análisis cada uno de los tres colegios. 
Debe tenerse en cuenta, nuevamente, que los tres no son una ²muestra de los 
colegios rurales del DC³. El breve resumen se hará con base en algunas pregun-
tas seleccionadas.

Entre 4 y 14� reportó haber recibido amenazas con armas en el colegio durante 
el año. En todo caso, en la mayoría de las veces se trataron de casos esporádicos, 
pues los recurrentes estuvieron cerca al margen de error. Gráfica 23.

Gráfica 23
En este año, dentro colegio, ¿cuántas veces alguien te atracó 

(es decir, te amenazó o te agredió para robarte algo)?

Nótese como el colegio que se encuentra en los límites urbanos tiene una mayor 
afectación que el resto. La diferencia en prevalencia de reportes de atracos es 
visiblemente mayor en el colegio urbano: una cifra bastante alta, cerca del 20� 
reporta atracos dentro de la institución educativa. En los otros dos colegios la 
prevalencia de reportes oscila entre 5 y ��, es decir, entre una cuarta parte y la 
mitad del nivel observado en el colegio urbano.

En relación con las peleas físicas dentro del colegio, la prevalencia dentro del 
colegio urbano presenta un nivel visiblemente superior al observado en los otros 
dos colegios de la muestra: los reportes de peleas ocasionales (una o dos veces) 
y reiteradas en el colegio urbano es cercano al 30�. En contraste, el colegio rural 
registra una prevalencia cercana al 20�, mientras el rural�urbano registra un 
nivel cercano al 15�. Gráfica 24.
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Gráfica 24
El mes pasado, dentro de tu colegio, ¿te enfrentaste en una 

pelea física con otra persona?

En cuanto a los reportes de peleas grupales en el colegio, los resultados fueron 
los siguientes. Gráfica 25. La prevalencia de reportes de peleas grupales reitera-
das conserva un nivel entre 3 y 4� en los tres colegios de la muestra. No obstante 
los eventos ocasionales (una o dos veces) de este tipo de peleas tiene una preva-
lencia visiblemente mayor en el colegio urbano, alcanzando un nivel del 15�. En 
los otros dos colegios, los reportes de peleas grupales fluctúan entre � y 10�.

Gráfica 25
El mes pasado, dentro de tu colegio, ¿participaste en una 

pelea física grupal?

En relación con reportes de ventas de droga cerca del colegio, se destaca la pre-
valencia de reportes afirmativos en el colegio urbano, donde esta repuesta re-
gistra una prevalencia del orden del 50�. En contraste, en los otros dos colegios, 
los reportes de venta de droga cerca del colegio alcanzan niveles del orden de 10 
a 16�. Allí la respuesta de mayor nivel de prevalencia es negativa. En el colegio 
urbano, por su parte, la respuesta negativa es la de menor prevalencia con ape-
nas el 16�. Gráfica 26.
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Gráfica 26
¿Se venden drogas en tu colegio?

Ahora bien cuando se pregunta sobre la venta de drogas en el colegio, los resul-
tados son sustancialmente más bajos.  

Una vez más, la prevalencia de los reportes afirmativos es visiblemente mayor 
en el colegio urbano, con un nivel del orden del 23�� en contraste los otros dos 
colegios de la muestra apenas registran reportes de venta de drogas dentro del 
plantel con una prevalencia del orden de 5-6�.  La respuesta negativa es la de 
mayor prevalencia en los otros dos colegios� en cambio la respuesta ²No se³ es 
la de mayor prevalencia en el colegio urbano.

La siguiente pregunta hacía referencia a la percepción sobre el aumento o no 
de la venta de drogas o alcohol en el colegio. Como es previsible, los niveles de 
prevalencia en los reportes afirmativos son visiblemente superiores en el colegio 
urbano (26�), en comparación con lo que se registra en el caso de los otros dos 
colegios (5 - ��). Pero de nuevo, la respuesta de mayor prevalencia en el colegio 
urbano es ²No sé³. Gráfica 2�.

Gráfica 27
¿En tu opinión, aumentó la venta y consumo de alcohol o 

drogas en tu colegio durante el último año

¿EN TU OPINIÓN, AUMENTÓ LA VENTA Y CONSUMO DE ALCOHOL 
O DROGAS EN TU COLEGIO DURANTE EL ÚLTIMO AÑO?

URBANO

RURAL/URBANO

RURAL

Sí             No          No sé

26% 52%

5% 56%

9% 63%

22%

40%

28%
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En cuanto a la pertenencia a pandillas, la respuesta de mayor prevalencia fue la 
de reportes negativos: ²Nunca he pertenecido a una pandilla³. Tanto en el colegio 
urbano como rural, el nivel reportes fue del orden �0�� sólo en el colegio rural�
urbano esta respuesta alcanzó un nivel cercano a �0�. La respuesta de menor 
prevalencia fue la afirmativa (²Actualmente pertenezco a una pandilla³), la cual 
osciló entre 5 y ��. Sorprende que en el colegio rural se hubiese registrado un 
nivel de 13� de prevalencia para la respuesta intermedia (²Pertenecí a una pan-
dilla, pero ya no³), superando incluso el nivel reportado por el colegio urbano. 
Gráfica 2�.

Gráfica 28
¿Perteneces o has pertenecido a una pandilla?

Al indagar sobre agresiones protagonizadas por pandillas dentro del colegio, los 
resultados muestran el siguiente comportamiento. Gráfica 2�.

Gráfica 29
En este año, ¿has visto dentro de tu colegio peleas, ataques u 

otros tipos de violencia realizados por pandillas?



Secretaría de Educación del Distrito Clima escolar y victimización en Bogotá, 2015

27

En este caso, la visibilidad de las agresiones realizadas por las pandillas es mu-
cho más notoria en el colegio urbano donde los reportes alcanzan una preva-
lencia del orden de 65� en contraste con respuestas en el mismo sentido del 
orden de 15 y 16� en los otros dos colegios de la muestra. Cabe señalar que la 
mayor prevalencia de respuestas afirmativas no necesariamente significa que 
haya mayor actividad de las pandillas: se trata de reportes de percepción por lo 
cual basta con que en el colegio haya habido un incidente muy visible durante el 
año, para que un gran número de persona reporte el mismo hecho. 

En relación con los reportes de consumo de bebidas alcohólicas dentro del cole-
gio, prevalece la respuesta ²Nunca³, con un nivel del orden entre �0 y �5�. Llama 
la atención que la prevalencia de respuestas afirmativas (²Más de una vez por 
semana³) en los tres colegios conserva un nivel muy parejo (4-5�), al igual que 
en el caso de la respuesta ²Casi nunca³ (10-15�). Gráfica 30.

Gráfica 30
¿Consumes bebidas alcohólicas dentro de tu colegio?

La encuesta también indagó sobre si había presión para consumir drogas en el 
colegio. Los niveles de prevalencia son que dominan las respuestas a esa pre-
gunta corresponden al reporte ²Nunca³ en los tres colegios. No obstante, es vi-
sible la diferencia en la prevalencia del reporte de haber sentido presión alguna 
vez en el colegio urbano (15�), frente a lo registrado en los otros dos colegios de 
la muestra (3-4�). Gráfica 31.
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Gráfica 31
¿Has sentido presión para consumir

 drogas dentro del colegio?

Sobre la percepción del consumo de drogas en el colegio los resultados son los 
siguientes. Gráfica 32. De nuevo, es visible la diferencia registrada en el colegio 
urbano frente a los otros dos colegios: la prevalencia de reportes de haber visto 
consumir drogas en el colegio a compañeros de curso es del orden de 40�, en 
contraste con la situación reportada en el colegio rural/urbano y rural donde los 
niveles de reporte en este sentido oscilan entre � y 14�. Una vez más, conviene 
advertir que se trata de una pregunta de percepción, por lo cual no puede infe-
rirse de estas respuestas que haya mayor consumo en el colegio urbano, ya que 
un mismo incidente muy visible de consumo puede ser reportado por muchas 
personas.

Gráfica 32
¿Has visto a alguien de tu curso 

consumiendo drogas cuando está en el colegio?

¿HAS VISTO A ALGUIEN DE TU CURSO CONSUMIENDO
DROGAS CUANDO ESTÁ EN EL COLEGIO?

URBANO

RURAL/URBANO

RURAL

Sí             No

40% 60%

9% 91%

14% 86%
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En cuanto a la seguridad del entorno escolar, las respuestas a la pregunta sobre 
reportes de peleas individuales en el camino al colegio sugieren una situación 
muy similar en el caso del colegio urbano y el rural: en ambos la prevalencia de 
reportes afirmativos ese del orden de 16-1��. Este resultado sorprende a la luz 
de lo observado en relación con los medios de movilización de la casa al colegio, 
dado que la mayoría en el colegio urbano afirma movilizarse a pie, presumible-
mente sin supervisión, mientras en el colegio rural y rural/urbano la mayoría 
afirma desplazarse en ruta escolar, presumiblemente bajo la supervisión de un 
adulto. Gráfica 33.

Gráfica 33
¿Has sentido presión para consumir

 drogas dentro del colegio?

En relación con la pregunta acerca de la percepción de seguridad al caminar en 
los alrededores del colegio, las respuestas reflejan mejor que en la anterior, la 
exposición a amenazas que enfrentan los estudiantes del colegio urbano, que 
en su mayoría llegan a pie al colegio, en contraste con la situación reportada en 
los otros dos colegios donde la mayoría de estudiantes llega en ruta escolar. Los 
resultados entre hombres y mujeres son bastante similares, pero cerca del 13 
� de hombres y el 14� de mujeres no se han sentido seguros cuando se camina 
alrededor del colegio. En estos últimos prevalece la respuesta afirmativa (²Si, 
casi siempre³) en un nivel que fluctúa entre �6� y �2�, mientras en el urbano el 
nivel es del 43�. La importante prevalencia de la respuesta ²A veces no³, en el 
caso del colegio urbano sugiere que la presencia de amenazas es transitoria y 
no permanente como lo daría a entender un registro de mayor prevalencia de la 
respuesta ²No, casi nunca³. Gráfica 34.
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Gráfica 34
¿Has sentido presión para consumir

 drogas dentro del colegio?

Finalmente, en cuanto a las relaciones de estudiantes con la fuerza pública, la 
respuesta de mayor prevalencia a esta pregunta en el caso de los tres colegios 
es la de reportes negativos (²No ha sucedido³), la cual oscila entre �0 y �2�. 
Nuevamente,   dada la mayor densidad de la fuerza pública en zonas urbanas, 
es de esperar que los reportes de dificultades ocasionales (una o dos veces) y 
reiterados se registren con mayor frecuencia en el caso del colegio urbano. Es 
preciso señalar que en el caso del colegio rural la prevalencia de respuestas en 
el mismo sentido no corresponde a dificultades con la Policía sino con las Fuer-
zas Militares, dado que en zonas rurales del Distrito Capital no hay presencia 
policial permanente. Gráfica 35.

Gráfica 35
¿Has sentido presión para consumir

 drogas dentro del colegio?
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Conclusiones

La ECEyV2015 se aplicó en tres colegios clasificados como  rurales, una prueba 
piloto para eventualmente cubrir el medio rural con un instrumento de este tipo 
que se nutra de la experiencia de la prueba. Los tres colegios tenían diferentes 
²grados³ de ruralidad, dependiendo de su cercanía a Bogotá. En consecuencia, la 
única unidad de análisis para la cual la muestra es representativa es el colegio.

Al comparar los resultados de los tres colegios, y de éstos con la media de los 
colegios oficiales diurnos (urbanos), se encontraron algunas condiciones de vida 
que podían ser propias de un ambiente menos conflictivo que el medio urbano. 
No se puede concluir gran cosa, porque el resultado podría depender del colegio 
o de los colegios específicos. Se detectó que las preguntas deben complemen-
tarse con otras asociadas a la identidad campesina, a las expectativas sobre su 
futuro, a la pertinencia de la educación que reciben, e incluso a la modalidad 
misma de la experiencia escolar, pues al fin y al cabo la escuela de jornada com-
pleta como hoy se conoce es un invento urbano relativamente reciente, que se 
exporta a un medio en el que no encaja bien. Pero, además, resultó notable que 
en el colegio rural un porcentaje elevado, un 15� de estudiantes, manifestó que 
preferiría un colegio más urbano. Un porcentaje muy alto no cree que el esfuerzo 
escolar mejore el cumplimiento de sus expectativas de vida. Para entender as-
pectos como éstos se requiere rediseñar el formulario, luego de la realización 
de grupos focales.

Las condiciones demográficas de los tres colegios localizados por fuera del pe-
rímetro urbano del Distrito Capital varían entre sí, y en dos de ellos, semiurbano 
y rural, muestran diferencias sustantivas en las características de sus poblacio-
nes estudiantiles. 

No obstante lo anterior, desde la dimensión de la encuesta que mide la preva-
lencia de reportes de distintas modalidades de agresión entre pares dentro del 
colegio, no se encuentra diferencias significativas con los resultados registrados 
para el conjunto de los colegios distritales. En general prevalecen los reportes 
de ausencia de incidentes de agresión, con la excepción de los hurtos furtivos. La 
prevalencia de reportes de ²bullying³ u hostigamiento escolar (reportes de inde-
fensión ante la agresión reiterada) es del orden del ��, es decir, el mismo nivel 
observado en el conjunto de los colegios distritales en 2015. 

La única particularidad observada en los tres colegios, que contrasta con la ge-
neralidad del sistema de educación secundaria bogotano, es que el pico de pre-
valencia de reportes de agresiones, en especial de situaciones de ²bullying³, se 
registra en el grado ��� dicho pico se observa en los colegios bogotanos general-
mente en grado 7°. A la vez se observa una prevalencia de reportes de agresión 
entre pares que inicia con niveles relativamente bajos en los grados inferiores y 
que progresivamente se incrementan hasta �� - 10�� el caso general registrado 
para los colegios de secundaria en Bogotá es que la prevalencia de reportes de 
agresión entre pares en los grados 6� y �� marca niveles cercanos a los picos que 
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luego descienden a medida que avanzan los grados. Los indicios que la mayoría 
de las conductas de agresión entre pares en el colegio son aprendidas y difundi-
das en ese mismo ámbito, sugieren que la ²curva de aprendizaje de agresión en-
tre pares³ que traen de la primaria los escolares en Bogotá es más avanzada que 
la observada en el caso de los tres colegios de la muestra estudiada de colegios 
ubicados por fuera del perímetro urbano del Distrito Capital. 

Aunque no se pude concluir sobre la ruralidad a partir de estos tres colegios, 
todo parece indicar que los temas de pandillismos, drogas y comportamientos 
delictivos son bastante diferentes en las zonas urbanas frente a las rurales. En 
los capítulos sobre la encuesta en diurnos se pueden ver las diferencias compa-
rando con los resultados de los tres colegios rurales.  

También hay indicios de que los colegios ubicados en las zonas de expansión ur-
banística o colindantes, aquellos que están entre el límite de las zonas urbanas y 
rurales, y por tanto hacer parte de las denominadas zonas periféricas de la ciu-
dad, tienden a ser los más complejos en materia de seguridad y temas delictivos, 
las diferencias entre colegios son importante, aunque nuevamente se aclara que 
esto es una muestra bastante pequeña. 

Así las cosas, debería plantearse una aproximación de la seguridad en entornos 
rurales o conurbanos, tanto el tema de drogas como entornos tendría un aborda-
je diferente, en todo caso habrá que esperar ejercicio de estudios más profundos. 






