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También es importante resaltar que se logré concretar el disefio y la
aplicacion de talleres pedagogicos que promovieron situaciones de
aprendizaje en contextos auténticas para la cualificacion de la
escritura de textos narrativos.

Se avanzo satisfactoriamente en la resignificacion de las practicas
pedagdgicas asociadas a la escritura de textos narrativos, logrando
construir espacios de interaccion, participacion, negociacion y
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INTRODUCCION

Los relatos de experiencia, como senala Labov (1978), permiten capturar las
vivencias pasadas y organizarlas de modo coherente para expresar emociones
que han marcado la vida de una persona en un tiempo y espacio determinados.
Estamos sin duda, ante una forma de narrar y construir una historia que
representa nuestra identidad individual y colectiva, la narracion ha permitido
reconocer el pasado, situarse en el presente e imaginar el futuro. Se trata, en
cualquier caso, de una manera de construir mundos posibles (Bruner, 1986). A
través de los relatos se dejan huellas de lo que fuimos, se exponen sentimientos
de los que somos, se describen suefios de lo que deseamos y se cuentan las

vivencias mas significativas que se registran en el pensamiento del ser humano.

El interés por vincular los relatos de experiencia en los procesos de ensefanza y
aprendizaje surgié de la situacidon que se vive en las practicas escolares
relacionadas con la escritura, determinando, por una parte, la ausencia de
estrategias cognitivas y metacognitivas para responder a las exigencias de la
produccion textual en los estudiantes de ciclo Il; y, por otra, la persistencia de las
practicas tradicionales de lectura y escritura, enfocadas en actividades rutinarias,
memoristicas, repetitivas y sin sentido, que ha generado que los docentes de
basica primaria las legitimen y las conviertan en el estilo de ensefanza del

proceso de escritura utilizado con mayor frecuencia en el aula.

En este sentido, el relato se asumié como el pretexto para cautivar a los
estudiantes y lograr fortalecer los procesos de escritura de textos narrativos a
partir de la implementacion de acciones pedagdgicas que transformaron el
quehacer escolar, logrando articular experiencias que facilitaron el aprendizaje de
la escritura como un proceso cognitivo en el que interactuan el pensamiento y el

lenguaje para la expresion y manifestacién de la creatividad y las emociones



(Jurado y Bustamante, 1996). De esta manera, se pudo recuperar el interés de los
estudiantes por crear textos desde escenarios de aprendizaje que beneficiaron las
acciones y vivencias en la escuela, convirtiendo el salén en un espacio de
escucha, participacion, socializacién, construccion y recreacion de relatos de

experiencia.

La investigacion se desarrollé desde una perspectiva interdisciplinar (elementos de
las sociolinguiistica, la pragmalinguistica y las ciencias cognitivas), que asume la
escritura como un proceso complejo y dinamico que requiere de actividades
mentales y a su vez, interacciones con el contexto sociocultural para cumplir con
el propdsito comunicativo. Asimismo, la investigacion se emprendido desde el
paradigma interpretativo y el enfoque cualitativo para comprender la realidad como
procesos dinamicos y cambiantes. El disefio de intervencién estuvo asegurado por
los principios fundantes de la investigacion-accién, que tiene como finalidad
resolver problemas cotidianos e inmediatos y mejorar las practicas concretas, en
eéste caso, los procesos de produccion escrita por medio de la recreacion de

relatos de experiencia.

El presente documento esta organizado en cuatro capitulos. En el primero, se
presenta el planteamiento del problema, los antecedentes investigativos
relacionados con los procesos de escritura y metacognicion, la produccion de
textos narrativos y los relatos de experiencia como estrategia pedagogica. En
cuanto a la delimitacion del problema, se organizdé con el diagndstico inicial y la
lectura etnografica del contexto que se concentré en caracterizar los textos
narrativos elaborados por los estudiantes, para identificar las dificultades que
tenian en los procesos de escritura, la produccion de los textos fue espontanea
con el fin de que las creaciones tuvieran una vision real del proceso que se
desarrolla en la escuela. Para ello, se tuvieron en cuenta las observaciones de las
practicas de escritura y el analisis de los textos escritos. Por otra parte, se recurri

al conjunto de los documentos institucionales y Lineamientos curriculares del
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lenguaje, con el fin de triangular informacion proveniente del MEN, referentes

conceptuales y datos provenientes de la realidad social escolar.

En el segundo capitulo se abordan los referentes conceptuales y se destacan tres
momentos fundamentales: inicialmente se hace referencia a las estrategias
cognitivas y metacognitivas; luego se determina la escritura como proceso
cognitivo y social y, finalmente, la narracién y los textos de predominancia
narrativa. Para ello, se tuvieron en cuenta los planteamientos de Flavell
(1985),especificamente sobre los determinantes metalinguisticos y metacognitivos
que ocurren en el productor de textos cuando genera un texto (auto-regulacion,
control consciente de estrategias, concienciacidon del caracter polisémico y
contextual de la lengua); sumado a los planteamientos de Flower y Hayes (1996),
sobre los subprocesos del acto escritor; de Bruner (1986)y Van Dijk (1992), sobre
la narracion y la estructura del texto narrativo y, finalmente, de Labov (1978) sobre

el relato de experiencia.

En el tercer capitulo se abarca la perspectiva metodoldgica utilizada en el
desarrollo del trabajo de campo. Se partié del paradigma interpretativo con un
enfoque cualitativo disefiado desde la investigacibn —accion, con el fin de
fortalecer los procesos de escritura en las practicas escolares de los estudiantes
del ciclo Il. Se incluye ademas las fases de la investigacion, los instrumentos
utilizados para la recoleccion de la informacion vy, finalmente, la aplicacion de los
talleres pedagodgicos que orientaron las acciones en el aula y favorecieron en la

transformacioén de las dinamicas escolares.

En el cuarto capitulo se presenta el analisis sobre los procesos de escritura de los
estudiantes que participaron en la propuesta de formacion “Relatando nuestro
rollo”, disenada en el marco de esta investigacion para fortalecer las practicas de
escritura. El analisis se centré en cuatro aspectos, a saber: (i) la intervencion

pedagdgica, (ii) la huella escrita de los relatos, (iii) los elementos significativos de
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los relatos de experiencias y, finalmente, (iv) la reflexion global del trabajo
investigativos niveles didactico y pedagdgico. En el primer término, aparecen las
acciones pedagogicas que se aplicaron en las dinamicas escolares para
transformar los procesos de ensefanza y aprendizaje de la escritura. En el
segundo apartado, se exponen las estrategias cognitivas y metacognitivas
utilizadas por la docente para fortalecer los procesos de escritura es los
estudiantes del ciclo Il. Posteriormente, se analizaron los relatos de experiencia
para determinar los logros y fortalezas que se obtuvieron con la investigacion, para
ello, se tuvieron en cuenta los avances en las caracteristicas y la estructura del
texto narrativo, la coherencia y la progresion tematica, y la huella subjetiva propia
del relato de experiencia. Finalmente, se incluyen las reflexiones de los aciertos y

dificultades que se presentaron en el transcurso de la propuesta investigativa.

En sintesis, los logros alcanzados en la investigacion se resaltan desde la
iniciativa de transformar las practicas de escritura en la escuela, proporcionando
nuevas formas de interactuar con los procesos de ensefianza y de aprendizaje del
lenguaje, por medio del relato de experiencia como una alternativa para acercar a
nuestros estudiantes a la produccion creativa y significativa de textos narrativos.
Se espera, por tanto, tener continuidad en los procesos de innovacién pedagogica
para favorecer las dinamicas en la escuela y brindarle mejores condiciones a la

poblacién infantil, eje primordial de la labor como docente.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En este capitulo se compila el trabajo etnografico avanzado en el primer semestre
de 2013, adelantado con el fin de determinar el problema que dio origen a la
planeacién y ejecucion de la intervencién, y que centrd sus esfuerzos en la captura
de deficiencias o ausencias escriturarias en el grupo de educandos, objeto de
indagacion. Para mostrar esto, se ordena la informaciéon de manera deductiva,
desde la problematica general hasta la delimitacion del problema, acompafiada de
su justificacion, los antecedentes investigativos y las preguntas orientadoras del

proceso.

1.1 Sobre la problematica y el area tematica

En el ambito escolar la ensefanza de la produccion escrita ha sido entendida
como el conjunto de acciones que realiza el docente para lograr la adquisicion del
cédigo alfabético, de manera que, las actividades se centran en la copia de letras,
palabras y oraciones, para continuar con la ensefianza de lectura y finalmente la
creacion y producciéon de textos (Ferreiro y Teberosky, 1979). Asi, las practicas
pedagogicas se convierten en ejercicios rutinarios de memorizacion y transcripcion
de textos carentes de sentido y, al mismo tiempo, se le despoja a la escritura su
caracter comunicativo; esto ha generado que los docentes de basica primaria
legitimen estas practicas y sea el estilo de ensefianza del proceso escritor mas

utilizado en el aula. De acuerdo con lo expuesto por Calsamiglia y Tuson:

La caracteristica mas importante de la adquisicion de la competencia escrita es
que esta sometida a un aprendizaje institucionalizado, que tiene lugar en centros
de instruccion y de educacién. A pesar de que la lengua escrita esta presente en el
entorno cotidiano, el aprendizaje del cédigo exige un adiestramiento y una

preparacion especifica. La alfabetizacion es la condiciéon basica, el billete de
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entrada para el acceso a la cultura escrita, que, en el mundo occidental, forma el

deposito de los conocimientos. (1999, p.79)

Apoyados de este marco, se puede entender que el uso cotidiano de la escritura
se aleja de las pretensiones de la escuela, de manera que, la ensefianza tiende a
ser una actividad de transmitir contenidos en un contexto en el que el docente
tiene el control del conocimiento y el estudiante es un receptor de informacion. Por
consiguiente, hay ausencia de los intereses de cada sujeto o de las vivencias y
experiencias para generar conocimientos significativos, es decir, de situaciones
auténticas de aprendizaje y en contextos reales que ayuden a transcender hacia la

vida extraescolar del estudiante (Serrano y Pefia, 2003).

Por mucho tiempo la ensefianza del proceso escritor se le ha destinado a los
docentes de basica primaria como el logro fundamental de la escuela, nos vemos
enfrentados a una tarea compleja y de gran responsabilidad, que carece de
estrategias y fundamento tedricos que orienten el proceso de ensefianza. Ademas,
los docentes se resisten a cambiar sus practicas pedagogicas e innovar en el aula.
Asi, la ensefianza de la escritura es la réplica de las experiencias de aprendizaje
de los mismos docentes, generando que la tradicibn se mantenga por mucho

tiempo.

En consecuencia, la ensefianza de la escritura ha ganado gran importancia en los
ambitos pedagdgico y didactico cuando se comprende como un proceso cognitivo
mediador de la expresion creativa y la manifestacion emocional (Jurado y
Bustamante, 1996), de tal modo que, siguiendo esta tesis, se ha convertido en un
reto para la reflexion e investigacion en la escuela y para los docentes en todos los

ciclos.

Asi por ejemplo, en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998)

del Ministerio de Educacion Nacional. Desde su discurso oficial escribir “se trata
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de un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo
y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta
determinado por un contexto socio-cultural y pragmatico que determina el acto de
escribir: escribir es producir el mundo” (MEN 1998, p.27). Una perspectiva amplia
sobre la escritura como proceso que reconoce al estudiante como un sujeto
social, cultural y cognoscitivo. Con lo anterior, se observa que desde la
formulacion de las politicas curriculares sobre lenguaje, hacen énfasis en la
importancia de formar escritores capaces de recrear el mundo, a través de las
habilidades cognitivas que estan directamente relacionadas con el contexto
sociocultural donde se lleva a cabo la produccion del texto; es decir, que se
concibe la escritura como la representacion del contexto del escritor, a partir de su
realidad social y cultural se construyen significados que dan sentido al acto de

escribir.

Asimismo, las nuevas orientaciones curriculares propuestas por la Secretaria de
Educacion Distrital, hacen una apuesta en el disefio de didacticas que favorecen la
ensefanza de la escritura, desde alternativas innovadoras que le posibilitan
herramientas a los docentes para implementar en el aula. Efectivamente, la
Reorganizacion Curricular por Ciclos (2006 — 2012), situan la escritura como una
practica social que tiene propdsitos significativos en la vida real, puesto que es el
instrumento que permitan repensar el mundo y reorganizar el propio pensamiento,
donde interpretar y producir textos amplian el panorama cultural, el desarrollo del
pensamiento y la formacion ciudadana. La existencia de politicas curriculares en el
area de lenguaje posibilita otra forma de entender y trabajar en la escuela la

ensefanza de la lengua.

En cuanto a lo que se ha definido desde las Politicas Publicas, se asume el
curriculo desde una organizacion holistica que pretende vincular la escritura como
un proceso sociocultural, que busca la formacién de sujetos criticos, reflexivos y

analiticos del contexto donde se desenvuelven. En efecto, las instituciones
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educativas deben adaptar sus planes curriculares y desarrollar didacticas
pertinentes que permitan transformar los procesos de ensefianza y aprendizaje de
acuerdo a las necesidades de la comunidad y el contexto social. De igual forma es
indispensable materializar los propdsitos de las politicas educativas y lograr la
formacion personal y social de los estudiantes, fortaleciendo las habilidades
cognitivas y favoreciendo el desarrollo de la dimensién afectiva, ética, y de
convivencia social (ciudadania). De acuerdo con lo expuesto por la Secretaria de
educacion del Distrito de Bogota (SED), Referentes Curriculares para la didactica

del Lenguaje, en concordancia con reorganizacion curricular por ciclos:

Uno de los mayores retos de la educacién esta en que los saberes escolares
adquieran sentido para los estudiantes y les sirvan para participar en la sociedad
en la cual estan inmersos. Lo anterior es también un desafio politico y académico

para la ensefianza del lenguaje. (2012, p. 23)

Es justamente en la escuela donde se debe transformar el desarrollo curricular del
area de lenguaje, permitiendo que la escritura se constituya en un eje transversal
que logre vincular nuevos enfoques que impliquen cambios en la ensefianza de la
produccion escrita. La consecucion de este proposito hace que cada docente
reflexione sobre el quehacer pedagdgico y acceda a estrategias innovadoras de
ensefanza, que favorezcan al estudiante como un sujeto que establece una
relacion permanente con el lenguaje, y tiene la capacidad de expresar y producir
sus propias ideas, desarrollando las habilidades de hablar y escribir para orientar
discusiones en los diversos espacios de la comunidad.

En general, podemos sefalar que las pretensiones de las Politicas Educativas
cumplen con los propésitos de formacion desde una concepcién sociocultural, que
asume el lenguaje como un proceso complejo en el cual se integran las
actividades cognitivas, interactivas y estéticas, a su vez, introduce métodos de

ensefanza que favorecen el desarrollo de las competencias lectoras y escritoras
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de los educandos. No obstante, los propdsitos de estas politicas se desarticulan
de las acciones de la realidad escolar, en la mayoria de las Instituciones no se
evidencian propuestas didacticas que instrumentalicen la escritura como un
procesos cognitivo, social y cultural. Esto ha traido como consecuencia la
reproduccion de las mismas formas de ensefiar y aprender, en decir, el docente es

el transmisor activo del conocimiento y el estudiante el receptor de éste.

De esta manera, las practicas de escritura en primaria se orientan desde
actividades memoristicas y rutinarias de adquisicién del codigo escrito, a partir de
actividades repetitivas y de transcripcion que carecen de contextos y significado
para los estudiantes. Esta concepcion predomina en la ensefianza de la lengua
materna en los escenarios educativos, en contraposicion con lo que proponen los
Lineamientos Curriculares y los Referentes para la Didactica del Lenguaje. Este
distanciamiento implica que la formacion de los estudiantes que se pretende en las
Politicas Publicas, se desvia en las practicas escolares y se desconozca el

lenguaje como instrumento esencial para el aprendizaje.

De acuerdo con todo lo anterior, la propuesta de investigacién plantea la
necesidad de abordar el lenguaje desde un enfoque semantico — comunicativo,
que reconoce la escritura como un proceso cognitivo que requiere de la
interaccién social y la recreacion de la realidad. Se trata, de cualificar la practica
pedagogica para mejorar la ensefianza de la escritura, partiendo del
reconocimiento del estudiante como sujeto activo en la construccién del
conocimiento, identificando los procesos de ensefianza y aprendizaje del lenguaje
y articulando las necesidades del contexto sociocultural. De esta forma, se
pretende contribuir al fortalecimiento de los procesos de escritura en la produccion
de relatos de experiencias en un grupo de estudiantes del ciclo Il, de un colegio

Distrital del sector de Bosa.
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1.2 Antecedentes Investigativos

Para la elaboracion de antecedentes investigativos se buscaron estudios que se
relacionan con la los procesos de escritura y la produccion de textos narrativos.
En un primer momento, se presenta el panorama actual sobre el estudio de la
escritura y los modelos metacognitivo. En el segundo, se precisan investigaciones
relacionadas con la produccion escrita y los textos narrativos. Finalmente, se
exponen trabajos que usan el relato de experiencia como medio pedagdgico para

fortalecer la produccion escrita.

1.2.1 Los procesos de escritura y su relacién con la metacognicion

Las investigaciones relacionadas con la escritura, centran su interés en la
integracion de los diferentes enfoques del lenguaje de forma integral, por un lado,
resaltan la relacién del contexto sociocultural en la ensefianza de la escritura, por
otro lado, enfatizan las caracteristicas del proceso cognitivo como una actividad
mental, y finalmente, reconocen el rol de la conciencia en la escritura reflexiva, lo
que implica concebirla como un conocimiento metacognitivo que requiere del uso
de estrategias de control para mejorar el desempefio del sujeto en los procesos de

aprendizaje en la escritura.

La indagacion acerca de las investigaciones sobre la escritura revela el uso de las
estrategias metacognitivas para cualificar los procesos de ensefanza vy
aprendizaje de la escritura, lo que conlleva a identificar trabajos sistematicos y
explicitos en la aplicacién de didacticas que favorecen el reconocimiento de las
habilidades cognitivas propias de cada sujeto (capacidades y limitaciones), asi,
como la reflexidon que se hace durante el proceso de produccion que define como
se aprende y que acciones de control se necesitan para evaluar y regular el

conocimiento que se va adquiriendo.

En el caso de las investigaciones rastreadas, podemos decir, entonces, que las

estrategias metacognitivas son los procedimientos que orientan la eficacia del
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proceso de escritura, logrando asi, alcanzar unas metas especificas, a través de
acciones encaminadas al procesamiento (planificacion, textualizacion y revision) y
la produccién del texto (sintactico, semantico, pragmatico). En estos procesos
intervienen factores cognitivos relacionados directamente con el conocimiento, y
otros metacognitivos que tienen que ver con la conciencia sobre el conocimiento y
sobre como se logra éste en torno a la tarea de escritura. Asi, el objetivo de la
mayoria de las investigaciones se relaciona con el control y la regulaciéon que los
estudiantes deben tener en el momento de tomar una decision sobre las
actividades que se seleccionan en cada etapa de su proceso de escritura y que les
permite superar algunas de las limitaciones, fortaleciendo asi los conocimientos de
la lengua escrita. A continuacion, se presentan las investigaciones que se han
interesado en las estrategias metacognitivas para mejorar los procesos de

escritura.

En este sentido, los trabajos realizados por Karen Lépez (2013), titulada “La
revisidon entre pares de tareas de escritura como herramienta de una didactica
metacognitiva en el aula de lengua”. En este trabajo la autora pretende mostrar
una perspectiva metacognitiva de ensefianza de la lengua, que favorece la
regulacion y la reflexion de los procesos cognitivos y linguisticos de los
estudiantes, a través de la implementacion de una didactica metacognitiva que
reconoce la importancia de la escritura en la construccidn, reelaboracion vy
comunicacién del conocimiento. El aporte de este trabajo conlleva a mostrar las
ventajas de transformar los roles asumidos por el docente y los estudiantes, en
relacion con las interacciones en el aula, la conciencia y control de los procesos de
aprendizaje y cambios en el papel de la evaluaciéon formativa. La autora concluye
en su investigacion que, con el uso de la revisién colectiva, los estudiantes
comparten las tareas de planear, textualizar y revisar su propio escrito y el de
otros, logando asi comunicar sus conocimientos, ademas de identificar y tratar de

resolver problemas relacionados con la estructura y uso del lenguaje.
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Encontramos el estudio realizado por Guerrero (2011). La premisa de esta
investigaciéon es la relacion entre metacognicion y composicion de textos
argumentativos. El trabajo de campo se realizé mediante la aplicacion de una
secuencia didactica que permiti6 mejorar el nivel de desempefio de la produccion
escrita en un grupo de estudiantes. De acuerdo con esta investigacion, nos
interesa resaltar el trabajo pedagodgico y didactico que conlleva a replantar las
practicas escolares y crear nuevas condiciones de acercamiento a la escritura a
partir de procesos metacognitivos; es decir, lograr un alto grado de consciencia

sobre lo que significa la tarea de escribir.

También ubicamos en estas lineas la investigacion de Nicolas Gomez y Consuelo
Godoy (2010) sobre “Los procesos metacognitivos y metadiscursivos en la
ensefianza de la argumentacion escrita”. En este trabajo los autores centran su
estudio en la cualificacion de las practicas de ensefianza y los procesos de
aprendizaje de la argumentacion escrita, y mas especificamente en el desarrollo
del pensamiento critico y la formacion de sujetos sociales con autonomia. Para
esto la investigaciéon focalizd su campo de accion en el disefio e intervenciéon de
una propuesta didactica que estableciera la relacidon entre la argumentacion escrita
y los procesos de metacognicion para favorecer en los estudiantes la
autorreflexion y autorregulacién de sus procesos cognitivos y discursivos en la
produccion del texto argumentativo. La importancia de esta investigacion ha sido
establecer procesos de aprendizaje de la escritura que dependen directamente de
las estrategias de ensefianza enmarcadas en practicas socioculturales que
favorezcan la construccion de los sujetos participativos y criticos que inciden en la

transformacion de la sociedad.

Encontramos el trabajo experimental — descriptivo “Cognicién, metacognicion y
escritura” de Lacon, Nelsi y Ortega, Susana (2008), quienes se interesan por
presentar un modelo didactico de produccion de textos escritos que responden a

la problematica de la ensefianza y la evaluacion de la produccién de textos, se
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apoya fundamentalmente en modelos cognitivos, sociocognitivos vy
psicolinguisticos sefalando la importancia de la metacognicion en los
aprendizajes. Los resultados de estos estudios muestran la importancia de realizar
un diagndstico inicial que evalué la competencia productiva de los estudiantes en
la produccion escrita. Luego, seleccionan modelos de textos para reconocer la
estructura y caracteristicas elementales y, finalmente, se exponen las estrategias
pedagdgicas para producir textos expositivos. En términos generales, la
produccion de textos se favorece a medida que se les proporciona a los
estudiantes herramientas para reconocer las potencialidades y limitaciones
cognitivas y, por otro lado, se les brinda el conocimiento de las tareas para lograr
los objetivos de los procesos escritores. La importancia de este trabajo para
nuestro propio estudio, es la idea de aprendizaje que se aborda donde el
estudiante participa intencional y es capaz de dirigir su propio aprendizaje,
utilizando las estrategias metacognitivas y motivacionales para la adquisicién de

las competencias comunicativas.

Los procesos metacognitivos han sido abordados por las investigaciones de
Flérez, Torrado, Arévalo & Mesa (2005), en el trabajo titulado “Habilidades
metalinglisticas, operaciones metacognitivas y su relacion con los niveles de
competencia en lectura y escritura: un estudio exploratorio”, el propdsito del
estudio fue explorar las habilidades metalinglisticas y las operaciones

metacognitivas y la relacién existen entre estas y los niveles de lectura y escritura.

La conclusion a la que llegan los autores, se establece a partir de la relacion que
surge entre metacognicion y produccién escrita, a su vez, se presenta una
correspondencia entre metacognicién y el grado escolar en el que se encuentre el
estudiante para afianzar la competencia comunicativa. Con la aplicacion de este
modelo, queda evidente que la tarea de la escritura, tiene mejores resultados
cuando hay regulacién de las operaciones metacognitivas. Esta investigacion

permite iniciar nuevas experiencias de formaciéon docentes en la aplicacion del
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modelo metacognitivo de ensefianza de la lengua, para crear estrategias
organizativas y de procedimiento, para exponer ideas, seleccionar temas, integrar

la informacién y evaluar las fases del proceso escritor.

Las investigaciones revisadas en este campo, dejan ver claramente que en el
fortalecimiento de las habilidades comunicativas escriturales, resulta exitoso el uso
de estratagemas de control y regulacién en la planeacion (qué, cémo, para qué, a
quién, etc.), asi como la importancia de elementos de lingliistica textual basica en
la textualizacion (especialmente, en la coherencia local, que involucra la
progresion tematica). Sin duda, que el uso de borradores, contribuyen de manera
proeficientea los procesos de edicion, por lo cual resulta imperioso el trabajo

retrospectivo, con monitoreo de la planeacion.

1.2.2 La produccion escrita de los textos narrativos

Este grupo de investigaciones realizan estudios relacionados con la produccion de
textos narrativos y su fortalecimiento a partir de diversas estrategias pedagdgicas.
Entre estas investigaciones encontramos la de Ochoa, Correa, & cols. (2010) en
la cual se aborda como tema central las estrategias metacognitivas que
promuevan la escritura autorregulada de textos narrativos en estudiantes de
basica primarias. Se enfatizan en la escritura de textos narrativos por la
importancia de la narrativa en nuestra cultura, y por las capacidades tempranas
que los niflos presentan para producir narraciones. La conclusion a la que llegan
los autores, es recuperar la escritura como ocurre en el mundo real, como un
proceso constructivo y recursivo, que se enriquece durante la interaccién con otros
y en contextos reales, a través de la ensefianza de estrategias metacognitivas, la
retroalimentacion y evaluacion de los textos narrativos donde se consideran los
aspectos que orientan las correcciones individuales y grupales de los escritos. El
rol que desempena el docente es fundamental y mejora los procesos de escritura,
a través de estrategias metacognitivas que favorecen el desarrollo de la escritura

autorregulada en los estudiantes.
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El estudio de Alfonso Talero (2010) titulado “las narrativas” pretende desarrollar y
fortalecer el lenguaje oral, escrito y audiovisual de educandos, a partir de la
interaccién de las narrativas. El autor define la narrativa como “un instrumento
discursivo a traves del cual cada individuo organiza sus pensamientos y los da a
conocer a los demas, en una relacion temporo-espacial de prospeccion vy
retrospeccion. Se narra para contar a los otros que hay algo de dentro que desea
ir afuera.” (2010, p. 50), una forma ideal para expresar y relatar lo que se piensa, a
medida que se interactua con los demas para exponer ese mundo subjetivo. Esta
investigacién tiene como finalidad fortalecer el lenguaje, a partir de Ila
transcodificacion de narrativas literarias. Para ello, el autor recurre a la palabra y la
imagen para reconocer su esencia, su forma linguistica, semantica, semidtica y
pragmatica. Logrando una alfabetizacion acorde a los nuevos lenguajes de los
nuevos tiempos. Este proyecto, orientado desde una concepcion interaccionista de
la ensefianza y el aprendizaje, donde el lenguaje audiovisual toma un significado
fundamental para mediar en los procesos de pensamiento, le permite a los
estudiantes mejorar su expresion de la lengua, su mirada estética y el manejo de
un lenguaje acorde al género narrativo, por otro lado, es una estrategia innovadora
que le permite al docente tener nuevas herramientas de ensefianza del lenguaje,

ya que mejora sus practicas y se acerca a la realidad contextual de los nifios.

De manera analoga y complementaria al trabajo anteriormente descrito, el trabajo
de Benitez Figari (2009) desarrollé una investigacion relacionada con la
evaluacion objetiva de la produccién escrita de textos narrativos en estudiantes del
grado tercero de primaria. La propuesta permitié utilizar rubricas de evaluacion con
criterios claros que favorecen los elementos propios de la narracion, por otro lado,
permite clasificar los textos de acuerdo a su calidad y las tareas que exigen el
proceso de escritura. Los resultados de la propuesta indican que hace falta incluir
procesos de evaluacion apropiados en la escuela, que respondan a las
necesidades reales de los estudiantes y del contexto en general. La conclusion a

la que llega la autora es que, no son faciles cambiar las concepciones de los
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docentes con relacion al uso de evaluaciones formativas en los procesos de
enseflanza y aprendizaje, ya que se han legitimado practicas pedagogicas
tradicionales. Esta investigacion permite iniciar nuevas experiencias de formacion

docentes para crear espacios significativos de interaccion.

1.2.3 Relato de experiencia como estrategia pedagégica

En este apartado se presentan las investigaciones que se interesan
exclusivamente en los relatos de experiencia como estrategia para fortalecer la
produccion escrita.

En lo anterior, se resefian trabajos de investigacion que sirven como punto de
apoyo para respaldar la importancia de este trabajo. Entre estas investigaciones
encontramos la realizada por Raquel Pinilla, titulada La palabra cuenta: Relatos de
nifios y nifas en condicion de desplazamiento (2006).En esta investigacion, la
autora pretendid mostrar el relato oral como la forma mas natural que tienen los
humanos para organizar y comunicar sus experiencias, sus historias de vida, sus
sentimientos, sus afectos, sus creencias y sus mundos personales y sociales. Una
propuesta desde una perspectiva interdisciplinaria y analitica del discurso en la
que se integran los enfoques sociolinguisticos, la linguistica del texto, la etnografia
y la pragmatica. De esta manera, se permitié el acercamiento a las producciones
narrativas de los nifos y nifias recuperando asi, el sentido global de los relatos
para comprender su estructura formal, la naturaleza interactiva y dialdgica, y la
evaluacioén subjetiva de los acontecimientos. A través de este trabajo investigativo,
se resalta la propuesta pedagdgica que posibilitd el reconocimiento y valoracion
de los relatos como medio para la reconstruccion de las experiencias donde los
participantes lograron expresar sus emociones y los sentimientos como elementos

constitutivos de la afectividad.
En estas mismas lineas de investigacion es importante destacar los trabajos

realizados por Santamaria (2010), titulada “Relatos de nifios y nifias: juego de

palabras que crean y recrean vivencias”. En este trabajo se brindan elementos
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acerca de la expresién oral de nifios y nifias que cuentan sus vivencias, a traves
de los relatos de experiencia, una forma que permite fortalecer y desarrollar las
habilidades comunicativas, y de esa manera, aporta elementos para la
construccion de saberes y aprendizajes en un proceso social de interaccion con el
mundo externo, es decir, el nifios comprende el mundo, construye sus conceptos
y los aplica en el intercambio con los demas. La contribucion de esta experiencia
a la investigacion en curso, es la reflexion sobre las ventajas de la narracion en la
creacion y produccion discursiva de nifios y nifias en situaciones complejas, con el
fin de expresar sus emociones y reconstruir en relatos de experiencia su propia

realidad para transformarla.

En el trabajo de Roca y Martinez (2006), la premisa basica de la investigacion
parte de los relatos biograficos y la existencia de una serie de elementos que
permite analizar los relatos de vida dentro de unas estructuras de sentido y de
produccion visibles, es decir, el esquema narrativo, criterios de ordenacion,
secuencia y composicion del relato. Las pretensiones del trabajo es precisar los
presupuestos, mecanismo y condiciones que regulan la elaboracion de la propia
biografia, basadas en las formas de narrar una vida, la presencia previa a la
experiencia individual derivada de un contexto cultura, las actitudes, sentimientos,
emociones y acontecimientos vividos de una determinada manera. El aporte de
este trabajo conlleva a develar las ventajas que tiene la utilizacion de los relatos
en el trabajo de produccion narrativa, pues, se convierte en el inicio del proceso de
construccion y produccion escrita, en este sentido, el escritor expresa y relata sus
experiencias de vida, que son significativos para la conformacion de los procesos

escritos.

Entre las mas recientes encontramos la de Chambo (2012), cuyos resultados se
condensan en su tesis “El uso de los relatos autobiogréficos para el desarrollo de
la produccion escrita”. En este trabajo el autor centra sus estudios al desarrollo de

la produccidén escrita con el uso del relato autobiografico como mediacion
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didactica que favorece la ensehanza y articula el quehacer escolar con las
experiencias vividas que permanecen registradas en la memoria de los
estudiantes. Los relatos permiten practicar la escritura de manera motivante, al
tomar la experiencia del estudiante como pretexto para contar su historia de vida
desde acontecimientos reales y significativos para ellos. Esta investigacion abre la
posibilidad de plantear nuevos caminos para implementar los relatos como medio
didactico que permite fortalecer el trabajo colectivo, desde la creacion de espacios
de interaccion y dialogo donde se cuenta la experiencia de cada estudiante y se

reconstruye a partir de relatos autobiograficos.

En los estudios de Nidia Méndez (2010), se pretende analizar las caracteristicas
de las producciones orales y escritas de relatos de estudiantes de secundaria, en
la investigacion se asumen las dos modalidades del lenguaje oral y escrito como
posibilidad discursiva para cualificar las practicas didacticas y la reflexion
pedagdgica en la ensenanza del lenguaje. Teniendo en cuenta el trabajo entre
pares para fortalecer la discursividad y la narracién en la medida que los relatos
son la manifestacion de intercambio de experiencias en la vida escolar y personal.
La propuesta investigativa implementa una secuencia didactica, donde se
consideran las tres etapas de la escritura como proceso (planear, textualizacion y
reelaboracion), facilitando la intervencion del docente y los caminos de ensefanza
y aprendizaje para dar sentido a la produccion de relatos, porque se brinda la
posibilidad de comunicar experiencias, historias personales o del contexto en
situaciones auténticas para los estudiantes. A través de este trabajo investigativo,
se puede constatar que la narracion abordada desde el relato de experiencia,
facilita la creacion y produccion de textos, transformando las dinamicas en el aula
donde se destacan la planeacion, produccién, reflexion y reelaboracion como
acciones en cada una de las actividades de escritura, cualificando asi, los

procesos de producciones orales y escritas.
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1.3 Contexto escolar

El contexto seleccionado es el ciclo Il, el trabajo de investigacion se pretende
desarrollar con el grado cuarto de primaria, estudiantes de 9 — 10 afos de edad.
Los estudiantes de cuarto han construido el cédigo alfabético y se consideran (al
menos es lo esperado) lectores y productores de textos. Aunque, cada area
maneja unos contenidos tematicos propios, unos textos guias y una forma de leer
y escribir hay unas practicas de escritura rigidas a las que deben exponerse los

nifios frecuentemente (transcripcion, dictados y copia).

Ahora, el colegio seleccionado para realizar el proyecto de investigacion es la
Institucion Educativa ubicada en el suroccidente de Bogota. Esta institucion
atiende los grados de preescolar, basica primaria y basica secundaria, cuenta con

dos jornadas escolares y se situa como el colegio mas grande de la capital.

Dentro de la Institucion Educativa, la poblacion escolar con la cual se desarrollara
la propuesta esta conformada por 37 estudiantes del grado cuarto de primaria,
entre 9 y 11 afos de edad. Es un grupo dinamico, participativo y unido, se
caracterizan porque tiene buenas relaciones entre ellos demostrando valores de
respeto, solidaridad y tolerancia. Por otra parte, en la resolucion de problemas
cotidianos los estudiantes intentan buscar soluciones y logran resolver sus
inquietudes y diferencias. En su expresién y comunicacion la gran mayoria de los
y las estudiantes hablan de forma espontanea y segura, demostrando facilidad
para exponer sus ideas claramente, son muy pocos los nifilos y nifias que

presentan dificultades en este sentido.

Por ser una comunidad ubicada en la zona sur -occidental se encuentra inscrita en
el plan de vivienda de interés social “Ciudadela de Bosa”, que ubica a la poblacion
en estrato socioecondmico 2, donde las necesidades basicas son suplidas
medianamente; los recursos econdmicos de las familias dependen del salario

minimo. La actividad econdmica de las familias deviene del empleo informal y
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subempleo los ingresos obtenidos cubren con dificultad las necesidades basicas

de vivienda, servicios y alimentacion

Por lo anterior, el capital cultural de esta poblacién es minimo, el nivel educativo
de los padres de familia corresponde al grado de basica secundaria y los que han
iniciado estudios superiores los han abandonado por cuestiones econdmicas y
laborales. Los espacios de entretenimiento de estas familias se reducen a los
parques deportivos, centros comerciales y visitas a parientes cercanos. Hay poco
interés o falta de habito para visitar espacios formativos (bibliotecas, museos,
galerias, teatros), alejando a los estudiantes de la interaccion con otros escenarios

culturales.

1.4 Delimitacion del problema

Desde la lectura etnografica como punto de partida, se observd en las practicas
cotidianas de los estudiantes, el uso de la escritura como mecanismo para
comunicarse e interactuar entre pares y docente, asi pues, se retomaron las
producciones elaboradas por ellos y se ubicaron en textos espontaneos o
informales donde la intencién correspondia a expresar un evento personal,
escolar o familiar, estos textos se elaboraban en espacios de escape totalmente
ajenos a las dinamicas escolares utilizando el buzdén de los mensajes como
mecanismo para recolectar los textos de los estudiantes. Todo esto, con el fin de
realizar un diagndstico objetivo y analizar las dificultades que se presentaban en

las producciones escritas.
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Estas practicas de escritura en espacios informales o diferentes a las actividades
académicas, son el resultado de los procesos de aprendizaje en lenguaje que han
logrado los estudiantes durante su vida escolar. Los textos realizados en la etapa
preliminar de la investigacion, eran elaborados por los participantes para contar los
sucesos de tipo cotidiano en la escuela, luego se fueron ampliando las narraciones
y se convirtieron en textos donde se plasmaban las experiencias que tenian a nivel
familiar, emocional y cultural. Es asi, como estos tipos de escritos se clasificaron
en textos narrativos, especificamente en relatos de experiencia por su caracter
emotivo, para de esta forma poder ubicarlos en un género y analizar los escritos
desde su estructura, logrando asi, identificar las dificultades y poner al descubierto
una serie de problemas de la ensefianza de la escritura que necesitan de
atencion, pues las falencias son mas evidentes cuando los textos de los
estudiantes son producidos de manera espontanea y sin la tension de las

dinamicas escolares.

De esta forma, estos textos acentuaron las dificultades para producir textos
coherentes y acordes a situaciones comunicativas, dejando en evidencia que los
procesos de ensefianza y aprendizaje carecen de estrategias de escritura para
realizar diferentes tareas y acciones que promuevan la reflexion sobre el
conocimiento. Esto significa que las practicas pedagdgicas se desarticulan de las
actividades del lenguaje (hablar, escuchar, leer y escribir) y de su caracter
comunicativo, sociocultural y cognitivo. Existe poco uso del desarrollo de
estrategias de escritura que sirvan de guia al proceso de toma de decisiones en
torno a por qué, qué, y como escribir en situaciones auténticas