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Presentacion

esde 1998 viene desarrollandose, por inicia-

tiva de la Secretaria de Educacion Distrital,

el Proyecto sobre Evaluacion de Competen-

cias Basicas en Lenguaje, Matematica y Cien-
cias, como una de las estrategias para impulsar el
mejoramiento de los resultados de la accién educati-
va en las instituciones de la ciudad. El proyecto ha
divulgado ampliamente, a través de diferentes estra-
tegias, los fundamentos conceptuales, los instrumen-
tos y los resultados de las evaluaciones efectuadas
hasta la fecha.

Este nuevo documento presenta el tercer informe
de resultados, correspondiente a la evaluacion realiza-
da en el mes de octubre de 1999 a los estudiantes
que, en ese momento, cursaban séptimo y noveno gra-
dos en instituciones educativas tanto oficiales como pri-
vadas de la capital. Fueron evaluados 146.593 estu-
diantes en competencias basicas, en las areas de
Lenguaje, Matematica y Ciencias, convirtiendo la infor-

1 Evaluacion de competencias y saberes bdsicos en lenguaje y
matematica, para estudiantes de grados tercero y quinto en el Distri-
to Capital: Fundamentacion Conceptual (agosto de 1998); Guia de la
Prueba grados tercero y quinto, calendario A (septiembre de 1998);
Pruebas para los grados tercero y quinto, en lenguaje y matematica y
cuestionario sobre factores asociables, calendario A (octubre de 1998);
Resultados para tercero y quinto, calendario A (febrero de 1999); Guia
de la Prueba grados tercero, quinto, séptimo y noveno, calendario B
(mayo de 1999); Pruebas para los grados tercero, quinto, Séptimo y
noveno, calendario B (mayo de 1999); Resultados para tercero, quin-
to, séptimo y noveno, calendario B (agosto de 1999); Guia de la Prue-
ba grados séptimo y noveno, calendario A (septiembre de 1999); Pruebas
para los grados séptimo y noveno, Calendario A (noviembre de 1999);
Taller sobre Evaluacion de Competencias Bésicas: “HACIA UNA CUL-

TURA DE LA EVALUACION PARA EL SIGLO XXI” (septiembre a noviem-
bre de 1999).

macion que aqui se presenta en un importante indica-
dor de estas competencias desarrolladas por los jove-
nes bogotanos, en la tltima fase de la educacion basi-
ca.

Con las tres aplicaciones realizadas en el desarrollo
del proyecto (Octubre 1998, Mayo 1999 y Octubre 1999)
se ha alcanzado la meta propuesta de evaluar en com-
petencias basicas a los estudiantes de tercero, quinto,
séptimo y noveno grados del Distrito Capital. Los resul-
tados de estas tres aplicaciones brindan una primera
radiografia de la educacién bogotana en las areas y
grados evaluados, de acuerdo con los parametros adop-
tados por el proyecto.

La importancia de este proceso radica en que to-
dos los estudiantes, independientemente del tipo de
institucion a la que asisten, fueron evaluados con ins-
trumentos equivalentes poniendo de manifiesto el ideal
de lograr una educacion basica de calidad para toda la
poblacion e insistiendo en el caracter universal de los
resultados que se esperan de la accion educativa.

El acceso de toda la poblacion a una educacion ba-
sica de calidad constituye uno de los ideales de las
sociedades contemporaneas una vez se ha reconocido
su papel en el mejoramiento de las oportunidades indi-
viduales y colectivas para el desarrollo econdmico y
social. En efecto, hoy mas que nunca se atribuye a la
educacion basica un papel determinante, aunque no
exclusivo, en la bisqueda de mayor equidad social y
en la formacion de ciudadanos capaces de enfrentar
los retos de las sociedades contemporaneas.

En la primera parte del informe se hace una men-
cion a los referentes conceptuales de la evaluacion pre-
sentados ampliamente en la Guia, dada a conocer en
el mes de septiembre de 1999, y se describen tanto el
proceso de aplicacion como los procedimientos de ca-
lificacion y analisis de resultados. A continuacion se pre-
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sentan los resultados en cada una de las
areas evaluadas, se ilustra con algunos ejem-
plos el analisis de los items de opcion mul-
tiple y se presentan algunas conclusiones
generales.

La informacion contenida en este docu-
mento, asi como la entregada a cada una
de las instituciones que participaron en la
evaluacion, esta dirigida a directivos y docentes, pa-
dres de familia, a los responsables de la politica del
sector, a investigadores en educacion y a todos aque-
llos interesados en la problematica educativa de la ciu-
dad. Todos ellos podran encontrar en los resultados de
la evaluacion elementos para orientar su quehacer y
para emprender acciones de mejoramiento a diferen-
tes niveles.

Los estudiantes de séptimo y noveno grados inicia-
ron su ciclo de educacion basica entre 1990 y 1992,
es decir, cuando el pais iniciaba su transformacion
constitucional y, en todo caso, antes de expedirse la
Ley General de Educacion (115 de 1994), el plan dece-
nal y todos los decretos reglamentarios (indicadores
de logro, organizacion de los PEl, etc.).

En lo anterior se diferencian de los estudiantes de
tercero y quinto de primaria, evaluados en una ocasion
anterior, quienes se han desempenado en todo su ci-
clo bajo los nuevos lineamientos de la educacion.

Estos factores deben tomarse en cuenta en la eva-
luacion y, en particular, deberan ponderarse cuando
se haga un seguimiento de distintas cohortes a lo lar-
go de un decenio, tiempo minimo necesario para de-
cantar los logros y las limitaciones de un nuevo mode-
lo de educacion.

Tal como se indica en el examen de los resultados
de desempeno en las competencias basicas medidas,
a saber, lenguaje, matematica y ciencias, los logros
alcanzados son todavia muy inferiores a los resultados
esperados, en particular cuando se pasa de los niveles
mas elementales a los mas complejos.

La interpretacion de estos resultados no es facil,
como puede colegirse del analisis realizado en cada
seccion. Pero tampoco es imposible. La evaluacion
presente tiene la virtud de ser una radiografia que for-
mula una invitacion ineludible a todos aquellos que es-
timan que en la educaciéon se apuesta el futuro de la
ciudad y de Colombia. Ademas de los problemas espe-

cificos de la ensefanza y de las pedago-
gias dominantes en cada una de las com-
petencias medidas, quedan muchos inte-
rrogantes que deben ser objeto de muiltiples
evaluaciones.

(Qué significa pasar de un modelo tra-
dicional a uno democratico? ;Qué desfa-
ses pueden ocurrir entre un discurso in-
novador y una practica pedagogica tradicional? ;Qué
papel juega la formacion efectiva de los docentes y de
los directivos en un cambio real de enfoque pedagdgi-
co? ;Qué calibracion se requiere entre todos los com-
ponentes de un PEl para obtener mayor rendimiento en
todos las dimensiones de una educacion integral y en
particular en ciertas competencias basicas? ;Qué pa-
pel proactivo juega la escuela en relacion con otros
factores de la educacion, como la familia, los medios
de comunicacion, la ciudad como educadora, los gru-
pos de pares? ;Qué mayores logros en la ensenanza
de ciertas competencias pueden atribuirse a un cierto
diseno de los PEIS o a ciertas estrategias pedagogi-
cas? ;Que papel puede tener la ensenanza de otras
competencias (por ejemplo, religiosas, artisticas, mo-
rales, afectivas, sociales) en el mayor logro de las com-
petencias aqui observadas? ;Como podrian transferir-
se logros institucionales de colegios con mayor rendimiento
a otros de rendimiento medio o bajo? ;Qué significa que
los resultados de ciertas localidades presenten de modo
sistematico rendimientos bajos y qué politicas pueden
disenarse para mejorar?

Las anteriores son apenas algunas de las miles de
preguntas que la evaluacion de las competencias bask
cas medidas puede y deberia suscitar.

Lo esencial radicara por ende en crear una nueva
cultura de la evaluacion. Hacia alla apuntan el disefio,
la publicacion y las estrategias de difusion de estos
resultados. No se trata de sefialar al estudiante con
bajos logros, ni al maestro que dia a dia ejerce su ofi-
cio en el aula, ni a la escuela con promedios insuficien-
tes, ni a las autoridades que tienen a su cargo la direc-
cion de la educacion en el Distrito. Se trata de tomar
estos resultados, en competencias cruciales, pero no
unicas, como punto de partida para un dialogo critico
destinado a determinar qué ha de ser mejorado y como
en aras de una educacion integral que proporcione a
los capitalinos un sentido cierto de esperanza.
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Referente conceptual

al como se ha senalado en anteriores documen-

tos, el Proyecto se fundamenta, de una parte,

en una concepcion de la evaluacion y, de otra,

en una definicion del objeto de evaluacion en
términos de competencias por areas, para las cuales
se han establecido tres niveles graduales que van de lo
mas elemental a lo complejo. Asi mismo, el Proyecto
expresa de manera implicita un ideal del proceso edu-
cativo para la educacion basica, en la perspectiva de
la integracion curricular, al cual podria llegarse por dis-
tintas estrategias pedagogicas.

Al analizar los resultados obtenidos por un grupo
particular de alumnos o por una institucion, debe te-
nerse en cuenta que el sentido de esta evaluacion es
promover la reflexion educativa y pedagogica entre los
educadores y las autoridades educativas de la ciudad,
con el animo de generar procesos de mejoramiento de
la educacion de los nifios y jovenes bogotanos.

En este contexto se propone que a partir del analisis
de las competencias mostradas por la evaluacion se re-
conozca, mas alla de cuanto han aprendido los alumnos o
de cuales son sus capacidades individuales, cuales son
los efectos de la accion educativa. Esto es, si los resulta-
dos alcanzados se expresan en la apropiacion y dominio
de conceptos por parte de los alumnos, que haga posible
el uso de los conocimientos en contextos diferentes a los
propuestos habitualmente en el trabajo escolar.

Por ello se ha planteado que los resultados de la
evaluacion dejan ver algunas diferencias en los énfa-
sis, enfoques y niveles de consolidacion de los proyec-
tos educativos institucionales y de los procesos peda-
80gicos en que participan los alumnos, con la conviccion
de que todos ellos pueden lograr las metas propuestas
por la educacién basica. De esta manera se toma dis-
tancia de otras concepciones que privilegian el analisis

B
| ¥

en términos de diferencias en las capacidades indivi-
duales de las personas evaluadas.

En otros términos, se insiste de nuevo en que no
hay una formula Unica o receta magica. Lo que es esencial
es calibrar todos los componentes del proceso de la
educacion, incluyendo otras competencias no evalua-
das aqui, pero decisivas, como son la religiosidad (cual-
quiera que sea su signo), la moral, el arte, el afecto, el
deporte y la recreacion, lo social, por mencionar algu-
nas de las muchas necesarias para asegurar una edu-
cacion integral.

Con la evaluacion de competencias basicas se bus-
ca promover un proceso educativo que suscite en to-
dos los alumnos la comprension de los conceptos cla-
ves de las diferentes areas, asi como el desarrollo de
los desempenos necesarios para analizar y resolver
problemas y para comprender y producir diferentes ti-
pos de textos. Si éste es el proposito de la educacién
basica es necesario que los educadores y las institu-
ciones revisen, en un proceso de autoevaluacion per-
manente, sus enfoques, la seleccion de los contenidos
curriculares y las practicas que desarrollan en el aula.

Para establecer qué debia evaluarse se tomaron como
referentes los indicadores de logro pertinentes, asi como
los lineamientos curriculares de las areas evaluadas:
lenguaje, matematica y ciencias. A partir de alli en cada
area se definieron las competencias que debian eva-
luarse y los desempefios mediante los cuales se reco-
noceria el nivel de desarrollo de dichas competencias.
Al respecto puede consultarse el segundo capitulo de
la Guia de Evaluacién elaborada para la aplicacion a la
que se refiere este informe.!

1 Guia Evaluacion de Competencias Basicas, tercera aplicacion

(septiembre de 1999)
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Los instrumentos de evaluacion se disefaron con
base en los enfoques pedagogicos, las competencias
y los niveles de desarrollo definidos para cada una de
las areas. Asi mismo se tomaron como referentes para
elaborar las diferentes preguntas, la estructura de la
prueba y los desempenos que permiten describir los
diferentes niveles de desarrollo de las competencias.

Tabla I.1
NIVELES EN LENGUAJE

Como es muy complejo evaluar la totalidad de desem-
pefos, se selecciond un ntcleo representativo para cada
nivel.

A manera de sintesis, en las tablas 1.1 a 1.4 que
aparecen a continuacion, se presenta el objeto de eva-
luacion para cada una de las areas, definido en térmi-
nos de competencias, niveles y desempenos.

Competencia comunicativa: pertinencia de la significacion en contextos

auténticos de comunicacion

Niveles

Reconocer el lenguaje escrito convencional y la imagen como sistemas de
significacion, compuestos de signos y reglas.

Dos Comprender el uso del lenguaje en diferentes contextos, reconociendo las
intencionalidades imbricadas de los interlocutores.

Tres Comprender la funcién que cumplen los diferentes elementos de la comuni-
cacion, para situarse de manera critica frente a los discursos.

Competencia para

Tabla .2
NIVELES EN LENGUAJE

Competencia textual: comprensién y uso de variantes textuales, como

macrounidades comunicativas

Niveles

Competencia para

nalidades comunicativas.

Tres

,U"O Reconocer las reglas de organizacion de los textos, sean orales o escritos.

Dos | Comprender y producir diferentes tipos de textos, segin

Comprender los procesos de produccion textual y de comprensién lectora. "
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Tabla 1.3

NIVELES EN MATEMATICA

Competencia significativa en la comprensiéon de diferentes dominios
conceptuales: numérico, métrico, geométrico, de la probabilidad y la
estadistica y del algebra escolar

Competencia para

Uno Reconocer, distinguir y describir objetos matematicos: atributos, propieda-
des y operaciones.

Dos Usar conocimientos y procedimientos para contrastar, clasificar y conjeturar
resultados matematicos y establecer relaciones entre diferentes representa-
ciones.

Tres Construir modelos, hacer generalizaciones, argumentar e inventar y re-
solver problemas.

Tabla 1.4

NIVELES EN CIENCIAS

Competencias tedrico explicativa y procedimental y metodolégica
comprension de diferentes dominios conceptuales: ecologia y seres
vivos, quimica, fisica, la tierra y el universo

Niveles Competencia para

Uno Reconocer y distinguir los conceptos y formas de representacion propias
de una determinada ciencia.

Dos Establecer relaciones entre hechos, conceptos y sus represehtégf_en Sy
en particular entre el concepto de magnitud y los procesos de mec >

Tres Imaginar, anticipar y crear situaciones hipotéticas, con base en el conoci-
miento de las ciencias.
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LOS INSTRUMENTOS DE EVALUACION

La prueba esta concebida para la evaluacion de las
competencias basicas, es decir, procura indagar so-
bre cémo los jovenes utilizan conocimientos en contex-
tos mas amplios y diversos que los que brindan las tareas
o los examenes; se propone entonces dar cuenta de lo
que saben hacer los estudiantes en los ambitos disci-
plinarios senalados.

El instrumento de evaluacion que se aplico estaba
conformado por una serie de acontecimientos vincula-
dos a un determinado contexto o situacion. La estruc-
tura narrativa y el lenguaje preponderantemente colo-
quial, facilitaban que buena parte de los items aparecieran
de manera natural. Se procuré con esto que los estu-
diantes se involucraran con el formato elegido para de-
rivar de alli los items de la evaluacion, haciendo de esta
manera que la prueba no resultara un cuestionario art-
ficial o un examen corriente. En el fondo, se trata de
propiciar condiciones para la interaccion, porque es en
la interaccion donde los estudiantes se muestran como
son.

La caracteristica primordial del instrumento que se
utilizé en esta evaluacion consistio en la presentacion
de situaciones donde los estudiantes debian actuar o
intervenir, eligiendo una opcion, construyendo una si-
tuacion problematica o escribiendo un texto. De esta
manera es posible controlar la complejidad de los pro-
cesos mentales y determinados aspectos del “saber
hacer” con el lenguaje, la matematica y la ciencia, to-
mando como referencia niveles de competencia esta-
blecidos.

Como ya se ha senalado en documentos anteriores,
el reto de una prueba que indaga por competencias
radica en el tipo de estrategia al que se recurre para
que el estudiante no asuma el rol de examinado, sino el
de alguien que ejerce un desemperio de manera espon-
tanea. Si bien esto nunca se logra completamente, por
cuanto el hecho de realizar la prueba en el contexto de
la escuela regula un modo de proceder y un universo

de sensaciones inevitables, algunas estrategias pue-
den ayudar a relativizar este obstaculo.

Por ello se utilizo el texto periodistico como una
posibilidad auténtica de ingreso a la prueba. El estu-
diante recibié un periddico preparado especialmente,
conformado por distintas secciones y textos con las
noticias que fueron objeto de indagacion. En forma
separada, al estudiante se le entregd un cuadernillo de
items y una hoja de respuestas. Los items son enuncia-
dos que se completan con alguna opcion que se le propone
al estudiante.

Si bien es cierto que la forma méas adecuada para
evaluar las competencias del caso seria la observacion
y el registro de cémo los sujetos hacen uso del lengua-
je, la matematica o las ciencias para conocer, expre-
sar, comunicar o significar su experiencia en las distin-
tas situaciones de la vida, una prueba censal tiene que
reducir las situaciones posibles a unas pocas. Por tan-
to se escogieron algunas situaciones que en teoria
aparecen como significativas para este propdsito y se
les redujo a sus aspectos mas relevantes. Las exigen-
cias de la prueba en cuanto al uso del lenguaje son
mayores que en cualquier situacion habitual de uso.

La prueba, tanto para grado séptimo como para
noveno, se articulo con dos componentes: el primero
de ellos estaba integrado por un conjunto de items de
opcion multiple con respuesta correcta tnica, consti-
tuidos por un enunciado donde aparece una situacion
que implica poner en juego saberes y competencias
cuatro posibilidades de respuestas, siendo una de ella
la mas pertinente; el segundo componente de la p
ba lo constituyo la produccion escrita, donde el esf
diante debia redactar un texto dependiendo del enu
ciado que encontraba en el cuadernillo o construir
situacion problematica compleja, referida a los tex

construir y resolver una situacion problemética d
la matematica. m
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El proceso de aplicacion

a aplicacion de los instrumentos de evaluacion para

los estudiantes de grados séptimo y noveno de los

colegios de calendario A que funcionan en Santa Fe

de Bogota fue programada para el jueves 28 de oc-
tubre de 1999, en el caso de los colegios diurnos, y
para los dias sabado 30 y domingo 31 de octubre de
1999 - en las instalaciones del INEM Santiago Pérez,
localizado en El Tunal - para los estudiantes de los mismos
grados de los colegios nocturnos. El dia viernes 29 de
octubre fue dispuesto como fecha para atender even-
tuales solicitudes de aplicacion en colegios cuya pro-
gramacion de actividades académicas no permitiera la
atencion completa en las jornadas del jueves 28 de
octubre.

Las principales caracteristicas de la aplicacion es-
tan relacionadas con tres decisiones cuyo efecto so-
bre la organizacion y resultados del proceso fueron
notables:

* la realizacion en una sola jornada;

* la participacion de los docentes como supervisores
de la aplicacion, en contacto directo con sus estu-
diantes en el aula, en unas condiciones ambientales
practicamente idénticas a las de su actividad coti-
diana; y

* la entrega de los instrumentos de evaluacion a los
Colegios - inmediatamente después de la aplicacion
— para su uso como material de trabajo académico
por parte de la comunidad educativa, con todas las
implicaciones pedagogicas, culturales y sociales que
puedan derivarse de este cambio radical respecto

a la actitud tradicional en el uso de materiales de
examen.

El gran volumen de informacion que es forzoso ad-
ministrar durante un proyecto de las caracteristicas del
que desarrolla la Secretaria de Educacion del Distrito
Capital, exige disenar y poner en marcha procesos
multidimensionales e interdisciplinarios de un alto gra-
do de complejidad y de significativo nivel de exigencia,
soportados en cuatro atributos fundamentales:

e QOrganizacion
*  Simultaneidad
e  Seguridad

e |evedad

Organizacion. Garantia del correcto empleo de los re-
cursos sociales involucrados en el proyecto, y del tran-
sito, eficiente y eficaz, a través del proceso. La organi-
zacion es fundamental, principalmente debido al alto
numero de personas y materiales que participan duran-
te la aplicacion.

Simultaneidad. La exposicion de los instrumentos, en
igualdad de condiciones para todos los estudiantes
evaluados, es un atributo que debe privilegiarse en todas
las aplicaciones. Ademéas de la seguridad que se co-
munica al proceso con la aplicacion simultanea de los
examenes, resulta muy importante para la credibilidad
y seriedad del proyecto garantizar el acceso de todos
los estudiantes evaluados a las pruebas, sin ventajas o
discriminacion alguna.

Seguridad. Requisito esencial en todas las etapas pre-
vias y simultaneas con la aplicacion y, por supuesto,
en los procesos asociados con ella, tales como la se-
leccidn, capacitacion e identificacion de los delegados,
asi como la decision sobre entidades y empresas de
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apoyo para la impresion de los instrumentos y para la
definicion de mecanismos de empaque, transporte y
distribucion de los materiales de examen.

Levedad. El disefio y empleo de procedimientos agi-
les, livianos, versatiles, materializados en aplicaciones
simplificadas, rapidas y seguras, tendran efectos be-
néficos sobre futuros proyectos de evaluacion, particu-
larmente por la disminucion del volumen de recursos
necesarios. La mayor contribucion de esta aplicacion,
en este sentido, tiene que ver con la entrega del mate-
rial de examen a los colegios, una vez aplicada la prue-
ba, para su empleo como material de trabajo académi-
co. Ademas de constituir una excelente experiencia de
logistica aplicada, desde el punto de vista pedagogico
del proyecto, este destino de los instrumentos de eva-
luacion materializa la trascendencia del didlogo entre
evaluadores y evaluados.

2.1 ETAPA DE PREPARACION

La fase previa a la aplicacion estuvo caracterizada por
la combinacion de labores que incluyeron, entre otras,
el censo de establecimientos educativos, la depuracion
de la informacion recolectada, la programacion de las
Jornadas de aplicacion, ademas de la convocatoria,
seleccion y capacitacion de los delegados de la Univer-
sidad Nacional, y la preparacion, distribucion y aplica-
cion de los examenes. En esta ocasién deben incluirse
como componentes importantes en las consideracio-
nes logisticas de la aplicacion, la organizacion y lecty-
ra de las hojas de respuestas y de los cuadernillos
seleccionados para calificar las preguntas abiertas.

Las caracteristicas mas destacadas de los compo-
nentes de esta etapa fueron:

2.1.1 Convocatoria,

seleccion y capacitacion de
delegados

El desarrollo de las actividades aqui comprendidas
puede sintetizarse en cuatro momentos bien definidos,
cada uno de los cuales se adelanto en el marco de una
concepcion integral del proyecto; es decir, a partir del
supuesto de que cada uno de los delegados durante la
aplicacion debia conocer, con el mayor grado de deta-

lle, el origen, las caracteristicas y las repercusiones
académicas, culturales y sociales de la evaluacion de
competencias basicas entre los escolares del Distrito
Capital. La descripcion de las principales caracteristi-
cas de cada uno de estos momentos se presenta a
continuacion.

Convocatoria. Esta fase del proceso se adelantd me-
diante difusion publica, realizada durante el mes de
septiembre de 1999, en las carteleras de todas las
Facultades de la Universidad Nacional de Colombia en
la Sede Santa Fe de Bogota, y en las instalaciones de
la Direccién Nacional de Admisiones. Las condiciones
basicas que se fijaron como criterios para la convoca:
toria incluyeron dos elementos: primero, la pertenen-
cia de los candidatos, como estudiantes al menos de
sexto semestre, de cualquiera de los programas aca-
demicos ofrecidos por la Universidad Nacional de Co-
lombia; y segundo, la disponibilidad de tiempo comple-
to en las fechas previstas para la aplicacion.

Seleccion. Una vez inscritos los aspirantes que cum
plian los requisitos de la convocatoria, se sometieron a
una prueba psicotécnica, de cuyo resultado se selec:
clonaron en estricto orden de puntaje los setecientos

cincuenta delegados de la Universidad Nacional, nece-
sarios para la aplicacion.

Capacitacion. Los aspirantes seleccionados participa-
ron en un taller de induccion al proyecto, durante el
cual se les instruyo sobre las Caracteristicas y detalles
de la aplicacion, entregandoles, ademas, material es-

crito como guia para desarrollar adecuadamente su
trabajo.

Organizacion. Finalizada la etapa anterior, se asigno
un delegado por colegio, utilizando criterios de seguri-
dad en el desplazamiento ¥ comodidad en el transpor-
te del material. Todas las jornadas programadas fue-
ron atendidas debidamente, manteniendo permanente
y gstnctamente los estandares de seguridad en el ma-
nejo del material de |a prueba. Los delegados fueron
identificados con escarapelas y recibieron cartas de
Presentacion dirigidas a los rectores de los colegios a
los cuales fueron asignados. De manera consecuente
con el proposito de hacer de jornada de aplicacion
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un ejercicio de intercambio académico y de privilegio
de la evaluacion, el desempeno de los delegados fue
calificado por los rectores de los establecimientos visi-
tados, en un formato expresamente preparado para el
efecto.

2.1.2 Programacién y distribucion de los
materiales

La programacion de las jornadas de aplicacion se
definié a partir de las bases de datos sobre estableci-
mientos educativos suministradas por la Secretaria de
Educacion y por el ICFES a la Universidad Nacional en
el primer semestre de 1999, complementadas con la
informacion recogida en los Cadeles de 19 localidades
de Santa Fe de Bogota, pues nuevamente se omitio la
localidad de Sumapaz en esta programacion. Mediante
comunicacion telefonica con los colegios o a través de
visitas directas a los establecimientos con los cuales
aquella no fue posible, se informo acerca de las carac-
teristicas, propositos y antecedentes del proyecto y se
confirmo la informacion relacionada con el nombre, di-
reccion y modalidad del colegio; asi como con el nume-
ro de jornadas, grupos y alumnos matriculados en los
grados séptimo y noveno. El producto de este ejercicio
constituyo un directorio de establecimientos educati-
vos y el censo correspondiente para los grados mate-
ria de evaluacion.

2.2 APLICACION DE LOS
INSTRUMENTOS

El dia 28 de octubre de 1999 los delegados de la Uni-
versidad Nacional se presentaron en cada uno de los
colegios de calendario A de Santa Fe de Bogota, con el
fin de dar las instrucciones necesarias a los docentes
encargados de la aplicacion, y de hacerles entrega del
material correspondiente. Una vez finalizada la aplica-
cion, una hora y cincuenta minutos después, recibieron
de los profesores el material de examen y entregaron
los cuadernillos de la prueba y los periddicos al sefior
Rector del colegio. Las hojas de respuestas, las actas

de examen y los cuadernillos seleccionados en cada
curso — para evaluar la construccion de situaciones
problematicas o la produccién escrita — se retiraron del
colegio, con destino a la Universidad Nacional de Co-
lombia.

Los inconvenientes que se presentaron en algunos
colegios para adelantar la aplicacion el jueves 28 de
octubre, se superaron mediante el recurso de evaluar-
los al dia siguiente, viernes 29 de octubre de 1999,
cubriendo asi a todos los colegios de Santa Fe de Bo-
gota, de jornada diurna en calendario A. Para la evalua-
cion de los estudiantes de colegios nocturnos, se dis-
pusieron las instalaciones del INEM Santiago Pérez del
Tunal, en cuatro jornadas diarias durante los dias saba-
do 30 y domingo 31 de octubre de 1999.

2.3 RESULTADOS DE LA APLICACION

El complemento de la aplicacién de los instrumentos
de evaluacion es el proceso de organizacion, revi-
sion y preparacion de materiales diligenciados, para
lectura optica en el caso de las hojas de respuestas,
y para lectura y calificacién en el caso de los cuader-
nillos seleccionados para evaluar la produccion de
textos.

La velocidad y confiabilidad del proceso de lectura
automatica de las hojas de respuestas y la posterior
calificacion de las mismas mediante programas previa-
mente validados por la Universidad Nacional, junto con
la experiencia y criterio del equipo encargado de la lectura
y calificacion de los cuadernillos seleccionados para
evaluar las respuestas dadas por los estudiantes a las
preguntas abiertas, constituyen un sélido respaldo para
el proceso de gestion de la informacion, previo a la
produccion de resultados.

Una expresion tangible de la magnitud de la aplica-
cion realizada se encuentra en las estadisticas consig-
nadas en las tablas 2.1 a 2.4, que se presentan en se-
guida. En la tabla 2.1 se ilustra, agrupando por cada
una de las diecinueve localidades en las cuales se desa-
rrollé el proceso, el nimero de instituciones educativas
evaluadas, clasificadas por sector, privado u oficial.
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Tabla 2.1
NiGmero de LOCALIDAD
instituciones
educativas
evaluadas
por localidad y ‘
sector:
privado u oficial __USME

INSTITUCIONES EVALUADAS

BOSA

FONTIBON

SUBA

TEUSAQUILLO

ANTONIO NARINO
CANDELARIA ;

ClUDAD BOL VAR
TOTAL

Total de instituciones evaluadas: 1081

En la tabla 2.2 se ilustra, también agrupando por cada
una de las 19 localidades objeto de evaluacion, el
namero de aulas evaluadas, clasificadas por sector
privado u oficial. Para este efecto, se consideraron

evaluadas aquellas aulas para las cuales se pre:
to al menos un estudiante, circunstancia notoria

Instituciones de educacion especial o de jornai
nocturna.

Tabla 2.2
Numero de aulas LOCALIDAD e f*‘Ulf\S EVALUAQAS
evaluadas CTOR PRIVAD(
por localidad y USAQUEN
sector: SO )
privado u : SANTA FE
oficial : S
USME
TUNIL

OSA

FONTlBN
SUBA -
TEUSAQUIL];O

' TONIO NARING

LA, ‘D

_ClubAD &0 L&&AW@;@Y

TOTAL

Total de aulas evaluadas:

oo 4436
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En la tabla 2.3 se ilustra con la misma forma de agru- la primera, para la jornada diurna, a la ausencia normal
pacion de las anteriores, el nimero de estudiantes eva- de algunos estudiantes a sus aulas de clase; y la se-
luados, por grado y sector privado u oficial. Los datos gunda, para el caso de la jornada nocturna, al hecho
presentados en esta tabla son levemente inferiores a de haber tenido que presentar la prueba en un sitio, dia
los programados, principalmente debido a dos razones: y hora diferentes a las habituales de estudio.

Tabla 2.3

Nuamero de estudiantes evaluados por localidad, grado y sector: privado u oficial

ESTUDIANTES EVALUADOS
LOCALIDAD SECTOR PRIVADO SECTOR OFICIAL
SEPTIMO NOVENO SEPTIMO NOVENO

5. ANTONIO NARINO

17. LA CANDELARIA

Total de estudiantes evaluados: 146.593

Para ver la participacion de estudiantes en las jorna- na en esta evaluacion, maxime cuando estos estudian-
das diurna y nocturna, en la tabla 2.4 se presentan las tes debieron disponer del dia sabado, en grado sépti-
cifras correspondientes, agrupadas por localidad, su- mo, o domingo, en grado noveno, para desplazarse hasta
mando en cada caso el nimero de estudiantes de los el INEM del Tunal, y asumir y responder la prueba, de-
grados séptimo y noveno. Se subraya la importancia mostrando un interés muy especial por el Proyecto y
de la participacion de estudiantes de la jornada noctur- las posibilidades que brinda. m
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Tabla 2.4
Nuimero de LOCALIDAD
estudiantes .

evaluados por
localidad y
jornada: diurna o
nocturna

TEUSAQUILLO
ANTONIO NARINO
LA CANDELARIA

139.690
Total de estudiantes evaluados:

TERCERA APLICACION CEN:

532
6.903
146.593
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Procedimiento de calificacion
y analisis de resultados

on el animo de facilitar la lectura y compren-

sion de los resultados que se presentan en los

capitulos siguientes, se exponen los procedi-

mientos seguidos para la calificacion de los
items de opcion multiple con unica respuesta, asi como
la evaluacion de las producciones escritas (construc-
cion de situaciones problematicas y de textos). Tam-
bién se presenta el proceso estadistico desarrollado
sobre los datos para obtener algunos indices que des-
criben el comportamiento de la poblacion en cada una
de las areas evaluadas. En todos los casos el analisis
se hace para los grupos de estudiantes determinados
por las areas y los grados evaluados.

A partir del momento de aplicacion, el manejo de
los instrumentos se sometio a un riguroso proceso que
incluyd estricto control sobre las etapas de transporte,
organizacion y lectura de hojas de respuestas para la
conformacion, depuracion y produccion de tablas de
respuestas y calificacion de cada uno de los items,
mediante la aplicacion de programas de computador
previamente validados. Estos programas permiten analizar
el comportamiento de cada uno de los items de opcion
multiple con unica respuesta, en términos de nivel de
facilidad y capacidad de discriminacion, para dar cuen-
ta sobre la prueba.

Un paso siguiente fue la calificacion de las respues-
tas de los estudiantes evaluados, para asignar un punta-
je a cada uno de ellos en las diferentes areas evaluadas.
Algunos de los items planteados en matematica y en
ciencias fueron asumidos también como items para eva-
luar en lenguaje, en la consideracion de que las compe-
tencias comunicativa y textual atafien a todas las areas.
Esta experiencia de evaluacion quiere coadyuvar tam-
bién a analizar posibilidades de integracion curricular.

Para definir el puntaje de cada uno de los estudian-
tes evaluados, y considerando que la sumatoria de las
respuestas correctas no refleja la complejidad de los
items, se asigno un valor ponderado a cada pregunta

segun los niveles de competencia y grado de dificultad
observado en el analisis de los items. De esta manera,
el puntaje individual estad dado no sélo por el nimero
de respuestas correctas sino también por su grado de
complejidad; respuestas correctas a items con altos
grados de dificultad significan niveles altos de desarro-
llo de las competencias.

Enseguida, cada estudiante fue ubicado en un nivel
de competencia en cada una de las areas evaluadas,
tomando como criterio haber obtenido un puntaje su-
perior al 60% del puntaje maximo de dicho nivel. Los
estudiantes que obtuvieron un puntaje inferior al 60%
del puntaje maximo, en los tres niveles, se ubicaron en
el nivel cero. Al respecto, vale la pena recordar que la
prueba incluia items para evaluar tres niveles de desa-
rrollo de cada competencia previamente definida para
cada area.

Luego se calcularon algunos indices estadisticos que
expresan la tendencia de los resultados de grupos de
individuos por grado en cada institucion y en la ciudad.
Es importante senalar que en esta evaluacion intere-
san mas los resultados obtenidos al nivel de grupo (ciu-
dad, institucion, grado) que por aula o estudiante.

Asi, los resultados individuales sirvieron de base
para construir agregados por grado, institucion y ciudad:
de una parte, se calculo el puntaje promedio y la des-
viacion estandar de los puntajes del grupo en cada
area; y de la otra, se obtuvo el porcentaje de estu-
diantes que superaron cada uno de los niveles de
competencia establecidos en la prueba. Adicionalmente,
para efectos de observar las marcadas diferencias
entre las instituciones evaluadas, en términos de su-
peracion de niveles de competencia, fue necesario
conformar tres conjuntos de instituciones, agrupa-
das de acuerdo con el rendimiento promedio de sus
estudiantes, asi: grupo de bajo desempeno, cuando
el promedio de puntajes es inferior a 100 puntos; de
medio desempeno, si el promedio se encuentra en-
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tre 100 y150 puntos; y de alto desempeno, para un
promedio mayor de 150 puntos'.

Con el animo de profundizar en el analisis de los
resultados, se establecié el porcentaje de respuestas
correctas a los items correspondientes a cada desem-
pefio. De esta manera se obtuvo un perfil cualitativo
del grupo que permite apreciar, para cada area, la
combinacion de desempefios puestos en juego en el
momento de resolver la prueba. Un perfil es mas com-
patible con la vision contemporanea sobre actividad
cognitiva, la cual ya no es vista como unitaria y homo-
génea, sino como una compleja articulacion de compe-
tencias particulares propias de dominios y campos de
conocimiento especificos.

En consecuencia, los resultados, para el analisis de
las respuestas a los items de opcion multiple con unica
respuesta, se presentan de tres maneras, complemen-
tarias entre si?:

1. Comportamiento de la media aritmética o promedio
de puntajes y la desviacion estandar de los puntajes
en cada area e institucion, como indicadores de las
caracteristicas y tendencias de los grupos. El valor
medio describe el punto en torno al cual se ubican las
competencias (medidas como desempeios) de los es-
tudiantes, mientras que la desviacion estandar indica
la variabilidad respecto a la media de los desempe-
nos, o sea el grado de dispersion y heterogeneidad
de los puntajes individuales para dicha competencia.

2. Porcentaje de estudiantes que supera cada uno de
los niveles de competencia evaluados en la prueba,
en cada area, vistos en tres grupos, dependiendo
del desempeno alcanzado: bajo, medio, alto.

3. Perfil cualitativo del grupo, descrito mediante el
porcentaje de respuestas correctas que dan los es-
tudiantes a los distintos items que corresponden a
un determinado desempeno.

En relacion con el segmento de producciones escritas,
en el area de matematica debian disefiar y resolver un
problema que estuviera en relacién con algun tema tra-
tado en el periddico; para las areas de lenguaje y cien-
cias se utilizo la misma consigna, en la cual los estu-
diantes debian desarrollar un escrito asociado con la

problematica del suelo, la produccion de alimentos y la
creciente poblacion humana.

— L RE Ny

Para el analisis de estos desempeiios, se disene
una rejilla donde se indican las categorias y las cond
ciones que deben satisfacerse para quedar ubicado e
un determinado nivel. Al mismo tiempo, se conform
una muestra a partir de la seleccion de hasta dos
dernillos por aula, tomados al azar del subgrupo
presentd producciones escritas: uno respondido
consigna de matematica y el otro con la de cienc

De esta manera se conformo una muestra de
cuadernillos: 4.217 para las areas de lenguaje
cias y 4.070 para la de matematica. Con base en
criterios establecidos se clasificaron las prod
de los estudiantes segun niveles de elaboracién
plejidad, para luego calcular el porcentaje de la
cion que supera un determinado nivel.

En cada produccion se analizo tanto el texto
como la formulacion y resolucién de un pro
matematica. La categorizacion de las produccic
los estudiantes, con base en los criterios e:
fue realizada, para las areas de lenguaje y
por un grupo de personas que han acumulado
cia en este campo, y bajo la asesoria y acomp:
to del grupo de expertos que fueron responsable:
fundamentacion conceptual en las respectivas
produccion escrita para el area de ciencias f
da por docentes de las areas de ciencias y de |

Por lo anterior, los resultados hallados en
mento de la prueba, en las diferentes areas,
cadores del estado en que se encuentra la p
escrita, incluyendo la comprension, el plai
la resolucion de problemas en matematica y
en los colegios de calendario A, en el Disi
Por tanto, las conclusiones son de utilidad pa
lidad de las instituciones evaluadas. m

Pt L T

1 Los valores mediante los cuales se estable
tes se asumieron como referente convencional, ¢
racion dos criterios: uno, conducente a permitir g
aquellas instituciones cuyos proyectos pedag
altos niveles de competencia académica en las
cas medidas, y cuyos resultados en el conjunto
diluidos; y dos, que pudieran emplearse de forn
dreas evaluadas, conformando grupos de in
fuese representativo de fos desemperios

2 Estos mismos resultados se entre
cativa evaluada, por area.
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Resultados en el area de lenguaje

a prueba de lenguaje se diseno para reconocer dos

aspectos: la competencia comunicativa, integrada

por la competencia textual y la competencia prag-

matica, y la produccion escrita, constituyendo asi
los segmentos cerrado y abierto, respectivamente.

Este capitulo reune los resultados de las pruebas
aplicadas a los estudiantes de séptimo y noveno grados
de las instituciones educativas de calendario A en el Distrito
Capital. A través de un analisis estadistico, descriptivo y
exploratorio y siguiendo el marco conceptual desarrolla-
do, se presenta el andlisis de esta informacion.

4.1 ITEMS DE OPCION MULTIPLE
CON UNICA RESPUESTA

Luego de calificar las pruebas, utilizando una escala
de valor maximo definido en 306! puntos, se obtu-
vieron los siguientes parametros: un promedio y una
desviacion estandar para cada institucion, tomando
como Insumo los puntajes alcanzados por cada uno
de los estudiantes evaluados. La distribucion de la
variable promedio de institucion se presenta en la
figura 4.1.1.

Figura 4.1.1
Distribucién del 300 ey Sig R R TR T
promedio de %
institucion, en =240, e g RPN i S =
lenguaje g |
£ 180 S = e
£ |
120 +— — “
o A
T ;
5 60 —1—— 8 T
2 s %,
o +—=5 —= B . ~
<IPHh 1rE-120 121 -130 131 - 140 141 - 150 151 -160 > 160
Promedio de puntajes

1 Esta escala es la misma empleada para la calificacion de los
instrumentos aplicados en las dos evaluaciones censales ya realiza-
das a las instituciones educativas del Distrito Capital: la primera, diri-
gida a los grados tercero y quinto de calendario A, en octubre de
1998; y la segunda, dirigida a los grados tercero, quinto, séptimo y
noveno de calendario B, en mayo de 1999. Los resultados de estas

dos aplicaciones se presentaron en febrero y agosto de 1999, res-
pectivamente.
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La distribucion observada en la figura 4.1.1 mues-
tra la diversidad del promedio calculado para las insti-
tuciones educativas evaluadas. Se aprecia que la dis-
tribucion asume una forma casi simétrica (excepto para
los promedios superiores a 151 puntos) reflejando asi
la manera como se distribuyen las competencias en
las instituciones evaluadas en la ciudad.

Dentro de la gama observada se destacan los resul-
tados obtenidos por 88 instituciones que alcanzaron
promedios superiores a 160 puntos; probablemente los
modelos pedagogicos desarrollados en estas institu-
ciones propenden por un adecuado desarrollo de es-
tas competencias en sus estudiantes, de acuerdo con

Tabla 4.1.1
Promedio de
puntajes,
desviacién
estandar y
nimero de
estudiantes por
localidad y en la
ciudad, en
lenguaje

LOCALIDAD

exf ~ SAN CRISTOBAL

g AFONTIBON
© 10, ENGATIVA

3. ‘TEUSAQUILLO
14, LOS MARTIRES

ANTONIO NARIN6 :

| ARANDA
LA CANDELARlA

lS‘V

2 El promedio de puntajes se calcula como la media aritmética
de los puntajes de todos los estudiantes de la localidad correspon-
diente, en lenguaye.

3 La desviacion estandar de cada grupo de estudiantes se calcu-
la respecto del valor promedio de los punt. b en le
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el referente conceptual asumido. También pueden op.
servarse los resultados criticos conseguidos por 119
instituciones que obtuvieron un promedio de puntajes
inferior a 111 puntos.

Para tener una mirada mas detallada de los resylta-
dos obtenidos en la poblacion escolar evaluada, a con-
tinuacion se presentan en la tabla 4.1.1 los pardme-
tros del puntaje promedio y la desviacion estandar de
los estudiantes evaluados, agrupados por localidad y
para toda la ciudad en su conjunto. El parametro de la
desviacion estandar es de gran utilidad en el analisis
pues evidencia la dispersion de puntajes alrededor del
valor promedio.

Ntmero de
estudiantes

Desviacién
estandar °*

Promedio de

5

puntajes *

144.69 49.57
149.84 49.67
133.20 47.19
122.46 44.22
122.29 45.1 1

12630 44.73
126.04 44.66
125.26 44,47
136.26 46.28

13285 46.42

~ 140.09 47.30
136.65 45.84
148.98 48.55
138.09 47.85
135.31 46.19

146593
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La informacion de la tabla 4.1.1 se representa de ma-
nera grafica en la figura 4.1.2, en la que se muestra en
dos dimensiones el comportamiento de los parametros

__EVALUACION _DE COMPETENCIAS BASICAS EN LENGUAJE, MATEMATICA Y CIENCIAS =}

promedio y desviacion estandar para el conjunto de
localidades de Santa Fe de Bogota.

Figura 4.1.2
Promedio vs 50— e e e e 0= f
desviacion ; 13 ‘
estindar en o ot? |
lenguaje, 014 !
en cada localidad 0 |
y en la ciudad €130 '
4 l
o :
120 45— ‘ {

fLig e
O Localidad @ Ciudad | |

110 +

47
Desviacion estindar

49 51

La representacion mostrada en la figura 4.1.2 permi-
te apreciar como la mayoria de las localidades (12 de
las 19) se ubica con un promedio superior al prome-
dio de la ciudad (131.33), pero con valores para la
desviacion estandar muy desiguales. Ello supone que
el desarrollo de las competencias en los estudiantes
es muy diverso y por lo mismo el trabajo académico
deberia estar encaminado no sélo a aumentar el pro-

medio, sino mas enfocado a disminuir las diferencias,
logrando que el grupo sea mas homogéneo en sus
adelantos.

Una mirada mas detallada de la forma como se com-
portan las competencias en la poblacién evaluada pue-
de apreciarse en la figura 4.1.3, donde se encuentra
representada cada institucion evaluada, en términos del
promedio y la desviacion estandar.
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Figura 4.1.3

Promedio vs
desviacién estandar
en lenguaje,
en cada institucion

Promedio

Desviacion estandar

Puede apreciarse en la figura 4.1.3 la existencia de
algunas instituciones educativas que presentan unos
resultados deseables, en tanto poseen unos promedios
altos y muy baja variabilidad; ello supone que el adelan-
to del grupo es homogéneo, que seria una de las ca-
racteristicas mas importantes del trabajo por el desa-
rrollo de las competencias. Al mismo tiempo, resulta
preocupante observar una gran cantidad de institucio-
nes que se encuentran ubicadas con desviaciones es-
tandar altas y con promedios bajos, pues evidencia la
ausencia de proyectos educativos y si acaso existen
probablemente son muy débiles o descontextualizados.

En sintesis, los hallazgos ameritan disenar y desa-
rrollar acciones de mejoramiento, de manera que se

Tabla 4.1.2
Numero de
Instituciones
Educativas
por grupo de :
desempefio, en Alto
lenguaje

GRUPO DE

DESEMPENO

Bajo

eleve el valor del promedio y se disminuya la desvia-
cion estandar, es decir, que exista un mayor numero
de estudiantes que alcancen puntajes mas altos y ho-
mogeneos de competencia en lenguaje.

Otra mirada del analisis busca identificar el porcen-
taje de estudiantes que superan cada nivel de compe-
tencia definido en el modelo tedrico. Para desarrollar
este punto se han clasificado las instituciones evalua-
das dependiendo de su promedio de puntajes en tres
grupos, asi: instituciones de desempeno bajo, medio o
alto, ya sea que su promedio sea inferior a 100 pun-
tos, se encuentre entre 100 y 150 puntos o sea supe-
rior a 150 puntos, respectivamente. La distribucion
encontrada se presenta en la tabla 4.1.2.

PROMEDIO

Menor de 100

Mayor de 150 152
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meiite, en las figuras 4.1.5 a 4.1.7 se ilustra la misma
distribucion, para cada uno de los grupos indicados en
la tabla 4.1.2, respectivamente

A continuacion se ilustra en la figura 4.1.4 la distribu-
cion de porcentajes de estudiantes que superan cada
nivel de competencia en lenguaje en la ciudad. Igual-

Figura 4.1.4
Porcentaje de
estudiantes que
superan cada nivel de %
competencia en S
lenguaje, en séptimo y 5
noveno grados, &
en toda la ciudad
‘ nivel | nivel 2 nivel 3
|EISéptimo | 5820 1399 e 263
/@ Noveno N 86.89 L. TSR e 454
';Eﬂ’i?d_"i,i 10000 H 8000 | 000 |
Figura 4.1.5 g
Porcentaje de 100
estudiantes que 75
superan cada nivel %
de competencia en S 50
lenguaje, en séptimo 5
y noveno grados en el & 25—
grupo de instituciones
de bajo desempefo (0 s = nivel 3
de la ciudad R o o SNl M e |
Sépu'mor i A Ba.L5 3.2 0.54
|®Noveno | 72.78 A 5.287“ g 083
|CEsperada | 100.00 80.00 60.00
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Figura 4.1.6 e L & 7
Porcentaje de )
estudiantes que SBESY
superan cada nivel % i
de competencia en S e
lenguaje, en séptimo 5 .
y noveno grados en el o -
grupo de instituciones i
ge mediodiefaergzzzz nivel | s o nivel 2 o } ! mvel} 3 _
@ Septimo 54.94 WSl 1084 o L T ) 260 S
@ Noveno 85.51 ST L WA
(Esperado | 100.00 8000 6000
Figura 4.1.7 : 4
Porcentaje de a8 1 ]
estudiantes que e s
superan cada nivel o S
de competencia en f ol [
lenguaje, en séptimo g ‘ ;
y noveno grados en el & a5 B - —
grupo de instituciones ! 1
de alto desempefio 0 | o=l |
de la ciudad { nivel | nivel 2 nivel 3
[2 Séptumo 779.23 33.14 - 8.247” ¥
B Noveno 94.58 30.18 A2
\[|Esperado 100.00 8000 | 160.00

Los resultados revelan que estos dos grados se en-
cuentran lejos de los porcentajes de superacion espe-
rados, tanto respecto a toda la ciudad como en cada
uno de los tres grupos presentados. Como es de espe-
rarse, en las instituciones educativas ubicadas en el
grupo alto, el nivel uno es superado casi por la totali-
dad de los evaluados, pero sigue siendo notorio el bajo
desempeio, pues un pequefio porcentaje logra llegar
al nivel dos y uno mucho menor al nivel tres,

mEe
R
BEE

Para progresar en el analisis, en la tabla 4.1.3 se
presentan los porcentajes de respuestas correctas a
los items construidos para indagar por cada uno de los
desempenos evaluados, agrupados para cada nivel de
competencia, reflejando el perfil cualitativo de la ciu-
dad en lenguaje. Igualmente, en la tabla aparece como
referencia el porcentaje esperado de respuestas co-
rrectas en cada desempeno.
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NIVEL DE

COMPETENCIA

Tabla 4.1.3
Perfil cualitativo del Distrito Capital, en lenguaje.
Porcentaje de respuestas correctas a las preguntas correspondientes a cada desempeifio

Desempeno Evaluado

|

|
|
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Porcentaje de respuestas
correctas en cada desempeno

) | |
Séptimo | Noveno | Esperado
1 |

15
RECONOCIMIENTO

Y DISTINCION DE

cODIGOS

Reconocer caracteristicas basicas del lenguaje escrito como
la convencionalidad y arbitrariedad de los signos y reglas
que conforman el sistema de escritura; y algunos elementos
como frases, parrafos, signos de puntuacion, conectores,
correferencias. Leer en modo literal.

Reconocer los elementos basicos de una situacion de co-
municacion: quién habla a quién, de qué modo habla, cua-
les son los roles de los participantes en una comunicacion.
Identificar relaciones, semejanzas y diferencias entre el len-
guaje de la imagen y el lenguaje verbal.

Reconocer los significados de las palabras y frases del len-
guaje coloquial y cotidiano.

2.
uso
COMPRENSIVO

Inferir el significado de lo que se dice o escribe en relacion
con un tema o un campo de ideas.

Caracterizar las semejanzas y diferencias en distintos tipos
de textos.

Realizar lecturas en el modo inferencial.

Utilizar y analizar categorias del sistema linguistico (conecto-
res, pronombres, adverbios, signos de puntuacion) para com-
prender fenomenos textuales y de comunicacion.

Analizar las intenciones de quienes participan en la comuni-
cacion y el papel que juegan en la misma.

57.56

62.55

84.16

60.70

7o)

72.29

90.64

72.29

g
I
|

100

100

100

100

37.26

51.64

38.96

56.48

58.47

40.64

48.01

41.13

39.54

772

80

80

80

80

80

3.
EXPLICACION

DEL USO

Reconstruir los mundos posibles de los textos, sus contex-
tos y épocas representados en ellos, y sus componentes
ideologicos y socioculturales.

Comprender y explicar las intenciones comunicativas de los tex-
tos y la forma como se organiza el contenido de los mismos.

Realizar lecturas en el modo critico en las que el lector fija
una posicion o punto de vista y da cuenta de procesos per-
suasivos y manipulatorios.

Establecer relaciones entre el contenido de un texto y el de

otros textos, y entre lo que el texto le dice al lector y lo que
¢l ya sabe.

32.83

29.76

27:12

38.36

38.43

41.99

36.31

44.14

60

60

60
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COMENTARIOS SOBRE LOS
RESULTADOS EN COMPRENSION
LECTORA (ITEMS DE OPCION
MULTIPLE CON UNICA RESPUESTA)

Cuando se lleva a cabo un proceso de evaluacion de
competencias, con aplicaciones y seguimiento analiti-
co durante varios anos, como se ha prospectado aqui,
siempre aparecen algunas constantes y algunos resul-
tados imprevistos en el camino.

Entre algunas de las constantes que cabe resaltar
en el analisis de los resultados de la presente aplica-
cion, se halla de nuevo un logro mayor (aunque no del
todo satisfactorio) en el nivel tres de competencias y
un indice preocupante de logro en el nivel dos, e inclu-
sive, en el nivel uno. Ubicados en el nivel uno de com-
petencias, se identifica como una constante el dominio
del desempeno que hace referencia a la identificacion
de relaciones, semejanzas y diferencias entre el len-
guaje de la imagen y el lenguaje verbal, lo cual deja ver
la competencia de los estudiantes en la comunicacion
visual y quizas la importancia de indagar, con mas re-
currencia, desde los signos visuales (esquemas, esca-
las, mapas conceptuales, dibujos, fotografias, etc.) los
ambitos cognitivos de las disciplinas que son objeto de
la evaluacion.

El nivel uno, como ya se ha senalado en otros docu-
mentos, constituye un nivel basico de entrada a la prue-
ba y la hipotesis fundamental con la que se ha trabajado
es la de que los estudiantes de los grados evaluados
tienen este dominio basico, es decir, saben hacer lectu-
ras de caracter literal porque reconocen la convencio-
nalidad de la escritura con sus reglas, identifican los roles
de quienes participan en la comunicacion y se ubican
faciimente en los significados y enunciados del lenguaje
coloquial y cotidiano, asi como en la interpretacion de
imagenes visuales; en suma, reconocen y distinguen los
cadigos del sistema. El enfoque comunicativo y el enfo-
que psicogenético del aprendizaje le dan sostén a esta
hipotesis, de tal modo que es sensato considerar que
no es posible estar en la escuela si no se tienen estos
desempenos. Sin embargo, no siempre los instrumen-
tos que se aplican permiten dar cuenta de dichos su-
puestos, porque no pueden disenarse pruebas absolu-
tas y exactas, mas aun cuando se trata de indagar por
asuntos que atanen a las competencias en lenguaje.

Cabe preguntarse al respecto cuando un énunciadg
es sencillo y elemental, reconocible y asimilable o,
los estudiantes, o cuando la prueba tiene interferenteg
(opciones demasiado cercanas entre sj o ambigieda-
des) que no propician la identificacion adecuada de los
desempenos. Por eso, es necesario reiterar que la prueba
es so6lo una mediacion para establecer acercamientos
a las competencias y para identificar referentes que
orienten el acompanamiento y el seguimiento evalyati-
vo a las instituciones.

Los resultados muestran que los estudiantes del grado
séptimo responden en forma correcta alrededor del 70%
de los items correspondientes a los desempefios del
primer nivel de competencia, mientras que los estudiantes
del grado noveno lo logran en cerca de un 80%, siendo
el valor esperado el 100%. Estos datos plantean el dj-
lema de la complejidad o nivel de exigencia de la prue-
bay del tiempo para desarrollarla, ademas de la mane-
ra de interactuar con ella (la lectura de un periddico y
luego la lectura de la prueba o la lectura simultanea de
ambos textos), lo cual parece ser poco frecuente en el
trabajo en el aula.

Es muy probable que en los casos en los que los
estudiantes han tenido poco contacto con los textos
auténticos en el aula haya mayores dificultades para
desarrollar pruebas como la aplicada, pues pasar de
un tipo de tareas de caracter unilateral y con respues-
tas absolutas y predeterminadas, como es predominante
en cierto tipo de modalidad escolar, a un tipo de traba-
jo con textos de distinto género y por tanto en una
modalidad que invoca por la interpretacion y por las
relaciones entre las disciplinas (lenguaje, matematica
y ciencias), no deja de ser abrupto.

De todos modos, es necesario llamar la atencion
sobre el estado de las competencias de los estudian-
tes que no alcanzan el nivel uno (el 30% para grado
septimo y el 20% para noveno) y la necesidad de inda-
gar desde otras estrategias distintas a las de las prue-
bas en forma de test, ademas de cotejar las modalida-
des pedagodgicas que prevalecen en las instituciones
en donde se acentué mas esta debilidad o investigar
que factores asociables pueden incidir en el rendimien-
to. Es necesario saber qué pasa con estos grupos de
estudiantes para ayudar a cualificar sus procesos.

Respecto al nivel dos de las competencias (el uso
de los codigos) se observa que aproximadamente el

aAEE
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40%, tanto de los estudiantes de séptimo como de noveno
grados, logra pasar el nivel basico y tener desempe-
fios relacionados con la inferencia de significados, ca-
racterizar tipologias textuales, analizar categorias lin-
giiisticas de distinto tipo y descubrir [as intenciones de
quienes participan en la comunicacion. Esto significa
que menos de la mitad de quienes alcanzan el nivel uno
logran ubicarse en el nivel dos. Se trata de un porcen-
taje que ha tendido a mantenerse desde que se esta
haciendo evaluacion masiva en Colombia, circunstan-
cia que debe generar preocupacion. Todo parece indi-
car que en la institucion escolar no se comprende atn
lo que es especifico de la lectura inferencial y del ana-
lisis de las intenciones discursivas y poco se trabaja la
descripcion de las estrategias funcionales del texto.
La cualificacion de los desempenos que se ubican
en el nivel dos de las competencias podria ayudar a
alcanzar desempenos mas significativos en el tercer
nivel, sin que el nivel dos sea necesariamente una con-
dicion para el 3, pues ya se ha visto como puede ha-
llarse una poblacion estudiantil que se ubica muy bien
en el segundo nivel pero que tiene grandes dificultades
para pasar al tercero. Sin embargo, saber hacer infe-
rencias y saber desentranar la manera como los textos
se configuran y se usan (nivel dos) significa tener las
condiciones propicias para acceder a la interpretacion
critica de los textos y a su puesta en dialogo con lo
que los lectores ya saben y con los otros textos (inter-
textualidad) que circulan en la cultura escolar y la ex-
traescolar (nivel tres). Con esto se quiere decir que si
en el aula se trabajara con mas intensidad el analisis
textual, como se sugiere en los Lineamientos Curricu-

lares (Ministerio de Educacion Nacional, 1998) habria
una mayor posibilidad de alcanzar estos dos niveles
complejos de la comprension de lectura, sobre todo
porque el estudio con profundidad en los textos podria
empujar hacia la critica y la intertextualidad, como ca-
racteristica del nivel mas complejo en la lectura. Ello
presupone cultivar la produccion escrita a través de la
resefa y del ensayo, asumiendo la escritura como un
permanente taller y no como el deber de cumplir con la
tarea, pues la escritura contribuye al desarrollo del
pensamiento critico, cuando se la asume de manera
auténtica.

4.2 ANALISIS DE ALGUNOS ITEMS DE
OPCION MULTIPLE CON UNICA
RESPUESTA

Esta parte del capitulo esta destinada a analizar algu-
nos de los items que conformaron las pruebas aplica-
das; dicho anélisis girara en torno a lo que fue el nivel
de facilidad del item, que corresponde al porcentaje de
evaluados que respondié correctamente el item; el analisis
permite identificar cuales son los errores cometidos
en términos de interpretacion y de resolucion del item,
lo cual aporta en la identificacion de logicas de pensa-
miento y niveles de comprension.

Los resultados se presentan para las cuatro opcio-
nes de respuestas, incluida la clave. En los valores
presentados no se reportan los porcentajes, comun-
mente bajos, para la ausencia de respuesta y para aquellos
que marcaron mas de una posibilidad de respuesta.
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item de nivel | para grado séptimo y noveno

" Dese econoc : la convencionalidad y arbitrariedad
empenos: | caracteristicas basicas del lenguaje escrito como
g:‘tos s&nos : reglas qat:a conforman el sistema de escritura y algunos elementos como frases, pirrafos, signos
de puntuacion, conectores, correferencias.
VRC:@’OI::&'EI‘ los sl;gniﬂados,de Jas palabras y frases del lenguaje cologuial y cotidiano.

EI Editorial de esta entrega del periédico Lo que SOMOS muestra que

Porcentajes de respuesta por opcién 0
Opciones de respuesta

A. los hechos inusitados asombran menos que los habituales

B. la caracteristica que distingue al hombre es su capacidad
de asombrarse /*

C. maravillarse es una actitud que le impide al hombre buscar
explicaciones de las cosas

D. la duda aparece en el hombre cuando ve que otros piensan
y actian de forma diferente

Este item es el mismo para los dos grados evaluados.
Se trata de un item que indaga, en términos generales,
por la lectura en el modo literal, pues la opcion que el
estudiante debe marcar es un enunciado muy semejan-
te al enunciado que aparece en el Editorial del periodi-
co. Asi, en el Editorial aparece: “(hay algo que es inhe-
rente a la inteligencia humana...) es la capacidad del
asombro”; en consecuencia, la opcion que el estudian-
te debe marcar es: “la caracteristica que distingue al
hombre es su capacidad de asombrarse”.

En otro momento, se ha planteado que este tipo de
Iiteralidad se realiza por via de la parafrasis y no de la
transcripcion; el estudiante, en este caso, asocia los
significados de los términos del primer enunciado con
los del segundo: “inherente a la inteligencia humana”
con “la caracteristica que distingue al hombre” y “ca-
pacidad del asombro” con “capacidad de asombrarse”.
Estas traducciones semanticas se corresponden con

4 Con este simbolo se denota la opcidn correcta, conocida
también como “clave”,

el desempeno en el que se busca “reconocer los ele-
mentos basicos de una situacion de comunicacion: quién
habla a quién, de qué modo habla, cuales son los roles
de los participantes en la comunicacién.” Se trata, en
efecto, de ubicarse en el ambito comunicativo del edi-
torial de un periodico, de identificar sus modos discur-
sivos y la voz de quien dirige una afirmacion al lector
del periodico

Como se observa en las respuestas encontradas para
el item, el 62.55% de los estudiantes de grado séptimo
logra este desempenio, mientras que en noveno lo alcan-
za el 72.29%. Es necesario destacar el grado de dificu-
tad generado por las otras opciones, como la opcion D:
“la duda aparece en el hombre cuando ve que otros pier-
san y actuan de forma diferente”, si bien se esta indagan-
do por lo que “muestra” el editorial y esto no aparece
dicho alli. El estudiante marca esta opcion al desenten-
derse de la esencia de lo afirmado en el editorial.

ERn
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item de nivel 2 para grado séptimo

i ‘ car:cterlnr las semejanzas y diferencias en distintos textos; utilizar y analizar categorias del
~ sistema lingiilstico (conectores, pronombres, adverbios, signos de puntuacién) para comprender f::csmenm
textuales de comunicacion. ;

Item de nivel | para grado noveno

Desemperio: Reconocer caracteristicas basicas del lenguaje escrito como la convencionalidad y arbitrariedad
de los signos y reglas que conforman el sistema de escritura; y algunos elementos como frases, parrafos,
signos de puntuacion, conectores, correferencias. Leer en modo literal.

El esquema que representa la informacién que aparece en el texto funcionamiento y equilibrio de la maquina

viviente es

c Unmlc«.aJ

esta formado por |

esth formado por

constitudos por __,, [ tejos |
:msmmmov <— [ wwpdos |

formados por

formados por
céhdas ['c'e' ]
consutuidas por consttuidas por

8 Un sistema 5 {u“ 1
ee$ formaia poc esté formado por
|
conslituidos por __,, _'°’:'?°_’ ’_Luvm CONStAuGos por __y,
formados por ,__] ﬂ formadas por
v v
[ ]
2 v
omlmfldas por “’"“"‘:‘“ Lo
v
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Con este item se busca identificar la manera como los
estudiantes pueden reconstruir el esquema conceptual
de un texto, teniendo en cuenta los enlaces proposicio-
nales que aparecen en el esquema que introduce la prueba;
se trata entonces de utilizar y analizar categorias del
sistema lingtiistico (conectores, pronombres, adverbios...)
para comprender los fenomenos textuales de la comu-
nicacion escrita. Por el caracter abstracto de la repre-
sentacion del esquema, este tipo de items se ubica en
el nivel dos en grado séptimo y constituye un referente
para reconocer cuando los estudiantes logran trascen-
der las lecturas primarias (la transcripcion literal) hacia
lecturas mas globalizantes que posibiliten la identifica-
cion de macroestructuras textuales.

El texto que es objeto de reconstruccion semantica
se titula “Funcionamiento y equilibrio de la maquina vi-
viente" y en él aparecen los conceptos de sistema,
oérganos, tejidos, células y moléculas. La identificacion
de la opcion correcta presupone la comprension de dichos
conceptos, en sus relaciones y en sus diferencias y la
operacion metacognitiva que se espera pueda realizar
el estudiante esta determinada por relaciones de inclu-
sion: un sistema esta formado por érganos, constitui-
dos por tejidos, que estan formados por células, las
que a su vez estan constituidas por moléculas.

El 56.48% de los estudiantes de séptimo grado
pudieron identificar la reconstruccion textual y por lo
tanto realizar la metacognicion pertinente. Esto quiere
decir que un poco mas de la mitad de los estudiantes
de este grado sabe reconstruir los textos a través de
esquemas semanticos o de macroestructuras. Se su-
pone que los estudiantes que no lo logran, hacen lectu-
ras fragmentarias y no globales, porque probablemen-
te se desentienden de la logica inherente a la relacion
entre los conceptos.

En noveno grado el 71.71% logra reconocer el es-
quema textual, lo cual indica una relativa apropiacion
de estrategias para comprender los textos; resulta
verosimil que un porcentaje mayor de estudiantes en
noveno alcance este desempeno, si se tiene en cuenta
la maduracion de los estudiantes de este grado. Se
supone que a medida que avanza la escolaridad, los
estudiantes se hacen mas competentes en los proce-
sos de reconstruccion textual. Es necesario reconocer
que este tipo de items permite sustentar la relacion
inevitable entre el area de lenguaje y las otras discipli-
nas; por eso este item fue evaluado también en el area
de ciencias.
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item de nivel 2 para grado séptimo

Opciones de respuesta

A. la conquista, las imitaciones, los cambios /
B. las imitaciones, la conquista, los cambios
C. los cambios, las imitaciones, la conquista
D. los cambios, la conquista, las imitaciones

El orden secuencial de los acontecimientos que se presentan en el cuento Lz conguista de /a luna es

Déembdo: Inferir el significado de lo que se dice o escribe en relacion con un tema o un campo de ideas.

Porcentajes de respuesta por opcién

Semejante a los procedimientos que se siguen para la
reconstruccion textual, como en el caso anterior, se
espera que respecto a la lectura de un cuento literario
el estudiante pueda identificar las secuencias espacio-
temporales que lo constituyen, para a partir de alli infe-
rir el significado de lo que se dice o escribe en relacion
con un tema o un campo de ideas. Es otra manera de
dar cuenta de la macroestructura semantica de aque-
llo que se lee, como un paso para acceder a lecturas
mas profundas. Este procedimiento requiere de ejerci-
cios de abstraccion, en tanto que el lector ha de tener
en cuenta el mundo ficticio que se representa, recons-
truirlo mentalmente y representarlo de nuevo a través
de las secuencias; por eso, se ubica este item en el
segundo nivel de competencia, apuntando hacia la in-
dagacion de si se logra o no la comunicacién entre el
texto y el lector.

El texto que es objeto de analisis es un minicuento
del escritor mexicano Julio Torri, titulado “La conquista
de la luna”. El orden de la historia narrada muestra que
primero se conquista la luna, luego aparecen las imita-
ciones (de “las modas y usanzas” de los lunaticos) y
después los cambios (todo parece ponerse al revés en
el mundo de los terricolas). Una de las dificultades para

identificar estas secuencias radica en poder recono-
cer los limites entre los grandes pasos del relato litera-
rio y aqui se observan debilidades entre los estudian-
tes, mas no asi, como se anoto, en textos de caracter
referencial o “cientifico”; parece que en la escuela se
insiste mas en la reconstruccion de los esquemas tex-
tuales en las areas de ciencias que en el campo del
analisis literario. O quizas podria afirmarse que por el
caracter ambiguo del texto literario es mayor la dificul-
tad para reorganizar aquello que es representado dis-
cursivamente.

Como se observa, el 47.24% de la poblacion evalua-
da logra identificar las tres grandes secuencias que
constituyen el relato; esto significa que un poco menos
de la mitad hace las abstracciones necesarias para re-
presentarse con macroproposiciones las acciones rele-
vantes en la narracion; es necesario tener en cuenta,
sin embargo, que el tipo de configuracion discursiva
determina en gran medida la agilidad del lector para delimitar
las secuencias y la lectura de cuentos como los de Torri
quizas no sea tan recurrente en el aula; ello indica la
necesidad de incentivar estas lecturas y de practicar la
reconstruccion textual a partir de las secuencias, como
una manera de cualificar los modos de leer.
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iftem de nivel 2 para grado noveno

Opciones de respuesta

A. todos los habitantes de Francia
B. todos los escritores

C. todos los terrestres J

D. todos los lunaticos

; DmPaﬂos: Realizar lecturas en el modo inferencial. .
Utilizar y analizar categorias del sistema lingifstico (conectores, pronombres, adverbios, signos de puntuacién)
~ para comprender fenémenos textuales y de comunicacion. g

El orden secuencial de los acontecimientos que se presentan en el cuento La conguista de la luna es

Porcentajes de respuesta por opcién

Otra manera de indagar por la competencia para infe-
rir lo que se plantea en un texto consiste en rastrear
las posibles conclusiones a las que el lector puede lle-
gar luego de terminada la lectura: esa especie de dis-
tancia que todo lector realiza respecto a lo leido. Asi,
puede interrogarse por aquello que constituye la parte
final del discurso para deducir aspectos relevantes en
el plano semantico del texto. En este item se solicita a
los estudiantes ubicarse en los dos ultimos parrafos
del cuento “La conquista de la luna”, de Torri, para iden-
tificar a los personajes hacia los que se dirige el dis-
curso prevalentemente, es decir, identificar a aquellos
sujetos, o agentes, sobre quienes se habla (los habi-
tantes de Francia, todos los escritores, todos los te-
rrestres, todos los lunaticos).

Esta identificacion presupone tener en cuenta lo
que se dice en’los dos primeros parrafos (cabe pre-
guntar si un interferente para marcar la opcion mas
adecuada se relaciona con el desconocimiento de lo
que es un parrafo), pues necesariamente hay que hacer
una lectura global y no parcial. De nuevo aparecen
aqui relaciones de inclusion semantica, de tal modo

que si el lector atiende solo al enunciado “Por Francia
comenzo tal imitacion, como adivinaréis” la interpre-
tacion se restringira unicamente a estructuras loca-
les del texto, pasando por alto el caracter de inclu-
sion en la categoria de “los terricolas” de los otros
sujetos nombrados (los escritores y los franceses),
en los que cabrian hasta los lunaticos luego de ser
conquistados.

Los estudiantes, sin embargo, no dieron relevancia
a la opcion A (“todos los habitantes de Francia”, con el
11.67%), lo cual deja ver que no se restringieron a una
lectura local. Pero aparte de la opcion que se conside-
ra como la mas valida (opcion C, con el 36.27%), si
sobresale una lectura ligera y poco atenta respecto a
lo que se cuenta: el 22.88% dice que los dos tltimos
parrafos se refieren a “todos los escritores” y el 26.29%
dice que a “todos los lunaticos”; en este punto es ne-
cesario sefalar la importancia de que en la educacion
secundaria se trabaje con mas intensidad en las rela-
ciones semanticas internas de los textos, en la pers-
pectiva de cualificar los procesos inferenciales en la
interpretacion.
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Item de nivel 3 para grado séptimo y noveno

Y sus componentes ideoldgicos y socioculturales.

_ procesos persuasivos y manipulatorios.

A. obtengan energia de los alimentos que
consumimos los humanos

B. tengan un cerebro tan eficaz como el del
hombre

C. se comporten inseguras de las cosas que
hacen

D. tengan la capacidad de autocontrolarse J

A. se comporten inseguras de las cosas que
hacen

B. tengan un cerebro tan eficaz como el del
hombre

C. tengan la capacidad de autorregularse y
autorregenerarse

D. obtengan energia de los alimentos humanos

Desempefios: Reconstruir los mundos posibles de los textos, sus contextos Y €pocas representados en ellos,

Realizar lecturas en el modo critico en las que el lector fija una posicién o punto de vista y da cugnu de

De acuerdo con el mismo £dizoria/ las maquinas serdn jguales a los hombres el dia en que

Estos items presentan el mismo enunciado de entra-
da para los dos grados evaluados, pero no asi en las
opciones, en las que como puede observarse se In-
troducen algunos cambios. En torno a lo que se afir-
ma en el editorial se indaga ahora por la lectura en
el modo critico, entendida esta lectura como una in-
terpretacion en donde el lector se posiciona frente a
una opcién (“las maquinas seran iguales a los hom-
bres el dia en que tengan la capacidad de autocon-
trolarse”) que se privilegia sobre las demas opcio-
nes; dicho posicionamiento deja ver los puntos de
vista del lector, los cuales hacen parte de su compe-
tencia enciclopédica e intertextual y que le permiten
reconstruir mundos posibles en los textos que inter-
preta, con los componentes ideoldgicos y sociocul-
turales que les son inherentes.

Generalmente, en los items que indagan por las lec-
turas en el modo critico, las opciones son parcialmente
clertas, pues lo que esta en juego son posiciones ideo-
logicas e intelectuales; las opciones se proponen, sin
embargo, considerando que hay una de ellas cuya logk
ca en su significacion subordina a las demas, segun lo
que se plantea en el texto fuente (el editorial). Asi, algu-
nos lectores podrian considerar que cuando las maqui-
nas “obtengan energia de los alimentos que consumi-
mos los humanos” (opcion A en grado séptimo) es posible
que sean como nosotros, en el entendido de que son los
alimentos que consumimos los que contribuyen a que
podamos sentir y asombrarnos y a tener “un cerebro
tan eficaz...” (opcién B en ambos grados).

En el grado séptimo, la opcion A representa un punto
de vista absurdo (imaginar a una maquina comiendo
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lo que comemos los humanos) y fue la que menos eli-
gieron los estudiantes (el 10.92%), lo cual muestra la
lectura atenta que se hizo del texto y del item. De
otro lado, los porcentajes de las opciones restantes
revelan el grado de cercania semantica entre ellas y
se requiere de una atencion muy fina para excluir unas
(opcion B, con 32.88%, y opcion C, con 26.00%) y
privilegiar la clave (opcion D, con el 28.52%). Llama
la atencion que un alto porcentaje de estudiantes haya
elegido la opcion B; esto se explica por la reiteracion
que en la escuela se hace sobre la importancia del
cerebro humano; sin embargo, en el texto fuente (el
editorial) se recalca lo relacionado con las emociones
y la capacidad de dudar y de decidir (el autocontrol)

TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBRE DE 1999

como lo propio de la condicion humana y esta afirma-
cion es la mas relevante en el texto; de alli también |a
poca diferencia entre la clave (la opcion D) y la opcién
C (cuando las maquinas “se comporten inseguras de
las cosas que hacen”).

En noveno grado, es precisamente este ultimo enun-
ciado el que mas atrajo (en la opcion A el 37.54%, lo
eligio), siguiéndole en su orden el relacionado con la
eficacia del cerebro (el 29.17%) y luego el referido al
autocontrol, o clave (el 24.94%); la opcion que menos
atrajo a los estudiantes fue aquella que se caracteriza
como punto de vista absurdo (que la maquina obtenga
la energia de los alimentos humanos) y fue marcada
por el 6.94%.

Item de nivel 3 para grado séptimo y noveno

Desempefios: Reconstruir los mundos posibles de los textos, sus contextos y épocas representados en ellos,

Y sus componentes ideolégicos y socioculturales.

Comprender y explicar las intenciones comunicativas de los textos y la forma como se organiza el contenido

de los mismos.

Realizar lecturas en el modo critico en las que el lector fija una posicién o punto de vista y da cuenta de

procesos persuasivos y manipulatorios.

Cuando el poeta dice

“Esta atraccién universal
que me tiene sujeto
a la terra..”

esta expresando

Opciones de respuesta

A. una verdad cientifica
B. un agradecimiento
C. una maldicién

D. un lamento

Porcentajes de respuesta por opcién
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Con este item se busca indagar por desemperios rela-
cionados con la lectura de textos poéticos en verso, como
lo es el poema de Luis Vidales que aparece en la sec-
cion literaria del periodico. Se trata de reconstruir los
mundos posibles de los textos, sus contextos y épocas
representados en ellos y sus componentes ideologicos
y socioculturales, como desempenio de los estudiantes.
En el item, se toma un fragmento del poema y se inte-
rroga por la intencionalidad ideologica que le subyace.

Si se tiene en cuenta que este desempeno y el nivel
de competencia en el que se ubica (Nivel tres) ha sido
uno de los de menor logro en evaluaciones anteriores
(han oscilado entre el 20 y el 30%), incluyendo las que
ha hecho el sistema nacional de evaluacion, llama la
atencion el alto porcentaje de estudiantes que lo alcan-
20 en el grado noveno (el 40.51%). Pero es preocupan-
te también que el 36.49% haya optado por el enuncia-
do “una verdad cientifica”, cuando la intencion es la de
introducir “un lamento” y cuando se trata de ubicarse
en el mundo posible que se configura en un poema y
no en el “mundo” de la ciencia como tal. El 13.38%

y sus componentes ideoldgicos y socioculturales.

lector y lo que él ya sabe.

Opciones de respuesta

A. se hace una critica a los habitantes de la
tierra

B. se elogia tanto a los habitantes de la tierra
como a los de la luna

C. se hace una critica a los habitantes de la
luna

D. se muestra que los habitantes de la tierra
y los de la luna no son tan diferentes

item de nivel 3 para grado noveno

Desemperios: Reconstruir los mundos posibles de los textos, sus contextos y épocas representados en ellos,

Establecer relaciones entre el contenido de un texto y el de otros textos, y entre lo que el texto le dice al

Al relacionar el cuento con el poema, notamos que en ambos textos

marco la opcion que dice que se trata de un agradeci-
miento, siendo este significado lo contrario a “un la-
mento”.

El nivel de logro en séptimo grado fue menor que en
noveno. La mayoria de los estudiantes (el 37.87%) con-
siderd que lo que el poeta estad expresando, cuando
dice “Esta atraccion universal/ que me tiene sujeto/ a
la tierra...", “es una verdad cientifica” y solo el 29.69%
considero que se trataba de “un lamento”. Una vez mas,
es necesario llamar la atencion sobre las debilidades
pedagdgicas en el trabajo con los textos al no propen-
der por analisis en profundidad que posibiliten la iden-
tificacion de las especificidades e intencionalidades de
los discursos y sobre todo el poder penetrar al univer-
so semantico y semiotico de los textos literarios: colo-
carse en el lugar de ese mundo posible. Una pregunta
que cabe hacerse es si los estudiantes logran diferen-
ciar entre un texto cientifico y un texto literario, cuan-
do en este ultimo aparecen referencias a la ciencia, o
cuando el texto literario involucra al texto cientifico a
manera de juego o de parodia.
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En este item se intenta analizar la manera como dos
textos literarios pueden dialogar entre si y la manera
como el lector activa su enciclopedia para reconstruir
dicho dialogo. Se trata pues de establecer relaciones
entre el contenido de un texto y el de otros textos, y
entre lo que el texto le dice al lector y lo que él ya
sabe. Esta relacion intertextual se apuntala siempre en
una dimension critica y no en lo literal ni en lo inferen-
cial, si bien el lector tiene que pasar por estas dos di-
mensiones: sin la lectura literal no es posible la lectura
inferencial y sin ésta no puede profundizarse en la lec-
tura critico - intertextual.

Al estudiante se le pide relacionar dos textos que
aparecen en la seccion literaria (el cuento de Torri y el
poema de Vidales) para identificar una mutua conver-
gencia. La mayoria (el 36.26% eligio la opcion D) con-
sidera que en ambos textos “se muestra que los habi-
tantes de la tierra y los de la luna no son tan diferentes”,
lo cual es parcialmente cierto; pero ésta no es la inten-
cion que subyace en los textos, como si lo es hacer
“una critica a los habitantes de la tierra” (opcion A, con
el 31.56%). La opcion B es contraria a la anterior (“se
elogia tanto a los habitantes de la tierra como a los de
la luna”) y fue considerada por el 21.85%. Esto nos
revela que los estudiantes no logran adentrarse plena-
mente en el universo totalizador de los textos literarios
y que tienden a hacer lecturas restringidas a las es-
tructuras superficiales del texto.

4.3 ANALISIS DE LA PRODUCCION
ESCRITA

A continuacion se presenta el analisis correspondiente
a la evaluacion de la produccion de textos en los gra-
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dos séptimo y noveno. Se recuerda que el instrumento
cuenta con una parte abierta en la que se pide al estu-
diante la produccion de algun tipo de texto. La muestra
para evaluar la produccion escrita esta conformada por
4217 cuadernillos. Se selecciond al azar un cuaderni-
llo de cada aula evaluada, dentro de aquellos que cons-
truyeron algun texto. En esta evaluacion se exploré la
produccion de texto argumentativo para lo cual se uti-
lizo el siguiente enunciado, valido para los grados sép-
timo y noveno:

Teniendo en cuenta lo que has leido en el periodico Lo
que somos, nos gustaria saber lo que piensas sobre
las relaciones entre el suelo, la produccién de alimen-
tos y lo que puede esperar la creciente poblacién hu-
mana

Como se observa, se pide explicitamente un texto
en el que se establezca una relacion entre tres compo-
nentes (suelo, producciéon de alimentos, poblacion hu-
mana), se tome una posicion respecto a la tematica
planteada y se argumente desde las ideas presentadas
en los textos base y desde los conocimientos con que
cuenta el estudiante. Es claro que el enunciado exige
la produccion de un texto argumentativo. La decision
de la seleccion de este tipo de texto obedecié funda-
mentalmente a tres razones. Por una parte el hecho de
que en la educacion secundaria el ensayo, el articulo
de opinion y en general los textos en los que se exige
argumentar, son escritos que circulan en la cultura escolar
y que son demandados por los docentes en areas como
sociales, lenguaje y literatura, ciencias naturales y filo-
sofia, entre otras. En segundo lugar, porque este tipo
de texto permite evaluar de manera integrada las areas
de lenguaje y ciencias naturales, proposito del equipo



TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBRE DE 1999

EVALUACION DE COMPETENCEEASICA_S'SN LENGUAJE, MATEMATICA Y CIENCIAS u

evaluador. Y en tercer lugar porque estas exigencias
en cuanto a la produccion textual estan en concordan-
cia con lo expuesto tanto en los lineamientos curricula-
res como en los indicadores de logros, planteados por
el MEN para estos grados en la Resolucion 2343 de
1996:

* Produce diferentes tipos de textos, utilizando
estrategias que garantizan niveles de coherencia, co-
hesion, estructura, pertinencia y adecuacion al contex-
to, obedeciendo a planes textuales elaborados previa-
mente.

«  Argumenta consistentemente tanto en forma oral
como escrita.

Teniendo en cuenta lo anterior, se definio la rejilla de
evaluacion en la que se evaltan unos aspectos referidos
a la competencia textual y otros a la competencia prag-
matica. Esta rejilla se basa en la utilizada para evaluar
los grados tercero y quinto, bajo el supuesto de que las
competencias a evaluar en los procesos del lenguaje
son las mismas en los diferentes grados de la escolari-
dad, lo que varia es la complejidad en cuanto a:

1. los tipos de textos que se piden producir,

2. el tipo de informacion que debe manejarse,

3. el tipo de exigencia en el dominio de los diferentes
aspectos que definen cada competencia y

4. el nivel de uso de las categorias tedricas para expli-
car el funcionamiento de la lengua.

Por otro lado, frente a la presencia actual de infor-
macion total a través de los medios y las tecnologias,
es funcion central de la escuela formar en la opinion o
toma de posicion, mas alla de la asimilacion y com-
prension de la informacion. En este sentido, desde Tacito
y Quintiliano hasta Perelman, tres investigadores sobre
el tema de la argumentacion, ha estado presente la relacion
entre democracia y argumentacion, pues es necesario
construir criterios para evaluar la informacion y los dis-
cursos que circulan y tomar posicion frente a estos, de
lo contrario seremos apabullados por la informacion.

Competencia argumentativa

Con base en lo anterior, se decidio trabajar sobre la
competencia argumentativa como eje de profundizacion.

Esta competencia supone el dominio basico de las
competencias semantica, gramatical, textual y enciclo-
pédica, que se actualizan en la produccién de un tipo
particular de texto. Para el caso de la presente evalua-
cion, esta competencia puede definirse como la posibi-
lidad de usar el lenguaje para producir textos en los
cuales se toma una posicion, de manera argumentada,
frente a una tematica o una problematica definida.

Un texto argumentativo puede caracterizarse a par-
tir de los siguientes elementos®:

Exposicion de la o las tesis. En el texto argumentativo
debe exponerse de manera clara la tesis en favor o en
contra de la cual se va a argumentar.

Presentacion de argumentos. Un argumento esta com-
puesto por una afirmacion o conclusién y unas premi-
sas o razones que la sustentan. En un texto argumen-
tativo los argumentos deben estar en relacion con la
tesis planteada y contar con estos dos componentes.

Plan argumentativo. Es necesario que los diferentes
argumentos se organicen siguiendo un plan o eje argu-
mental, de lo contrario, se podré estar frente a un lis-
tado de argumentos inconexos.

Consistencia en los términos. Se requiere que los con-
ceptos basicos empleados en la argumentacion sean
usados con connotaciones que no resulten contradic-
torias o confusas.

Adecuacion al auditorio. Este aspecto implica que en
la produccion del texto argumentativo es necesario an-
ticipar el tipo de interlocutor, lo que supone seleccio-
nar un tipo de léxico y un tipo de argumentos e, inclu-
so, unos modos de argumentar.

Nexos argumentales. El texto argumentativo debe ga-
rantizar que existen nexos explicitos entre los diferen-
tes argumentos presentados.

5 Esta caratenizacion se basa en las obras Tratado de la Arge-
mentacion y El imperio Retorico de Chaim Perelman, Las Claves de la
Argumentacion de Anthony Wetson y Saber y Saberlo Demostrar de
Ignacio Correa.
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Tal como aparece en la siguiente rejilla, en cuanto
a la competencia textual se evalla la coherencia y la
cohesion y en cuanto a la competencia pragmatica, se
evalua la argumentacion, la intencionalidad y la super-
estructura. Para cada competencia se definen unas
categorias, subcategorias y condiciones. Como pue-
de apreciarse en la rejilla, los niveles de competencia
son inclusivos; es decir que, para cumplir con un ni-
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vel, se requiere cumplir con las condiciones de nivel

anterior

Vale la pena anotar que desde esta optica se favorece
el andlisis comparativo entre los diferentes grados de
escolaridad y permite ver avances y aspectos por fortale.
cer en el trabajo pedagogico de Iz escuela. A continyg-
cién se presenta la rejilla empleada para este anélisis,

REJILLA DE EVALUACION

Categoria

No respuesta

DE LA PRODUCCION ESCRITA

Subcategoria

I.No respuesta o
repuesta imper-
tinente

Condiciones

No producir texto.
Producir una palabra o serie de palabras inconexas,
un texto que no cumple con las condiciones del
nivel A, o un texto impertinente respecto a la
peticién del enunciado.

Producir al menos una proposicion que cuenta
con concordancia en género, numero, tiempo y

Producir mas de una proposicion.
Las proposiciones estan secuenciadas de manera

Seguir un eje tematico a lo largo del texto, afin
con la instruccién. Las proposiciones estan en-
lazadas a través del uso de algin conector que
cumple funcién de cohesion (nexos argumen-

Utilizar signos de puntuacién pertinentes (al menos
tres, en los casos en que son requeridos) para
indicar segmentaciones semanticas y/o relaciones

Argumentacién
Intencionalidad
Superestructura

Exponer tesis y tomar posicién frente a la tematica

Tomar posicion frente a la tematica planteada y
exponer argumentos desde su punto de vista.

Tomar posicién frente a la temitica planteada.
Exponer argumentos.
Evidenciar un plan argumentativo.

2. Local
persona.
COMPETENCIA
TEXTUAL
pertinente.
3. Global/lineal
Coherencia
Y
Cohesién
tativos).
4. Globall/lineal
de cohesién.
5. Posicién
planteada.
COMPETENCIA 6. Exposicion
PRAGMATICA de argumentos
7. Consistencia
argumentativa

8. Intertextualidad

y
Superestructura

Seleccionar un tipo de texto y controlar su
superestructura (hay cierre).

Establecer relaciones intertextuales: fundamentar
la argumentacién en fuentes documentales
(alusiones a los textos del periédico, referencias
a otras fuentes de informacién).

&
B
LN
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Con base en los resultados encontrados, y antes de
entrar a definir y ejemplificar los diferentes niveles,
es importante interpretar dos aspectos que se consi-
deran necesarios: primero, el alto porcentaje de tex-

tos que no alcanzan el nivel A; y segundo, el bajo por-
centaje de textos ubicados en los niveles B, C, D, como
se aprecia en la figura 4.3.1.

Figura 4.3.1
Porcentaje de
estudiantes que
superan cada nivel
de competencia
en produccion
escrita en
lenguaje, en
séptimo y noveno
grados
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1.89 0.74 | 0.23

259 [ e [ om ]

En cuanto al alto porcentaje de textos que no alcanzan
el nivel A (41.76% en grado séptimo y 19.90% en nove-
no), se sugieren algunas hipotesis que requieren ser
soportadas posteriormente con investigaciones de campo.
Una hipotesis tiene que ver con las resistencias a argu-
mentar que se visualizan en la produccion de textos;
estas resistencias se muestran en la produccion de
transcripciones (copias de textos del periddico), pro-
duccion de textos memorizados provenientes de otro
contexto, ajeno al de la prueba; o produccion de textos
impertinentes respecto al enunciado que pide la pro-
duccion del texto argumentativo en la prueba. Pero esto
no implica, necesariamente, que el sistema educativo

no logra formar estudiantes competentes para produ-
cir texto argumentativo, implica que hay unas variables
que es necesario entrar a analizar respecto a por qué
se produce ese tipo de respuestas y resistencias en
los estudiantes.

Se insiste en que estas ideas son hipotesis que hay
que contrastar con investigaciones de campo sobre estos
asuntos. Por esta razon no se avanza aqui en las inter-
pretaciones y en la postulacion de hipotesis. Pero hay
algo que afirmar: dentro de ese alto porcentaje de es-
tudiantes, que reducen sustancialmente los resultados
globales, es posible que haya un grupo que podria
considerarse como de estudiantes no capturados por




n ALUACION DE COMPETENCIAS BASICAS EN LENGUAJE, MATEMATICA Y CIENCIAS
EV/

TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBRE pg 1999

la prueba, que podrian ser competentes en otros con-
textos argumentativos. Estos son los limites de la eva-
luacion masiva, que a la vez son fortalezas en la medi-
da en que generan preguntas investigativas.

El nivel A, que es un nivel basico y elemental de la
escritura, es superado por el 58.24% de los estudian-
tes de grado séptimo y el 80.10% de los de noveno.
Todo parece indicar que la linguistica frésica pervive
en el area y que la linguistica del texto todavia no al-
canza su lugar, cuando se trata de reflexionar sobre el
proceso y singularidad de la escritura.

Si un alto porcentaje de estudiantes transcribe y copia
fragmentos del periodico, sélo para llenar una pagina,
es porque la escuela aln no incorpora una vision sobre
la escritura sustentada en la argumentacion y en el
reconocimiento de que siempre se escribe para unos
destinatarios. Puede concluirse de los bajos indices de
desempeno en la escritura, que los estudiantes no tie-
nen interlocutores cuando lo hacen, porque seguramente
nadie los lee, ni siquiera para indicarles que cada vez
que se transcribe un texto deben introducirse los cre-
ditos de los autores, usando las comillas y explicando
lo que se transcribe. Hoy es un lugar comin que un
alto indice de estudiantes realice las tareas tomando
informacion via internet y presentandola como propia:

pero no es el estudiante el irresponsable sino el siste-
ma escolar que le deja pasar como propio lo que es
ajeno, algo que es inherente a una escuela cuyos par-
ticipantes no “viven" la escritura.

Es necesario insistir en la importancia de colocar a
la lectura y la escritura como ejes vitales del aprendi-
zaje y de la formacion intelectual y para tal fin se re-
quiere de la discusion y del debate en el aula teniendo
como referente la escritura propia, la que se supone
deviene de los textos que se leen en los distintos cam-

pos del conocimiento. En esta perspectiva deben bus-
carse canales para la socializacion de lo que se escri-
be, como los periddicos escolares, las revistas, las
carteleras, las emisoras, las antologias; cuando el su-
Jeto escribe teniendo en mente a lectores virtuales, el
esmero, el pudor y el cuidado de la escritura aflora
como un principio ético permanente.

Respecto al bajo porcentaje de textos ubicados en
los niveles B, C, D, hay dos hipétesis que pueden ade-
lantarse. En primer lugar, podria hablarse de una au-
sencia de cultura de la argumentacion en el ambito escolar;
esta ausencia se nota en las soluciones que los estu-
diantes dan a la peticion de texto argumentativo. Esto
explica por qué hay una gran distancia entre el nivel A,
que tiene que ver con las caracteristicas lingdisticas
del escrito, independientemente del tipo de texto que
se produzca, y los demas niveles definidos por la pro-
duccion de texto argumentativo. Podria afirmarse, des-
de esta hipotesis interpretativa, que hay mayor dificul-
tad en la produccion de texto argumentativo que respecto
a otros tipos textuales.

En segundo lugar, es necesario aclarar que hay una
gran ausencia del uso de la puntuacion como recurso
de apoyo para la produccion de coherencia y argumen-
tacion. Este aspecto, de orden linguistico, condicion
que define el nivel B de la rejilla, resulté ser de gran
complejidad. De este modo, el bajo porcentaje de tex-
tos que usan significativamente la puntuacién afecta
los resultados globales. Una manera de abordar esta
variable podria ser trasladando la condicion de la pun-
tuacion a un nivel superior en la rejilla de evaluacion,
pero esto implicaria ajustar el modelo teérico que sus-
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tenta la rejilla, como la definicion de los referentes
curriculares (lineamientos curriculares, indicadores de
logros). De esta manera, la hipotesis seria que no hay
una busqueda del sentido de la puntuacion en las prac-
ticas argumentativas. En el analisis se exploro esta
posibilidad pero el efecto no fue significativo. De nuevo
se insiste en que estas son solo hipotesis que ya han
dado origen a investigaciones mas complejas que se
presentaran posteriormente en otros documentos.

Texto |
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A continuacion se define cada nivel, asi como la relacion
con las categorias y subcategorias, y se presentan al-
gunos ejemplos ilustrativos de los mismos.

No respuesta/respuesta incoherente

En este grupo se ubican los escritos que carecen
de coherencia y de concordancia, y aquellos que no
cumplen con las condiciones del nivel A.

Véase como ejemplo el texto 1:

o - > - - -

Teniendo en cuenta lo que has leido en el periddico “Lo que SOMOS®, nos gustaria saber
lo que tu piensas sobre las relaciones entre el suelo, la produccion de alimentos y lo que
esperar la creciente humana.

El texto es una transcripcion de un fragmento del pe-
riodico, por tanto no responde a las condiciones del
nivel A, pues es condicion de este nivel producir un
texto afin con la instruccion. Asi como éste hay mu-
chos escritos que no superan el nivel A y que no permi-
ten reconocer los modos de escribir, pues en la trans-
cripcion no puede evidenciarse el dominio de los recursos
linglisticos, textuales ni pragmaticos. Un aspecto que
llama la atencion es que muchos de los textos que
corresponden a transcripciones poseen muy buena
caligrafia. Pareciera que se insistiera mucho en cuidar
los aspectos formales en la escritura mas que los as-

beccrcmrene—---——

pectos referentes a la busqueda del sentido. Dentro de
los textos que quedan ubicados en este nivel, ademas
de las transcripciones, aparece una gran variedad de
escritos que cuentan con buenos niveles de coheren-
cia y cohesion, pero impertinentes respecto a la peti-
ci6n del enunciado: se escriben cuentos, chistes, can-
ciones, dibujos. Como se anotd anteriormente, estas
producciones pueden interpretarse como resistencias
a la argumentacion o a la evaluacion misma, pero este
aspecto es necesario investigarlo a profundidad.

Otro ejemplo de texto que se ubica en este nivel es
el siguiente:

1
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Texto 2
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El escrito responde a la solicitud del enunciado, pero
no se establece algin tipo de relacion explicita entre
suelo, produccion de alimentos, poblacion humana; se
plantea una secuencia de enunciados ligados con el
conector “y" pero no se establecen relaciones logicas
entre los mismos. De otro lado, no hay una toma de
posicion ni un plan argumental consistente. En otras
palabras, no hay argumentacion entendida como una
llacion de las ideas alrededor de un eje argumentativo.
El escrito no utiliza los signos de puntuacién ni nexos
cohesivos entre un enunciado y otro. A nivel linguisti-
co, puede decirse que el texto cumple con la coheren-
cia local a nivel oracional.

Como puede verse, para estar en el nivel A se re-
quiere cumplir con ciertas condiciones esperables para
el desempeno textual y comunicativo en la secundaria.
Un escrito como el anterior resultaria ubicado en el nivel
B si se tratara de un estudiante de bésica primaria.

BT T T re—m——

Notese que a pesar de que las competencias evalua-
das en primaria y secundaria son las mismas, las exi-
gencias en cuanto a las condiciones que definen los
niveles de competencia aumentan en su complejidad;
por esta razon, en este grupo quedan ubicados textos
de alguna elaboracion lingtistica pero impertinentes desde
el punto de vista de las exigencias del enunciado. Es-
tas razones, ademas de las expuestas anteriormente,
explican por qué un 41.76% en grado séptimo y un 19.90%
en noveno, de los escritos, quedan ubicados en este
grupo.

Nivel A

Este nivel evalia la competencia textual, concretamen-
te, la coherencia local, global y lineal. Como se obser-
va en la rejilla, para estar en el nivel se requiere cum-
plir con las categorias 2 y 3: producir mas de una
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proposicion que cuente con concordancia en género,
numero, tiempo y persona; y seguir un eje tematico a
lo largo del texto; el eje tematico debe estar acorde
con el enunciado. También deben utilizarse conectores

Texto 3

o frases conectivas que cumplan funcion de cohesion
textual entre las proposiciones. En seguida se muestra
un texto que cumple con este nivel.

puede

Teniendo en cuenta Io que has leido en el periédico "Lo que SOMOS", nos gustaria saber
bmumml_umghthMybm
. ‘esperar la Creciente pob humana.
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En este texto, las proposiciones que se presentan cuentan
con las concordancias exigidas en la subcategoria 2:
“El suelo y la produccion de alimentos se relacionan
porque el suelo es la base para que se desarrollen los
alimentos..."” Por otro lado, a lo largo del escrito se
sigue un eje tematico de manera consistente y se res-
ponde a los requerimientos del enunciado. Ademas, se
utilizan conectores como “y”, “porque”, “ya que” para
establecer relaciones de cohesion entre los enuncia-
dos de manera pertinente. Por tanto, el escrito cumple
con las condiciones de la subcategoria 3 y cumple con
el nivel A.

Desde el punto de vista argumentativo, el escrito no
toma posicion frente a la tematica planteada. Se pro-
duce un texto mas expositivo que argumentativo, pues
se presentan unas afirmaciones que se ligan entre si;

pero no se propone una tesis ni unos argumentos que
la apoyen. En otras palabras, podria decirse que no
hay argumentacion. Por otra parte, en el texto no se
utilizan los signos de puntuacion que se requieren para
establecer relaciones de cohesion y segmentaciones
semanticas entre los enunciados. Por las razones an-
teriores, el texto no cumple con las condiciones del
nivel B.

Los resultados muestran que el 58.24% en grado
séptimo y el 80.10% en noveno, de los textos, corres-
pondientes a la muestra seleccionada, cumplen con el
nivel A. Lo esperable es que el 100% de los estudian-
tes de estos grados cumplan con las competencias de
este nivel. El analisis de los escritos indica que hay
algunas dificultades en el seguimiento y control de un
eje tematico y que aun en secundaria existen aspectos
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referentes a la coherencia y cohesion del texto que es
necesario trabajar a profundidad.

Nivel B

Como se observa en la rejilla, este nivel se ocupa de
evaluar un aspecto referido a la competencia textual y
dos referidos a la competencia pragmatica. En cuanto
a la competencia textual se evalta la coherencia glo-
bal, concretamente el uso de los signos de puntuacion
como recursos para establecer segmentaciones seman-
ticas entre proposiciones y para establecer relaciones
de cohesion.

En cuanto a la competencia pragmatica, se evalia
la intencionalidad del enunciado, concretamente, la toma

GUAJE. MATEMATICA Y CIENCIAS

Texto 4

Teniendo en cuenta lo que has leido en el peribdico Lo que SOMOS", nos gustaria saber
Io que tu piensas sobre las relaciones entre el suelo, la produccién
puede esperar la crecienie poblacibn humana.
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de posicion frente a la tematica en discusion y la expo-
sicion de argumentos. El enunciado exige ponerse gp
situacion de argumentacion. La argumentacion puede
sustentarse desde el punto de vista personal del esty.
diante, tomar argumentos del texto base o tomar argu-
mentos de estos dos tipos. Si los argumentos se expo-
nen desde el punto de vista del estudiante, sin tener ep
cuenta los argumentos planteados en los textos de base
y sin seguir un plan argumentativo (1a relacion e ilacion
de los argumentos presentados, en atencion a un eje
argumentativo), el escrito se ubica en el nivel B; s se
toman argumentos de los textos de base y se elabora
una argumentacion consistente, el texto se ubica en el
nivel C. Un ejemplo que cumple con este nivel lo cons-
tituye el texto 4.

D

4

de alimentos y lo que
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Este texto cuenta con niveles de coherencia y cohe-
sion textuales, se cumple con las condiciones del nivel
A. Tambieén, se utilizan alli los signos de puntuacion para
establecer los limites semanticos de los enunciados y
para establecer nexos cohesivos entre los mismos. Por
otra parte, se presentan unos argumentos que podrian
organizarse en dos bloques:

R

a. El cuidado y fertilidad del suelo y su relacion
con la economia.

b. La sobrepoblacion humana y la necesidad de
su control.

Como puede observarse, en el escrito hay una toma
de posicion (una tesis): “Yo pienso que el suelo es parte
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importante para nuestro desarrollo econémico”, y unos
argumentos que apoyan esa toma de posicion: “ya que
a través de ella podemos adquirir los alimentos...”. Los
argumentos se presentan desde el punto de vista perso-
nal, sin apoyarse en fuentes o alusiones externas al tex-
to, no se establecen relaciones intertextuales. Desde el
punto de vista semantico, el texto sigue un eje tematico
y plantea dos bloques de argumentos, pero no hay nexos
claros entre los bloques argumentativos y no hay un cie-
rre en la estructura del texto (no hay control en la super-
estructura textual). Por lo anterior, no hay argumenta-
cion consistente, no hay plan argumentativo. Notese que
el texto cumple con la condicion referida a la puntua-
cion, pues hay una segmentacion del escrito en dos parrafos
que semanticamente estan delimitados. Por otra parte,
se usa el punto y coma y el punto seguido para segmen-
tar enunciados dentro de los parrafos. Por los anterio-
res analisis, el texto cumple con las condiciones del ni-
vel B pero no con las de los siguientes niveles.

Los resultados senalan que, de la muestra definida,
el 1.89% en grado septimo y el 2.59% en noveno se
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ubican en este nivel. Lo esperable, en esta evaluacion,
es que el 70% de los estudiantes en grado séptimo y el
80% en noveno se ubicaran aqui. Respecto a esa gran
distancia entre lo esperado y el resultado ya se han
adelantado algunas hipotesis explicativas en este do-
cumento; principalmente habria que insistir en que pa-
rece que hay una ausencia de cultura de la argumenta-
cion escrita en el sistema escolar.

Nivel C

Para cumplir con este nivel se requiere dar cuenta de
las condiciones de los niveles anteriores; ademés, este
nivel esta definido fundamentalmente por la existencia
de un plan argumentativo consistente, entendido como
la organizacion de los argumentos planteados, alrede-
dor de un eje. Esto supone establecer nexos entre los
argumentos a través del uso de recursos lingiisticos
A continuacion se presenta un escrito que cumple con
este nivel

Texto 5

Teniendo en cuenta lo que has leido en ef periddico “Lo que SOMOS™, nos gustaria saber

lo que tu piensas sobre las refaciones entre e suelo, la produccion de alimentos y o que
puede la creci poblacitn
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Notese que el escrito cuenta con buenos niveles de
coherencia, cohesion, control de un eje tematico y dominio
de la puntuacion como recursos que garantizan la con-
sistencia argumentativa.

El escrito cuenta con la siguiente estructura argu-
mentativa:

1. Una tesis: “Es muy preocupante lo que se espera
para la poblacion humana...".

2. Unos argumentos que apoyan la tesis. Por ejemplo:
“nos estamos autodestruyendo al realizar la agricul-
tura a una gran escala...”.

3. Una implicacion: “esto también afecta la econo-
mia...".

En este escrito la estructura argumentativa es cla-
ra, lo mismo que la superestructura textual: hay una
exposicion de una tesis, el planteamiento de unos ar-
gumentos, apoyados en razones, y un cierre textual.
Los distintos argumentos se relacionan entre si y apo-
yan consistentemente la tesis planteada al inicio del
escrito. Los nexos entre los argumentos se establecen
a través del uso de conectores de manera consistente:
“puesto que”, “y", “por lo tanto”, “ademas”. Por otra
parte, el uso de la puntuacion es adecuado. EIl punto
seguido funciona para segmentar los blogues de texto;
y la coma cumple la funcion de separar unidades me-
nores al interior de los parrafos. Desde el punto de vis-

OMPETENCIAS BASICAS EN LENGUAJE, MATEMATICA Y CIENCIAS

TERCERA APLICACION CENSAL, OCTuBRg
N CENSAL, S

B

ta argumentativo, en el escrito hay una toma de pos;-
cion y la elaboracion de un plan argumental alredegqy
de la misma.

Por las anteriores razones, el texto cumple cop |
condiciones del nivel C, no alcanza el siguiente nive|
por no establecer relaciones intertextuales: apoyg gp
fuentes documentales, alusiones a otras fuentes g jj.
formaciones externas al texto.

Los resultados indican que solo un 0.74% de |gg
textos en séptimo grado, y un 1.12% en noveno grado,
se ubican en este nivel. Ya se han planteado en este
documento algunas hipétesis explicativas de este
fenomeno, pero se insiste en que se requieren in-
vestigaciones de fondo sobre la cultura escolar y
sus implicaciones en la actitud frente a la escritura,
tanto de parte de los estudiantes como de los pro-
fesores.

Nivel D

Ademas de cumplir con las condiciones de los niveles
anteriores, este nivel, de mas alta complejidad, se de-
fine por establecer relaciones intertextuales: fundamentar
la argumentacion en fuentes documentales (alusiones
a los textos del periodico, referencias a otras fuentes
de informacion) y por contar con una superestructura
clara, es decir controlar un tipo de texto en sus macro-
componentes y en la organizacion de su informacion.
Véase un ejemplo.
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Texto 6

El texto anterior cumple con las condi-
ciones del nivel, pues ademas de cum-
plir con las condiciones de los niveles
anteriores, se presenta un texto argu-
mentativo en el que se parte de unas
afirmaciones y se plantea una serie de
relaciones e implicaciones entre las tres
variables que exige el enunciado de la
prueba. El uso de los nexos cohesivos
es muy consistente y cumple funciones
argumentativas: “no obstante”, “en cam-
bio", porque”. Se presentan unas rela-
ciones argumentativas linguisticamen-
te bien elaboradas: “si seguimos por la
misma linea de destruccion, llegara el
momento en el que no alcanzaran los
alimentos, y si no alcanzan y los suelos
se acaban, los animales no tendran de
qué alimentarse, y tampoco contaremos
con carnes que Nos proporcionen pro-
teinas...” Esta estructura podria repre-
sentarse de la siguiente forma: si a,
entonces no b; sino b, entoncesnocy
no d.

De otro lado, vale la pena anotar que
en el escrito la puntuacién esta al ser-
vicio del establecimiento de nexos ar-
gumentativos, es un buen ejemplo de
un desarrollo de la competencia linguistica
en funcién de practicas auténticas de
busqueda del sentido. No se trata en
este caso de una mecanizacion de re-
glas y normativas de uso de la puntua-
cion en abstracto.

En cuanto al tipo de texto, en este
Caso se trata de un escrito claro en su
superestructura, pues hay un cierre
textual; en este escrito se llega a una
conclusion derivada del proceso argu-
mentativo.
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Respecto a las relaciones intertextuales, en el es-
crito se hace alusion, aunque de manera Indirecta, a
las informaciones del periddico: “se pueden crear plan-
tas con soluciones que contengan los componentes
necesarios...”. De este modo se establece un tipo de
relaciones entre el contenido del texto que se produce
y otros textos y contextos.. Es importante anotar aqui
que este aspecto esta practicamente ausente en los
escritos, pues hay muy poca generacion de relaciones
intertextuales.

De este modo, el texto 6 cumple con las condicio-
nes del nivel D.

Los resultados muestran que sélo un 0.23% de los
textos del grado séptimo y un 0.44% del grado noveno
se ubican en este nivel. Como ya se ha anotado, esto
puede leerse como la necesidad de generar condicio-
nes para la argumentacion en el espacio escolar. m

B
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Resultados en el area de matematica

n este capitulo se presenta el analisis de los

resultados de la evaluacion de competencias

en matematica. Para que este analisis tenga

mayor claridad y sea mas util a los docentes
del area, es importante retomar antes algunos elemen-
tos del marco conceptual. En primer lugar, la propues-
ta de evaluacion de competencias en el area tiene fuer-
tes nexos con los referentes teoricos construidos por
la comunidad de educadores matematicos (nacionales
e internacionales); se trata de referentes que orientan
(o deberian orientar) hoy, la matematica en la escuela
y que han sido plasmados en Colombia en dos docu-
mentos: la Resolucion 2343 y los Lineamientos Curri-
culares. En estos documentos los énfasis en la mate-
matica escolar se colocan, entre otros, en aspectos
como el trabajo con las aplicaciones en la resolucion
de problemas cotidianos, problemas de la disciplina y
de otras disciplinas, en el uso con significado del len-
guaje matematico en la comunicacion de ideas, en la
modelacién de situaciones, en la construccion e inter-
pretacion de diversas representaciones y el desarrollo
del pensamiento matematico.

Los criterios de evaluacion proponen valorar, por
ejemplo, hasta qué grado el estudiante ha integrado a
su hacer el conocimiento matematico, le ha dado sen-
tido y significado al poder aplicarlo a situaciones que
requieren para su solucion, razonamiento y modelacion
matematica. La competencia escolar en el area se asocia
pues a lo que el estudiante hace con los objetos, rela-
ciones, conceptos, procedimientos, razonamientos y
propiedades de las estructuras, en las distintas situa-
ciones y problemas en las que los dominios conceptua-
les de la matematica pueden tomar sentido y significa-
do; esta orientada desde una categoria fundamental,

como es la “Comprension Significativa”, y puede evi-
denciarse en desempenos particulares de los dominios
conceptuales de la matematica escolar: dominios nu-
meérico, geomeétrico-métrico, estadistico y de probabi-
lidades y algebraico (dominios descritos en documen-
tos previos). La evaluacion de competencias en esta
prueba esta ligada ademas de manera fundamental al
contexto en que se planteo la tarea; en este caso la
totalidad de los items estuvieron referidos a los articu-
los del periodico “Lo que SOMOS”.

En la prueba se evaluaron, en los grados séptimo
y noveno, desemperios referidos en los diferentes do-
minios, de los tres niveles de competencia indicados
en el marco teorico: uno, reconocimiento de elemen-
tos conceptuales y procedimentales; dos, interpre-
tacion y uso de elementos conceptuales y procedi-
mentales; y tres, produccion y generalizacion. Para
el analisis, se organizaron las ilustraciones por domi-
nios, niveles y grados; contrastando desde luego cuando
los items son comunes o cuando algunos de ellos
son analogos.

5.1 {TEMS DE OPCION MULTIPLE
CON UNICA RESPUESTA

Para la calificacion de la prueba se empled una escala
cuyo valor maximo posible fue de 306 puntos, igual
que para las areas de lenguaje y ciencias. Una vez rea-
lizada la calificacion, se obtuvo un promedio para cada
institucion, a partir de los puntajes obtenidos por sus
estudiantes. Para iniciar el analisis de resultados, se
presenta en la figura 5.1.1 la distribucion de la variable
promedio de institucion.

48 0
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La distribucion observada en la figura 5.1.1, muestra
el comportamiento de los promedios obtenidos por las
instituciones evaluadas en la ciudad. La distribucion
evidencia una amplia diversidad en el estado del desa-
rrollo de las competencias. Existen solo 43 institucio-
nes que presentan un promedio superior a 130 puntos,
lo cual refleja seguramente su trabajo pedagogico;
aparecen también 116 instituciones con promedios in-
feriores a 81 puntos, valores muy bajos para estas ins-
tituciones, en las que no es evidente aun el impacto de
su proyecto pedagogico. En el intervalo comprendido

entre estos dos extremos se encuentra la frecuencia
mas alta de instituciones entre los 91 a 100 puntos de
promedio.

Dado que el eje estadistico del analisis es descrip-
tivo se han tomado como parametros de estudio el pro-
medio de puntajes y la desviacion estandar obtenidos
por el conjunto de estudiantes; a continuacion se ilus-
tran en la tabla 5.1.1 los diferentes valores encontra-
dos sobre estos indicadores, tomando la totalidad de
estudiantes evaluados, a nivel de cada localidad y para
toda la ciudad en su conjunto.
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Una ilustracion grafica de los datos anteriores se repre-
senta en la figura 5.1.2, donde puede apreciarse la na-
turaleza heterogénea del impacto de los proyectos pe-
dagogicos en las instituciones educativas de la ciudad,

1 El promedio de puntajes se calcula como la media aritmetica
de los puntagjes de todos los estudiantes de la localidad correspon
diente, en matematica

2 La desviacion estandar de cada grupo de estudiantes se cal

cula respecto del valor promedio de los puntajes obteridos, en mate-
matica

TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBRE DE |39y

Promedio de Desviaciéon Numero de
puntajes ' estandar

2

estudiantes

41.93 e

45.45 3400
100.25 47.48 4643
96.31 39.95 4103
98.99 40.13 6516
105.71 45.71 2000
93.36 41.34 11070

146593

agrupadas a nivel de localidad, en términos de la varia-
bilidad de los promedios. Alli puede apreciarse también
que en 11 de las 19 localidades se logré un promedio
superior al promedio global de 98.07 puntos.
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Una observacion mas analitica de la forma como se rece la distribucion del promedio y la desviacion
comportan las competencias en la poblacion eva- estandar a nivel de cada una de las instituciones
luada se representa en la figura 5.1.3, donde apa- educativas.

Figura 5.1.3
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8
Desviacion estandar
En la figura 5.1.3 se observa una gran aglomeracion Un segundo tipo de analisis se refiere a los por-
de instituciones alrededor del intervalo comprendido centajes de estudiantes que superan cada nivel de com-
entre los 85 a 120 puntos de promedio. Estos prome- petencia planteado en el modelo conceptual. Para un
dios son muy bajos, hecho que invita a emprender analisis mas detallado de los resultados encontrados
acciones de mejoramiento, que apunten hacia un in- se han agrupado las instituciones evaluadas, de acuerdo
cremento significativo en los promedios y una dismi- con el promedio de puntajes obtenido, asi: bajo, con e
nucion en la desviacion estandar, es decir que un nu- promedio inferior a 100 puntos; medio, con prome- : ,:‘-‘;
mero mayor de estudiantes alcancen niveles altos y dios entre 100 y 150 puntos; y alto, con promedio :
homogéneos de competencia matematica en los dife- superior a 150 puntos. La distribucién encontrada se

rentes dominios conceptuales. observa en la tabla 5.1.2.
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Tabla 5.1.2
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En seguida se ilustra en la figura 5.1.4 la distribucion tiempo, en las figuras 5.1.5 a 5.1.7 se ilustra la misma
de porcentajes de estudiantes que supera cada nivel distribucion, para cada uno de los grupos indicados en
de competencia en matematica en la ciudad. Al mismo la tabla 5.1.2
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Como el proposito fundamental de todo el proceso de
evaluacion de competencias es dar un referente para
el mejoramiento de la educacion basica en las institu-
ciones escolares del Distrito Capital, este analisis pre-
tende proporcionar elementos que motiven y apoyen
reflexiones en la comunidad educativa del Distrito en
general y en cada una de las instituciones en particu-
lar, acerca de sus proyectos pedagogicos y curricula-
res.

Estudiando los resultados globales por niveles en la
prueba en cada uno de los grados, puede concluirse
que, a medida que se avanza en ellos, los porcentajes
de estudiantes que los superan son menores, tenden-
cia que puede considerarse relativamente normal. En
el grado séptimo, el 42.86% alcanza el nivel uno, por-
centaje que resulta bajo, al tener en cuenta que esta
referido al reconocimiento de elementos conceptuales
y procedimentales, y para los niveles dos y tres los
porcentajes decrecen radicalmente, en este caso son
del 5.89% y el 0.66% respectivamente.

La situacion es semejante para el grado noveno en
cuanto al decrecimiento se refiere. El nivel uno es al-
canzado en este grado por tan solo un 20.71% y los
otros dos por el 10.04% y el 0.79%, respectivamente.

Al apreciar los resultados por grupos de desempeiio,
se hace visible un avance en las competencias revela-
das por los estudiantes de las instituciones de medio y
alto desempefio, sin que alcancen por supuesto los
indicadores esperados.

Estos primeros porcentajes sugieren ya cuestiones
importantes sobre las cuales reflexionar, acerca de los
énfasis curriculares en el area; por ejemplo, ;se reto-
man elementos de las propuestas curriculares actua-
les?, ;se estan considerando en la estructura los ejes
curriculares?, /la resolucion de problemas es alli un
contexto por excelencia? Pues en una primera mirada
pareciera que los estudiantes no van mas alla de unos
esquemas primarios, del reconocimiento de algunos
objetos, operaciones y relaciones, y el conocimiento
matematico esta seguramente en compartimentos ais-
lados, pero no se manifiesta de manera alguna a tra-
vés de un uso con significado.

Con respecto a los desemperios evaluados, se pre-
sentan a continuacion en la tabla 5.1.3 los porcentajes
de respuestas correctas dadas por los estudiantes a
los items que fueron formulados en las pruebas, asi
como los porcentajes esperados de dichas respuestas
correctas.




TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBRE DE 1999

Tabla 5.1.3

Perfil cualitativo del Distrito Capital en matematica.
Porcentaje de respuestas correctas a las preguntas correspondientes a cada desempefio

correctas en cada desempefio

Porcentaje

de respuestas
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) 5 o =
NIVEL DE b ey g \ < ®
COMPETENCIA eseniperia tvaltadg s | 3 g
‘ (72} | =z 3
1 Reconocer figuras geométricas y atributos medibles: iden- ! 50.98 { SEaA 100
RECONOCIMIENTO tificar los efectos de transformaciones. ; i STAR
Y DISTINCION Reconocer, leer y distinguir diferentes representaciones [ 60.47 | 20.64 100
y usos del nimero en contextos con significado. | |
Interpretar y describir informacion grafica. | 46.80 t 45.47 80
Expresar patrones de variacion y establecer relaciones |
de proporcionalidad: resolver problemas de estructura 35.57 ‘ 25.25 [ 80
aditiva o multiplicativa. [
2 : - |
INTERPRETACION Interpretar y.ana!lzar fenomenos aleatorios: hacer arre- l 23.98 i 30.03 80
glos y combinaciones. | |
Resolver situaciones problematicas que requieren la uti- “ i |
lizacion de propiedades métricas, geometricas o arit- I 2707 [ 3484 80
meéticas. ‘ { |
Dar significado a informacién numérica y traducir entre
diferentes representaciones. 36.07 | 61.23 80
3 Ordenar, comparar, estimar, predecir o transformar ex-
g presiones numericas o algebraicas relativas a situacio-
PRODUCCION nes problematicas. 23.98 | 2L.79 60
Resolver problemas geométricos usando argumentaciones 28.46 | 15.64 60
deductivas e inductivas.
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Analizando los resultados a nivel de desempenos, llama
la atencion particularmente el descenso muy notable entre
los grados séptimo y noveno del desempeino “Recono-
cer, leer y distinguir diferentes representaciones y usos
del nimero en contextos con significado” (grado séptimo,
60.47%; noveno, 20.64%), puesto que se supone que en
el grado noveno el estudiante conoce y usa (con propiedad),
los numeros naturales, los enteros y los racionales y ha
iniciado ya la construccion del concepto de nimero real.
Es de anotar que en la prueba en este dominio, apenas
se indago en los dos grados por los numeros naturales y
por el significado de la fraccion. Lo anterior hace pensar
que posiblemente se privilegia en la matematica escolar
un trabajo con los sistemas numéricos, desde lo estructural
o simplemente desde la identificacion de los objetos de
un conjunto numeérico determinado

(Qﬂl%/a,h €z bzaly

J
sin involucrar significativamente el estudio de las distintas
representaciones, usos y significados.

De otra parte, un andlisis vertical de los desempefios
en cada uno de los grados ilustra también situaciones
interesantes; por ejemplo, los desempenos del dominio
de probabilidad y estadistica del nivel dos, “Interpretar y
describir informacion grafica” e “Interpretar y analizar
fenomenos aleatorios: hacer arreglos y combinaciones”,
presentan porcentajes muy bajos de respuestas correc-
tas en los dos grados, especialmente el segundo des-
empeno anotado en el grado séptimo, pues apenas se
tuvieron 23.98% de respuestas correctas, como se indi-
ca en otro aparte de este capitulo. Si se tiene en cuenta
que uno de los objetivos fundamentales de la educacion
matematica de hoy se orienta a la formacion de ciuda-
danos que estén en capacidad de leer, seleccionar e
Interpretar criticamente informacion y tomar decisiones
consecuentes, no tiene sentido que este dominio que
aporta las herramientas fundamentales del area no ten-
ga presencia en la escuela. No se trataria desde luego
de presentar un listado de formulas y procedimientos
que hoy cualquier maquina puede desarrollar con mayor
eficiencia, se trataria de Incorporar en el trabajo de
matematica en el aula experiencias tomadas de situa-
ciones reales que potencien el uso significativo de estas
herramientas, aprovechar las conexiones de este domi-
nio con el dominio numérico: concepto de razon, frac-

cion, porcentaje o con el analisis e interpretacion de .
versas representaciones graficas.

Una situacion similar con el porcentaje de logro se
presenta en grado séptimo con el desempefio del nivel
tres: “Ordenar, comparar, estimar o transformar expre-
siones numeéricas relativas a situaciones problematicas”.
Seguramente, como la experiencia tradicional con lo
numeérico esta ligada exclusivamente a la obtencion de
cifras o resultados que usualmente no estan referidas
a un contexto particuiar, el entorno socio - cultural de
la matematica resulta extrano (los estudiantes hablan
con “relativa propiedad” de la rapidez alcanzada por el
piloto Montoya en la prueba, del rendimiento, de las
millas recorridas, del puntaje, pero esto no tiene abso-
lutamente nada que ver con la matematica, porque ia
matematica es ajena a su reaiidad y tienen muchas di-
ficultades cuando alguien pretende establecer estos
nexos); desempenos como el anterior resultan pues
también extranos. Se potenciarian estos desempefios
por ejemplo, si en situaciones diversas se estudiara la
pertinencia de aproxirnar y estimar, de estudiar un in-
tervalo en un contexto particular, si se motiva la nece-
sidad de relacionar ideas geomeétricas, metricas, arit-
meticas, fisicas, para modelar una situacion de aplicacion
0 para verificar la pertinencia o razonabilidad de una
respuesta, por ejemplo.

El analisis vertical de los desempeiios del grado no-
veno genera tambien algunos interrogantes sobre los
enfoques que se privilegian en las aulas. Un desempe-
no fundamental en este grado, que precisamente por
ello fue ampliamente expiorado en los items: “Expresar
patrones de variacion y establecer relaciones de pro-
porcionalidad. Resolver problemas de estructura aditi-
va y multiplicativa”, presenta un indicador muy bajo,
pues solo el 25.25% de las respuestas dadas por los
estudiantes son correctas (porcentaje inferior al del grado
septimo con 35.57%); este desempefio esta relaciona-
do fuertemente con el énfasis que se plantea en los
Lineamientos Curriculares para estos grados: “El desa-
rrollo del pensamiento variacional”, que, como alli se
comenta, deberia constituirse en una herramienta fun-
damental para modelar matematicamente el cambio.

Un posible camino para el desarrollo de estas com-
petencias podria partir del trabajo con situaciones di-
versas en las que el estudiante tenga la oportunidad de
interpretar los modelos de variacion, situaciones que
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partan de la exploracion de relaciones entre conjuntos
de datos, pasando por las diversas formas de represen-
tacion de estas relaciones (verbal, tabular, grafica, formula),
para desembocar en conceptos mas formales de las
relaciones funcionales y en la aproximacion intuitiva a
las ideas fuertes del calculo.

En el aparte siguiente se ilustraran mas claramente
estas ideas con un analisis de items de los distintos
dominios y desempenos.

5.2 ANALISIS DE ALGUNOS iTEMS DE
OPCION MULTIPLE CON UNICA
RESPUESTA

En relacion con el dominio numérico, la competencia
esta asociada con el uso de los nimeros, el sistemna
de numeracion y las operaciones en contextos con sig-
nificado; con la expresion cuantitativa de relaciones, la
interpretacion de representaciones miiltiples del mis-

mo numero, la estimacion de resultados, el desarrollo
de estrategias de solucion de problemas aditivos y mul-
tiplicativos, la identificacion de patrones y el uso de
propiedades y algoritmos en la resolucion de proble-
mas. Precisamente en este sentido uno de los logros
que se propone en la Resolucion 2343 (MEN, 1996),
para el grupo de grados séptimo, octavo y noveno de
educacion basica es “Identifica y usa los numeros ente-
ros y los racionales en diferentes contextos, los repre-
senta de diversas formas y establece relaciones entre
ellas, redefine las operaciones basicas en los sistemas
formados con estos numeros y establece conexiones
entre ellas”.

Los resultados se presentan para las cuatro opcio-
nes de respuestas, incluida la clave. En los valores
presentados no se reportan los porcentajes, comun-
mente bajos, para la ausencia de respuesta y para
aquellos que marcaron méas de una posibilidad de res-
puesta.

item de nivel | para grado séptimo

a proteina, esto equivale a decir que

Opciones de respuesta

A. el 4% corresponde a proteina

Desempeiio: Reconocer, leer y distinguir diferentes representaciones y usos del nimero en contextos con
significado.

Segin la tabla de composicion de los alimentos, de cada 100 gramos de queso crema, 25 gramos corresponden

B. la cuarta parte corresponde a proteina /

C. en 8 gramos de queso crema hay un gramo
de proteina

D. por cada gramo de queso crema hay cuatro
gramos de proteina

EVALUACION DE COMPETENCIAS BASICAS EN LENGUAJE, MATEMATICA Y CIENCIAS u

57



] EVALUACION DE COMPETENCIAS BASICAS EN LENGUAJE, MATEMATICA Y CIENCIAS

TERCERA APLI(E’ACI_AO_N ,CFNFALL QCT}JIIE DE 1999

item de nivel | para grado noveno

significado.

a proteina; esto es distinto a decir que

Opciones de respuesta

A. el 25% corresponde a proteina

B. la cuarta parte corresponde a proteina

C. en 4 gramos de queso crema hay un gramo
de proteina

D. en 8 gramos de queso hay un gramo de
proteina

Desemperio: Reconocer, leer y distinguir diferentes representaciones y usos del numero en contextos con

Segun la tabla de composicién de los alimentos, de cada 100 gramos de queso crema, 25 gramos corresponden

Porcentajes de respuesta por opcién

B. 20.08%
(a 16.44%
D. 26.75%

La solucion de estas situaciones problematicas exige
que el estudiante distinga diferentes significados de la
fraccion; en el enunciado, un uso de la fraccion “de
cada 100 gramos de queso crema 25 corresponden a
proteina”, corresponde a la fraccion como una razon,
como un “indice comparativo” entre dos cantidades de
una magnitud, en este caso de la misma dimension,
razon que puede ser vista como una comparacion (par-
te - parte). El estudiante de grado séptimo debe reco-
nocer que esto equivale a decir “la cuarta parte corres-
ponde a proteina”, uso en el que la fraccion indica la
relacion entre un niumero de partes y el nimero total
de partes, relacion parte - todo (el todo en este caso
son los 100 gramos de queso, la parte son los 25 gra-
mos de proteina); mientras el estudiante de noveno grado
debe reconocer, ademas del anterior uso, otros usos
equivalentes: la razon como un porcentaje (25%) y equi-
valencia de razones (opcion C), para determinar que la
unica interpretacion que no corresponde a la situacion
inicial es la indicada en la opcion D.

A pesar de que todos los educadores matematicos
sean conscientes de las dificultades que presentan los
estudiantes con las fracciones, tanto en el nivel con-
ceptual como en el operativo, y de que se han reporta-
do y difundido numerosas investigaciones (nacionales

e internacionales) al respecto, se aprecia que aun en la
ensenanza basica de la ciudad el problema subsiste.
Es importante resaltar aqui que en la actualidad se
considera fundamental proporcionar a los ninos en la
escuela basica una adecuada experiencia con las di
versas interpretaciones de la fraccion, si se quiere que
lleguen a comprender el concepto (antes que insistir
clegamente en esquemas operativos y algoritmicos);
pero no hay que olvidar que apropiarse de este con-
cepto conlleva un proceso de aprendizaje a largo pla-
zo0, desde las primeras experiencias de los ninos con
“mitades” y “tercios” (relacion parte - todo), relaciona-
das con la habilidad de dividir (repartir), pasando por el
significado de la fraccion como un cociente (division
indicada), de la fraccion como una transformacion (ope-
radores), y culminando el trabajo con razones y pro-
porciones, lo que estad vinculado con la habilidad de
comparar hasta llegar al punto en que deberian encon-
trarse los estudiantes de los niveles que fueron evalua-
dos: un trabajo significativo con el esquema de propor-
cionalidad.

En la prueba, cuando el 23.78% de los estudiantes
de grado séptimo posiblemente efectua la division (100
+ 25), obtiene como cociente 4 y selecciona la opcion
A (el 4% corresponde a proteina), se revela un proble-

i
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ma sintactico (el porcentaje para estos estudiantes no
tiene significado alguno, tan solo buscan un namero);
en sintesis, se hacen operaciones aritméticas sin otor-
garle significado a la operacion, pues su respuesta in-
dicaria que de cada 100 gramos de queso 4 corres-
ponden a proteina. Este porcentaje relativamente cercano
al que selecciono la clave B (36.78%), refuerza los co-
mentarios presentados en el parrafo anterior. De ma-
nera similar, la opcion D fue seleccionada por el 21.76%
de los estudiantes, quienes seguramente toman la fraccion
25/100, la simplifican e interpretan el resultado de este
proceso, , como: “por cada gramo de queso crema
hay 4 gramos de proteina”.

En el caso del grado noveno, la clave D fue selec-
cionada por el 26.75%, y a pesar de que pudieron pre-

de estructura aditiva o multiplicativa.

Opciones de respuesta

A. en 50 gramos de queso hay 50 gramos de
proteina

B. en 50 gramos de pan hay |8 gramos de
proteina

C. en 50 gramos de huevo hay 6 gramos de
grasa

D. en 50 gramos de leche hay |6 gramos de
grasa

ftem de nivel 2 para grado séptimo

Desempeno: Expresar patrones de variacion y establecer relaciones de proporcionalidad: resolver problemas

Analizando la tabla de composicién de los alimentos, se puede concluir que

sentarse situaciones similares a las comentadas en grado
septimo, el nivel de complejidad que tiene la pregunta
al plantear una negacion, “esto es distinto a decir”, origind
posiblemente una seleccion de la interpretacion mas
familiar, en este caso la opcion A, (el 25% corresponde
a proteina, con un 35.56%), sin prestar atencion a las
otras opciones; sin embargo, en este nivel se espera-
ria que un porcentaje mucho mayor de estudiantes in-
terpreten en contextos diversos las fracciones e invo-
lucren con mayor propiedad las condiciones dadas en
el enunciado de una situacion problematica; esto justi-
fica precisamente el porqué se estructurd la pregunta
en niveles de complejidad distintos, a pesar de estar
ubicada, como se explico inicialmente, en el nivel de
“Reconocimiento de elementos conceptuales”

Porcentajes de respuesta por opcion

El desempeno evaluado en este item guarda estrecha
relacion con uno de los indicadores de logro propuesto
por el MEN para estos grados: “Comprende y usa la
proporcionalidad directa e inversa de magnitudes en
distintos contextos de la vida cotidiana y utiliza diferen-
tes procedimientos para efectuar calculos de propor-

cionalidad”. Y apunta en el sentido del enfasis que en
los Lineamientos Curriculares del drea se da al pensa-
miento variacional. Esta situacion exige para su solu-
cion, en primer lugar, una lectura global de la tabla en
la que se describe la composicion de los alimentos
(proporcion de proteinas, grasas, carbohidratos, etc.,

HEH
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por cada 100 gramos); y en segundo lugar, una inter-
pretacion de esta informacion, como por ejemplo “en
100 gramos de carne hay 21.5 gramos de proteina,
6.5 de grasa, 0 gramos de carbohidratos, etc.”, inter-
pretacion que se torna mas especifica cuando se van a
analizar las opciones del item, pues requiere comparar
y determinar en cual de los casos aparecen razones
equivalentes (de nuevo ligado al significado de la ra-
zon, pero mas directamente al esquema de proporcio-
nalidad). En sintesis, para determinar que la clave es C
(la selecciono el 36.45%) se requiere: leer en la tabla
que en cada 100 gramos de huevo hay 12 gramos de
grasa y determinar que esto equivale a decir que por
cada 50 gramos de huevo hay 6 gramos de grasa, in-
terpretando la equivalencia de las razones.

Las opciones de respuesta se disenaron precisamente
para explorar los esquemas de proporcionalidad que
elaboran los estudiantes; el 26.85% seleccionaron A:

TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBRE DE 1999

“en 50 gramos de queso hay 50 gramos de proteina™:
consideran equivalente esta razon a la inicial: “en 100
de queso hay 25 de proteina”; sacan la mitad a uno de
los términos de la razon y al otro lo duplican; segura-
mente poseen esquemas aislados de operaciones y trans-
formaciones, numerador, denominador, amplificar, sim-
plificar, junto posiblemente con algunas propiedades
aisladas de las proporciones, pero no han asumido el
caracter comparativo de la razon, ni el significado de
la proporcion; una situacion similar se presenta en los
que eligen la opcion B (en 50 gramos de pan hay 18
gramos de proteina). Es de anotar que los estudiantes
que hicieron las selecciones anteriores seguramente
leen y presentan niveles primarios de interpretacion,
pero un grupo importante (el 13.44% de los estudian-
tes) tiene dificultades inclusive para dar una lectura global
a la tabla (cruza la informacion presentada) y elige la
opcion D

item de nivel 2 para grado séptimo y noveno

Desempenio: dar significado a informacién numérica y traducir entre diferentes representaciones.

La siguiente tabla relaciona la distancia recorrida por un auto CART con el tiempo que emplea, cuando

mantiene la rapidez constante:

TIEMPO
En horas

I
3
2

8

El CART recorre 1.520 kilémetros en

Opciones de respuesta

A. 3 horas y media
B. 4 horas /

C. 4 horas y media
D. 5 horas

DISTANCIA

380
1140
1520
3040

Porcentajes de respuesta por opcién

A 1587% A 1301%
B.  3498% ‘
C. 2058%

R
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El desempeio evaluado con este item esta asociado al
indicador de logro: “Representa y analiza funciones utili-
zando para ello tablas, expresiones orales, expresiones
algebraicas, ecuaciones y graficas y hace traducciones
entre estas representaciones”. Por cuanto exige del es-
tudiante leer una informacion numérica y analizar la ta-
bla que describe una relacion de dependencia entre dos
variables: el tiempo y la distancia, la relacion que resulta
ser funcional, modela una variacion de proporcionalidad
directa; sin embargo, se esperaria que el estudiante de
grado séptimo reconociera esta relacion desde la ob-
servacion de un patron numeérico apoyado en el esque-
ma de proporcionalidad, mientras el estudiante de gra-
do noveno podria abordarlo por lo menos en la teoria
desde su familiaridad con los modelos lineales. Un nivel
de complejidad adicional que podria tener este item esta
en que el enunciado usual que se plantea en situaciones
ligadas a una tabla como la dada pide identificar la dis-
tancia para un tiempo dado; en este caso bastaria con
multiplicar por 380 (esta determinada por la aplicacion
del operador x 380), pero se cuestiona en este caso
por el tiempo que corresponde a una distancia dada (in-
vertir la relacion usualmente descrita); para determinar

a situaciones problemadticas.

Si un auto CART recorre aproximadamente |.85 millas con un galon de combustible, es correcto afirmar que

Opciones de respuesta

A. para recorrer 42 millas se requieren entre
22 y 23 galones4 /

B. para recorrer 5 millas requiere entre 20
y 21 galones

C. con 30 galones recorre aproximadamente
65 millas

D. con |0 galones recorre aproximadamente
28 millas

=

item de nivel 3 para grado séptimo

Desemperio: Ordenar, comparar, estimar, predecir o transformar expresiones numéricas o algebraicas relativas

la solucién se requiere dividir por 380 (aplicar el opera-
dor x 1/380).

La opcion correcta, B (4 horas), fue seleccionada
por el 34.98% en grado séptimo y por el 50.11% en
noveno. Cada una de las opciones fue creada para estudiar
como los estudiantes traducen e interpretan la relacion
de dependencia presentada a través de la tabla. Un
57.18%, en grado séptimo, se distribuye de manera
relativamente homogénea entre A, C y D y es claro,
especialmente en lo relativo a D (5 horas), identificar
erroneamente la dependencia a través de un esquema
aditivo, observando la secuencia en la columna de tiempos:
1, 3; el siguiente sera 5 = 3+2. Las otras elecciones
podrian provenir de problemas en la aplicacion esque-
matica de la regla de tres o problemas sintacticos en
los algoritmos o en la interpretacion misma de las ex-
presiones “tres horas y media, cuatro horas y media”.

La situacion anterior se presenta también en el gra-
do noveno: un 12.94% selecciono la opcion D, situa-
cion que resulta aun mas preocupante, por cuanto en
los grados octavo y noveno el eje lo constituye (o de-
beria constituir) el estudio de la variacion y la modela-
cion a través de relaciones funcionales.

Porcentajes de respuesta por opcién
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Este item se relaciona con el indicador de logro: “Hace
estimaciones sobre numerosidad, resultados de calcu-
los, medicion de magnitudes a partir de sus propias
estrategias y las utiliza como criterio para verificar lo
razonable de los resultados”. Ademas de requerir para
su solucion el reconocimiento de un patron de varia-
cion, necesita el manejo de un intervalo de valores,
estrategias de estimacion, redondeo y aproximacion,
estrategias poco usuales en el trabajo de aula en los
niveles basicos (el énfasis tradicional se coloca en lo
estructural y algoritmico), pero que, como se ha reite-
rado ya en numerosos documentos (entre ellos el de
Lineamientos Curriculares), son fundamentales para el
desarrollo del sentido numeérico. Por lo anterior es po-
sible que aproximadamente la mitad de los estudian-
tes, el 52.52%, seleccionaron opciones donde la res-
puesta es “exacta” (C y D), sin importar la pertinencia
de estas “soluciones”, respecto a las condiciones ini-
ciales del problema planteado, pues las estrategias an-
teriormente mencionadas se constituyen precisamen-
te en un criterio para verificar la razonabilidad de un
resultado. Tan solo un 20.70% de los estudiantes en-
contraron la expresion correcta: “para recorrer 42 mi-
llas se requieren entre 22 y 23 galones”; posiblemente
realizaron el siguiente analisis:

“Si con un galdn se recorren 1.85 millas, ;cuantos
galones se requieren para recorrer 42 millas?.

galones millas
1 1.85
X 42

Obtuvieron 22.7 galones y lo ubicaron en el inter-
valo 22-23 para determinar que ésta es la opcion co-
rrecta.

A continuacion se analizaran algunos items repre-
sentativos de los dominios geometrico y métrico. Se-
guramente los educadores matematicos de todos los
niveles tienen claras las multiples perspectivas de es-
tos dominios en la educacién basica, pues constituyen
una herramienta para describir y medir figuras, para
construir y estudiar modelos, tanto del mundo fisico
como de otros fenomenos del mundo real, como herra-
mienta para construir representaciones visuales de
conceptos y procedimientos, como un camino de desa-
rrollo de pensamiento y comprension, como una herra-
mienta manipulativa, intuitiva, deductiva y analitica. Sin
embargo, no se aprecia en el analisis de los resultados
de la prueba que esta discusion haya impactado signi-
ficativamente en las practicas de aula, no obstante que
los documentos curriculares expresan objetivos como:
identificar, describir y clasificar figuras planas, visuali-
zar y representar figuras, reconocer transformaciones,
comprender y aplicar relaciones y propiedades geome-
tricas, reconocer atributos medibles y desarrollar pro-
cesos de medicion, relacionar ideas geometricas, mé-
tricas y aritméticas, desarrollar sentido espacial, hacer
estimaciones, usar medidas para describir y compa-
rar, representar y resolver problemas usando modelos
geomeétricos, deducir propiedades a partir de postula-
dos previos, etc.

El analisis de los items referidos a estos dominios
en la prueba censal (items que realmente no abordaron
la riqueza y amplitud descrita, podrian considerarse,
incluso, como muy primarios) muestra niveles de com-
petencia muy bajos, hecho que corrobora los resulta-
dos de los analisis de otras pruebas aplicadas en el
area (Saber, Timss, Olimpiadas de Matematicas) y que
deberia motivar en la escuela un trabajo mas amplio y
solido en estos dominios. Algunos ejemplos son:
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Item de nivel | para grado séptimo y noveno

Desempeno: reconocer figuras geométricas y atributos medibles, identificar los efectos de transformaciones.

Como puedes ver, los cuadros del maestro Rayo tienen muchos componentes tomados de la geometria.
Imaginémonos un bosquejo geometrico inicial de su Aguedoprero en /a2 Red (Figura 2. del periodico Lo que

SOMOS)

de la figura que se obtienen son

Opciones de respuesta

A. todos de medida mayor de
noventa grados

B. todos rectos /

C.todos de medida menor de
noventa grados

D. dos rectos y dos agudos

Si, con vértices en los puntos medios de los lados de este cuadrado, trazamos una nueva figura, los angulos

Porcentajes de respuesta por opcién

A 12.16% A. _'10.25‘12_"»‘
B 43.49% ot
£ 20.07%

b 2038%

El desempefio que se explord a traves de este item
corresponde a aspectos del indicador de logro: “Vi-
sualiza, reconoce y efectua transformaciones de po-
ligonos en el plano y las utiliza para establecer con-
gruencia, semejanza y simetria entre figuras”. Se
requiere simplemente para abordarlo el reconocimiento
de las propiedades de la figura (poligono) que se ins-
cribe en el cuadrado inicial y que aparece en posi-
cion no canonica. Es necesario establecer que los
angulos de este nuevo poligono tienen todos la mis-
ma medida y que por las condiciones de la construc-
cion todos resultan rectos.

En grado séptimo el 43.49% de los estudiantes lo-
gra este reconocimiento y en noveno el 56.47%, mien-
tras un grupo importante, el 21.38% en grado séptimo
y el 13.81% en noveno, no reconocen siquiera que to-
dos los angulos determinados tienen la misma medida
y seleccionaron la opcién D. El 20.07% en grado sépti-
mo y el 17.68 en noveno seleccionaron la opcion C:
“todos de medida menor de noventa grados”, posible-
mente porque a pesar de la referencia en el enunciado
no visualizan la figura inicial, como un cuadrado, sino
como un rombo por su posicion no canonica e infieren
que el poligono inscrito es también un rombo, por con-

&
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se esperaba desde luego que en la secundaria se cons-
tituyera simplemente en un punto de partida para situa-

ciones mas interesantes.

siguiente todos sus angulos tienen medida menor de

noventa grados.
Notese que este item indaga por un nivel de recono-
cimiento pertinente a la educacion basica primaria, y

item de nivel 2 para grado séptimo

Desempeno: Resolver situaciones problemiticas que requieren la utilizacién de propiedades métricas, geométricas

o aritméticas.

En el pasatiempo Mer/in e/ topdgrafo, Merlin logrd dividir el terreno de la figura 2 en cuatro parcelas de jgual

drea. La division que realizo es

A

Porcentajes de respuesta por opcién

A 1333%
B.  44.80% v
c.  2110%

D. 8.94%
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E] desempeno evaluado con este item esta relaciona-
do con el indicador de logro: “Reconoce procesos de
conservacion de magnitudes y desarrolla procesos de
estimacion y medicion de magnitudes de longitud, area
y volumen”. La solucion requiere del concepto de area
de una region plana, a través del recubrimiento con
un patron (aspecto en teoria, trabajado desde el se-
gundo grado de la educacion basica primaria), para
establecer a continuacion la posible equivalencia de
las areas de las regiones en las que se subdivide la
figura. Subyace en este problema la nocién de con-
gruencia de poligonos pero no se indago en estos tér-
minos por tratarse de un nivel supuesto inicial.

El 44.80% de los estudiantes selecciono la opcion
B, la correcta, pero llama la atencion que el 21.10%

—— EVALUACION DE COMPETENCIAS BASICAS EN LENGUAJE. MATEMATICA Y CIENCIAS [}

selecciond la opcion C, en donde se presenta una divi-
sion canonica del poligono en tres regiones de la mis-
ma area (un conteo elemental conduce a la conclusién),
sin tener en cuenta la otra condicion planteada en el
enunciado: “dividir en cuatro regiones de la misma &rea”.
De otra parte, el 13.33% selecciond la opcion A, bus-
cando cumplir con la condicion de dividir en cuatro re-
giones, sin importar la equivalencia de areas; la ante-
rior seleccion podria ademas provenir de una usual
preconcepcion, incorrecta desde iuego, de “semejan-
za" de figuras.

Es interesante contrastar este item con su equiva-
lente en la prueba para el grado noveno gue se ilustra
en seguida.

item de nivel 2 para grado noveno

Desemperio: Resolver situaciones problemadticas que requieren la utilizacién de propiedades métricas, geomérricas

o aritméticas.

En el pasatiempo Mer/in el topderato, Merlin logré dividir el terreno de la figura | en cuatro parcelas congruentes.

La division que realizo es 5

o
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Con este item se pretendia explorar la nocion de con-
gruencia, mas especificamente en una situacion Si-
milar a la anterior, sin mostrar cuadriculas ni explici-
tar medidas de lados o angulos. Se esperaria que a
partir de un analisis mas fino de la construccion y de
las propiedades de las figuras construidas se con-
cluya que en la opcion C hay cuatro poligonos con-
gruentes; sin embargo, tal como se planted queda la
posibilidad de que el analisis parta de lo visual y no
aborde significativamente las nociones que se pre-
tendian explorar.

TERCERA APLICACI?NVCEV[CSAL, OCTUBRE DE 1999

El 41.62% de los estudiantes determing la clave o
(“observan” que los poligonos construidos son congruen-
tes). De nuevo, un 29.52% tiene en cuenta solamente
la condicion de “dividir en cuatro regiones” y optan por
la opcion A o Dy un 12.93% tiene en cuenta la condi-
cion de “regiones congruentes” sin considerar la del
nimero de regiones y selecciona la opcion B. Es de
anotar que en un trabajo en el aula sobre situaciones
de este tipo es pertinente mostrar medidas, presentar
una cuadricula que sugiera un patron o dar condicio-
nes claras acerca de la construccion.

Item de nivel 3 para grado noveno

Desemperio: Resolver problemas geométricos o métricos usando argumentaciones deductivas e inductivas.

Otro bosquejo geométrico inicial del Aguédoptero en /a Red (Figura 2, del periddico Lo que SOMOS), aparece

en la siguiente figura:

il

2\

/\

L
—_—

i

o o : :
Si los vértices del cuadrado menor son puntos medios de los lados del cuadrado mayor, y el lado del cuadrado
mayor mide a unidades entonces el lado del menor se puede expresar como

Opciones de respuesta

a
A v
B. 2

2
(@ a

4
D. a-2

Porcentajes de respuesta por opcién

A.
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Este item exige un reconocimiento de las propiedades
de las figuras determinadas en la construccion: al ins-
cribir el cuadrado con vértices en los puntos medios
del cuadrado exterior, los triangulos que se determi-
nan son rectangulos; en la figura se indica que estos
triangulos tienen dos catetos de la misma medida: a/2
unidades. Determinar la solucion del problema requie-
re usar el teorema de Pitagoras para encontrar el lado
del cuadrado inscrito; el proceso de solucion involucra
ademas una manipulacion sintactica, encontrar

(5}
| —

aza
40

Solamente el 17.51% de los estudiantes eligio la
opcion correcta A. Un 34.34% asumio que el triangulo
de la figura es equilatero y por tal razon se decidio por
la opcion B; y un 26.95% tomo la opcion C, posible-
mente por errores en la manipulacion de las fracciones
o por no aplicar las propiedades y relaciones geométri-
cas mencionadas. El estudiante en este caso no anali-
za (o no logra Interpretar) las condiciones dadas en el
problema, sino que simplemente depende de criterios
visuales o combina de alguna forma los datos numeéri-
cos que aparecen en el problema (suma, multiplica).

En sintesis podria anotarse que inclusive en items
que requieren de un reconocimiento de figuras basicas
y sus propiedades o de un sencillo calculo de la medi-
da de un lado, de la determinacion del area o el peri-
metro de una figura plana, se revela una falta de clari-
dad en conceptos basicos. Se muestran tendencias claras
en las respuestas dadas por los estudiantes que ilus-
tran esta problematica: van desde una gran laxitud en
la aplicacion de las condiciones de las definiciones (tratar
por ejemplo cualquier triangulo como si fuera equilate-
ro), la imposibilidad de tener en cuenta todas las condi-
ciones dadas en el enunciado de un problema, la trivia-
lizacion de conceptos geométricos, la produccion de
respuestas originadas en la manipulacion de datos nu-
mericos, presentes en el problema, a través de cual-
quier operacion aritmeética elemental que parece “mo-

delar” vagamente el enunciado, la aplicacién de crite-
rios visuales para determinar una longitud, un area o
para decidir sobre simetria, semejanza o congruencia
de poligonos.

Es importante insistir en este punto: se requiere un
trabajo sistematico en estos dominios, bien sea que el
estudiante acceda o no a niveles educativos superio-
res; los aspectos basicos de la geometria y la medi-
cién a los que se ha hecho referencia al iniciar este
aparte son fundamentales porque involucran la posibi-
lidad de modelar, de construir, de usar la geometria en
diversidad de contextos y situaciones.

Un trabajo mas solido podria estar orientado por
elementos, como los siguientes:

* Construir conocimiento del plano y del espacio, que
incluya en los niveles iniciales la exploracion y des-
cubrimiento de las propiedades basicas de las figu-
ras y formas geomeétricas en el dominio euclidiano.
En niveles superiores hay una aproximacion cons-
tructiva al estudio de nuevos tipos de curvas y su-
perficies, con el posible apoyo del computador.

e Preparar a los estudiantes para las aplicaciones de
la geometria al interior de la matematica y en otros
campos. Se sugiere trabajar ademas de las aplica-
ciones tradicionales en el dominio métrico y en la
modelacion, abordar en los niveles superiores pro-
blemas ligados a otros dominios, entre ellos el ana-
litico y el algebraico.

e Trabajar con profundidad los pilares fundamentales
de la construccion de los diferentes dominios del
conocimiento geométrico; promover discusiones am-
plias sobre el trabajo de Euclides, los teoremas de
Thales y de Pitagoras, la teoria de las secciones
conicas y las ideas de la geometria analitica.

¢ Desarrollar herramientas y habilidades: herramien-
tas para dar estimativos razonables de resultados
numéricos y para proveerse de modelos que permi-
tan solucionar problemas concretos; y habilidades
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para usar diferentes aproximaciones, para resolver
problemas, para formular conjeturas razonables acerca
de soluciones geométricas y para interpretar nue-
vas configuraciones y nuevas situaciones geometri-
cas, para desarrollar criterios de pensamiento Vi-
sual que sometan a prueba la intuicion y estimulen
el pensamiento creativo.

* Fortalecer el pensamiento l6gico y el razonamiento
deductivo. Relacionado este aspecto con poder
encontrar “buenas” estrategias para la solucion de
problemas, construir generalizaciones a partir de
casos particulares, investigar diferentes demostra-
ciones de diversas proposiciones, intentar formali-
zar paso por paso partes de la teoria en la perspec-
tiva de lograr una organizacion uniforme y coherente
que conduzca al trabajo significativo con las teorias
axiomaticas.

A continuacion se analizaran algunos items del do-
minio de la probabilidad y la estadistica. Un elemento
fundamental en la formacion matematica basica hoy es
el relativo al manejo y uso de informacion. En la pro-
puesta de Renovacion Curricular se enfatizaba ya, hace
mas de una década, en la importancia de trabajar am-
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pliamente este dominio; actividades que permitan a Jog
estudiantes comprender como se procesa la informa.
cion y cémo se traduce en conocimiento Gtil, apreciar
(o por lo menos intuir) las posibilidades y potencialida-
des de los modelos de probabilidad en el analisis de
situaciones reales, son centrales hoy en el trabajo de
aula.

En la resolucion 2343, indicadores como: “Interpre-
ta datos presentados en tablas y en diagramas, com-
prende y usa la media y la mediana y la moda en un
conjunto pequeno de datos y saca conclusiones esta-
disticas” y “Reconoce la importancia de averiguar da-
tos y procesar informacion para tomar decisiones y de
conocer y evaluar sus caracteristicas en relacion con
las decisiones que se tomen”, se relacionan claramen-
te con este dominio; la competencia en él esta asocia-
da pues con aspectos como: la organizacion y descrip-
cion de datos, la construccion, lectura e interpretacion
de tablas, diagramas y gréficas, la modelacion de si-
tuaciones para explorar posibilidades de eventos, la
elaboracion intuitiva de predicciones e inferencias, por
ejemplo

En seguida se ilustra uno de los items incluidos en
la prueba y referido a este dominio.

item de nivel 2 para grado séptimo y noveno

que

Opciones de respuesta

pares
que pares
balotas pares y dos impares /

balotas pares

Desemperio: Interpretar y analizar fenémenos aleatorios: hacer arreglos y combinaciones.

Acerca de la apuesta del veterano jugador, del que se habla en los juegos de los Azsaziempos, podemos afirmar

A. es seguro que gand porque no hay sino dos balotas
B. es seguro que gané porque hay mis balotas impares
C. es posible que haya perdido porque pudo sacar tres

-‘ D. es posible que haya perdido porque pudo sacar cinco

Porcentajes de respuesta por opcién




TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBRE DE (999

Para determinar cual de las opciones planteadas es la
clave, “Es posible que haya perdido porque pudo sacar
tres balotas pares y dos impares”, el estudiante re-
quiere interpretar claramente las condiciones dadas en
el enunciado. En primer lugar, debe reconocer (listar,
hacer arreglos) todos los nimeros de dos digitos dis-
tintos que pueden formarse con las cifras 5, 4, 1 y 7
({54, 51, 57, 45, 41, 47, 15, 14, 17, 75, 74, 71}); en
seguida, identificar entre ellos, cuantos y cuéles son
pares, cuantos y cuales son impares; luego, pasar a
razonar sobre la situacion aleatoria “sacar al azar 5
balotas de la bolsa”, para asumir entonces afirmacio-
nes como: “Puede suceder que todas sean impares”,
“No puede suceder que todas sean pares”, “Pueden
ser 3 pares y 2 impares”..., y contextualizar de nuevo
en la situacion “;El jugador gano o perdio la apuesta?”.

A partir del analisis anterior, frente a cada opcion,
el estudiante debe diferenciar entre eventos “posibles”
y eventos “seguros”, y reflexionar sobre la justificacion
que se presenta, como por ejemplo: “Si es posible que
haya perdido, pero no por sacar 5 balotas pares, pues
no las hay”.

En grado séptimo el 23.98% de los estudiantes iden-
tificé la opcion correcta, la C, mientras en noveno tan
solo el 22.03%. Un 30.38% en grado séptimo y un 33.20%
en noveno eligieron la opcion B: observan que hay mas
impares que pares pero no asumen la situacion de rea-
lizar una seleccion al azar. El 28.24% en grado sépti-
mo y el 23.12% en noveno (al escoger las opciones A
o D) ni siquiera listan completamente los nimeros;
posiblemente tienen problemas en la distincion de pari-
dad o no asimilan la condicion “numeros de dos digitos
distintos”.

En exploraciones anteriores con este tipo de items,
especialmente con los ninos de educacion basica pri-
maria se observaba que independientemente de sus
experiencias escolares en estos dominios, los nifos
mostraban competencias muy significativas en ellos;
sin embargo, en los niveles evaluados en esta prueba
no se da la misma situacion; es posible que el esque-
matismo en que se ha encasillado el estudiante de la

educacion basica secundaria le impida realizar explo-
raciones mas abiertas sin tener a mano una “férmula”
0 un “procedimiento predeterminado”; esta situacion
reafirma la necesidad de involucrar actividades de este
tipo en las aulas.

Finalmente se analizaran algunos items del dominio
algebraico. También desde lo curricular es claro que la
mirada a este dominio ha cambiado radicalmente en
las ultimas décadas; el énfasis exclusivo en la sintaxis
del algebra sin significado alguno, en la manipulacion
de simbolos, en la modelacion reiterada de situaciones
tipo, en la memorizacion de procedimientos y en las
listas interminables de ejercicios de rutina ha dado el
paso a un trabajo mas enriquecedor en este dominio
centrado en el desarrollo de estructuras conceptuales
para variables y ecuaciones, en el uso del algebra para
modelar situaciones reales, en el trabajo con multiples
representaciones.

Indicadores de logro como: “Elabora modelos de
fenomenos del mundo real y de las matematicas a tra-
ves de funciones....”; “Representa y analiza funciones
utilizando para ello tablas, expresiones orales, expre-
siones algebraicas, ecuaciones, graficas y hace traduc-
ciones entre estas representaciones”; “Construye e
interpreta formulas, ecuaciones e inecuaciones para
representar situaciones que requieren variables”, pre-
sentan ya elementos novedosos que estan ligados a
las competencias que se han asociado a este dominio.

Los elementos referidos tienen que ver con la com-
prension del significado de variable, la representacion
de situaciones y patrones numéricos con tablas, grafi-
cas y ecuaciones, el analisis de diversas representa-
ciones y la aplicacion de métodos algebraicos en la
solucion de problemas: descripcion, analisis y genera-
lizacion de hechos y propiedades aritméticas; descrip-
cion, analisis, identificacion y uso de relaciones funcio-
nales; uso con significado del lenguaje algebraico;
modelacion de situaciones con diversos tipos de fun-
ciones y traduccion entre diferentes representaciones.

En seguida se ilustra el analisis de items del domi-
nio enunciado.
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ftem de nivel 2 para grado séptimo y noveno

Desempefio: Expresar patrones de variacion
de estructura aditiva o multiplicativa.

Opciones de respuesta

A. 4 monas
B. 12 monas
C. 28 monas /

D. 3 monas

y establecer relaciones de proporcionalidad: resolver problemas

Segun el pasatiempo Jfuanito Generoso, este salio de su casa con

Porcentajes de respuesta por opcién

Esta situacion realmente podria ubicarse en un nivel
pre - algebraico (por esa razon se planted en grado
septimo), pues a partir de la interpretacion adecuada
de las condiciones planteadas en el problema, el estu-
diante podria hacer “ensayo y error” con cada una de
las posibles soluciones presentadas en las opciones y
“someterlas” a prueba, hasta concluir que 28 es la res-
puesta correcta. En efecto, al primer amigo le di la mitad
de 28, mas 2, es decir le di 16 y me sobran 12; al
segundo le di la mitad de 12 mas 2, es decir le di 8 y
me sobran 4; y al tercero, la mitad de 4 mas 2 y no me
sobra nada. Un analisis netamente aritmético.

0 desde el planteamiento de la ecuacion, si x, es el
nimero de monas que llevaba Juanito antes de encon-
trarse con el ultimo amigo, puede determinarse X, al
resolver: x, - [(x;/2) + 2] = O y a partir de alli, median-

te un proceso de reversibilidad (o retroceso), determi-
nar la solucion, es decir, encontrar el numero inicial de
monas.

El 30.69% de los estudiantes en grado séptimo y
el 25.96% en noveno resolvieron en forma correcta el
item; por su parte, un 32.54% en grado septimo y un
37.76% en noveno eligieron la opcion B, seleccion que
podria provenir de un proceso incompleto o simple-
mente de la busqueda de un namero divisible por 3
(tres amigos), sin entender ni tener en cuenta las otras
condiciones.

Un porcentaje muy alto, el 27.72% en grado sépti-
mo y 23.72% en noveno, eligieron un nimero que apa-
rece en el enunciado (3 monas) o seleccionaron 4 monas
(opciones D o A), sin tener en cuenta ninguna de las
condiciones expresadas en dicho enunciado.




TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBRE DE 1999

___ EVALUACION DE COMPETENCIAS BASICAS EN LENGUAJE, MATEMATICA Y CIENCIAS

item de nivel 3 para grado noveno

a situaciones problemiticas.

(n+ 1) -0’ esjgual a

Opciones de respuesta

A.n+ |
B.n -l

C.2n -1

D.2n+l/

Desemperio: Ordenar, comparar, estimar, predecir o transformar expresiones numéricas o algebraicas relativas

Si n representa cualquier numero natural, después de curiosear el esquema numeérico puedes concluir que

Porcentajes de respuesta por opcién

A 4%

B I553%
C.  2567%
D.  2486%

El objetivo de este item es indagar por la forma como
el estudiante generaliza y expresa propiedades y pa-
trones numéricos, aspecto fundamental en el paso de
la aritmética al algebra y en la construccion de signifi-
cado de la variable. El nivel de complejidad seria dife-
rente si se hubiera cuestionado a partir de secuencia
numeérica, por el término enésimo; en este caso el es-
tudiante puede resolver la pregunta si usa la sintaxis
algebraica o aplica la transformacion por diferencia de
cuadrados.

La opcion correcta D fue seleccionada por el 24.86%
de los estudiantes, pero un porcentaje mayor (25.67%)
eligio la opcion C; puede deberse a un error sintactico
al desarrollar la solucion o simplemente a la memoriza-
cion de una formula que se usa incorrectamente. Un
29.75% eligio las opciones A o B, de nuevo por un error
que podria resultar mas delicado: extraer raiz cuadra-
da a los dos sumandos.

Es muy importante el trabajo con estas situaciones
desde los niveles iniciales para abordar con significa-
do generalizaciones ligadas con el dominio algebraico.

5.3 ANALISIS DE LA PRODUCCION Y
RESOLUCION DE PROBLEMAS

Como se anoto en otro aparte de este capitulo, uno de
los ejes que se sugieren en los documentos curricula-
res es la formulacion y resolucion de problemas, activi-
dad fundamental en la matematica escolar, pues a tra-
ves de ella los estudiantes se aproximan realmente a lo
que podria llamarse el “hacer matematico”; a través de
una actividad enriquecedora de formulacion y resolu-
cion de problemas el estudiante le encuentra sentido a
la matematica, la relaciona con otras disciplinas y por
consiguiente dota de significado los conceptos y pro-
cedimientos. Es por ello que en la prueba los proble-
mas, aparte de ser el contexto por excelencia en la
parte cerrada, en la parte abierta la produccion de los
estudiantes se explora precisamente a través de la
formulacion y resolucion, con un elemento que deberia
resultar muy enriquecedor: el material del periédico.
Las posibilidades que brinda la informacion en un pe-
riddico, ya sean noticias deportivas, cientificas, econd-

o
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micas o artisticas, podrian constituirse en escenarios
donde la matematica escolar toma significado: usar los
numeros, las operaciones, el lenguaje, las representa-
ciones, las relaciones y los procedimientos para mode-
lar matematicamente. Se esperaba, en sintesis, que a
través de la formulacion y resolucion de situaciones
problematicas no rutinarias, en la construccion de un
enunciado, en los planteamientos, en la solucién mis-
ma, en las explicaciones, en los razonamientos y en
las argumentaciones, el estudiante pusiera en juego los
elementos conceptuales y procedimentales que ha
aprendido en la escuela, hecho que resume en ultimas
lo que en el area se ha caracterizado como competen-
cla.

Sin embargo, no puede desconocerse que la activi-
dad de “formular y resolver problemas” presenta tradi-
cionalmente dificuitades que podrian fundamentalmen-
te ser motivadas por experiencias previas con ella (por
ello la insistencia en reiterar que se constituya en eje
del trabajo escolar). Una de estas dificultades concier-
ne al significado que los estudiantes le dan al término
problema; para algunos, este término se asocia a un
“problema cotidiano” (problema familiar, social o per-
sonal) y por ende hacen referencia a este tipo de con-
textos; para otros, es cualquier ejercicio algoritmico
de rutina (una operacion o la aplicacion de una formu-
la); para otros, un problema es aquel que tiene un es-
quema tipo de enunciado (texto, prueba, experiencia
de aula), que usualmente no puede ser modificado, es
cerrado, tiene una solucion Gnica y “exacta” o explici-
ta, un camino o estrategia a seguir (lo llamativo aqui es
que estos esquemas no retoman por lo menos elemen-
tos “nuevos” trabajados en la basica secundaria, sino
que retomnan preferentemente esquemas trabajados en
niveles primarios); y para otros, un problema es sim-

plemente un juego l6gico que no involucra condiciones
especiales, ni intenta modelar una situacion de aplica-
cion.

Otra dificultad muy importante concierne a la com-
plejidad de modelar operaciones, relaciones, estructu-
ras matematicas a través de un enunciado del lenguaje
natural (dar significado a objetos, variables, relaciones
en un texto que debe plasmar el significado intrinseco
de la estructura matematica: no basta simplemente con
conocer la lengua castellana para construir un enuncia-
do coherente); esta dificultad se liga con la anterior
pues en el contexto usual se plantea un enunciado tra-
dicionalmente repetitivo y se pide encontrar solucién
(no debo modelar, pues ya la modelacion esta hecha,
debo encontrar una respuesta), o se ofrecen esque-
mas tipos y el sujeto al abordar la situacion de “inven
tar” selecciona en su haber uno de los ya establecidos
y lo “copia”, sin interesarle las condiciones, la coheren
cia o la pertinencia, por ejemplo.

Una tercera dificultad, también importante en el caso
particular de la prueba que se analiza, se relaciona con
que el problema construido se refiera a un contexto
particular: el periédico. Referir significa ;"nombrar el
periddico”? (Se venden tantos periodicos a un precio
Sx. Si una persona escribe una pagina, cuantas se
necesitan para....); ;significa copiar un aparte (un pa-
rrafo de un articulo, una grafica o un dato numérico)?
Si no hay una minima claridad sobre el uso significativo
del conocimiento matematico, por ejemplo en la inter-
pretacion y analisis de una informacién, realizar este
tipo de tarea va a tener, desde luego, niveles muy altos
de dificultad.

Teniendo en cuenta los elementos anteriores y de
nuevo con la intencion de generar reflexiones que per-
mitan potenciar el trabajo en las aulas, se presenta un
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primer analisis de la produccion escrita de los estu-
diantes de los grados séptimo y noveno de la educa-
cion basica de la ciudad, calendario A, pues se consi-
dera que esta informacion puede constituirse en un futuro
en un proyecto amplio de investigacion, no sélo para
establecer los niveles en que se encuentran los estu-
diantes, sino fundamentalmente para reorientar el tra-
bajo en los diferentes dominios conceptuales, especial-
mente en aquellos que a través del analisis muestran
dificultades mas algidas: métrico - geomeétrico y alge-
braico.

La formulacion y resolucion de problemas debia re-
ferirse a los articulos del periodico “Lo que SOMOS”.
De otra parte, construir el enunciado de una situacion
problematica exigia al estudiante involucrar condicio-
nes que relacionaran datos extraidos de estas informa-
ciones, y establecer relaciones pertinentes entre ellos,
que dotaran de significado las operaciones, procedi-
mientos o estructuras que pretendia modelar. Una vez
elaborado el enunciado, el estudiante debia traducir en
planteamientos o construcciones las condiciones, rela-
ciones o estructuras modeladas, para luego encontrar
una solucion pertinente al contexto construido.

Para los dos grados, pero con mayor pertinencia al
grado séptimo (por los énfasis curriculares que alli
aparecen, en el trabajo a fondo con los numeros racio-
nales, razon y proporcion), se incluyeron en el periodi-
co dos articulos que permitian modelar situaciones de
variacion, ligadas a los dominios numérico y métrico:
la noticia deportiva (rapidez de un movil, gasto de com-
bustible) y fa de salud (composicion de alimentos, ne-
cesidades nutricionales). En el grado noveno se espe-
raba que los estudiantes aprovecharan también estos
elementos pero en niveles mas avanzados, pues se supone
que durante casi dos anos han trabajado en el dominio
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algebraico, especialmente en la resolucion de proble-
mas en los que se da significado a la variable y a la
ecuacion. Para la formulacion de los problemas referi-
dos al dominio geométrico — métrico, la expectativa
estaba centrada en la posibilidad de que los estudian-
tes usaran especialmente la informacion de la noticia
cultural, relativa al trabajo del maestro Omar Rayo, para
construir enunciados que involucraran relaciones y pro-
piedades geomeétricas o métricas: la simetria, el teore-
ma de Pitagoras, la congruencia, el area y el perime-
tro.

A continuacion se ilustra la rejilla empleada para el
analisis de la produccion y resolucion de problemas
elaborados por los estudiantes de séptimo y noveno
grados de educacion basica secundaria, en la que se
consideraron cuatro categorias: estructura del enun-
ciado, planteamiento, estructura de la solucion y con-
clusion, con tres niveles en cada una de ellas, excepto
en el enunciado, donde se incluyeron cuatro.
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REJILLA DE EVALUACION DE LA PRODUCCION ESCRITA

Categoria

Niveles

Estructura del enunciado:

* Referido a uno o varios
dominios conceptuales.

* Modelacién de operacio-
nes aritmeéticas basicas o de
relaciones métricas, geomé-
tricas o algebraicas.

¢ Referencia al contexto

Construir un enuncia-
do de coherencia local
o modelar primaria-
mente operaciones 0
relaciones basicas.

Construir enunciados
con coherencia lineal

Involucrar completa y
significativamente
condiciones y formu-
lar una pregunta per-
tinente.

Involucrar totalmente
condiciones y cons-
truir una situacion
pertinente al grado.

Planteamiento: Acerca del
contenido y la estructura

* |dentificacion de datos,
relaciones y operaciones que
conducen al planteamiento.
* Traduccion del enuncia-
do verbal a expresiones nu-
meéricas , graficas o alge-
braicas.

Reconocer datos y con-
diciones

Identificar datos y es-
tablecer relaciones en-
tre éstos realizando tra-
ducciones incorrectas

Realizar traducciones
pertinentes e identi-
ficar relaciones y ope-
raciones modeladas
en la situacion proble-
matica construida.

Estructura de Solucion:
Ejecucion de operaciones,
transformaciones y construc-
ciones.

Hacer formulaciones
parciales, realizar ope-
raciones, construccio-
nes o transformaciones
que presentan proble-
mas sintacticos.

Hacer operaciones,
transformar o realizar,
construcciones correc-
tas que no conducen a
una solucion de la si-
tuacion planteada

Hacer operaciones,
construcciones y
transformaciones co-
rrectas que conducen
a una solucion de la
situacion planteada.

Conclusién:
Nivel de significacion relati-
vo al contexto construido

Presentar una solucion
no pertinente a las con-
diciones iniciales ni al
contexto construido.

Presentar una solucion
pertinente al contexto
construido pero no a
condiciones iniciales.

Dar solucion explici-
tay pertinente al con-
texto y a las condicio-
nes iniciales
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Para llevar a cabo el analisis se conformo una muestra
constituida por 4070 cuadernillos en los cuales se observo
algun tipo de produccion escrita en matematica. Del
estudio de las producciones escritas pueden detectar-
se diferentes grados de superacion de niveles, alcan-
zados por los estudiantes de la muestra, de acuerdo
con las exigencias de cada una de las categorias indi-
cadas en la rejilla. Los resultados que se presentan se
refieren a la muestra citada.

En relacion con la estructura del enunciado, el pri-
mer nivel (A) es superado por los estudiantes que cons-
truyen una proposicion a través de la cual expresan
condiciones o construyen una modelacion elemental
(primaria) de las estructuras basicas, tales como es-
quemas aditivos de agregacion, comparacion, multipli-
cacion como adiciones repetidas o como factor multi-
plicante, division como un reparto simple, reconocimiento
de figuras geométricas elementales o atributos medi-
bles, por ejemplo. El 52.98% de los estudiantes de grado
séptimo y el 55.11% de noveno superan el nivel A.

El segundo nivel (B) exige a los estudiantes que
construyan enunciados donde establezcan una relacion
entre los datos, es decir con coherencia lineal, y com-
binen estructuras o relaciones sin que sea necesario
involucrar todas las condiciones o plantear preguntas

pertinentes. Este nivel es superado en el grado sépti-
mo por el 11.60% y en el grado noveno por 12.51%.

El tercer nivel (C) requiere que los estudiantes in-
volucren significativamente las condiciones y formu-
len una pregunta pertinente. Sin embargo, el nivel de
produccion no alcanza a ser el esperado para un es-
tudiante de estos grados: modelar operaciones y com-
binar correctamente operaciones y relaciones basicas
entre numeros naturales. En las producciones escri-
tas no aparecen trabajos con otros sistemas numéri-
cos (enteros, racionales); no se usan relaciones, trans-
formaciones o propiedades geométricas o meétricas;
en el caso de grado noveno, no se usa, por ejemplo,
el dominio algebraico o los sistemas numéricos de
manera mas amplia. En el grado séptimo el 4.59% de
los estudiantes supera este nivel y en noveno apenas
un 3.17%.

El ultimo nivel (D), en el que se conjugan todos los
elementos anteriores, es superado por tan solo el 0.28%
de los estudiantes de grado séptimo y el 0.77% de los
de noveno.

En las figuras 5.3.1, 5.3.2, 5.3.3 y 5.3.4 se ilus-
tran los porcentajes de estudiantes que superan cada
nivel de competencia, para cada una de las categorias
analizadas, respectivamente.

Figura 5.3.1
Porcentajes de
estudiantes que
superan cada nivel
de competencia en é
el enunciado, en g —
séptimo y noveno S
grados
- O —
nivel A nivel B nivel C nivel D
B Séptimo 52.98 11.60 4.59 0.28
M Noveno 55.11 12.51 3.17 0.77
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Figura 5.3.2
Porcentajes de
estudiantes que
superan cada nivel

de competencia en =
el planteamiento, en 5
séptimo y noveno 5
grados
| nivel A ! nivel B nivel C
T i T e
iE]Sépu’nlo 4048 ‘ 2689 | 1638 |
|MNoveno | 28.35 | 18.08 Tt LS4 |
Figura 5.3.3
Porcentajes de 60 T— 3 2 ; : ; i
estudiantes que ‘
superan cada nivel 45 |
de competencia en s f g
la solucién, en g 30 +— E = 4 et
séptimo y noveno £ \ B
o |

grados 5 die L

nivel A nivel B nivel C

-

@Séptimo | 3892 2377 15.15 J
WNoveno| 2528 . l4s 838
Figura 5.3.4
Porcentajes de e e e
estudiantes que [ |
superan cada nivel St Lo S PR e e el
de competencia en ) |
la conclusién, en g
séptimo y noveno £
grados & ;
e (R L1 il
@_Ségtﬂ\o_i‘"i_i_ i 24.48
{WNoveno | 24.97 4T e 98] - oy
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A continuacion se presentan algunos comentarios ge-
nerales sobre los enunciados construidos, donde se
refleja la preocupacion unanime del grupo que anali-
20 la produccién escrita de los estudiantes. En tér-
minos generales, como se ilustra con los porcenta-
jes y con algunos ejemplos, los enunciados (incluso
en los casos en que se logran modelar correctamen-
te las estructuras basicas) plantean contextos y mo-
delaciones que resultan de un nivel similar o inferior
a las construidas por los ninos de la educacion basi-
ca primaria. El dominio conceptual preferido es el
numérico; las referencias a los dominios geomeétrico
- métrico y algebraico son usualmente adaptaciones
o copias fieles de situaciones problema de Ia parte
de la prueba de opcion mdltiple con tnica respuesta.
En las producciones se aprecian problemas concep-

Texto |

B e e T E T ———
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tuales preocupantes que muestran una falta de com-
prension de casi todos los dominios conceptuales con
un elemento que agrava ain mas la situacion: una
alta proporcién de los problemas construidos no tie-
nen significado alguno, realmente carecen de senti-
do. Se presentan ademas casos en los cuales los
estudiantes fueron inducidos a memorizar problemas
de pruebas anteriores o problemas prototipo toma-
dos por ejemplo de libros de matematica recreativa;
naturalmente esto no permitié apreciar la verdadera
produccion de los estudiantes; la evaluacion se con-
vierte en un pretexto para esquematizar aun mas el
trabajo en matematica. En seguida se ilustran cuatro
textos, como ejemplos en este sentido, los cuales
no alcanzan el nivel A en ninguna de las categorias
presentadas en la rejilla.

e

con uno de los

Inventa y un pi in

de
textos del periddico “Lo que SOMOS".

Penzamiectn Astraptn:n

r

o 0 R R

B Q 0680 or ca m‘_ a.- ‘n.a!“

I - "

El ejemplo anterior es una copia incorrecta de la prue-
ba aplicada en grado séptimo en el calendario B, en
mayo de 1999, donde se planteaba un problema para
determinar el volumen con las cajas construidas con

una base dada. Desde luego, aqui no se observa ningu-
na contextualizacion, en relacion con los contenidos de
los textos del periddico en cuestion.
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Texto 2
El anterior texto constituye un ejemplo de un problema tades sintacticas preocupantes al escribir “el total de
sintactico con contexto elemental no referido a los pre- manzanas seria $24”", confundiendo unidades de man-
sentados en el periddico. Ademas se observan dificul- zanas con unidades de dinero.
Texto 3
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En el escrito anterior se observa una modelacion del
esquema de proporcionalidad, en un contexto que ni
corresponde a los ilustrados en el periddico ni el signi-

Texto 4

Se aprecia en el anterior escrito un intento por hacer
un modelo en el dominio geométrico — métrico. El enun-
ciado mezcla ideas de otros enunciados y por desco-
nocer las propiedades del dominio, como dimensiones
o0 areas, por ejemplo, no logra precisién ni consisten-
cia, pues en un rectangulo (figura geométrica con cua-
tro angulos rectos) no es posible satisfacer simultanea-

Problema |

ficado tiene consistencia. Se aprecia una utilizacién forzada
del tipo de modelo referido.

mente que “todos los lados sean iguales” y que “todos,
menos uno, tengan la misma longitud”.

En contraste con lo observado en los textos ante-
riores, a continuacion se presentan algunas formula-
ciones realizadas por los estudiantes de cada uno de
los grados evaluados y su caracterizacion desde los
niveles mencionados.
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Inicialmente es importante comentar que en el grado
noveno — de donde proviene el problema — el estudian-
te posiblemente no tiene claros los conceptos fisicos
que estan involucrados en el problema (movimiento
acelerado), pues la situacion fisica que resuelve no es
real: un auto actual no alcanza una velocidad de 8.181
km/h. En este problema el estudiante establece unas
condiciones en el enunciado y las relaciona para mode-
lar una variacion de proporcionalidad; hace un analisis

CIENCIAS
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dimensional (tiene en cuenta el cambio de unidades); y
plantea un esquema de proporcionalidad pertinente 2
|a situacion construida. El nivel de significacion de |a
solucioén es pertinente respecto al contexto y a las con-
diciones iniciales, si bien la significacion fisica de [a
solucion es cuestionable. De acuerdo con la rejilla, este
problema esta ubicado en el nivel C, en todas las cate-
gorias. Notese que esta situacion exige integrar domi-
nios como el numeérico y el métrico.

Problema 2
Inventa y resueive un problema interesante de matematica relacionado con uno de los
textos del periédico “Lo que SOMOS".
derain®s 369 0w
L3 olime jefwmiod
BuessnQ
e e Rl
fo . Y 2 N
n=-8 3+(a-1)(3)
=3 33N (=)
0= 724 3 421
5108 24

El problema anterior fue elaborado por un estudiante
de grado noveno. El enunciado presenta coherencia |-
neal, relaciona los datos y condiciones que plantea en el
enunciado y usa férmulas comprensivamente (identifica
cada uno Qe los términos). A pesar de que es un proble.
ma prototipo desde lo curricular, es un contexto mate.

matico, modela una progresion aritmética, contexto en
e! que los estudiantes usualmente no muestran solver
cia. El estudiante seguramente retoma elementos qué
esta trabajando en ese momento en el aula y por ello
probablemente no tiene en cuenta la condicion de refe-
rirse al contexto del periédico. Para proceder al plante®

MEy
g0 8
R
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miento usa elementos del lenguaje algebraico, nominan-
do términos de la progresion y utiliza la formula con pro-
piedad. El problema se ubica en el enunciado en nivel B

Problema 3

- pues no hace referencia a los articulos del periodico -
mientras que en el planteamiento, la estructura de la
solucion y la conclusion, se ubica en nivel C.

Este problema fue construido por un estudiante de nove-
no grado. El enunciado modela una situacion de reparto
elemental, tratando de imitar uno de los contextos pre-
sentados en la prueba; tiene problemas en la estructura
(no es claro “se encontrd con cuatro amigos y a cada uno
le dio un cuarto de cada naranja”); en el planteamiento
reconoce algunos datos y relaciones; hace formulacio-
nes que presentan problemas sintacticos: escribe cade-
nas de igualdades incorrectas, aplica algoritmos incorrectos
y encuentra una solucion a la cual desde luego no puede

Problema 4

darle significado alguno en el contexto (;A cada amigo le
da 5.3/4 naranjas?). Se ubica desde luego este plantea-
miento en el nivel A en todas las categorias. Como se
anoto en un parrafo anterior, este tipo de contextos — que
deberian ser extranos en estos grados — son realmente
muy comunes, con modelaciones completamente inicia-
les de las estructuras aditiva y multiplicativa, en este caso
con dificultades en algoritmos elementales (dificultades
seguramente provenientes de la memorizacion de algorit-
mos sin referente alguno).
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Problema 5
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Las producciones de los problemas 4, 5 y 6, elabora-
das por estudiantes de septimo grado, muestran el intento
de usar alguno de los textos ilustrados en el periddico
“Lo que SOMOS", sin comprender la informacion que
alli se presenta: construyen enunciados totalmente in-
coherentes, que reflejan ademas problemas conceptuales
de base (la interpretacion de un porcentaje, el signifi-

)

cado de la igualdad, la estructura aditiva); no existe en
estos enunciados siquiera una modelacion primaria
adecuada de las estructuras. Estas producciones no
alcanzan pues el nivel A en ninguna de las categorias.
Un elemento central aqui para orientar el trabajo de
aula se refiere al hecho de que el estudiante muy segu-
ramente tiene en su haber algunos (posiblemente de-
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masiados) “contenidos puntuales” del area, pero, cuan-
do trata de ubicarlos en un contexto no lo logra; un
trabajo amplio con situaciones abiertas que tengan real
significado en ambientes de aplicacion podria apoyar-
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los y enriquecer el trabajo matematico, e inclusive a
traves del analisis de la significacion de la solucion de
estas situaciones puede encontrarse apoyo para co-
rregir errores conceptuales.

Problema 7

- -R-6a.
26
—ot=—280 _ z062 A3
- {9 19 '

El enunciado que se presenta tiene apenas coherencia
local, pues los datos que plantea, en particular las frac-
ciones, no tienen en el contexto un significado pertinen-
te: “José tenia 3/4 y el total de novias era de 18/9" (ila
unidad es una persona o el numero total de personas?);
las relaciones entre los datos no son explicitas ni claras
(seguramente construy6 una ecuacion con una variable
x y luego se invento un texto). El enunciado, el plantea-

miento y la solucion se ubican en el nivel A; tiene proble-
mas sintacticos, aunque traspone términos adecuada-
mente en la ecuacion y suma fracciones, desconoce el
signo resultante (posiblemente por la falta aun mayor de
significado que tendria la respuesta); realmente la situa-
cion mas preocupante se refiere al texto mismo; de nue-
vo un conocimiento esquematico lo relaciona con cual
quier situacion aparentemente de aplicacion.
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Problema 8
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El enunciado del anterior problema se ubica en el dominio
métrico — geométrico, tiene coherencia lineal y no involu-
cra completamente condiciones iniciales (problema inte-
resante referido al periodico). En consecuencia, en térmi-
nos del enunciado, se ubica en el nivel B, mientras que en
el planteamiento y la solucion se muestran dificultades de

Problema 9

traduccion que provienen esencialmente de la confusion
entre los conceptos de area y perimetro (se dan las d
mensiones de los lados, se duplica y aplica una “formu-
la": se determina el area efectuando el producto entre las
dimensiones de los cuatro lados); la solucion desde luego
no es pertinente a la pregunta planteada.

p i de
textos del periédico “Lo que SOMOS".
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En el problema anterior, de grado noveno, se intenta
construir un contexto que aproveche la informacion de
la tabla, adecuandola en lo pertinente. Se presentan

vaso de leche”, que resulta mas familiar, lo cual cons-
tituye un intento mucho mas creativo de usar la infor-
macion, intento que se aprecia en la pregunta que se
dificultades, seguramente con los intervalos (70-100g) plantea. Este problema se ubica en el nivel B, incorpo-
y con la informacion sobre la proporcion de cada com- rando las categorias pertinentes que aparecen en la
puesto en 100g de alimento; se habla entonces de “un rejilla.

Problema 10
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con uno de los

p de
textos del periddico “Lo que SOMOS™.

Problema ||

Inventa y resuelve un con uno de los
textos del periddico "Lo que SOMOS™.

Los problemas 10 y 11, de grado
séptimo, muestran un elemento que
es constante en la produccion: la au-
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sencia del minimo sentido numeérico,
pues alli construir un enunciado con-
siste simplemente en colocar unos
numeros para operar sin importar a
qué estén haciendo referencia dichos
numeros, situacion que se agrava
desde luego cuando aparecen unida-
des compuestas: km/h, galones/milla,
etc. Esto los lleva bien a efectuar una
operacion y agregarle al numero una
unidad (“debe recorrer 650 km para
llegar a Marte") o a multiplicar velo-
cidad en km/h por segundos, por
galones y obtener un dato numérico
que no tiene pertinencia alguna. &



EVALUACION DE COMPETENCIAS BASICAS
EN LENGUAJE. MATEMATICA Y CIENCIAS

Resultados en

n el presente capitulo se exponen los resulta-

dos obtenidos a partir del procesamiento de

la informacion recolectada con los instrumen-

tos de evaluacion disenados y aplicados a los
estudiantes del Distrito Capital, matriculados en los grados
septimo y noveno en el calendario A. Para la lectura de
los resultados se han empleado tecnicas estadisticas
de tipo descriptivo. En el analisis se incluyen los des-
empenos generales, en cada nivel de competencia,
alcanzados para cada uno de los grados, tanto en la
prueba de items de opcion multiple con unica respues-
tas como en el segmento de produccion escrita con
opcion de respuesta abierta

el area de ciencias

6.1 ITEMS DE OPCION MULTIPLE
CON UNICA RESPUESTA

Con posterioridad a la calificacion de los instrumentos,
para la cual se empleo una escala de 306 puntos -
igual que en las areas de lenguaje y matematica —, se
calculo un promedio para cada una de las instituciones
a partir de los puntajes obtenidos por sus estudiantes.
La distribucion de los promedios de las instituciones
que tomaron parte en la evaluacion se presenta en la
figura 6.1.1.

Figura 6.1.1

Distribucion del 350 — ‘

promedio de |
institucion, en £ 280 | begd 5 &
ciencias ] 1 faed |
2210 | 53 s I ‘

o | |
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S 140 * ‘ | ';
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g l l |
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z | [ ‘ ;
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< 8l 81-90 91-100 101 -110111-120 121-130 > 130
Promedio de puntajes
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En la distribucion anterior puede observarse como ten-
dencia general, el desplazamiento de los promedios hacia
los valores bajos, lo que determina que la distribucion
presente un abultamiento hacia la izquierda; 60 institu-
ciones presentan el promedio mas alto, mayor de 130
puntos, mientras que 48 tienen promedios inferiores a
81 puntos.

La mayoria de las instituciones muestran resultados
que se concentran alrededor de la media, dentro de
ciertos limites centrales, y quedan algunas en los ex-

Tabla 6.1.1
Promedlo' de LOCALIDAD
puntajes,
desviacion T :
estindar y | l.  USAQUEN
nimero 2. CHAPINERO
de estudiantes | 3. SANTA FE
por localidad y 4. SAN CRISTOBAL
en la ciudad, en 2 ?LsmeELITO
ciencias ¥ BOSA
8. KENNEDY
9. FONTIBON

10. ENGATIVA
Il. SUBA
12.  BARRIOS UNIDOS
_ 13.  TEUSAQUILLO
14. LOS MARTIRES
I5. ANTONIO NARINO
16. PUENTE ARANDA
_17. LA CANDELARIA
RAFAEL URIBE URIBE
~ CIUDAD BOLIVAR

Ciudad

1 El promedio de puntajes se calcula como la media aritmética
de los puntajes de todos los estudiantes de la localidad correspon-
diente, en crencias.

2 La desviacion estandar de cada grupo de estudiantes se cal-
cula respecto del valor pra dio de los punt: btenidos, en cien-
clas
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tremos superior e inferior, las cuales corresponden a
las que tienen los mayores y menores promedios, res-
pectivamente.

Para apreciar con mayor detalle el comportamiento
de los puntajes obtenidos por la poblacion escolar eva-
luada, en seguida se presentan en la tabla 6.1.1 los
parametros del puntaje promedio y la desviacion estan-
dar de los puntajes de los estudiantes, agrupados por
localidad y para toda la ciudad. Alli se aprecia el gradr
de dispersion de los puntajes obtenidos.

Numero de
estudiantes

Desviacién
estandar 2

Promedio de

puntajes '

113.11
11811
103.01
93.95
97.21
97.92
97.94
97.12
105.25
103.09
109.64
104.03
113.03
106.68
10270
102.89
110,17
96.17 ;
SO0

101.81
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i 6.1.1 se representa de ma: Este comportamiento de la Qesviaciﬁn estandar puede
La informacion ldefla tablﬁa1 2 .en 15 qusae misstrien interpretarse como la carencia ?e acuerdos sobre as-
ura 6.1.2, L%
nera graﬁcq enla :8 omportamiento de los parametros pectos comunes y basicos en los Proyectos educat;
dos dlmgnsnoneSf’ P tandar para el conjunto de vos, a nivel qs una determlnada Iogahdaq; pareceriz
proqedno y deswa?lgndesNétese que ¢l promedio ge- que cada instltucw'n tuvnefa SUS propias orientaciones,
locahdade; :e;a;;ues 1-01 81 puntos y que la desvia- con requisitos minimos diferentes, y por tanto sys re-
e . . . v
2:)": :a(sjtea'rf:i:raasume una tendencia de crecimiento cuando sultados,dg nivel ‘d'el conjunto de la localidad, presentan
una alta dispersion.
los promedios aumentan.
Figura 6.1.2 e
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Adicionalmente, y para observar con mayor detalle el
comportamiento mencionado, en la figura 6.1.3 puede
apreciarse el conjunto de instituciones de la ciudad,

representadas mediante el promedio y la desviacion

estandar de sus estudiantes, en los grados séptimo y
noveno.

Figura 6.1.3
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26n del alto grado de dispersion que presentan
. resultados y con el objetivo de obtener una mira-
3:':):35 clara de los mismos, en la tabla 6.1.2 se pre-
certa una distribucion de las instltu;iqnes por grupos
e desempeno; la distribucion se realizo temendo como
criterio los siguientes intervalos de promedio: bajo,
menores de 100 puntos; medio, entre 100 y 150; y
alto, para promedios superiores a 150 puntos. Como

puede observarse en la tabla 6.1.2, un alto nimero de
instituciones (604) se encuentran en el grupo de bajo
desempeo y solo un reducido nimero de ellas (14) se
ubica en el grupo de alto desempefio, contrario a lo
que podria esperarse, es decir, que el mayor nimero
de instituciones se ubicara en el grupo de desempeno

medio y que el nimero de instituciones con promedio
alto fuera mayor.

y Tablla‘ 6.1.2 GRUPO DE PROMEDIO NUMERO
Distribucion del DESEMPENO DE INSTITUCIONES
namero de
instituciones Bajo Menor de 100
por grupo de Medio Entre 100 y 150
desempefio, en Alto Mayor de 150
ciencias
Total 1081

Siguiendo los lineamientos empleados en el proyec-
to de evaluacion, los niveles de competencia y los
desempenos evaluados en esta ocasion se formula-
ron bajo el siguiente supuesto: la escuela a traves
de la educacion en ciencias debe desarrollar compe-
tencias en relacion con la dimensién teérico explica-

tva de la ciencia y la dimension procedimental y me-
todologica de la misma.

Un primer tipo de analisis permite establecer la pro-
porcion de estudiantes que superan cada nivel de com-
petencia establecido. En la Figura 6.1.4 se ilustran los
resultados consolidados en forma de porcentaje de
estudiantes del Distrito Capital que superaron cada uno
de los niveles de competencia ya referidos, en el area
de Ciencias Naturales. Asi mismo, se ilustran alli los
valores esperados para cada nivel.

Figura 6.1.4
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Como puede observarse en la figura 6.1.4, el porcen-
taje de estudiantes que superan el primer nivel es mayor
en el grado séptimo que en el noveno; sin embargo, en
ambos casos, los porcentajes son menores de la mitad
de los esperados. Para los niveles dos y tres, los por-
centajes de superacion en grado noveno son mayores
que en séptimo, siendo en ambos casos muy preocu-
pante el valor tan bajo de los mismos.

Esta observacion global de los porcentajes de estu-
diantes que superan cada uno de los niveles de compe-
tencia en ciencias, debe tomarse como un indicador
del estado actual de la educacion en ciencias en el Distrito
Capital y, a partir de alli, comenzar un proceso de apo-
yo tedrico y practico para acercar mas el porcentaje

de estudiantes a los valores de superacion esperados,
ya que si se aceptan estos valores como adecuados,
la situacion descrita en la figura 6.1.4 es definitivamente
critica. Esta situacion es ain mas preocupante para
los niveles dos y tres, pues alli se refleja muy pocg
desarrollo, no solamente en el uso comprensivo de fos
conceptos cientificos sino también de la capacidad de
argumentacion y sintesis.

Para poder apreciar el progreso en algunas instity-
ciones, y tomando como base la agrupacion por pro-
medio dada en la tabla 6.1.2, a continuacion se pre-
sentan en las figuras 6.1.5 a 6.1.7 los porcentajes de
estudiantes que superaron cada uno de los tres niveles
de competencia en cada grupo de instituciones.

Figura 6.1.5
Porcentaje de e e
estudiantes que |
superan cada nivel i R e
de competencia en g 50 |
ciencias, en séptimo £
y noveno grados, en =
el grupo de
instituciones de 0 -
bajo desempeiio de . cidei
la ciudad | Séptimo
iﬂveno
|[Esperado

nivel 3
0.10
0.43




TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBRE DE 1999

EVALUACION DE COMPETENCIAS BASICAS EN LENGUAJE. MATEMATICA ¥ CIENCIAS [T

Figura 6.1.6
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Una mirada general a las ultimas tres figuras per-
mite establecer que en todas ellas el porcentaje
de estudiantes que superaron el primer nivel de com-
petencia fue mayor en grado séptimo que en nove-
no. No obstante este comportamiento, al pasar a
los niveles dos y tres — donde se requiere una ma-
yor elaboracién conceptual - los estudiantes de grado
noveno ya superan a los de séptimo, en los tres
grupos de instituciones, aunque con valores toda-
via muy alejados de los esperados. Asi mismo, se
observa que el incremento en el porcentaje de su-

peracion en el tercer nivel, entre las instituciones
de bajo y las de alto desempeno, es apreciable: de
0.10% a 6.11%, en grado séptimo; y de 0.43% a
14.84%, en noveno.

Dando un paso mas en el analisis, en la tabla 6.1.3
se ilustra el perfil cualitativo de la ciudad. Alli se han
organizado los tres niveles de competencia propues-
tos junto con los desempenos evaluados; tambien se
incluyen en la tabla los porcentajes de respuestas co-
rrectas para cada desempeno y el respectivo valor
esperado en cada caso.
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Tabla 6.1.3
Perfil cualitativo del Distrito Capital en ciencias.
Porcentaje de respuestas correctas a las preguntas correspondientes a cada desempefo

Porcentaje de respuestas
correctas en cada desempefio

NIVEL DE Desempeiio Evaluado Séptimo Noveno Esperado
COMPETENCIA
15 5
RECONOCIMIENTO Reconocer e identificar las estructuras 41.65 40.60 100
Y DISTINCION basicas de construccion de las ciencias. z S
Establecer las propiedades comunes de 44.34 57.77 80
objetos o hechos en distintos contex-
tos.
Utilizar de manera apropiada los codi-
o8 gos de comunicacion propios de una 39.38 22.93 80
INTERPRETACION ciencia.
Interpretar y aplicar conocimientos a
hechos o situaciones cotidianas o ex- 33.56 39.00 80
perimentales.
Establecer relaciones de orden e inter- 38.42 43.97 80
dependencia.
Resolver situaciones problematicas. 25.96 43.41 80
3 Conjeturar, deducir o predecir explica-
PRODUCCION ,C;?::as de manifestaciones de la natu- 2257 30.40 60

Los datos presentados en la tabla anterior permiten
hacer algunas consideraciones generales. Los porcen-
tajes de respuestas correctas para el desempefo de
los dos grados en el primer nivel de competencia son
muy similares: 41.65% en grado séptimo y 40.60% en
noveno, lo que puede Interpretarse, para este tltimo,
como poco progreso alcanzado por los alumnos ya cursado
el grado octavo y proximos a culminar el noveno.
Comparando los valores obtenidos con los espera-
dos, para este primer nivel, puede establecerse que

son bajos; esto es particularmente preocupante sobre
todo para los estudiantes del grado noveno, pues es-
tan solamente a dos afos de dejar la escuela secunda-
ray en ellos no se refleja atin una accion muy fuerte
de la escolaridad. Estos mismos resultados se convier-
ten ademas en un estimulo para la intensificacion del
trabajo en el aula, en relacién con el desarrollo de la
competencia para el reconocimiento y la identificacion
de las estructuras bésicas de la ciencia. Una posible
estrategia a seguir, para lograr este objetivo, tal vez
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sea incluir en la formacion de docentes y en el desarro-
llo de las clases de ciencias algunos elementos de
epistemologia y filosofia de la ciencia; estos textos
empleados como elementos metodologicos ofrecen
también una buena oportunidad para estimular el deba-
te, el trabajo en grupo y por tanto la competencia para
el trabajo colectivo.

Una reflexion semejante para los desempenos en el
segundo nivel, permite establecer que los porcentajes
oscilan entre 25.96% y un 44.34%, para los alumnos
de grado séptimo, y entre un 22.93% y un 57.77%,
para los de noveno. Estos datos, al igual que los co-
rrespondientes al nivel uno, son inferiores a los espera-
dos: en efecto, en el mejor de los casos algunos de
ellos apenas superan la mitad del valor esperado.

Llevando el analisis a un nivel mas detallado, en relacion
con cada uno de los desempenos, para el nivel dos,
puede comentarse lo siguiente: el conocimiento y uso
de manera apropiada de los codigos y formas de co-
municacion cientifica, en la actualidad forma parte de
la cultura cientifica que requiere todo ciudadano para
interactuar y vivir con alguna solvencia intelectual en la
sociedad; términos como proteinas, carbohidratos, grasas,
metabolismo, fertilidad, nutrientes de los suelos, entre
otros, no solamente forman parte de las lecturas co-
munes tales como las separatas de los periodicos, las
recetas alimenticias, la television, sino que deberian
también formar parte de la concepcion del mundo y de
la calidad de vida que cada persona debe poseer para
establecer, a partir de alli, su razon de ser en la socie-
dad. Obsérvese que en relacion con el desempeno “uti-
lizar de manera apropiada los cédigos de comunica-
cion propios de una ciencia”, los porcentajes de respuesta
no llegan al 50% del valor esperado en ninguno de los
dos grados, pero lo mas preocupante es que son mas
bajos en noveno, en donde se esperaria que este nivel
estuviera ampliamente superado.

El establecimiento de relaciones de orden e interde-
pendencia es una competencia fundamental para el ser
humano, no solamente dentro del campo de la ciencia,
donde cada concepto esta inserto y adquiere significa-
do dentro de un contexto particular. En términos de
Tulmin es no sélo parte de una ecologia conceptual sino
también, y tal vez lo mas importante, fuera de él, enla
vida cotidiana: es una expresion de la mente organiza-
da, reflexiva y, ademas, un indicativo de formas perso-

nales de proceder estableciendo prioridades y rutas
definidas de accion. El porcentaje de respuestas co-
rrectas en este desempeiio apenas es de 43.41% en
grado noveno, cifra levemente superior a la mitad del
valor esperado.

En relacion con el establecimiento de propiedades
comunes, de objetos o hechos en distintos contextos,
los porcentajes presentan una tendencia normal res-
pecto de la esperada por la accién escolar, aunque los
valores para el indicador son todavia bajos. Existe en
este caso una imperiosa necesidad de que la escuela y
en particular los docentes de ciencias, en el tratamien-
to de los temas cientificos, se preocupen por ir mas
alla de la ensenanza de los mismos, para dar cabida a
la busqueda de semejanzas y diferencias conceptua-
les, asi como también al analisis de los mismos en dis-
tintos contextos; se trata de estimular la competencia
para transferir y para aplicar conocimientos a otros
contextos y campos del saber.

Los porcentajes correspondientes a la resolucion de
situaciones problematicas son menores en grado sep-
timo que en noveno, 25.96% en el primer caso y 43.41%
en el segundo; si bien estos datos muestran la tenden-
cia esperada, es decir que los alumnos de grado nove-
no hayan desarrollado esta competencia mas que los
de séptimo, en los dos casos aun falta mucho por ha-
cer.

Puesto que la resolucion de problemas implica en-
tender y ubicar un problema en un contexto conceptual
particular, pensar una estrategia de solucién, llevarla a
cabo y valorar esa respuesta para decidir si es o no la
apropiada, las estrategias para su mejoramiento de-
ben contemplar los aspectos anteriores. La simple re-
solucion mecanica de ejercicios no es suficiente para
el desarrollo de esta competencia; es preciso exponer
a los estudiantes a situaciones en las cuales ejerciten
la mente en la interpretacion de situaciones problema-
ticas, permitirles que propongan y desarrollen sus pro-
pias iniciativas de solucion, las analicen y determinen
si las respuestas obtenidas son 0 no las mas adecua-
das; solamente de esta manera se aprende — incluso a
partir de los propios errores -y se desarrolla la capa-
cidad analitica e interpretativa que caracteriza a quie-
nes analizan y solucionan situaciones problematicas.
Quiza un primer paso en este sentido sea cambiar la
organizacion y forma de realizacion de practicas de

M
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laboratorio, alejarse un poco de las guias orientadas
por objetivos y resultados especificos para dar paso a
situaciones experimentales mas propositivas y de ma-
yor creatividad por parte de los alumnos.

Otro de los desempenos de este segundo nivel, in-
terpretacion y aplicacion de conocimiento, esta alta-
mente relacionado con la resolucion de situaciones
problematicas; en este caso tambien los resultados son
bajos, mostrando la relacion mencionada en el parrafo
anterior y reforzando una vez mas la necesidad de tras-
formar las practicas educativas en el aula. Quiza en
este Ultimo caso, parte de la explicacion de los resulta-
dos haya que buscarla en la poca experimentacion que
acompana usualmente la educacion en ciencias en es-
tos niveles de educacion, ademas de la forma como
cotidianamente se lleva a cabo.

Los resultados correspondientes al tercer nivel de
competencia, argumentacion y sintesis, expresados
alrededor del desempeno “conjeturar, deducir o prede-
cir explicaciones de manifestaciones de la naturaleza”,
son apenas del 22.57% de respuestas correctas en grado
septimo y 30.40% en noveno, valores menores que los
esperados. El tercer nivel puede considerarse como la
expresion del desarrollo de los niveles de competencia
anteriores, en el sentido en que de alguna manera los
presupone. Ademas de la practica de la resolucion de
problemas, en los terminos descritos en el parrafo anterior,
otras estrategias que son de gran utilidad en el desa-
rrollo de competencias incluyen los mapas de concep-
tos, la interpretacion de textos cientificos en grupo y
las presentaciones orales individuales de puntos de vista
sobre estos textos.

Las reflexiones anteriores constituyen solamente una
aproximacion a la interpretacion y explicacion de estos
resultados, sobre los cuales atn pueden comentarse
otros aspectos como posibles aportes y apreciaciones
de los mismos; de todas formas, una situacion es cla-
ra: los porcentajes obtenidos acerca del nimero de
respuestas correctas son mucho menores de los espe-
rados tedricamente y contribuyen a la representacion
del estado actual de la educacion en ciencias en la capital,
que requiere imperativamente acciones intencionadas
para su mejoramiento.

TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBRE DE 1999

6.2 ANALISIS DE ALGUNOS ITEMS DE
OPCION MULTIPLE CON UNICA
RESPUESTA EN CIENCIAS

Los items de opcion mdltiple con Unica respuesta se
derivaron de diversos contextos planteados en el pe-
riodico Lo que SOMOS, que formaba parte de la prue-
ba. Los textos del periodico pretendian plasmar situa-
ciones que fuesen significativas para los estudiantes,
buscando con esto involucrarlos de una manera activa
y dinamica en la resolucion de los diversos items,

Dentro de los analisis estadisticos desarrollados para
interpretar los resultados encontrados, luego de la
aplicacion de las pruebas, se hallo para cada item el
calculo del porcentaje de los estudiantes que eligieron
cada una de las alternativas de respuesta sugeridas
como opcion. Sélo una era la clave o respuesta correc-
ta. El porcentaje que eligio la opcion correcta indica el
Grado de Facilidad que el item presento, es decir, un
porcentaje alto de eleccion permite deducir que el item
fue facil para la poblacion evaluada y, por el contrario,
un porcentaje bajo indica que el item fue dificil.

Elegir la clave permite inferir la existencia de cier-
tas capacidades en los evaluados, pero cada alterna-
tiva de respuesta incorrecta puede mostrar la exis-
tencia de otras logicas y concepciones alternativas.
Por ello todos los items requieren de un analisis por
parte de quien los responde y de quien los evalua,
pues esto permite, en primera instancia, formular
numerosas hipotesis sobre sus causas y, desde lue-
go, en una perspectiva de largo alcance, abre puer-
tas para investigar las concepciones de los alumnos,
los errores conceptuales y los obstaculos epistemolo-
gicos, entre otros.

A continuacion se hara una resena de algunos items
que fueron significativos por los datos encontrados
después de hacer el analisis de porcentajes por opcion
de respuesta. Los resultados se presentan para las cuatro
opciones de respuestas, incluida la clave. En los valo-
res presentados no se reportan los porcentajes, co-
munmente bajos, para la ausencia de respuesta y para
aquellos que marcaron mas de una posibilidad de res-
puesta.
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Item de nivel 2 para grado séptimo y noveno

A. a la inclinacién del eje de la Tierra

B. al movimiento de balanceo de la Tierra

C. al movimiento circular de la Tierra sobre
si misma

D. al movimiento de rotacion de la Tierra
alrededor del Sol

&fz’ﬁfxﬁﬁcﬁona de respuesta en noveno

A. al movimiento de rotacién de la Tierra
alrededor del Sol

B. al movimiento circular de la Tierra sobre
si misma

C. al movimiento de balanceo de la Tierra
D. a la inclinacién del eje de la Tierra

Desemperio: interpretar y aplicar conocimientos a hechos o situaciones cotidianas o experimentales.

En el dialogo de JUSTO y FRANCO hay una referencia jocosa a la noche. La sucesién de los dias y las noches
se debe realmente

Porcentajes d! :
A. 11.87%
B. 12.20%
(& 23.84%
D. 34.83%

Porcentajes de respuesta p

A. 34.76%
B. 25.81%
(& 8.87%

D. 7.66%

El item, con sus opciones, ha sido elaborado de modo
que la eleccion de la respuesta correcta requiera del
alumno una minima capacidad de analisis. Para el nivel
de competencia del item, el estudiante debe recono-
cer y utilizar las nociones adquiridas en distintos con-
textos. Los porcentajes correspondientes a las respuestas
a las distintas opciones obtenidas por los alumnos de
ambos grados son del todo comparables. La opcion
correcta, que atribuye el fenémeno “al movimiento cir-
cular de la Tierra sobre si misma” fue elegida por el
23.84% de los estudiantes de grado séptimo y por el
25.81% de los de noveno grado. Este resultado es
sorprendentemente bajo si se tiene en cuenta que el

tema que aborda la pregunta suele ser muy trajinado
en las aulas escolares desde la educacion basica pri-
maria. Esta situacion merece ser analizada.

La opcion mas contestada fue la que atribuye la causa
del fenémeno “al movimiento de rotacion de la Tierra
alrededor del Sol”, con un porcentaje cercano al 35%
en ambos grados. La eleccion de esta opcion se expli-
ca por la presencia de la frase “al movimiento de rota-
cion de la Tierra...", que en las explicaciones usuales
aparece como causa de los dias y las noches. Los alumnos
que escogieron esta opcion no pusieron atencion a la
continuacién de la frase “...alrededor del Sol". La pala-
bra “rotacion”, con el significado que se le atribuye en
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esta opcion, puede ser calificada de poco ortodoxa.
Sin embargo es correcta, pues “rotacion” significa “ac-
cion de rodar o girar”. :

Como suele ocurrir en otros espacios cognitivos —
especialmente en el de la matematica — cuando el es-
colar no posee un dominio adecuado del tema, para
escoger su respuesta, se orienta por una palabra aso-
ciada a la respuesta supuestamente correcta. La defi-
ciente comprension del tema le dificulta el analisis del
contexto en el que se encuentra la palabra-guia.

La eleccion de las otras opciones: la del “movimien-
to de balanceo de la Tierra”, y la de “la inclinacion del
eje de la Tierra”, se explica en parte, por la desorienta-
cion de los alumnos frente a la pregunta.

Entre las posibles explicaciones de estos resulta-
dos cabe mencionar:

1. El tema del heliocentrismo, como ya ha sido indica-
do, se desarrolla con frecuencia desde los grados
de la primaria, cuando los alumnos no tienen la su-
ficiente madurez para comprender su alcance y tras-
cendencia.

2. Conviene tener en cuenta que la comprension del
sistema copernicano requiere que el alumno esté
familiarizado con la idea de reversibilidad. Esta no-
cion es requisito indispensable para la comprension
del profundo significado de la hipotesis de Copérni-
co, frente al mundo de las apariencias descritas por
Ptolomeo.

3. Lavida cotidiana, en los ambientes de las ciudades,
se desenvuelve a espaldas de los acontecimientos
celestes mas inmediatos. Fenomenos celestes como
las fases de la luna o la refulgente presencia de un
planeta pasan desapercibidos en el trajin del queha-

cer cotidiano. Naturalmente, esta situacion se refle-
Ja en las aulas.
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4, Las experiencias de caracter “virtual", como las que
pueden presenciarse en un planetario, los documentg-
les sobre las inmensidades del espacio sideral y log
reportajes relativos a la conquista del espacio, inciden
poco en el conocimiento del universo si no van acom-
panadas de amplios comentarios y debates. En ningin
caso estas experiencias pueden sustituir las vivencias
que depara la contemplacion del firmamento.

5. Paradojicamente los jovenes tienen facil acceso a
la proliferacion de una extensa literatura de ciencia
ficcion sobre temas espaciales que se expresan a
través de diversos medios. Pero es dudoso que estas
historias de caracter mitico incidan en el conocimiento
del universo.

La situacion descrita sugiere algunas recomenda-
ciones de caracter pedagogico. Conviene sealar que
el tema, dada su complejidad, no deberia ser presenta-
do en grados inferiores al octavo o al noveno. Un pro-
yecto de aula sobre el tema podria contemplar, entre
muchos otros, los siguientes aspectos:

1. Una version historica del problema que podria in-
cluir un andlisis y un debate sobre la obra “Dialogo
sobre los dos sistemas maximos del mundo” de Galileo
Galilei.

2. La elaboracion de modelos del sistema geocéntrico
y heliocentrico con bolas de icopor de distintos ta-
manos, por ejemplo.

. Visitas sistematicas al planetario acompanadas de
explicaciones y discusiones en el aula.

El tema considerado, trabajado oportunamente y con
la profundidad que merece, constituye una excelente
oportunidad para iniciar a los alumnos en la dialéctica
argumentativa del pensamiento cientifico.
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Item de nivel 2 para grado séptimo

Desemperio: utilizar de manera apropiada los cédigos de comunicacién de una ciencia.

Como se plantea en Ciencia y Salud, el sistema de transporte impulsado por la bomba cardiaca visita los sistemas
para suministrar y retirar sustancias. En el siguiente esquema las flechas muestran las direcciones del flujo de
sangre entre algunos érganos.

Porcentajes de respuesta por opcién

A AR
B. 39.37%
D. 7.98%

El planteamiento de diagramas de flujo es un recurso
de comunicacion muy util para las ciencias y en este
caso para la fisiologia. De otro lado, el conocimiento
del sistema de transporte de sustancias y su estruc-
tura basica es fundamental para entender el funciona-
miento de la mayoria de los seres heterotrofos; por
ejlemplo, reconocer una mezcla liquida transportado-
ra que se mueve por unos conductos, impulsada por
una bomba,

El uso del diagrama propuesto permite indagar por
la concepcion general del funcionamiento de los seres

vivos. Si los pulmones son el lugar de intercambio ga-
seoso y donde el sistema de transporte se carga de
oxigeno, es obvio que la sangre que sale de ellos (tra-
yecto 2 del diagrama) esté mas oxigenada; sin embar-
go, el mayor porcentaje de respuesta (42.17%) lo ob-
tuvo el trayecto de salida del corazon hacia los pulmones,
cuando la sangre que ha sido recogida del cuerpo es
hasta ahora bombeada hacia los pulmones. Este error
es frecuente y obedece a que al corazon, cuya funcion
es bombear, se le atribuyen otras funciones como la
de “purificar la sangre”.
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item de nivel 2 para grado
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séptimo y noveno

De acuerdo con lo que se dice en “Funcionamiento y equilibrio de la mdquina viviente”, lo mas comparable con

la hemoglobina y sus funciones es

A. un camién recolector de basura
B. una miquina etiquetadora

C. un vehiculo de carga

D. el combustible de las maquinas

A. un camion recolector de basura
B. el combustible de las maquinas
C. una maquina etiquetadora

D. un vehiculo de carga J

Uno de los elementos mas integradores de la biologia
es la concepcion transportadora del llamado sistema
circulatorio y por esta razon los términos como trans-
portador, lugar de carga y descarga, son muy apropia-
dos para concebir claramente la funcién que cumple el
fluido que constantemente se desplaza por todo el or-
ganismo.

La comparacion de uno de los transportadores esen-
ciales, como lo es la hemoglobina, con un vehiculo de
carga, tuvo una respuesta baja y no muy distante de la
de aquellos que la asimilaron a un camion de basura, el
cual ademas de ser vehiculo transporta desechos. Esta
ltima alternativa se referiria al transporte de diéxido

de carbono y descarta la otra mitad de la funcion, como
es el transporte del oxigeno.

Cabria aqui pensar igualmente que los procesos de
transporte a escala microscopica o molecular no han
sido todavia elaborados por los alumnos y esto debe
ser trabajado en la escuela, porque el fendmeno vivien-
te es una continua carga, transporte y descarga de
moléculas y atomos.

Finalmente, no es extrafo que la opcioén en donde
se le compara con el combustible de las maquinas, tenga
un 36.51% de respuestas en grado séptimo y 25.16%
€n noveno, porque su asociacion con el oxigeno sugie-
re que ella pudiera oxidarse y ser fuente de energia.
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 Desempeno: resolver situaciones problemiticas.

Opciones de respuesta

A. 200 gramos de mani J

B. 200 gramos de queso
crema

C. 100 gramos de queso
crema

D. 100 gramos de huevo

item de nivel 2 para grado séptimo

Segun la informacién del articulo, “Funcionamiento y equilibrio de la mdquina viviente”, para satisfacer sus
requerimientos diarios de grasa, un hombre de 70 kilogramos de peso debe consumir

Porcentajes de respuesta por opcién

A 16.94%
B, 19.79%
£ 32.04%
D.

27.43%

Ademas de la resolucion de una situacion problemati-
ca, este item apunta también a indagar por la compe-
tencia para seleccionar informacion consignada en ta-
blas y relacionarla. Los resultados un poco mas altos,
para las opciones C y D, indican que posiblemente los
examinados simplemente relacionaron los 100 gramos
de requerimiento que suministraba una tabla, con los
100 gramos de alimento que planteaban estas opcio-

nes, sin considerar y analizar el contenido de grasa en
100 gramos de alimento, valor suministrado en la se-
gunda tabla.

El bajo porcentaje en la respuesta correcta (16.94%)
hace necesario estimular en la escuela la interpretacion y
analisis de datos consignados en tablas, asi como el plan-
teamiento de diversos contextos, para los cuales se re-
quiera leer y utilizar informacion que reside en tablas.

item de nivel 2 para grado noveno

Desemperio: resolver situaciones problemdticas.

En el articulo deportivo se afirma que los autos de la categoria CART pueden alcanzar una rapidez de
380 km/h. Si un auto de esta categoria alcanza esta rapidez y la mantiene constante durante una prueba, el

auto recorreria
Opciones de respuesta

A. 95 kilémetros en quince
minutos /

B. 760 kilémetros en veinte
minutos

C. 420 kilémetros en una
hora y media

D. 760 kilémetros en dos
horas y media

Porcentajes de respuesta por opcién

EVALUACION DE COMPETENCIAS BASICAS EN LENGUAJE. MATEMATICA Y CIENCIAS u
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La solucién a este item implica relacionar cuantitativa-
mente dos variables: una distancia recorrida en un tiempo
dado, teniendo en cuenta que la velocidad de despla-
zamiento es constante. Los resultados muestran que
la capacidad para analizar e inferir una respuesta co-
herente — con un significado del esquema de propor-
cionalidad apropiado — no ha logrado un buen desarro-
llo, especialmente para el 19.70% de los estudiantes
que optaron por la alternativa B, en donde es imposible
que un auto, que se desplaza a 380 kilometros por hora,

_TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBRE DE 1995

pueda recorrer 720 kilometros en 20 minutos. Prevale-
cen entonces dificultades de razonamiento proporcio-
nal y errores posiblemente algoritmicos. En concordancia
con el desarrollo de la competencia para resolver s;-
tuaciones problematicas, es preciso construir caminos
que permitan una mejor comprension del significado
de la variacion y del razonamiento proporcional, asi como
una mayor capacidad de estudiar, confrontar, analizar
y comparar las opciones propuestas, para decidir si la
respuesta elaborada es logica o no.

item de nivel 2 para grado séptimo

Desemperio: interpretar y aplicar conocimientos a hechos o situaciones cotidianas o experimentales.

La curva de crecimiento de una planta de maiz tiene una forma caracteristica en S muy estirada y en ella se

representa el peso seco de la planta (sin tener en cuenta el agua) en relacién con su edad. La siguiente grifica se
construye con los datos segin Stefanowska & Backman.

Peso seco
en gramos

1.000

4 6 8 10
Tiempo a partir de la plantacién
en semanas

Segin la grifica, el maiz

Opciones de respuestas

A.a partir de las |12 semanas, detiene su
crecimiento

B. hasta las 12 semanas tiene un crecimiento
lento

C. después de las 12 semanas crece rapidamente
D. crece rapidamente entre las 6 y las 9 semanas /

e
W0l
wHE



TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBRE DE 1999

El desarrollo de un proceso determinado a través del
tiempo puede expresarse facilimente mediante una grafica
como la planteada en la prueba. El crecimiento vegetal
es muy apropiado para realizar procesos experimenta-
les y obtener datos para desarrollar en los jovenes la
capacidad para interpretar, hacer una descripcion del
proceso Yy, en etapas mas avanzadas, hacer inferen-
cias sobre como podria comportarse dicha situacion.

En este caso, el 51.59% de los estudiantes res-
pondid en forma incorrecta el item, por dos posibles
razones: no relacionaron el aumento en el peso de la
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planta con su crecimiento; o no pudieron contrastar
las afirmaciones planteadas con la informacion de la
grafica.

Elaborar textos cortos a partir de graficas de diver-
sa indole, asi como suministrar datos para que los es-
tudiantes construyan este tipo de graficas, es una la-
bor que requiere esfuerzo constante y a diferentes niveles
a lo largo de la educacion secundaria. Seria deseable
ademas, que las tematicas no sean puramente cientifi-
cas para que asi puedan aplicarse a las situaciones
cotidianas.

Item de nivel 2 para grado noveno

esempenrio: interpretar y aplicar conocimientos a hechos o situaciones cotidianas o experimentales.

Si lees con cuidado el texto Los Grandes inventos, podras deducir que la potencia (W) de un aparato eléctrico,

el voltaje (V) y la intensidad () se relacionan asi

Opciones de respuesta

W=V*#| J

A.

Bio W=V
C. W=l|/—
D. W=V-I|

Porcentajes de respuesta por opcién

Esta es otra de las situaciones problematicas propuesta
en la prueba, en donde se reta la capacidad de analisis
¥ la manipulacién mental que puede hacerse sobre las
magnitudes, que se presentan en el simil que se encuen-
tra en el periddico. Es claro que las dos magnitudes son
sinérgicas y por esto la opcion que da cuenta de ello es

la A; esta opcion fue acogida por soélo el 25.12% de los
estudiantes. Para las opciones B y D es claro que la
operacion planteada no es procedente, porque no pue-
den sumarse o restarse magnitudes de naturaleza dife-
rente. La opcion C plantea una operacion valida pero
supondria una relacion inversa entre las dos variables.
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item de nivel 3 para grado séptimo

Para comparar la fertilidad de tres diferentes clases de suelo, usando el crecimiento de plantas como indicador,
podriamos proceder experimentalmente asi

Opciones de respuesta Porcentajes de respuesta
por opcién

A. En tres materas que contengan tres diferentes clases de suelo se siembran
semillas de frijol en una, de maiz en otra y de arveja en la tercera. Cada
tercer dia se riega cada matera con la misma cantidad de agua y se registra
la altura de las plantas.

B. Se mezclan las muestras de los tres suelos y se distribuyen en tres materas.
Luego se siembran semillas de la misma clase y se riegan con igual cantidad
de agua.

C. Se siembran semillas de frijol en tres materas que contengan cada una diferente

clase de suelo, cada tercer dia se riega la misma cantidad de agua en cada
matera y se registra la altura de las plantas./

D. Se siembran semillas de frijol en tres materas que contengan cada una, una
clase diferente de suelo. Luego se coloca una matera al sol, otra en la penumbra
y la tercera en la oscuridad. Cada tercer dia se les afiade la misma cantidad
de agua y se registra la altura de las plantas.

Este es un item disefiado para establecer |a competen-
cia en la dimension procedimental y especificamente
para el disefo y prediccion de los resultados a alcan-
zar. La forma mas elemental consiste en plantear la
relacion entre dos variables, controlar la presencia de D
otras y establecer asi relaciones causa — efecto. El
enunciado del item explica lo que se persigue; las con-
diciones que implicitamente estaban propuestas para

hacer mas evidente el analisis, son:

C. Enlas tres diferentes clases de suelo y por separa-

do, se siembra la misma especie de planta y se mide
el crecimiento como indicador.

. En las tres clases de suelo y por separado, se siem-
bra la misma especie de planta, se mide el creci-
miento, pero se introduce otra variable al colocar
las tres materas en diferentes condiciones de ilum-

nacion, lo que tiene un efecto muy marcado en los

vegetales.
A. Las tres clases de suelos, con tres tipos de plantas

diferentes y la medicion del crecimiento. Aqui entra Los disefios Cy D, que tuvieron el mayor porcentaje
€n Juego una tercera variable que no puede contro-

de seleccion, son muy semejantes; en particular, segu-

larse y es la estructura genética de tres especies ramente las numerosas experiencias, que con frecuen-

distintas con comportamientos fisiologicos igualmente Cla se hacen en la escuela para ver el efecto funda-

diferentes. mental de la luz, pudieron tener injerencia en la seleccion
de la opcién D.

La sumatoria de los resultados para las opciones A

y B, que llega a 34.97%, refleja una parte considerable

B. Elmismo tipo de plantas, pero los tres tipos de suelos se
mezclan y desaparece la segunda variable a analizar,

Rgg
50
BEn
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de jovenes que no han trabajado la parte experimental
0 en quienes no se propicia el analisis de las experien-
cias y simplemente el trabajo se limita a una manipula-
cion acompanada de una guia. El planteamiento del
problema, la definicion de los conceptos basicos, la
eleccion de las medidas a tomar, de los instrumentos

con los que se va a medir, de los periodos de tiempo,

el planteamiento de los posibles resultados y el anali-

sis de otras alternativas, son condiciones previas que
requiere la experimentacion, para que el alumno enfrente
esta importante actividad con la claridad mental que
orienta los sentidos para una provechosa observacion.

Item de nivel 3 para grado noveno

Desempenio: conjeturar, deducir o predecir explicaciones de manifestaciones de la naturaleza.

Si el requerimiento diario de proteinas de un hombre de 70 kilogramos esta entre 70 y 100 gramos, se cumple

este requerimiento st consume entre

Opciones de respuesta

A. 100 y 200 gramos de queso
B. 200 y 250 gramos de queso
C. 400 y 500 gramos de carne/

D. 300 y 350 gramos de carne

Porcentajes de respuesta por opcién

La informacion suministrada por el texto de la pregun-
tay la tabla de composicién de alimentos en el periddi-
€0, asi como las alternativas planteadas, solamente para
los alimentos, requeria un analisis sencillo, sin embar-
g0, la distribucion de los porcentajes para las cuatro
opciones de respuesta muestra las dificultades en la
interpretacion y correlacion de informacion consigna-
daen tablas y en la comprension de intervalos y el esquema
de proporcionalidad. La resolucion, que implica obte-
ner y analizar informacién de tablas, tiene dos ingre-

dientes adicionales: transformar los datos del conteni-
do de proteina suministrados en la tabla y luego con-
frontarlos con los intervalos dados por las cuatro alter-
nativas y por el requerimiento de proteina: nuevamente
es necesario “poner en escena” el razonamiento pro-
porcional.

Esta situacion problematica, que bien podria estar
en el nivel dos y ser aplicado a varios desempenos,
resulté mas compleja y tan solo alcanzé un resultado
positivo del 21.65%.
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6.3 ANALISIS DE LA PRODUCCION
ESCRITA EN CIENCIAS

La produccion escrita en ciencias exigia por parte de
los estudiantes desarrollar por escrito lo que piensan
sobre las relaciones entre el suelo, la produccion de
alimentos y lo que puede esperar la creciente pobla-
cion humana.

El analisis de la informacion recolectada se oriento
desde dos puntos de vista: el establecimiento de rela-

___ TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBRE DE 1999

ciones entre variables, ilustradas a lo largo del docy.
mento escrito y la tendencia que mostraron las prodyc.
ciones acerca de lo que puede esperar la creciente
poblacion del mundo.

Para el establecimiento y evaluacion de las relacio.
nes entre las variables, se definieron cuatro niveles de
competencia, asociados con categorias y condiciones,
tal como se presentan en la siguiente rejilla.

REJILLA DE EVALUACION DE LA
PRODUCCION ESCRITA EN CIENCIAS

Categoria

Referencia a la tematica planteada.

Condiciones

Hacer referencia a una de
las variables: el suelo, la
produccion de alimentos
o la creciente poblacién
humana.

Relacion entre dos variables.

Establecer una relacion per-
tinente entre dos de las va-
riables.

Relacion entre tres variables.

Establecer una relacion
pertinente entre las tres
variables.

mentacion en texto base.

Relacion entre tres variables y funda-

Establecer de manera ex-
plicita la relacion pertinen-
te entre las tres variables
y fundamentar en las ideas
planteadas en los textos
de base.

El nivel A es apenas de naturaleza enunciativa, donde
el estudiante escasamente hace relacion a una de las
variables: suelo, produccion de alimentos o a lo que

puede esperar la creciente poblacion del mundo. Aqui
se ubican textos con informacion fragmentada y de muy
poca elaboracion.



TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBREDE 1999

El nivel B, de mayor elaboracion que el anterior, implica
ademas de establecer con claridad al menos una relacion
pertinente entre dos de las variables, una progresion con-
ceptual en la cual pueda reconocerse y distinguirse la
forma como estas variables se encuentran relacionadas.

En el nivel C se ubican los textos que plantean una o
mas relaciones entre las tres variables; requieren com-
prender el significado de condiciones necesarias en el
empleo de las variables en cuestion, de tal manera que
esta vinculacion se haga mediante atributos y singula-
ridades comunes en ellas.

En el nivel D se ubican textos que ademas de estable-
cer claramente una o varias relaciones entre las tres
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variables, muestran explicitamente que el autor hace
uso de las ideas planteadas en el texto de base, esta-
bleciendo formalmente una argumentacion logica y
pertinente, asi como también una posicion critica fren-
te al tema.

Una vez establecidas las categorias anteriores
se analizaron y calificaron 4217 cuadernillos con pro-
ducciones escritas, de los cuales 2172 correspon-
dian al grado séptimo y 2045 al grado noveno. Es-
tos cuadernillos fueron recolectados en proporcion
de uno - escogido al azar, entre aquellos que fue-
ron respondidos - por cada aula evaluada. La ilus-
tracion de los resultados obtenidos se presenta en
la figura 6.3.1.

Figura 6.3.1
Porcentaje de
estudiantes que
superan cada nivel
de competencia en 5
produccién escrita g
_ en ciencias, en ‘5::
séptimo y noveno
grados
R e e
|BSépumo | 6188
{WNoveno |  70.02

nivel B nivel C nivel D
27.12 7.69 032
39.46 10.61 039 |

ol

Como se observa en la figura 6.3.1, el 61.88% de los
estudiantes de grado séptimo, cuyos textos fueron ana-
lizados, y el 70.02% de los de noveno superan el nivel
A, es decir, mencionan al menos una de las variables; en
estos porcentajes estan incluidos los estudiantes que
alcanzaron los niveles superiores al A. De la misma manera,
los datos correspondientes al nivel B incluyen los del C
y D; y los del nivel C incluyen los correspondientes a D.

Asi mismo, se observa que el porcentaje de estu-
diantes que hacen relacion a dos de las variables, con

lo que alcanzan el nivel B, es menor que los del nivel A,
pero mayor que el de los alumnos que son capaces de
relacionar las tres variables, es decir, de los que se
ubican en el nivel C.

Notese que solamente un porcentaje muy peque-
no de estudiantes alcanzé el mas alto nivel de com-
petencia, es decir, escribieron un texto de mayor ela-
boracion en donde ademas de expresar su pensamiento
alrededor del suelo, la produccion de alimentos y lo
que puede esperar la creciente poblacion del mun-
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do, fundamentaron explicitamente estas relaciones
en los textos leidos.

Por otra parte, el 38.12% de los alumnos de grado
séptimo y el 29.98% de los de noveno, en sus escritos
presentaron palabras sueltas, sin llegar a la formula-
cion de una proposicion o su respuesta no tenia rela-
cion con el tema, es decir, no alcanzaron siquiera el
nivel A. La presencia de porcentajes relativamente al-
tos de estudiantes que aun no alcanzan este minimo
nivel de competencia en ciencias, representa un desa-
fio para la propuesta y desarrollo de estrategias dife-
rentes o complementarias a las que en la actualidad se
practican en el aula, con el objetivo de impulsar la cons-
truccion de conceptos cientificos, relacionarlos y em-
plearlos en forma adecuada y con sentido.

En términos generales, y dado que el porcentaje
de estudiantes que alcanza cada nivel decrece dras-
ticamente desde el nivel mas bajo hasta el nivel mas
alto, se requiere por parte de la institucion escolar
un mayor esfuerzo para realizar acciones intenciona-
das para mejorar el desarrollo de estas competen-
clas basicas en ciencias. Una estrategia posible a
seguir para lograr este objetivo es la produccion de
ensayos, resenas y esquemas de asociacion de ideas
y su consecuente explicacion acerca de diferentes
temas cientificos.

Si bien es cierto que, de alguna manera, la tenden-
cia al descenso en el porcentaje de estudiantes que
superan cada uno de estos niveles, presentado en la
figura 6.3.1, tiene alguna explicacion en razon de que
el grado de elaboracion de textos, requerido para cada
nivel, se hace mayor a medida que se pasa del nivel A
al nivel D, también es cierto, que el compromiso de la
institucion escolar con la calidad de la educacion exige
que en un futuro esta tendencia muestre un mayor na-
mero de estudiantes ubicados en los niveles C y D.

Como ya se menciono, en el analisis de los resul-
tados también se establecieron las tendencias que
mostraron los escritos acerca de lo que puede espe-

rar la creciente poblacion del mundo. Para este pro-
posito las principales tendencias se ubicaron en ca-
tegorias sin establecer niveles porque solamente se
queria conocer en términos generales, lo que pien-
san los estudiantes acerca de la esperanza de la
poblacion del mundo, a partir de las relaciones entre
el suelo y la produccion de alimentos. El andlisis de
las respuestas permitié establecer las siguientes
tendencias:

Tendencia A, donde se ubican aquellos escritos con frases
de poca pertinencia y significatividad.

Tendencia B, corresponde a aquellos textos en los cua-
les se plantea un punto de vista pesimista, que sugiere
un futuro para la creciente poblacion humana donde no
hay esperanza, debido a que los suelos y por tanto la
produccion de alimentos terminara.

Tendencia C, corresponde a aquellos textos donde se
plantea un punto de vista optimista, que muestra un
futuro prometedor para la creciente poblacion del mun-
do debido a que, gracias a la toma de conciencia y las
acciones a tiempo, los suelos se conservaran y se haran
mas productivos.

Tendencia D, donde se ubican todos los textos que
presentan un nivel de analisis critico y sugieren alterna-
tivas de solucion a una problematica presentada.

Los datos relacionados con los porcentajes de es-
tudiantes, que en sus escritos expresaron las tenden-
cias descritas anteriormente, se ilustran en la figura
6.3.2. La evaluacion de estas tendencias se realizo
solamente para los alumnos que superaron el nivel B,
es decir, para los escritos donde se relacionaron en
forma pertinente dos de las variables, tres de las varia-
bles o relacionaron las tres variables haciendo mencion
explicita a los textos dados como base.
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Figura 6.3.2
Porcentaje de A e
estudiantes que
refleja cada una de
las tendencias en
produccién escrita
en ciencias, en
séptimo y noveno
grados

Porcentaje

tendencia A

14.09
B Noveno | 16.28

B Séptimo |

tendencia B tendencia C tendencia D |
7.46 5.06 051 '
14.23 5.67 3.28 i

Como puede observarse en la figura 6.3.2, en ambos
grados el mayor porcentaje de estudiantes se ubica en
la tendencia A, es decir, no manifiestan ninguna orien-
tacion acerca de lo que puede esperar la creciente
poblacion del mundo, en relacion con el suelo y la pro-
duccion de alimentos; ademas de ser bajos estos dos
porcentajes, son semejantes para los dos grados: 14.09%
para septimo y 16.28% para noveno.

En términos generales, los porcentajes de estudian-
tes que revelan cada tendencia, en ambos grados son
bajos, pero en todos los casos son mas bajos en el
grado séptimo. Estos resultados no son los que cabria
esperar para el area de ciencias naturales, ya que, por
una parte, no se manifiestan conceptos aprendidos sig-
nificativamente en relacion con el suelo o la produc-
cion de alimentos y sus implicaciones para la pobla-
cion del mundo, que adin contintia en crecimiento; y por
otra, tampoco se aprecia el establecimiento argumen-
tado de relaciones entre estas tres variables.

Llama la atencion, y por tanto no deja de ser pre-
OcCupante, que en ambos grupos el porcentaje mayor
de estudiantes no manifieste tendencia alguna acerca
de lo que puede esperar la creciente poblacion del mundo,
Particularmente en el grado noveno, donde este por-
centaje es un poco mayor y se esperaria que a estas
alturas de escolaridad, la competencia para producir
textos con argumentacion acerca de temas cientificos,
¥a haya logrado un buen desarrollo, como producto de
1 accion escolar. En este sentido, la escuela esta en

deuda con las expectativas de la educacion en cien-
cias; es preciso perfeccionar y ampliar las practicas
pedagogicas en el aula, para mejorar el desarrollo de
las competencias encaminadas a relacionar variables
y, una vez planteadas, tomar posicién critica frente a
ellas.

En los dos grados, los porcentajes que siguen en
orden decreciente, corresponden a los estudiantes que
manifestaron posiciones pesimistas y optimistas en
relacion con el crecimiento poblacional del mundo. En
ambos casos estos porcentajes son menores en el grado
septimo.

El porcentaje de estudiantes mas bajo corresponde
a los que presentaron una vision critica y argumentada
en relacion con las tres variables y sugirieron algunas
alternativas de solucion a los problemas analizados. Es
de anotar, sin embargo, que desde el punto de vista
curricular, los alumnos de grado noveno deberian te-
ner mas argumentos para establecer estas relaciones
ya que en ese grado se estudia directamente el tema
de los suelos y ya se han cubierto los temas de ecolo-
gia.

Notese ademas que en ambos grados, se presenta
un descenso paulatino en los porcentajes de estudian-
tes al pasar de los ubicados en la tendencia A hasta
aquellos en la tendencia C.

La presencia de porcentajes bajos de estudiantes
que alcanzan cada uno de los niveles de competencia
y que expresan en forma argumentada relaciones en-
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tre las tres variables, puede interpretarse como una
limitada competencia linguistica, que impide a los alumnos
expresar sus ideas en forma escrita, una carencia de
conocimientos acerca de las variables a relacionar, con
lo cual la manifestacion de dichas relaciones se hace
dificil o imposible, o también, a una combinacién de las
dos situaciones anteriores.

Alguna confirmacion de las conjeturas anteriores
puede obtenerse a partir de los resultados de las
pruebas en lenguaje para los dos grados. Puesto que
el 58.20% de los alumnos de grado séptimo alcanzo
el nivel mas bajo de competencia linguistica, es po-
sible pensar que este sea el factor determinante para
los resultados en este grado; para el grado noveno,
todo parece indicar, que la debilidad en la concep-
tuahizacion y en el dominio cognitivo es el factor de-

Texto | pesssemmpssrparapp.

1999

terminante de los resultados, ya que el 86.89% de
los alumnos de este grado supero el nivel de Compe-
tencia linglistica A.

Guardando las proporciones, y en la idea siempre
de mejorar la calidad de |a educacion en ciencias, ta|
vez las explicaciones de estos resultados haya que
buscarlos principalmente en los énfasis curriculares para
estos niveles de la educacion, asi como las précticas
metodoldgicas en el aula, la preparacion de los docen-
tes y particularmente en el grado de motivacion e inte.
rés que los alumnos tienen por el estudio de las ciep.
cias y sus temas relacionados.

A continuacion se muestran y se comentan algunos
de los textos tomados de la muestra y que, a manera
de ejemplos, ilustran la clasificacion y la evaluacién de
los mismos.

———— -

Teniendo en cuenta lo que has leido en el peribdico “Lo que SOMOS®, nos gustaria saber

lo que tu piensas sobre las relaciones entre el suelo, la

alimentos y lo que

puede esperar la creciente

i

Texto 2

4

P b PR —

Los textos 1 y 2, tomados del grado 7, representan
una muestra de los que no alcanzan el nivel mas bajo,
el A. Notese que en el texto 2, el alumno escribe algu-

e e e - -
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na idea, implicita, de conexion entre alimentacion y salud
Pero no tiene relacion con el sentido de lo solicitado.
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Texto 3

Teniendo en cuenta lo que has lefdo en el periddico “Lo que SOMOS”, nos gustaria saber
lo que tu piensas sobre las relaciones entre el suelo, la produccién de alimentos y lo que

puede esperar la creciente poblacién humana

El texto 3, tomado del grado noveno,
tampoco alcanza el nivel A. Obsérve-
se como el autor menciona las tres
variables y con ellas logra la construc-
cion de tres frases sin cohesion: el texto
no muestra ninguna relacion entre las
variables. Enrelacion con los estudiantes
que produjeron textos como estos, se
plantean dos elementos: primero, es
posible pensar que la escuela no ha
logrado adn desarrollar en ellos un apren-
dizaje significativo de conceptos acerca
de estos temas; y segundo, dado el
alto nimero de estudiantes de ambos
grados que se ubican en este grupo,
se requieren acciones intencionadas e
inmediatas para ayudarlos a superar
este estado.

Otro ejemplo de las producciones
escritas que no alcanzan el nivel A lo
constituye el texto 4, donde el estu-
diante acudi6 a resumir una parte del
periodico, revelando no haber compren-
dido la instruccion dada.

Teniendo en cuenta lo que has leido en el periddico “Lo que SOMOS”, nos gustaria saber
lo que tu piensas sobre las relaciones entre ei suelo, la produccién de alimentos y lo que
puede esperar la creciente poblacién humana.
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conveniente investigar este aspecto con mas detalle
ya que puede ser un indicativo de poco énfasis g Ia'
escuela por el desarrollo del pensamiento diVErgemey
de la capacidad de pensar en forma independiemey
critica. Ademas puede ser reflejo de una tendencia escqly
de evaluar definiciones y contenidos nemotécnicos ¢op
mengua de la interpretacion de textos y la expresion
del pensamiento propio.

Si bien es cierto que en los cuadernillos calificados no
se hizo una seleccion cuantitativa del numero de e§tu-
diantes que no entendieron la pregunta, que sé refirie-
ran a temas totalmente diferentes o que para contes-
tarla acudieron directamente al contenido del periadico,
se observa que esta tendencia es bastante marcada.
En el texto 4, el estudiante hace una copia, N0 Iiterql,
de un articulo y por consiguiente no es coherente. Seria
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Teniendo en cuenta lo que has leido en el periddico “Lo que SOMOS", nos gustaria saber
Jo que tu piensas sobre las relaciones entre el suelo, la produccion de alimentos y lo que
puede esperar ia creciente poblacién humana.
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En el texto 5 se presentan tres partes, cada una de las
cuales se refiere a una variable en forma independiente
sin que el autor llegue a relacionarlas. Este tipo de pre-
sentacion, muy comun en la muestra, se ubica en el ni-
vel A por cualquiera de los tres parrafos. El texto 6, tam-
bién de nivel A, ejemplifica la situacion en donde apenas

Texto 7

Texto 8

existe una frase con sentido, relacionada con una varia-
ble. Las dos producciones escritas satisfacen tan solo
la condicién dada a la categoria “referida a la tematica”,
si bien la primera se torna mas extensa y presenta ma-
yor diversidad, aludiendo sin pertinencia a diferentes
contenidos que aparecen en los textos del periodico.

TmbMommquhuhldomdmu SOMOS", nos gustaria saber
10 que tu piensas sobre m—-dmumammm
puede esperar la creciente poblacién humana.
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Los textos 7 y 8 corresponden a producciones ubica-
das en el nivel B. El texto 7 hace relacion al suelo y la
produccion de alimentos mostrando ademas una posi-
cién conservacionista del medio ambiente. En la elabo-
racion del texto, el autor acude a explicaciones acerca
de los planteamientos efectuados, ilustrando la perti-
nencia de la relacion que establece con las dos varia-
bles indicadas, visibles en juicios como “estos factores

SaEIAs TERCERA APLICACION CENSAL, OCTUBRe DE
ittt 1999

y estas sustancias nos ayudan a construir un suelo benéfico
...." 0 “quisa la produccion de estos alimentos van a
contener mas vitamina”,

En el texto 8, que es mas sucinto que el textg 7, se
relacionan de nuevo las variables suelo y produccign
de alimentos, de manera coherente y pertinente: las
frases tienen logica y sentido en el contexto constryj.
do y conservan un hilo conductor en lo que se plantea.

Texto 9

oNg OO all

Teniendo en cuenta lo que has leldo en el periédico *Lo que SOMOS?®, nos gustarfa saber
Jo que tu piensas sobre las relaciones

entre el suelo, la produccion de alimentos y lo que
la creciente poblacién humans e

humana.
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Texto 10

Teniendo en cuenta lo que has leido en el periddico *Lo que SOMOS", nos saber
lo que tu piensas sobre las relaciones entre el suelo, hm“mgusm;ab“
puede esperar la creciente poblacién humana

—— EVALUACION DE COMPETENCIAS BASICAS EN LENGUAJE, MATEMATICA Y CIENCIAS I

i

El texto 9, ejemplo de un documento bien elaborado,
muestra con bastante claridad la relacion entre las
tres variables en la primera parte, mientras que en
la segunda se dedica paulatinamente a describir una
vision (tendencia) pesimista para el futuro de la po-
blacién; por esta razon es una muestra de los textos
que se clasificaron en el nivel C y en la tendencia B.
En la elaboracion, el autor hace uso coherente y
pertinente de diferentes recursos de causalidad,
estimacion, analisis y prospeccion; igualmente, de-

sarrolla con légica algunos elementos de la produc-
cion y el consumo.

El autor del texto 10 relaciona las tres variables de
manera pertinente pero no describe ninguna tenden-
cia, ya que no toma posicion frente a las relaciones
que plantea. La secuencia seguida tiene logica, en tan-
to a partir de ciertas condiciones del suelo genera una
tesis de produccion, mercadeo, subsistencia. Se trata
de un ejemplo de los escritos que se ubicaron en el
nivel C con tendencia A.

=
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Finalmente, el texto namero 11 representa un ejem-
plo de los escritos ubicados en el mas alto nivel de
competencia, el D. A lo largo del texto, que es bien
extenso, el autor hace frecuentemente relaciones cru-
zadas y pertinentes entre las tres variables y de algu-
na manera propone soluciones para las diversas si-

tuaciones que imagina, recrea y explica, acudiendo 3
desarrollos con ilacion y a ilustraciones basadas en
los textos del periddico. También refleja una tenden-
cia analitica y critica acerca del futuro para la pobla-
cion, con criterio propositivo, por lo cual se ubico entré
los de tendencia D. m
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Conclusiones

Coherente con las expectativas de la comunidad edu-
cativa, los resultados de la evaluacion de competen-
cias basicas, aplicada a los alumnos de séptimo y no-
veno grados de las instituciones de calendario A de la
ciudad, expresan variabilidad en los logros de la ac-
cion educativa cuando se comparan entre si institucio-
nes o grupos de ellas, areas o grados. En otras pala-
bras, de acuerdo con los criterios e instrumentos utilizados,
puede afirmarse que existen diferencias importantes
en el desarrollo de las competencias en la poblacion
escolar evaluada, las cuales pueden atribuirse en gran
medida a los niveles de coherencia alcanzada por los
proyectos pedagogicos tanto institucionales como para
cada una de las areas, sin desconocer por supuesto el
impacto de distintos factores asociables.

Estas diferencias pueden analizarse, tomando en su
conjunto las instituciones de una localidad o mirando el
desempeno de todos los alumnos de un mismo grado
en las diferentes areas o aquel de la poblacion evalua-
da en una misma area. Corresponde a cada una de las
instituciones identificar sus fortalezas y debilidades,
verificando si sus resultados muestran tendencias se-
mejantes en las diferentes areas o, si por el contrario,
se observan mejores resultados en una de ellas o, en
particular, en alguno de los grados evaluados.

De ahi la importancia que tiene el informe entrega-
do a cada institucion, pues él le proporciona la informa-
Cion necesaria para analizar el resultado obtenido por
sus alumnos segan areas y niveles, a la vez que le permite
ubicarse en relacion con las otras instituciones evalua-
das, El andlisis de estos resultados debe conducir al
equipo docente a reflexionar sobre su proyecto peda-
£0gico y a emprender acciones de mejoramiento; asi
mismo le permitiran comprender la proximidad o dis-
fancia entre sus propios criterios curriculares y de eva-
luacion y los propuestos por este proyecto, aspecto
Que enriquecera la discusion educativa y pedagogica
de la comunidad educativa de la ciudad.

Ello significa que los resultados arrojados por esta
evaluacion son fundamentalmente un pretexto para analizar
y compartir los logros, experiencias y puntos de vista
sobre la educacion basica secundaria de los jovenes
bogotanos. En este sentido, las conclusiones que aqui
se presentan son una invitacion a profesores y directi-
VoS para que participen en la discusion sobre la educa-
cion de los bogotanos, con el tnico prop6sito de mejo-
rar los resultados de la accion educativa para toda la
poblacion estudiantil de la ciudad.

En el area de lenguaje se ha ubicado la compren-
sion de texto de diverso género (periodistico, cientifi-
co, literario, etc.) en una relacion cercana con el area
de ciencias y de manera mas tangencial con la de
matematica, con el proposito de avizorar relaciones de
integracion curricular, proposito que requerira de mu-
cho tiempo de trabajo con los maestros, mas aun cuando
los niveles de logro no se elevan como se Juisiera. Mientras
que en la escuela no se profundice en 1a lectura de tipo
inferencial y de tipo critico intertextual sera mas lenta
la cualificacion de las competencias comunicativa y textual
en las distintas areas abordadas en ella.

Respecto a los resultados de la prueba aplicada - y
en consonancia con las evaluaciones del SINECE - los
niveles dos y tres de las competencias siguen siendo
muy débiles, quizas porque todavia prevalecen los con-
tenidos curriculares de los antiguos programas y no se
incorpora el enfoque comunicativo, subyacente en los
indicadores de logro y en los lineamientos curricula-
res, lo cual apunta a la dificultad, pero también a la
necesidad, de intentar esa delicada calibracion entre
pedagogias, didacticas, presupuestos psicologicos y
antropoldgicos sobre los estudiantes, textos y materia-
les educativos y formacion continua de los docentes,
calibracion definitiva para una ensefianza de calidad.

Con base en los resultados encontrados en el seg-
mento de items de opcion multiple con (nica respues-
ta, puede afirmarse que hay desarrollos en cuanto al -
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reconocimiento y el uso de codigos comunicativos: el
reconocimiento de las caracteristicas basicas del len-
guaje escrito, la identificacion del significado de una
palabra, una frase o un parrafo dentro de un texto. De
igual modo, la identificacion de las caracteristicas del
lenguaje de la imagen y la comprension de los elemen-
tos de una situacion de comunicacion, son dominados
por la mayaria de los estudiantes.

Analizados los resuftados de manera general, es
necesario revisar las concepciones sobre lectura que
circulan en las aulas y las funciones que se le asignan
a las practicas lectoras, pues como se muestra en el
analisis de algunos items es notable la ligereza y la
ausencia de atencion en la lectura de los textos: pare-
ce que se lee muy fragmentanamente. Un referente
importante aqui es ver como las pruebas muestran que
los estudiantes estan en condiciones potenciales de
cualificar sus modos de leer y sus modos de interac-
tuar comunicativamente, pero mientras la escuela no
lo propicie con la transformacion de las practicas y las
rutinas sera cada vez mas lejano este proposito; para
€50 es necesario Iniciar procesos de acompanamiento
y de discusion en grupo entre los profesores y con quienes
han hecho un recorrido en la innovacion y en la investi-
gacion en el terreno de la educacion

Respecto al segmento de elaboracion de textos ar-
gumentativos, y desde los resultados encontrados, puede
afirmarse que los estudiantes producen escritos con
un dominio de las estructuras oracionales y que cuen-
tan con coherencia y cohesion local; pero existen difi-
cultades para organizar textos que sean coherentes
globalmente, en los que se tome una posicion, y que
cuenten con un plan argumentativo. En otras palabras,
es debil la competencia en produccién de texto argu-
mentativo. Esta conclusion es consistente con los re-
sultados en interpretacion de textos (evaluados mediante
los items de opcion muiltiple), pues el desempeno de
mayor dificultad se refiere a las lecturas criticas en las
que se fija un punto de vista y se da cuenta de proce-
S0S persuasivos presentes en el discurso.

Otro aspecto que vale la pena resaltar, y muy rela-
cionado con el anterior, se refiere a lo que se ha deno-
minado resistencias a la escritura de textos argumen-
tativos. Frente a la peticion de produccion de este tipo
de texto aparecen respuestas como la transcripcion
de textos del periddico, que sirve de base a la prueba,

umuwm&éuclmmmnﬂm
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o la produccion de textos memorizados por el estudiante,
que reproduce a la hora de la evaluacion de Manera
impertinente respecto a la peticion de escritura, Estas
reacciones de los estudiantes pueden interpretarse como
sefales de la cultura escolar, como la ausencia de una
cultura de la argumentacion y como un énfasis en las
escrituras mecanicas, asi como de la ausencia de la
interlocucion, entendida como la presencia de yn des-
tinatario que dice e interroga a quien escribe.

Pero estas son hipétesis de interpretacion que re-
quieren ser apoyadas en investigaciones a profundidag.
Es necesario hacer seguimientos mas puntuales en ayl
y proponer otras estrategias para la produccion escri-
ta, como la elaboracion de articulos para los perigdi-
cos escolares, el planeamiento de conferencias escri-
tas para leer en una emisora y la exposicién en cartelera.
Por qué no considerar que los estudiantes en lugar de
realizar un gran numero de trabajos, que generalmente
son copias textuales, realicen un nimero menor de ellos
y que sean evaluados por profesores de varias areas,
es decir, considerar la reduccion de la cantidad de tra-
bajos en beneficio de una mejor evaluacion de los mis-
mos, lo cual redundaria en mejorar no sélo los grados
de cooperacion o de integracion curricular, sino tam-
bién en el efecto de cascada que puede ocurrir cuando
una competencia arrastra a otra (por ejemplo, el arte a
la ciencia, la moral al lenguaje, el deporte a la matema-
tica, etc.). Una organizacion apropiada seria aquella que
comprendiera y usara esa sinergia latente en las rela-
ciones entre competencias para lograr un nivel 6ptimo
en la educacion.

Un aspecto de orden linguistico que permanece de
manera recurrente en las diferentes instituciones edu-
cativas de la ciudad, tanto en primaria como en secun-
daria, es la debilidad en el uso de la puntuacion en la
produccion de textos. Este aspecto deja ver que sigue
existiendo un trabajo pedagégico cuyo énfasis es el
dominio de las normativas linguisticas, pero que conti-
nua desvinculado de los usos del lenguaje y de la pro-
duccién del sentido. Por eso, algunas transcripciones
muestran una letra bonita y pulcra, pero, sin ninguna
posicion de quien escribe.

El area de matematica contempld como eje central
el planteamiento y resolucion de problemas, tanto en
el segmento de items de opcion multiple con dnica res-
puesta como en el de formulacion y resolucion de pro-
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Texto 10

Teniendo en cuenta lo que has leido en el periddico “Lo que SOMOS”, nos gustaria saber
lo que tu piensas sobre las relaciones entre el suelo, la produccion de alimentos y lo que
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puede esperar la creciente

poblacién humana.
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El texto 9, ejemplo de un documento bien elaborado,
muestra con bastante claridad la relacion entre las
tres variables en la primera parte, mientras que en
la segunda se dedica paulatinamente a describir una
vision (tendencia) pesimista para el futuro de la po-
blacién; por esta razon es una muestra de los textos
que se clasificaron en el nivel C y en la tendencia B.
En la elaboracion, el autor hace uso coherente vy
pertinente de diferentes recursos de causalidad,
estimacion, analisis y prospeccion; igualmente, de-

sarrolla con logica algunos elementos de la produc-
cion y el consumo.

El autor del texto 10 relaciona las tres variables de
manera pertinente pero no describe ninguna tenden-
cia, ya que no toma posicion frente a las relaciones
que plantea. La secuencia seguida tiene logica, en tan-
to a partir de ciertas condiciones del suelo genera una
tesis de produccion, mercadeo, subsistencia. Se trata
de un ejemplo de los escritos que se ubicaron en el
nivel C con tendencia A.
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Finalmente, el texto nimero 11 representa un ejem-
plo de los escritos ubicados en el mas alto nivel de
competencia, el D. A lo largo del texto, que es bien
extenso, el autor hace frecuentemente relaciones cru-
Zadas y pertinentes entre las tres variables y de algy-
na manera propone soluciones para las diversas sj-

tuaciones que imagina, recrea y explica, acudiendo a
desarrollos con ilacién y a ilustraciones basadas en
los textos del periodico. También refleja una tenden-
c1a analitica y critica acerca del futuro para la pobla:
clon, con criterio propositivo, por lo cual se ubico entre
los de tendencia D. m



EVALUACION DE COMPETENCIAS BASICAS
EN LENGUAJE. MATEMATICA Y CIENCIAS

Conclusiones

Coherente con las expectativas de la comunidad edu-
cativa, los resultados de la evaluacion de competen-
cias basicas, aplicada a los alumnos de séptimo y no-
veno grados de las instituciones de calendario A de la
ciudad, expresan variabilidad en los logros de la ac-
cion educativa cuando se comparan entre si institucio-
nes o grupos de ellas, areas o grados. En otras pala-
bras, de acuerdo con los criterios e instrumentos utilizados,
puede afirmarse que existen diferencias importantes
en el desarrollo de las competencias en la poblacion
escolar evaluada, las cuales pueden atribuirse en gran
medida a los niveles de coherencia alcanzada por los
proyectos pedagogicos tanto institucionales como para
cada una de las areas, sin desconocer por supuesto el
impacto de distintos factores asociables.

Estas diferencias pueden analizarse, tomando en su
conjunto las instituciones de una localidad o mirando el
desempeno de todos los alumnos de un mismo grado
en las diferentes areas o aquel de la poblacion evalua-
da en una misma area. Corresponde a cada una de las
instituciones identificar sus fortalezas y debilidades,
verificando si sus resultados muestran tendencias se-
mejantes en las diferentes areas o, si por el contrario,
se observan mejores resultados en una de ellas o, en
particular, en alguno de los grados evaluados.

De ahi la importancia que tiene el informe entrega-
do a cada institucion, pues €l le proporciona la informa-
cion necesaria para analizar el resultado obtenido por
sus alumnos segtin areas y niveles, a la vez que le permite
ubicarse en relacion con las otras instituciones evalua-
das. El analisis de estos resultados debe conducir al
equipo docente a reflexionar sobre su proyecto peda-
gogico y a emprender acciones de mejoramiento; asi
mismo le permitiran comprender la proximidad o dis-
tancia entre sus propios criterios curriculares y de eva-
luacion y los propuestos por este proyecto, aspecto
que enriquecera la discusion educativa y pedagogica
de la comunidad educativa de la ciudad.

Ello significa que los resultados arrojados por esta
evaluacion son fundamentalmente un pretexto para analizar
y compartir los logros, experiencias y puntos de vista
sobre la educacion basica secundaria de los jovenes
bogotanos. En este sentido, las conclusiones que aqui
se presentan son una invitacion a profesores y directr-
vos para que participen en la discusion sobre la educa-
cion de los bogotanos, con el unico propdsito de mejo-
rar los resultados de la accion educativa para toda la
poblacion estudiantil de la ciudad.

En el area de lenguaje se ha ubicado la compren-
sion de texto de diverso geénero (periodistico, cientifi-
co, literario, etc.) en una relacion cercana con el area
de ciencias y de manera mas tangencial con la de
matematica, con el proposito de avizorar relaciones de
integracion curricular, proposito que requerira de mu-
cho tiempo de trabajo con los maestros, mas aun cuando
los niveles de logro no se elevan como se quisiera. Mientras
que en la escuela no se profundice en Ia lectura de tipo
inferencial y de tipo critico intertextual sera mas lenta
la cualificacion de las competencias comunicativa y textual
en las distintas areas abordadas en ella.

Respecto a los resultados de la prueba aplicada - y
en consonancia con las evaluaciones del SINECE - los
niveles dos y tres de las competencias siguen siendo
muy débiles, quizas porque todavia prevalecen los con-
tenidos curriculares de los antiguos programas y no se
incorpora el enfoque comunicativo, subyacente en los
indicadores de logro y en los lineamientos curricula-
res, lo cual apunta a la dificultad, pero también a la
necesidad, de intentar esa delicada calibracion entre
pedagogias, didacticas, presupuestos psicologicos y
antropologicos sobre los estudiantes, textos y materia-
les educativos y formacion continua de los docentes,
calibracion definitiva para una ensefianza de calidad.

Con base en los resultados encontrados en el seg-
mento de items de opcion multiple con unica respues-
ta, puede afirmarse que hay desarrollos en cuanto al
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reconacimiento y el uso de codigos comumcatwosi: el
reconocimiento de las caracteristicas b§§ncas Zel e“a'
guaje escrito, la identificacion del significado te ”Se
palabra, una frase o un pérrafo dentro de un texto. =
igual modo, la identificacion de las garacteristlcas
lenguaje de la imagen y la comprension de los elemen-
tos de una situacion de comunicacion, son dominados
por la mayoria de los estudiantes.

Analizados los resultados de manera general, es
necesario revisar las concepciones sobre Iecturg que
circulan en las aulas y las funciones que sé le asignan
a las practicas lectoras, pues como se muestra en el
analisis de algunos items es notable la ligereza y la
ausencia de atencion en la lectura de los textos: pare-
ce que se lee muy fragmentariamente. Un referente
jmportante aqui es ver como las pruebas muestran que
los estudiantes estan en condiciones potenciales de
cualificar sus modos de leer y sus modos de interac-
tuar comunicativamente, pero mientras la escuela no
lo propicie con la transformacion de las practicas y las
rutinas sera cada vez mas lejano este proposito; para
es0 es necesario iniciar procesos de acompanamiento
y de discusion en grupo entre los profesores y con quienes
han hecho un recorrido en la innovacion y en la investi-
gacion en el terreno de la educacion

Respecto al segmento de elaboracion de textos ar-
gumentativos, y desde los resultados encontrados, puede
afirmarse que los estudiantes producen escritos con
un dominio de las estructuras oracionales y que cuen-
tan con coherencia y cohesion local; pero existen difi-
cultades para organizar textos que sean coherentes
globalmente, en los que se tome una posicion, y que
Cuenten con un plan argumentativo. En otras palabras,
es debil la competencia en produccion de texto argu-
mentativo. Esta conclusion es consistente con los re-
sultados en interpretacion de textos (evaluados mediante
los items de opcion mdiltiple), pues el desempefio de
mayor dificultad se refiere a las lecturas criticas en las
que se fija un punto de vista y se da cuenta de proce-
SOS persuasivos presentes en el discurso.

Otro aspecto que vale la pena resaltar, y muy rela-
cionado con el anterior, se refiere a lo que se ha deno-
mlpado resistencias a la escritura de textos argumen-
tativos. Frente a la peticion de produccion de este tipo
de texto aparecep respuestas como la transcripcion
de textos del periodico, que sirve de base a la prueba,
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0 la produccion de textos memorizadog Por el sty
que reproduce a la hora de la evaluacion o fante,
impertinente respecto a la peticion de escy
reacciones de los estudiantes pueden interp

senales de la cultura escolar, como |a ausencia de
cultura de la argumentacion y como un énfasis en| a
escrituras mecanicas, asi como de la ausencia dea,:
interlocucion, entendida como la presencia ge un des.
tinatario que dice e interroga a quien escripe.

Pero estas son hipotesis de interpretacign que re.
quieren ser apoyadas en investigaciones a profundidag
Es necesario hacer seguimientos mas puntuales en aul;;
y proponer otras estrategias para la produccign escr-
ta, como la elaboracion de articulos para los perisg;
cos escolares, el planeamiento de conferenciag scri-
tas para leer en una emisora y la exposicion en Cartelera,
Por que no considerar que los estudiantes en lugar de
realizar un gran numero de trabajos, que generalmente
son copias textuales, realicen un nimero menor de eligs
y que sean evaluados por profesores de varias areas,
es decir, considerar la reduccion de la cantidad de tra-
bajos en beneficio de una mejor evaluacion de los mis-
mos, lo cual redundaria en mejorar no solo los grados
de cooperacion o de integracion curricular, sino tam-
bién en el efecto de cascada que puede ocurrir cuando
una competencia arrastra a otra (por ejemplo, el arte a
la ciencia, la moral al lenguaje, el deporte a la matema-
tica, etc.). Una organizacion apropiada seria aquella que
comprendiera y usara esa sinergia latente en las rela-
ciones entre competencias para lograr un nivel optimo
en la educacion.

Un aspecto de orden lingiiistico que permanece de
manera recurrente en las diferentes instituciones edu-
cativas de la ciudad, tanto en primaria como en secuf
daria, es la debilidad en el uso de la puntuacion en f2
produccion de textos. Este aspecto deja ver que SIgUe
existiendo un trabajo pedagdgico cuyo énfasis es 9'
dominio de las normativas linguisticas, pero que contt
nua desvinculado de los usos del lenguaje y de la pro
duccion del sentido. Por eso, algunas transcripciones
muestran una letra bonita y pulcra, pero, sin ninguna
posicion de quien escribe.

El 4rea de matematica contempld como €je centrel
el planteamiento y resolucion de problemas, tant® 2
el segmento de items de opcién miltiple con Unica i

5 An de pre
puesta como en el de formulacion y resolucion de P!

> a
itura, Estas
retarse
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blemas complejos, teniendo en consideracion los do-
minios conceptuales propios de la matematica, la per-
tinencia y coherencia de lo enunciado y el desarrollo
de la solucion.

Luego de observar los resultados — y a pesar de
que los educadores del area sean conscientes de las
dificultades que presentan los estudiantes con la mate-
matica, tanto en el nivel conceptual como en el opera-
tivo, y de que se han reportado y difundido numerosas
investigaciones (nacionales e internacionales) al respecto
— se evidencia aln la importancia de recalcar un traba-
jo en la escuela basica, encaminado a proporcionar a
los estudiantes una adecuada experiencia con los con-
ceptos matematicos, antes que insistir ciegamente en
esquemas operativos y algoritmicos; no hay que olvi-
dar, por supuesto, que apropiarse de cada concepto
conlleva un proceso de aprendizaje a largo plazo, des-
de las primeras experiencias con el dominio numerico
hasta llegar al desarrollo de estructuras conceptuales
para variables y ecuaciones, al uso del algebra para
modelar situaciones reales, pasando por el trabajo con
diversas representaciones.

Seguramente los educadores del area de todos los
niveles tienen claras las multiples perspectivas de los
diferentes dominios conceptuales de la matematica, pues
constituyen una herramienta para describir, leer e in-
terpretar informacion de tablas y graficas, estimar y
construir modelos, tanto del mundo fisico como de otros
fenémenos del mundo real; un soporte para construir
representaciones visuales de conceptos y procedimientos,
como un camino de desarrollo de pensamiento, a tra-
vés de razonamientos inductivos, deductivos y analiti-
cos. Sin embargo, no se aprecia en el analisis de los
resultados de la prueba que esta discusion haya im-
pactado significativamente en las practicas de aula.

Se vuelve asi a uno de los interrogantes suscitados
en la presentacion de este documento: ;como pueden
cambiarse las mentalidades pedagogicas en el paso
de un modelo tradicional a uno democréatico? ;Como
traducir |a retérica de una nueva pedagogia en un acto
pedagégico nuevo?

Los resultados — al igual que los de otras pruebas
aplicadas en el area, tales como Saber, Timss, Olim-
pladas de Matematicas — reportan un estado muy débil
de competencia matemética en los estudiantes evalua-
dos, particularmente en los niveles dos y tres, relacio-

nados con la interpretacion y uso de elementos con-
ceptuales y procedimentales y la produccion y genera-
lizacion. Se muestran tendencias claras en las respuestas
dadas por los estudiantes que ilustran esta debilidad:
una gran laxitud en la aplicacion de las condiciones de
las definiciones, la imposibilidad de tener en cuenta todas
las condiciones dadas en el enunciado de un problema,
la apreciacion trivial de conceptos geométricos o me-
tricos, la produccion de respuestas originadas en la
manipulacion de datos numeéricos, presentes en el pro-
blema, a través de cualquier operacion aritmética ele-
mental que parece “modelar” vagamente el enunciado,
la aplicacion de criterios visuales para determinar una
longitud, un area o para decidir sobre simetria, seme-
janza o congruencia de poligonos, por ejemplo.

Un trabajo mas solido podria estar orientado desde
los referentes planteados en los lineamientos curricu-
lares, enfatizando en aspectos como:

1. Construir conocimiento del plano y del espacio, que
incluya en los niveles iniciales la exploracion y des-
cubrimiento de las propiedades basicas de las figu-
ras y formas geomeétricas en el dominio euclidiano.

2. Preparar a los estudiantes para las aplicaciones de
la geometria al interior de la matematica y en otros
campos. Se sugiere trabajar ademas de las aplica-
ciones tradicionales en el dominio métrico y en la
modelacion, abordar en los niveles superiores pro-
blemas ligados a otros dominios, entre ellos el ana-
litico y el algebraico.

3. Trabajar con profundidad los pilares fundamentales
de la construccion de los diferentes dominios del
conocimiento geométrico; promover discusiones am-
plias sobre el trabajo de Euclides, los teoremas de
Thales y de Pitagoras, la teoria de las secciones
conicas, las ideas de la geometria analitica.

4. Desarrollar herramientas y habilidades: herramien-
tas para dar estimativos razonables de resultados
numeéricos y para proveerse de modelos que permi-
tan resolver problemas concretos; y habilidades para
usar diferentes aproximaciones, también para resolver
problemas, para formular conjeturas razonables acerca
de soluciones que sometan a prueba la intuicion y
estimulen el pensamiento creativo.

5. Fortalecer el pensamiento logico y el razonamiento

deductivo. Relacionado este aspecto con poder




encontrar “buenas” estrategias para la solucion de
problemas construir generalizaciones a partir de
casos particulares, investigar diferentes demostra-
ciones de diversas proposiciones, intentar formali-
zar paso por paso partes de la teoria en la perspec-
tiva de lograr una organizacion uniforme y coherente
que conduzca al trabajo significativo con las teorias
- axiomaticas.

Los resultados en el area de ciencias, como lo muestra
la distribucion de promedio por institucion y el porcen-
taje de alumnos que superan cada uno de los niveles
de competencia, comparados con los esperados, son
bastante bajos, esto es particularmente preocupante
para el grado noveno, ya que se trata de estudiantes
que estan solo a dos anos de dejar la escuela secunda-
ria y en ellos no se refleja aun una accion significativa
de la escolaridad.

Estos resultados, de una parte, representan y de-
finen un estado actual de la educacion en ciencias
en el Distrito y, de otra, son un desafio para la crea-
tividad de docentes, investigadores y demas esta-
mentos educativos, para el diseno de innovaciones
pedagogicas y nuevas formas didacticas que mejo-
ren este estado.

El comportamiento de la desviacion estandar de los
promedios para las distintas localidades de la ciudad,
ademas de presentar una variacion interesante, se hace
mayor en la medida en que los promedios crecen, lo
cual amerita una atencion particular, pues significa que
en la actualidad la educacion es homogeénea por lo bajo
En este contexto, podria asumirse, como es general-
mente aceptado, que muchos de los estudiantes mas
brillantes de cada institucion progresan en forma inde-
pendiente, aun con poca influencia de la escolaridad,
lo cual podria explicar la dispersion de los promedios
mas altos. Entonces, la gran mayoria de los alumnos
que requieren de la ayuda de la escuela no parecen
tenerla; en este sentido esta institucion tiene una gran
deuda con el estudiantado.

Una posible alternativa para mejorar esta situacion
podria ser una continua comunicacion mediante foros,
debates, encuentros por areas, entre las instituciones
de cada localidad, a fin de establecer elementos comu-
nes en los proyectos educativos que estimulen el mejo-
ramiento de la calidad de la educacién y, por ende, un
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aumento de los promedios institucionales y una mayor
concentracion de los mismos hacia los valores altos.

Existe entonces una imperiosa necesidad de que la
escuela y en particular los docentes de ciencias, en sus
actividades académicas, se esfuercen por ir mas alla de
la ensenanza y del desarrollo de contenides, para dar
cabida a la busqueda de diferencias y semejanzas entre
ellos, asi como también, al analisis y al uso significativo
del saber cientifico en distintos contextos. Se trata de
estimular y forjar el pensamiento divergente de los alumnos
y, con él, el desarrollo de la competencia para resolver
problemas, comprender, transferir, adaptar, tomar deci-
siones y aplicar conocimientos del ambito de las cien-
cias naturales a otros contextos y campos del saber de
manera pertinente y apropiada.

El analisis de la produccion escrita en el segmento
de elaboracion de textos argumentativos muestra como
un alto porcentaje de los alumnos no tiene competen-
cia para la elaboracion de textos relacionando varia-
bles cientificas, esto refleja la carencia de una accion
pedagogica orientada al desarrollo de la misma y con
ella la falta de lectores, con quienes los alumnos pue-
dan confrontar y avanzar en el proceso de adquisicion
de la capacidad de comunicacion escrita. Tal vez sea
necesario para mejorar este nivel de competencia, in-
crementar la lectura de textos cientificos o relaciona-
dos con ellos y la escritura de pequenos ensayos So-
bre los mismos, que sean discutidos y analizados con
los docentes o en forma colectiva en clase. La lectura
de los reportes del trabajo experimental elaborados por
parte de los alumnos representa una valiosa oportuni-
dad para que los profesores de ciencias contribuyan al
desarrollo de la competencia comunicativa, la relacion
de conceptos, la capacidad de hacer inferencias y la
aplicacion conceptual.

Las reflexiones anteriores son solamente una aproxi-
macion a la interpretacion y explicacion de los resulta-
dos obtenidos en el area de ciencias, sobre los cuales
todavia pueden hacerse muchos aportes; de todas for-
mas una conclusion general es clara: los resultados
encontrados, tanto en el segmento de items de opcion
multiple con Unica respuesta como el de elaboracion
de textos, no satisfacen las expectativas tedricas y
practicas esperadas de la educacion en ciencias en la
Capital; igualmente, como ya se menciono, reflejan el
estado actual de la accién educativa en ciencias y Jus-
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tifican la ingente busqueda de alternativas pedagogi-
cas y didacticas para su mejoramiento.

Una mirada transversal de las areas, para observar
los resultados a nivel de las instituciones, en términos
del promedio de puntajes y la desviacion estandar de
sus estudiantes, revela una tendencia interesante: son
mas altos los promedios alcanzados en lenguaje, se-
guidos por los de ciencias y siendo matematica donde
se observan los mas bajos puntajes. Llama la atencion,
sin embargo, que la mayor desviacion estandar se pre-
sente precisamente en el area de lenguaje, lo cual indi-
ca diferencias muy grandes entre las competencias de
los estudiantes evaluados y por ende entre los proyec-
tos educativos de las instituciones, sin olvidar factores
asociables que sera preciso investigar de una manera
mas fina, como por ejemplo el papel de la familia, de
los grupos de pares (tan decisivo en esta edad), el habito
de la lectura y la escritura, la exposicion a la television
y otros.

Si bien el promedio de los puntajes es solo una pri-
mera aproximacion a los resultados, las tendencias
anotadas indican las fortalezas y debilidades de cada
una de las areas en el conjunto de instituciones. Como
tendencia general, lo cual no excluye casos con un
comportamiento diferente, las instituciones evaluadas
muestran una relativa fortaleza en el area de lenguaje,
lo cual podria ser expresion de un mayor consenso sobre
el tipo de pedagogia y sobre los indicadores de evalua-
cion en esta area. En este sentido, el resultado obteni-
do en las areas de ciencias y de matematica, si bien
puede ser expresion de un trabajo pedagogico o edu-
cativo menos efectivo y mas homogéneo - respecto
de las pretensiones de la evaluacion — también mues-
tra diferencias en las concepciones pedagogicas.

El andlisis de los promedios resulta mas comple-
to al relacionarlo con la desviacion estandar, integrando
asi el grado de variabilidad de los puntajes. Una alta
desviacion refleja diferencias de gran magnitud en-
tre los resultados alcanzados en determinada area
por los estudiantes de un mismo grado o institucion.
Al respecto resulta interesante el caso del area de
ciencias, en la cual se encontrd la menor desviacion
estandar; esto significa poca variabilidad de los pun-
tajes individuales, en contraste con la mayor desvia-
cion en el area de lenguaje. La variabilidad observa-
da sugiri6 la idea de conformar tres grupos de
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instituciones, de acuerdo con el promedio de punta-
jes de sus estudiantes: bajo, medio y alto desempe-
no. De esta manera, si bien el conjunto de la ciudad
muestra una gran debilidad en las competencias eva-
luadas, es posible apreciar el impacto, definitivamente
positivo, del proyecto pedagogico de algunas institu-
ciones - las del grupo de alto desempeno: 152 en
lenguaje, 20 en matematica y 14 en ciencias — que
dentro del conjunto de la ciudad se diluyen y pasan
desapercibidas.

El estudio de la distribucion de los porcentajes de
estudiantes que superan cada nivel de competencia,
en las diferentes areas y grados considerados, permi-
te afinar la conclusion. Es preocupante que en todos
los casos los resultados muestran un bajo porcentaje
de superacion y que en particular no se logra la meta
de que todos los estudiantes superen el nivel uno de
desarrollo de las competencias, considerado como
basico. Solo en el grupo de instituciones de alto des-
empeno los alumnos se acercan a dicha meta, con-
servando una diferencia entre las areas: mejores des-
empenos en lenguaje que en matematica y en ciencias.

Asi, el porcentaje de estudiantes que no superan el
nivel uno es muy significativo en las areas de matema-
tica y de ciencias, siendo incluso en estas areas ligera-
mente mejor el desemperio de los estudiantes del gra-
do septimo. En todas las areas son dramaticamente
bajos los porcentajes de estudiantes que superan el
nivel tres. Estos resultados senalan la urgencia de pro-
fundizar en el debate sobre los contenidos curriculares
y sobre las formas de ensefanza en la educacion basi-
ca secundaria, en especial en las areas de matematica
y ciencias.

En suma, los resultados de las pruebas que fueron
desarrolladas por los estudiantes del calendario A, en
los grados con los cuales se ha venido adelantando la
investigacion, muestran como las concepciones que sobre
la evaluacion se han sustentado, todavia no logran in-
fluir de manera contundente entre la comunidad educa-
tiva. Se sabe que el proceso va a ser muy lento, en un
pals en donde los programas de formacion docente,
inicial y permanente, han tenido grandes altibajos y en
donde los modos de la evaluacion han sido excluyen-
tes y sancionatorios.

Es necesario llamar la atencion, respecto al hecho
de que grupos de estudiantes tiendan a repetir en la
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produccion escrita ejemplos insinuados en la guia, en-
viada a las escuelas y colegios con antelacion a la apli-
cacion; ello indica que los estudiantes son “prepara-
dos”, a través de rutinas, para realizar la prueba. Esto
induciria a pensar que las mentalidades e imaginarios
efectivos de la escuela tradicional no han sido destro-
nados del todo y que es preciso Iinsistir en arraigar por
medio de una formacion permanente una nueva cultura
de una evaluacién democratica, hacia la cual deben
enfocarse los esfuerzos.

Esto no es congruente con los principios filosoficos
y pedagogicos de la evaluacion de competencias, pues
en este tipo de evaluacion los sujetos no pueden ser
adiestrados para responder preguntas, sino que se trata
de indagar, y no solo los investigadores sino también
los maestros y las autoridades, por los estados reales
de lo que cada sujeto sabe hacer en contextos que se
le proponen: es el significado del concepto de compe-
tencia, concepto desde el cual se pregunta por aquello
que la escuela le proporciona a los estudiantes para
sus desempenos en la vida.

Esta indagacion tiene sentido solo en la medida en
que los maestros se involucren en el proceso, sin pre-
juicios ni prevenciones, en aras de cualificar las com-
petencias mismas. Esto presupone estudiar y discutir
los fundamentos que una comunidad académica propo-
ne, en la perspectiva de construir destinos transforma-
dores de la escuela para un pais que tiene el recurso
hurmano necesario, en el intento por estar a tono con lo
que las sociedades contemporaneas demandan. Asi,
se esperaria la elaboracion y consolidacion de proyec-
tos pedagogicos que tengan como prioridad el desa-
rrollo de competencias, mas alla del dominio de la in-
formacion, y donde los saberes encuentren un sentido
y una aplicabilidad en la interpretacion y explicacion de
fenomenos en diferentes contextos.

De este modo se estaria avanzando de un enfoque
de la asimilacion de informacion, de las verdades rigi-
das, de la apropiacion mecanica de normativas y re-
glas (definiciones, mecanicas algoritmicas, normas
gramaticales, etcétera), hacia un enfoque desde las
competencias, es decir, de un uso del saber con senti-
do en contextos definidos; un enfoque que pone en el
centro la produccion de significacion, en los diversos
campos disciplinares y sus convergencias, mas que de
la mera acumulacion de informacién, como se ha ca-
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racterizado nuestra educacion, tanto en la basica y media
como en la educacion superior.

Los resultados relativamente bajos en la prueba pue-
den atribuirse a diferentes causas, dentro de las cuales
aparece prevalecientemente un trabajo pedagogico poco
apropiado. De ahi la conveniencia de estimular el debate
pedagdgico, que desde hace algunos anos se esta cons-
tituyendo como una tradicion llena de posibilidades. Es
deseable que las entidades de educacion superior parti-
cipen y colaboren con los educadores en el desarrollo de
este debate; conviene que el didlogo se oriente hacia los
principios que fundamentan los procesos de aprendizaje,
insistiendo con fuerza sobre un aspecto fundamental: el
interés del alumno en un determinado tema, para lo cual
es necesario que el profesor despliegue toda su capacr
dad por elevar la autoestima del alumno y propiciar un
ambiente de afecto hacia si mismo y hacia el saber, fac-
tores decisivos en todo acto pedagogico.

El acto de aprender, si bien constituye un proceso
mediado por el entorno social del alumno (familia, ba-
rro, escuela), es ademas un acto individual, personal e
intransferible. El desarrollo de este proceso requiere el
compromiso del alumno; el reto mas importante del
educador consiste en despertar el interés y el compro-
miso de los escolares en el estudio de cada tema. No
es facil lograr este propdsito pero vale la pena invertir
los mayores esfuerzos para mejorar la calidad de los
procesos que se emprendan.

El poco interés de los alumnos en el estudio es un
topico que suele ser comentado por la mayoria de los
docentes. Aunque este hecho puede ser explicado en
parte por los denominados “factores asociables”, su
generalidad sugiere otras perspectivas, que van mas
alla de problematicas locales. Educadores de otros paises
comparten también las mismas inquietudes ante situa-
ciones analogas: poca motivacion, baja produccion in-
telectual e incluso a veces actos de violencia. De esta
manera surge un gran desafio para los nuevos educa-
dores: buscar otra orientacion, nuevos derroteros para
la educacion basica secundaria, con actividades y con-
tenidos sumergidos en los contextos — hipotéticos 0
propios de la cotidianeidad — acordes con las necest-
dades, intereses y vocacion de los alumnos, y los re-
querimientos de la sociedad en la que tendran que

desenvolverse, formar ciudadanos competentes para
la vida en sociedad. m
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