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E V A L U A C IO N  DE C O M P E T E N C IA S  BASICA S
EN  LE N G U A JE . M A T E M A T IC A  Y C IEN CIAS NATU R ALES

Presentación
as competencias y su evaluación han sido tema de 
interés en el país, desde hace vanos años; pero re­
cientemente ha ganado un lugar importante la re­
flexión sobre su significado, sus implicaciones y 

horizontes pedagógicos y su dimensión e impacto so­
cial. Conferencias, seminarios, talleres, paneles, foros 
y programas de formación docente, llevados a cabo en 
el transcurso de los tres últimos años en Bogotá y en 
otras regiones del país, son testimonio de la creciente 
trascendencia que el tema ha adquirido en la sociedad.

La renovación curricular, iniciada en 1984, centró 
su interés en la definición del sentido, de aquello consi­
derado fundamental en el aprendizaje de los niños y los 
jóvenes escolarizados. Se procuraba propiciar en los 
docentes la búsqueda de la utilidad práctica y social de 
conocimientos estimados en los currículos como "uni­
versales", extendiendo una invitación tácita a ejercer la 
autonomía fhtelectual en esa búsqueda.

A pesar de los propósitos de la renovación curricu- 
lar, las escuelas conservaron los esquemas conductua- 
les que hacían énfasis en la nemotecnia definicional y en 
la evaluación de carácter terminal. El docente, centrado 
en la administración y cabal cumplimiento del currículo, 
no encontró fácilmente el escenario para su decisiva 
participación en el proceso renovador sugerido.

Dentro de la comunidad educativa circularon los 
programas curriculares, pero no así la fundamentación 
de los enfoques considerados pertinentes para cada 
una de las áreas. Los libros de texto acogieron dichos 
programas, los ejercicios de capacitación los repitie­
ron, mientras el conjunto de la actividad escolar, en 
general, se mantuvo alejado de las investigaciones y la 
orientación, que algunos grupos académicos venían 
proponiendo sobre el tema de las competencias.

Los programas de evaluación de la calidad de la edu­
cación, adelantados por el ICFES y el Ministerio de Edu­
cación Nacional desde el año 1991, introdujeron el enfo­
que de las competencias, pero sin suscitar discusiones 
entre los docentes, aparte de las adelantadas por los 
grupos que fundamentaban y diseñaban las pruebas. El 
ICFES desarrolló tres aplicaciones muéstrales de prue­
bas en el ámbito nacional, en las áreas de lenguaje y

matemática, en los grados tercero, quinto, séptimo y 
noveno, desde el enfoque de las competencias; pero los 
resultados no recibieron la difusión, el debate y el inte­
rés deseables. En el transcurso de estos ejercicios, el 
concepto de competencia no fue objeto de amplia discu­
sión, ni siquiera en los escenarios gremiales, ni influyó 
de manera sensible en la actividad docente del país.

Estas consideraciones hicieron parte del conjunto 
de criterios básicos empleados para diseñar y desarro­
llar el proceso de evaluación de competencias en la 
ciudad de Bogotá, persiguiendo, entre otros fines, sus­
citar los debates y análisis necesarios en la construc­
ción de un proyecto educativo, congruente con los 
postulados de la Ley 115 y sus decretos reglamenta­
rios; así como animar la discusión en torno al enfoque 
desde las competencias, como soporte conceptual de 
las normas sobre evaluación, indicadores de logro y 
lineamientos curriculares.

Ahora, tres años y medio después de iniciado el 
proceso de evaluación en la ciudad de Bogotá, se observa 
un creciente ínteres entre los docentes por compren­
der los principios teóricos y poner a prueba el proyec­
to educativo a partir de las competencias, en estre­
cho vínculo con su ejercicio pedagógico cotidiano. Sin 
duda, el carácter singular del diseño y presentación 
de los instrumentos de evaluación, las innovaciones 
que han permitido a niños y jóvenes evaluados con­
servar las pruebas una vez aplicadas, asi como el modo 
de exponer los resultados, enfocados al conjunto de 
cada institución evaluada, y no a los estudiantes indi­
vidualmente considerados, han propiciado, paulatina­
mente, cambios significativos en el modo de concebir 
y de abordar las áreas. Se ha comprendido que la 
evaluación de competencias tiene su centro de grave­
dad en la significación y en el sentido de lo que se 
hace en el contexto escolar, es decir, en la actividad 
interpretativa, fuente vital de los procesos del apren­
der humano. Paulatinamente se ha ido asimilando la 
diferencia entre la escuela cuyo énfasis está dirigido 
a la acumulación de información y la escuela que tra­
za como horizonte la construcción del conocimiento 
en vínculo con las necesidades humanas.

■  7 K
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La aplicación correspondiente al año 2.001, para el 
calendario B, incorporó los aspectos conceptuales y 
estratégicos fundamentales de las aplicaciones ante­
riores, con la intención de ponderar y hacer seguimien­
to al proceso iniciado en el año 1998. Un criterio cen­
tral del grupo de investigación es el de cotejar los 
resultados de las distintas aplicaciones, sin eludir los 
problemas diversos que les son inherentes, siempre en 
la perspectiva de identificar si la evaluación está contri­
buyendo a la transformación de las prácticas en el aula 
y al modus operandi de la cotidianidad de los estudian­
tes y de los docentes.

La transformación tiene que ser colectiva e institu­
cional, pues la evaluación no está dirigida exclusiva­
mente a lo que saben hacer los estudiantes, si bien son 
ellos quienes desarrollan las pruebas; la cualificación 
de los procesos intelectuales de los estudiantes pasa 
por la transformación conceptual y estratégica de los 
docentes y por las intenciones innovadoras y de aper­
tura critica de la institución. No cabe duda que los des­
empeños de los estudiantes dejan ver tácitamente los 
desempeños pedagógicos y los dominios cognitivos de 
los docentes y también la presencia o falta de proyec­
tos institucionales de gran envergadura. En este senti­
do, hay una segunda evaluación, o subyacente, que devela 
o ayuda a descubrir los códigos específicos, dominan­
tes de cada institución educativa.

Pero la evaluación, insistimos, presupone el diálogo 
que convoca a la comunidad a identificar las prioridades 
y a explicitar los compromisos y las tareas, en aras de un 
proyecto colectivo y genuino. Con la evaluación, tal como 
la hemos venido asumiendo, la comunidad escolar se mira 
hacia dentro y puede reconocer lo que ella es, en el aqui- 
ahora, para avizorar transformaciones, en el allá-después. 
Ese aquí-ahora deviene del ahí-antes, es decir, hay un pasado 
de la institución que no puede eludirse en las discusiones 
del presente. En otras palabras, es necesario reconocer 
que toda institución educativa tiene una historia, hecha 
por quienes la han vivido, desde la cual hay que identificar 
horizontes y tejer prospecciones.

Los horizontes de una institución educativa están de­
terminados por la fuerza colectiva y por su dimensión 
prepositiva. Un buen referente para caracterizar una insti­
tución lo constituye la pregunta de si los docentes logran 
agruparse para reflexionar y discutir en torno a lo desea­
ble de su labor y a los efectos esperados por los estu­

diantes y la comunidad familiar. En todo caso, alli en don­
de los docentes "cumplen" estrictamente con “lo necesa­
rio", como "dar las clases" y cada uno va por su lado, en 
aras de una falsa autonomía, es imposible pretender al­
canzar transformaciones y compromisos académicos senos 
entre los estudiantes y sus profesores. Es en estas situa­
ciones, donde la evaluación censal es inútil, porque no 
recala hacía dentro y no empuja hacia procesos renova­
dores. La evaluación así, es un mero requisito de poca 
trascendencia, que sólo sirve para estigmatizar y buscar 
culpables de la crisis educativa.

Preguntarnos hoy por los efectos de la evaluación 
censal, implica adelantar proyectos de formación do­
cente mediados por la observación participante en el 
aula, que es muy complejo pero decisivo, si realmente 
se quiere apostarle a una educación distinta, una edu­
cación que esté a tono con las expectativas de los ni­
ños y de los jóvenes de hoy. La evaluación censal ha 
de asumirse entonces, como proceso de formación 
permanente (de los docentes en ejercicio) y como refe­
rente necesario para la formación inicial (la formación 
de los nuevos docentes). En el área de lenguaje, esto 
alcanza un relieve fundamental, por cuanto las compe­
tencias en la lectura y la escritura comprometen a la 
producción académica de todas las áreas.

La aplicación del año 2.001 se ha inscrito en este 
ámbito de preocupaciones y busca de nuevo identificar 
los alcances de los instrumentos y los avances cogniti- 
vos respecto a los resultados de la aplicación anterior 
(1999). Por eso, en este documento mostraremos al­
gunas reflexiones sobre los desempeños involucrados 
en los niveles de las competencias señaladas como 
básicas. Para hacer comparables los análisis se ha 
mantenido la estructura de la prueba y la estrategia 
metodológica de la aplicación: un dibujo, para tercero 
y quinto, y otra edición del periódico "Lo que SOMOS”, 
para séptimo y noveno grados.

Este documento de resultados presenta además los 
elementos centrales del proceso de aplicación, el pro­
cedimiento seguido para la calificación y el estudio de 
los resultados obtenidos y también la concreción de 
los análisis cualitativo y cuantitativo de los hallazgos 
en las áreas evaluadas de lenguaje, matemática y cien­
cias naturales, en los grados de tercero, quinto, sépti­
mo y noveno de educación básica de las instituciones 
de calendario B del Distrito Capital. ■



E V A L U A C IÓ N  DE C O M P E TE N C IA S  BASICAS 
EN  LE N G U A JE , M A T E M Á T IC A  Y C IENCIAS NATURALES

Referente Conceptual

t
al como se ha señalado en anteriores documen­
tos, el Proyecto se fundamenta, de una parte, 
en una concepción de la evaluación y, de otra, 
en una definición del objeto de evaluación en 
términos de competencias por áreas, para las cuales 

se han establecido tres niveles que corresponden a distintas 
categorías de comprensión. Asi mismo, el Proyecto expresa 
implícitamente un ideal del proceso educativo para la 
educación básica, en la perspectiva de la integración 
curricular. al cual podría llegarse mediante distintas 
estrategias pedagógicas.

Al analizar los resultados obtenidos por un grupo 
particular de alumnos o por una institución, debe tener­
se en cuenta que el sentido de esta evaluación es pro­
mover la reflexión educativa y pedagógica entre los 
educadores y las autoridades educativas de la ciudad, 
con el ánimo de generar procesos de mejoramiento en 
la educación de los niños y jóvenes bogotanos.

En este contexto, se propone que a partir del análi­
sis del estado de desarrollo de las competencias mos­
tradas en la evaluación, más allá de lo aprendido por 
los alumnos o de la identificación de sus capacidades 
individuales, se reconozca cuáles son los efectos de la 
acción educativa. Esto es, si los resultados alcanzados 
expresan una apropiación y dominio de conceptos por 
parte de los alumnos, que hagan posible el uso de los 
conocimientos en contextos diferentes a los propues­
tos habitualmente en el trabajo escolar.

Por ello, se ha planteado que los resultados de la 
evaluación dejan ver algunas diferencias en los énfa­
sis, enfoques y niveles de consolidación de los proyec­
tos educativos institucionales y de los procesos peda­
gógicos en que participan los alumnos, con la convicción 
de que todos ellos pueden lograr las metas propuestas 
por la educación básica. Esto permite tomar distancia

de las concepciones que privilegian el análisis, en tér­
minos de diferencias en las capacidades individuales 
de las personas evaluadas.

Con la evaluación de competencias básicas se busca 
promover un proceso educativo que suscite en to­
dos los alumnos la comprensión de los conceptos 
claves de las diferentes áreas, y el consecuente de­
sarrollo de los desempeños en el análisis y resolu­
ción de problemas y en la comprensión y producción 
de diferentes tipos de textos. Si éste es el propósito 
de la educación básica, es necesario que los educa­
dores y las instituciones revisen, en un proceso de 
autoevaluación permanente, sus enfoques, la se lec­
ción de los contenidos curriculares y las prácticas 
que desarrollan en el aula.

Para establecer qué debía evaluarse, se tomaron como 
referentes los indicadores de logro pertinentes, así como 
los lineamientos curriculares de las áreas evaluadas: 
lenguaje, matemática y ciencias naturales. A partir de 
allí, en cada área se definieron las competencias que 
debían evaluarse y los desempeños mediante los cua­
les se reconocería el nivel de desarrollo de dichas com­
petencias. Al respecto, puede consultarse la Guia de 
Evaluación elaborada para la aplicación a la que se re­
fiere este informe.'

Los instrumentos de evaluación fueron diseñados con 
base en los enfoques pedagógicos, las competencias y 
los niveles de desarrollo definidos para cada una de las 
áreas, que también sirvieron de referentes para elaborar 
los diferentes ítems, la estructura de la prueba y los des­
empeños que permiten describir los niveles de desarro­
llo de las competencias. Ante la complejidad para eva-

I  Guía Evaluación de Com petencias Básicas, Quinta aplicación 

(abril de 2 0 0 1 )
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luar la totalidad de desempeños, se seleccionó un nú­
cleo representativo para cada nivel.

A manera de síntesis, las tablas 1.1 a 1.4 que apa­
recen a continuación, presentan el objeto de evalua­
ción para cada una de las áreas, definido en términos 
de competencias, niveles y desempeños.

Tabla l . l
N IV ELES  EN  LEN G U A JE
Competencia comunicativa: pertinencia de la significación en contextos 
auténticos de comunicación

Niveles C o m p eten cia  para

Uno Reconocer el lenguaje escrito convencional y la imagen como sistemas de 
significación, constituidos por signos y reglas.

Dos Comprender el uso del lenguaje en diferentes contextos, reconociendo las 
intencionalidades de los interlocutores.

Tres Comprender la función que cumplen los diferentes elementos de la comu­
nicación, para situarse de manera crítica frente a los discursos.

Tabla 1.2
N IV ELES  EN  LEN G U A JE
Competencia textual: com prensión y uso de variantes textu a les, com o 
m acrounidades com unicativas

Niveles C o m p eten cia  para

Uno Reconocer las reglas de organización de los textos, sean orales o es­
critos.

Dos Comprender y producir diferentes tipos de textos, según determinadas 
finalidades comunicativas.

Tres Comprender los procesos de producción textual y de comprensión lectora.

1 0 - ' '
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Tabla 1.3
N IV E LES  EN  M A T E M Á T IC A
Competencia significativa en la comprensión de diferentes dominios 
conceptuales: num érico , m étrico , geo m étrico , de la probabilidad y la 
estad ística y del álgebra esco la r

N iveles C o m p e te n c ia  p ara

Uno Reconocer, distinguir y describir objetos matemáticos: atributos, propie­
dades y operaciones.

Dos Usar conocimientos y procedimientos para contrastar, clasificar y conje­
turar resultados matemáticos y establecer relaciones entre diferentes 
representaciones.

Tres Construir modelos, hacer generalizaciones, argumentar e inventar y re­
solver problemas.

Tabla 1.4
N IV E LES  EN  C IE N C IA S  N A T U R A L E S
Competencias teórico explicativa y procedimental y metodológica 
en la comprensión de diferentes dominios conceptuales:
ecología y se re s v ivos, qu ím ica, fís ica , la t ie rra  y el un ive rso

N ive les C o m p e te n c ia  p ara

Uno Reconocer y distinguir los conceptos y formas de representación propias 
de una determinada ciencia.

Dos Establecer relaciones entre hechos, conceptos y sus representaciones y en 
particular entre el concepto de magnitud y los procesos de medición.

Tres Imaginar, anticipar y crear situaciones hipotéticas, con base en el conoci­
miento de las ciencias.

mmm
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Los instrumentos de Evaluación

En esta aplicación, se propuso a los niños de tercero y 
quinto el escenario de un “Carnaval de la Historia”, con 
diálogos, formas de pensar, avisos, graffittis, llamados 
de atención, gestos, etcétera. Tal como se hizo en 1999, 
toda la prueba gira alrededor de los diversos textos 
que se representan en una narrativa icónica. El dibujo 
original hace parte de la colección Cucli-Cuclí, Progra­
ma adelantado por Colciencias, la Universidad Nacio­
nal de Colombia y el Ministerio de Educación Nacional, 
el cual fue objeto de algunas depuraciones y animación 
verbal mediante los diálogos introducidos. En el desa­
rrollo de la aplicación, los niños siempre tuvieron el dibujo 
sobre la mesa y pudieron releer los textos las veces 
que lo consideraron necesario.

Para los estudiantes de séptimo y noveno grados, se 
propuso un nuevo número del periódico escolar Lo Que 
Somos, con distintas secciones que recogen textos va­
nados y próximos al mundo de los jóvenes. El periódico 
se acompañó de un cuadernillo con ítems de opción múltiple, 
que tenían relación con los textos indicados y requerían 
un diálogo con lo que cada estudiante sabe hacer.

Adicionalmente, tanto en primaria como en secun­
daria, se planteó una pregunta abierta para explorar la 
producción de los niños y jóvenes bogotanos dentro 
del contexto sugerido. En esta aplicación, todas las 
producciones fueron estudiadas y evaluadas, unas des­
de las áreas de lenguaje y ciencias naturales y las otras 
desde la de matemática.

Los ítems que conforman la prueba no aparecen 
como pregunta, porque se busca que el niño constru­

ya una relación dialogante, al completar los enuncia­
dos propuestos con alguna de las cuatro opciones 
posibles. En relación con el número de opciones, se 
decidió proponer cuatro también para tercero (en las 
aplicaciones anteriores eran tres), para observar con 
la misma estructura las variaciones en los desempe­
ños de los estudiantes entre los grados tercero y quinto. 
Aquí se considera que, al marcar alguna de las opcio­
nes, es posible hallar siempre una explicación; es decir, 
no se trata tanto del azar, como de un modo de inter­
pretar desde un saber de quien desarrolla la prueba. 
En esta perspectiva, mantenemos el criterio que des­
de hace tres años exponíamos: “cada opción no co­
rrecta puede mostrar la existencia de otras lógicas y 
actitudes, otros conocimientos y otras competencias". 
Lo importante es identificarlas para definir horizontes 
de desarrollo, de modo que la escuela sepa en dónde 
está, hacia dónde dirigir sus pasos y en qué necesita 
profundizar.

Se trata, pues, de descubrir esas otras lógicas vivi­
ficantes desde las cuales se identifican las singularida­
des de las competencias de los niños y los jóvenes; de 
allí que no busquemos lo que ellos no tienen (lo que no 
saben) sino lo que han logrado construir en los contex­
tos escolares y extraescolares. Digamos que cada vez 
que un estudiante opta por una respuesta, lo hace des­
de un tipo de saber, ya sea proveniente de sus expe­
riencias en la vida práctica o de los textos que han 
participado en su aprendizaje escolar. En todo caso, 
no hay nada que sea casual en su desempeño, pues 
reconocemos más bien un vínculo firme con la lógica 
de lo causal.»
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El proceso de aplicación

a aplicación de los instrumentos de evaluación de 
Competencias Básicas en Lenguaje, Matemática y 
Ciencias Naturales para los grados tercero, quinto, 
séptimo y noveno de los colegios de Calendario B 

del Distrito Capital, fue programada para el día 30 de 
mayo de 2001.

La aplicación está modelada por tres característi­
cas de notorio efecto sobre la organización, fluidez y 
resultados del proceso;

• la realización en una sola jornada, decisión que 
contribuye a la seguridad de la prueba y a la trans­
parencia de la aplicación, que además afianza 
un modelo logistico de movilización académica 
de grandes grupos;

• la participación de los docentes como responsa­
bles de la aplicación, en contacto directo con sus 
estudiantes en el aula, en unas condiciones se­
mejantes a las de su actividad cotidiana;

• la entrega inmediata de los instrumentos de eva­
luación a los Colegios, para que sean usados como 
material de trabajo académico, por la comuni­
dad educativa, con todas las repercusiones cul­
turales, sociales y pedagógicas que este cam­
bio radical de actitud frente al uso de materiales 
de examen pueda tener.

La complejidad de los procesos y el gran volumen 
de información que se administra en el desarrollo de un 
proyecto de estas características, exigen diseñar y 
adelantar actividades multidimensionales e interdiscipli- 
narías, cuyos atributos esenciales pueden resumirse en: •

• Organización
• Simultaneidad

• Segundad
• Levedad

Organización, para optimizar el empleo de los recur­
sos involucrados en el proyecto y para garantizar el 
tránsito efectivo de la información y los materiales a 
través de los distintos escenarios del proceso. Las 
exigencias de organización están relacionadas directa­
mente con el gran número de personas y la precisión 
requerida por los procesos asociados con la aplicación.

Simultaneidad. La exposición simultánea de los ins­
trumentos, en Igualdad de condiciones para todos los 
estudiantes evaluados, es una característica fundamental 
de la aplicación. Además de la segundad operativa que 
se transmite al proceso con la aplicación simultánea 
de los instrumentos, resulta muy importante para la 
credibilidad del proyecto, garanbzar el acceso a la prueba 
de todos los estudiantes evaluados, sin ventajas o dis­
criminación alguna.

Seguridad. Requisito esencial en todas las etapas 
previas y simultáneas con la aplicación y, por supues­
to, en los procesos asociados con ella, tales como la 
selección, capacitación e identificación de los delega­
dos, la decisión sobre entidades responsables de la 
impresión de los instrumentos y la definición de alter­
nativas de transporte, empaque y distribución de estos 
materiales.

Levedad. El diseño y empleo de procedimientos ági­
les, livianos y versátiles, materializados en aplicacio­
nes simplificadas, rápidas y seguras, permiten esperar 
efectos positivos sobre los proyectos de evaluación, 
particularmente por la racionalización del volumen de 
recursos empleados. Una de las contribuciones signifi­
cativas de la aplicación, tiene que ver con la entrega de 
las pruebas a los colegios, una vez aplicadas, para que
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sean utilizadas como material de trabajo académico. 
Además de consolidar una excelente experiencia de 
logística aplicada, desde el punto de vista pedagógico 
del proyecto, el manejo y el destino de los instrumen­
tos de evaluación, son formas de valor agregado den­
tro del propósito de mejorar la calidad de la educación 
en la ciudad.

2.1 ETAPA DE PREPARACIÓN

El valor estratégico de la evaluación y el delicado com­
promiso con los escolares bogotanos, imponen altos niveles 
de calidad en las actividades relacionadas con la progra­
mación, preparación, aplicación y calificación de los ins­
trumentos utilizados. Dentro de la preparación se inclu­
ye la depuración del censo de establecimientos educativos, 
la programación de las jornadas de aplicación, la convo­
catoria, selección y capacitación de los delegados; la 
distribución y aplicación de los instrumentos; la organi­
zación del proceso de registro digital de las hojas de 
respuestas y el análisis de las producciones escritas 
propuestas por los niños y jóvenes evaluados.

2.1.1 Convocatoria, selección y capacitación de 
delegados

La aplicación de los instrumentos de evaluación para 
los estudiantes de grados tercero, quinto, séptimo y 
noveno de los colegios de Calendario B que funcionan 
en Bogotá, fue programada para el 30 de mayo de 2001. 
La presencia de los delegados de la Universidad Nacio­
nal, en cada una de las entidades educativas, se deci­
dió y organizó como parte de un proyecto integral, es 
decir, a partir del supuesto de que cada uno de los 
delegados debía conocer detalladamente el origen, las 
características y las repercusiones académicas, cultu­
rales y sociales de la aplicación. Cada una de las eta­
pas relacionadas con la designación de delegados se 
abordó en consonancia con este criterio de vinculación.

Convocatoria. Esta fase del proceso se adelantó 
mediante difusión pública, realizada durante el mes de 
mayo de 2000 en las carteleras de las Facultades de la 
Universidad Nacional de Colombia, Sede Bogotá, y en 
las instalaciones de la Dirección Nacional de Admisio­
nes. Las condiciones básicas para la convocatoria, fija­

ron que fueran estudiantes de cualquiera de los progra­
mas de pregrado o postgrado, ofrecidos por la Univer­
sidad Nacional de Colombia, Sede Bogotá, con dispo­
nibilidad de tiempo completo, en la fecha prevista para 
la aplicación, y que demostraran sensibilidad y sentido 
de pertenencia con el proyecto.

Selección. Una vez inscritos, los aspirantes que 
cumplieron con los requisitos de la convocatoria, fue­
ron sometidos a un proceso de selección que contem­
pló aspectos, tales como: el nivel académico y la expe­
riencia, desempeño y efectividad en ejercicios de naturaleza 
similar, particularmente en las aplicaciones anteriores 
del proyecto de evaluación de competencias básicas.

Instrucción. A los aspirantes seleccionados y orga­
nizados en grupos, se les ofreció un taller de inducción 
al proyecto, durante el cual fueron instruidos sobre las 
características y detalles de la aplicación y, además, 
se les entregó material escrito como guía para desa­
rrollar adecuadamente su trabajo.

Designación. Finalizada la instrucción, fueron desig­
nados a los delegados para cada uno de los estableci­
mientos educativos, a partir de criterios de segundad 
y comodidad en el desplazamiento y transporte del 
material. Todas las jornadas programadas fueron aten­
didas debidamente, sin que se presentaran pérdidas o 
extravíos de material. Los delegados se identificaron 
con escarapelas y, de manera consecuente, con el pro­
pósito de hacer de la jornada de aplicación un ejercicio 
de intercambio académico y de privilegio de la evalua­
ción, su desempeño fue calificado por los rectores de 
los establecimientos visitados, mediante un formato 
expresamente preparado para el efecto.

2.1.2 Programación y distribución de los materiales

La programación de las jornadas de aplicación se 
definió a partir del censo de establecimientos educati­
vos preparado por la Universidad Nacional, mediante 
comunicación telefónica con los colegios o visitas a 
los establecimientos con los cuales no fue posible co­
municarse. La información básica, recogida y que sir­
vió de soporte, incluyó el nombre, la dirección y la jor­
nada del colegio, así como el número de grupos y
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estudiantes matriculados en los grados tercero, quin­
to, séptimo y noveno.

2.2 APLICACIÓN  DE LOS 
INSTRUMENTOS

En la fecha programada, los delegados de la Univer­
sidad Nacional se presentaron en cada uno de los esta­
blecimientos educativos en los cuales se aplicó la eva­
luación, con el fin de transmitir las instrucciones necesarias 
y hacer entrega de los materiales. Una vez finalizada la 
jornada, recibieron de los profesores los cuadernillos 
utilizados en la prueba e hicieron entrega de los mis­
mos al rector del colegio, con el fin de que él pudiese

liderar al interior de la comunidad educativa de la insti­
tución, una amplia discusión sobre el tema, en armonía 
con el proyecto educativo con el cual estén comprome­
tidos. Las hojas de respuestas, las actas y los forma­
tos de aplicación se retiraron con destino a la Universi­
dad Nacional de Colombia.

A continuación, algunas estadísticas del proceso llevado 
a cabo.

La aplicación se realizó en 53 instituciones educati­
vas. El número total de aulas y estudiantes evaluados, 
agrupados por grado, se muestra en la tabla 2 .2 .1 ; 
mientras que el número de estudiantes por institución 
aparece en la tabla 2 .2 .2 .

TABLA 2 .2 .1 
Número de aulas y 

estudiantes evaluados, 
agrupados por grado

GRADO NÚMERO DE AULAS NÚMERO DE ESTUDIANTES

Tercero 121 2348
Quinto 107 2283
Séptimo 99 2017
Noveno 89 1900
Total 416 8548

Tabla 2.2.2
Número de estudiantes evaluados por institución

INSTITUCIÓN

CENTRO CULTURAL Y  EDUCATIVO ESPAÑOL REYES CA TO U CO S
CO LEGIO  AGUSTIN NIETO CABALLERO
CO LEGIO  AN EXO  SAN FRANCISCO DE ASIS
COLEGIO  AN GLO  COLOMBIANO
CO LEGIO  ARCO  MONTESSORI
COLEGIO  ITAUANO LEONARDO DA VINCI
COLEGIO  NUEVO RETIRO
COLEGIO ROCHESTER
COLEGIO SAN CARLOS
COLEGIO SANTA FRANCISCA ROMANA
COLEGIO SANTA MARIA
FUNDACION CO LEG IO  DE INGLATERRA-THE ENGLISH SCH O O L
GIMNASIO ALEMAN FRIENDRICH VON SCHILLER
GIMNASIO CAMPESTRE
GIMNASIO FEMENINO
COLEGIO BILINGÜE MEYER
COLEGIO NUEVA GRANADA

Número de estudiantes evaluados

202
23
93

414
3

262
14

258
387
243
282
361

8
285
191
27

271

Continúa en ta pagina 1 6
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INSTITUCIÓN

CO LEGIO  TILATA
U CEO  FRANCES LOUlS PASTEUR
CO LEGIO  SAN BARTOLOME LA MERCED
CENTRO INTEGRAL DE EDUCACION INDIVIDUALIZADA “CIEDI” 
CO LEGIO  ABRAHAM UNCOLN  
COLEGIO ALCAZAR DE VALENCIA
CO LEGIO  ANDINO CULTURAL ALEJANDRO VON HUMBOLDT
COLEGIO BlUNGÜE BUCKINGHAM
CO LEGIO  BlUNGÜE CLERMONT
CO LEGIO  BILINGÜE JOHN DEWEY
COLEGIO BlUNGÜE RICHMOND
COLEGIO COLOMBO GALES
COLEGIO COLOMBO HEBREO
COLEGIO GIMNASIO VERMONT
COLEGIO HACIENDA LOS ALCAPARROS
COLEGIO INTERNACIONAL DE BOGOTA
COLEGIO LA CANDELARIA
COLEGIO LA COLINA
COLEGIO LOS NOGALES
COLEGIO MARBETT'S SCHOOLL
COLEGIO NUEVA ORLEANS
COLEGIO SAN JORGE DE INGLATERRA
COLEGIO SAN MATEO APOSTOL
COLEGIO SANTA MARIA DE LA LOMA
COLEGIO TRINIDAD DEL MONTE
FUNDACION COLEGIO NUEVO MARYMOUNT
FUNDACION GIMNASIO LOS PORTALES
GIMNASIO DEL NORTE
GIMNASIO EL CEDRO
GIMNASIO FONTANA
GIMNASIO GENERACION DEL FLITURO
GIMNASIO JOSEFINA CASTRO ESCOBAR
GIMNASIO LA ARBOLEDA
GIMNASIO LA MONTAÑA
LICEO SAN DIEGO DE SANTAFE DE BOGOTA
NUEVO COLEGIO BILINGÜE LARCHMONT

Número de estudiantes evaluados

104
473
431
156
352 

5
353 
144
I I I
36
68

225
84

167
129
154
163

17
179

3
22

385
280

12
79

279
116
128
51

201
44
70
20

157 
26 
23

2.3 LECTURA Y PROCESAMIENTO DE 
LA INFORMACIÓN

La etapa complementaria de la aplicación de los instru­
mentos de evaluación comprende la organización, pre­
paración y lectura de los materiales producidos por los 
estudiantes. Tanto el registro digital como la lectura de

las respuestas de la producción escrita de los estudiantes, 
se hacen en medio de un ambiente de calidad y confia- 
bilidad respaldado por la experiencia de la Universidad 
Nacional en este tipo de actividades. De esta manera, 
la etapa de lectura y procesamiento garantiza un ade­
cuado respaldo a la producción y evaluación de los 
resultados de la aplicación.»
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Procedimiento de calificación 

y análisis de resultados

C on el ánimo de facilitar la lectura y compren­
sión de los resultados que se presentan en los 
capítulos siguientes, a continuación se exponen 
los procedimientos seguidos para la calificación 

de los ítems de opción múltiple, asi como los emplea­
dos para la evaluación de las producciones escritas (cons­
trucción de situaciones problemáticas y producción de 
textos). También se presenta el proceso estadístico 
desarrollado sobre los datos para obtener algunos índi­
ces, que describen el comportamiento de la población 
en cada una de las áreas evaluadas. En todos los ca­
sos, el análisis se hace para los grupos de estudiantes 
determinados por las áreas y los grados evaluados.

El proceso de calificación consiste en revisar las 
respuestas dadas por los estudiantes y asignar a cada 
uno de ellos un puntaje en cada área. Para definir el 
puntaje de cada uno de los estudiantes evaluados, y 
considerando que la simple sumatoria de las respues­
tas correctas no refleja la complejidad de los ítems, se 
asignó un valor ponderado a cada ítem, según el nivel 
de competencia al cual corresponde en la estructura 
teórica de la prueba y dependiendo del grado de difi­
cultad observado en su análisis estadístico. De esta 
manera, el puntaje individual refleja no sólo el número 
de respuestas correctas, sino también su grado de 
complejidad. De este modo, respuestas correctas a ítems 
con altos grados de dificultad, significan niveles altos 
de desarrollo de las competencias y consecuentemen­
te mayores puntajes.

Enseguida, se examinó qué niveles fueron supera­
dos por cada estudiante en cada área, tomando como 
criterio que hubieran obtenido un puntaje superior al 
50% del valor máximo del nivel bajo consideración. Luego, 
con base en los niveles superados y tomando también 
como criterio que el nivel dos se ha establecido como

predominante -  con el mayor número de ítems -  se 
asignó un nivel a cada estudiante. Al respecto, vale la 
pena recordar que la prueba incluía ítems para evaluar 
el desarrollo de los tres niveles de competencia defini­
dos para cada área.

Finalmente, se calcularon algunos índices estadísti­
cos que expresan la tendencia de los resultados de grupos 
por grado, en cada institución y en la ciudad. Es impor­
tante señalar que en esta evaluación interesan más los 
resultados alcanzados por un grupo (ciudad, institución 
y grado), que los obtenidos por un estudiante.

Así, los resultados individuales sirvieron de base para 
construir agregados por grado, institución y ciudad: de 
una parte, se calculó el puntaje promedio y la desvia­
ción estándar de los puntajes del grupo en cada área; 
y de la otra, se obtuvo el porcentaje de estudiantes 
que superaron cada uno de los niveles de competencia 
establecidos en la prueba.

Con el ánimo de profundizar en el análisis de los 
resultados, se estableció también el porcentaje de res­
puestas correctas a los Ítems correspondientes a cada 
desempeño. De esta manera se obtuvo un perfil cuali­
tativo del grupo, que permite apreciar, para cada área, 
la combinación de desempeños puestos en juego en el 
momento de resolver la prueba. Un perfil, cuya carac­
terística es permitir observar la diversidad de niveles y 
desempeños evaluados, es más compatible con la vi­
sión contemporánea sobre actividad cognitiva, la cual 
ya no es vista como unitaria y homogénea, sino como 
una compleja articulación de competencias particula­
res, propias de dominios y campos de conocimiento 
específicos.

En consecuencia, los resultados del análisis de las 
respuestas a los ítems de opción múltiple, se presen­
tan de tres maneras complementarias entre sí:
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1. Comportamiento de la media aritmética o promedio 
de puntajes y la desviación estándar de los puntajes 
en cada área e institución, como indicadores de las 
características y tendencias de los grupos. El pro­
medio de puntajes describe el punto en torno al cual 
se ubican las competencias (medidas como desem­
peños) de los estudiantes, mientras que la desvia­
ción estándar indica la variabilidad respecto a la media 
de los desempeños, es decir, el grado de disper­
sión y heterogeneidad de los puntajes individuales 
para dicha competencia.

2. Porcentaje de estudiantes que superan cada uno de 
los niveles de competencia evaluados en la prueba, 
en cada área.

3. Perfil cualitativo del grupo, descrito mediante el 
porcentaje de respuestas correctas a los distintos 
ítems que corresponden a cada uno de los desem­
peños propuestos.

En relación con el segmento de producciones es­
critas, en el área de matemática, los estudiantes de 
tercero y quinto grados debían proponer y resolver un 
problema interesante de matemática, relacionado con 
el dibujo “Carnaval de la Historia"; en las áreas de len­

guaje y ciencias naturales, debían explicar por qué creían 
ellos que el barco de Cristóbal Colón flotaba en el mar 
y había podido navegar desde España hasta América. 
Por su parte, los estudiantes de séptimo grado, en el 
área de matemática, debían proponer y resolver un 
problema que tuviera relación con los avisos limita­
dos del periódico, mientras que los de noveno debían 
emplear la información del periódico para formular un 
problema en donde tuvieran que usar y resolver una 
ecuación: en las áreas de lenguaje y ciencias natura­
les se propuso un texto sobre las relaciones entre el 
oxígeno del aire, la respiración humana y la presión 
de la atmósfera.

Para el análisis de estos desempeños, se diseñaron 
distintas rejillas que estructuran las categorías y condi­
ciones que deben satisfacerse para quedar ubicado en 
un determinado nivel.

De esta manera se realizó una evaluación censal de 
la producción escrita, alcanzando una población de 3.997 
formularios evaluados en matemática y 3.937 textos 
en lenguaje, de los cuales 2061 también se analizaron 
desde el área de ciencias naturales. Se registro un to­
tal de 614 formularios que no fueron respondidos por 
los estudiantes. ■
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Resultados en el área de lenguaje

a prueba de lenguaje pretende explorar la compe­
tencia comunicativa y textual en la comprensión y 
producción escrita. Este capitulo presenta los resul­
tados de la segunda aplicación censal destinada a 

los estudiantes de grados tercero, quinto, séptimo y 
noveno de Calendario B de Bogotá. A continuación, 
mediante un análisis estadístico, descriptivo y explora­
torio, y dentro del marco conceptual asumido, se pre­
senta una lectura de esa información.

4.1 ÍTEMS DE O PCIÓ N  MÚLTIPLE

Como en aplicaciones anteriores, las pruebas fueron 
calificadas utilizando una escala máxima de 306 pun­
tos; una vez hecha la calificación se procedió a obte­
ner los promedios de puntajes y la desviación estándar 
para los diferentes grupos y grados evaluados. En la 
tabla 4.1.1 se presentan los resultados de cada grado 
evaluado.

Tabla 4.1.1 
Promedios de puntajes 

y desviaciones estándar 
por grado en toda la 

ciudad, en lenguaje

Grado Prom edio de 
puntajes'

Tercero 198.86
Quinto ^*^ISPR230.38  
Séptimo _  i 95.61 
Noveno !W8.96
Global' “ 2Ó8.84

Desviación
estándar^

47.47
41.66
44.14
44.39
46.64

N úm ero de estudiantes

2348
2283
2017
1900
8548

La tabla 4 .1 .1 . contiene el promedio, la desviación 
estándar y el número de estudiantes para cada uno de 
los cuatro grados evaluados en lenguaje. El promedio 
es un parámetro que da cuenta del valor en torno al 
cual se dispone la información; en este caso, los resul­
tados asociados con la prueba de lenguaje. La variabi­
lidad o heterogeneidad de los resultados se registra 
mediante la desviación estándar, que está asociada con 
la distancia entre los puntajes y el valor promedio; así, 
valores pequeños de este parámetro advierten sobre 
una mayor homogeneidad de los desempeños evalua­
dos, en tanto que valores altos señalan alta variabilidad 
o dispersión.

Puede observarse que hay un ascenso de los resul­
tados, tanto en primaria como en secundaria; pues los 
resultados de quinto son superiores a los de tercero y 
los resultados de noveno superiores a los de séptimo.

1 E l promedio de puntajes se calcula com o la media aritmética 

de tos puntajes de todos los estudiantes de la ciudad, para el grado  

correspondiente, en lenguaje

2  La desviación estándar de cada grupo de estudiantes se calcu­

la respecto del valor promedio de los puntajes obtenidos, en lenguaje.

3  Estos valores se calculan sobre los puntajes obtenidos por 

todos los estudiantes de la ciudad, en lenguaje.

■ 19Bmmm
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En relación con la variabilidad puede anotarse que los 
resultados de la prueba de lenguaje del grado quinto son 
los menos variables. Otra lectura de la variabilidad exhibida 
en la tabla 4.1.1, corresponde a que los desempeños en 
lenguaje, en secundaria, mostraron una dispersión similar.

Puesto que se trata de una evaluación censal, pue­
den establecerse las diferencias entre los resultados de 
las pruebas en dos puntos diferentes del tiempo/ y, por 
consiguiente, casi sobra establecer o cuantificar las di­
ferencias observadas. En esta dirección, la comparación 
de los desempeños en lenguaje del 2001 (la tabla 4.1.1.), 
en relación con los resultados de la prueba aplicada en 
1999 (SED, 1999), permite afirmar lo siguiente:

• Los desempeños en lenguaje para los cuatro grados, 
en el 2001, mirados desde los resultados obte­
nidos en la prueba, son superiores a los que se 
obtuvieron en 1999.

• La variabilidad de los desempeños en lenguaje 
del 2001, es menor o igual a la observada en 
1999.

Siguiendo con la presentación de los resultados, a 
continuación se ilustran en las figuras 4.1.1 y 4.1,2, 
ios promedios de puntajes y la desviación estándar obtenida 
por cada institución.

FIGURA 4.1.1 
Promedio vs 

desviación estándar 
en lenguaje, grados 

tercero y quinto, en 
cada institución

280

210

MO

-----------------

0
0

0

0  ^
0

0

_____________ A  ^

A

a  “ A

^ A
A

43 69

A Tercero O Quinto Desviación

4  Se supone que las poblaciones son estables en e! tiempo.
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FIGURA 4.1.2 
Promedio vs 

desviación estándar 
en lenguaje, grados 

séptimo y noveno 
en cada institución

A  Séptimo o  Noveno Desviación

La figura 4.1.1 posibilita otros elementos para el 
análisis de los resultados: allí se ubican, en términos 
de la variabilidad y el promedio, las instituciones repre­
sentadas por los grados tercero (triángulos) y quinto 
(círculos). Para cada uno de los grados, pueden consi­
derarse como centro de gravedad de los datos el par: 
desviación estándar-promedio. En la figura 4 .1 .1  se 
reafirma lo señalado anteriormente, el grado quinto muestra 
resultados, en promedio, superiores a los del grado tercero, 
lo cual se interpreta como el progreso que se espera 
(por acumulación de experiencia y conocimiento) de un 
grado a otro. Aunque un resultado semejante se había 
observado en el año 1999, en el año 2001 este hecho 
se hace un poco más evidente.

Hay que destacar también que el grado quinto, de la 
mayoría de las instituciones educativas, muestra un 
desempeño cuyo promedio está por encima del des­
empeño global (de la Ciudad en el calendario B) con 
una alta homogeneidad en los resultados (baja desvia­
ción estándar). En contraposición, el grado tercero muestra 
un desempeño cuyo promedio está por debajo del des­

empeño global (de la Ciudad en el calendario B), con 
una alta variabilidad en los resultados (alta desviación 
estándar). Nótese que las nubes de puntos más den­
sas para los grados tercero y quinto, se encuentran en 
cuadrantes opuestos. En esta ocasión, se nota la con­
formación de grupos o cúmulos de colegios más defi­
nidos que los observados en 1999.

En la figura 4 .1 .2 . se observa que el grado noveno 
obtiene resultados, en promedio, notoriamente superio­
res a los de séptimo (círculos por encima de los triángu­
los). Los de noveno están casi en la misma proporción 
por encima y por debajo del promedio global, en tanto 
que la mayoría de séptimo se ubica por debajo del pro­
medio global. A diferencia de lo que se encuentra en la 
básica primaria, en la básica secundaria no se muestran 
conglomerados de colegios “cargados" hacia lado algu­
no, hecho que coincide con lo observado en 1999.

Desde otra perspectiva, presentamos enseguida, en 
la figura 4 .1 .3 , los porcentajes de estudiantes que su­
peran cada uno de los niveles de competencia propuestos 
en la evaluación.
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FIGURA 4.1.3 
Porcentaje de 

estudiantes de grado 
tercero, quinto, 

séptimo y noveno 
que superan cada 

nivel de 
competencia en el 

área de lenguaje, en 
la ciudad

En relación con cada uno de los tres niveles^ de 
competencia de la prueba de lenguaje, la figura 4 .1.3 
muestra el porcentaje de estudiantes que alcanza cada 
nivel de competencia, en cada uno de los cuatro gra­
dos evaluados.

Se observa que los estudiantes de los grados ter­
minales (quinto y noveno), de cada ciclo de educación 
básica, son quienes en mayor proporción alcanzan cada 
uno de los niveles de competencia. De manera global 
se destacan los alumnos del grado quinto, pues son 
quienes en mayor porcentaje alcanzan cada uno de 
los niveles.

Una mirada longitudinal entre los resultados de 1999 
(SED, 1999) y los de 2001, permite afirmar que, con 
excepción del nivel 2 del grado tercero, los desempe­
ños observados en la evaluación del año 2001 son 
superiores en todos los grados y niveles. Se resalta el 
cambio evidenciado en el nivel 3 en el 2001, pues casi 
triplican los registrados en la evaluación del año 1999.

A continuación se realizará el análisis conceptual 
de los resultados, considerando cada uno de los nive-

5 Los porcentajes alcanzados decrecen conforme aumenta el 

nivel, lo cual avala la complejidad conceptual que se asume en cada 

uno de éstos.

les de competencia. Los ítems correspondientes a 
lenguaje, para los grados señalados, son el resultado 
de una depuración, luego de haber realizado una apli­
cación piloto. Las pruebas para tercero y quinto se 
sometieron a experimentación con los niños de una 
escuela de calendario A, del sur de la ciudad. Haber 
realizado la experiencia piloto de la prueba contribuyó 
a ajustarla en el modo de plantear los enunciados y en 
el manejo del tiempo para responderla. Así mismo, 
las pruebas para séptimo y noveno fueron sometidas 
al análisis, en la aplicación de una primera versión, 
con estudiantes del Instituto Pedagógico Arturo Ramí­
rez Montufar, de la Universidad Nacional; muchas du­
das expresadas por los estudiantes contribuyeron a la 
afinación de los instrumentos y a la definición del tiempo 
para su desarrollo.

Mostraremos a continuación los avances progresi­
vos que se han ido alcanzando en los distintos grados. 
Es necesario señalar que esta vez también se tomaron 
Ítems del área de matemática para evaluarlos a la luz 
de las categorías que orientan el análisis interpretativo 
de las competencias en lectura y escritura. Desde el 
área de lenguaje queremos seguir afirmando la impor­
tancia de pensar el currículo de manera integrada; por 
eso, insistimos en analizar los desempeños de los es­

^ ' 22 '^:
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tudiantes en los otros ámbitos del saber, pues lo que 
está en juego en cada una de las áreas, es saber reco­
nocer los códigos propios de dichas áreas, y esto es 
propio de la interpretación en la lectura.

Nivel I

En la figura 4 .1 .3  se observa que cerca del 100% de 
los estudiantes evaluados superan el nivel 1, identifi­
cado como el nivel básico, o nivel de piso, es decir, 
el más elemental en lo relacionado con la compren­
sión de texto. En este nivel de competencia identifi­
camos desempeños que dan cuenta del dominio de 
la convencionalidad del sistema de escritura, el re­
conocimiento de los sujetos que participan en los 
eventos comunicativos (quién habla a quién, de qué 
modo se habla, qué roles asumen los participantes 
en la comunicación); así mismo, en este nivel se in­
daga por las relaciones entre el lenguaje de la ima­
gen y el lenguaje verbal y por el reconocimiento de

los significados de las palabras y frases del lenguaje 
coloquial y cotidiano, desempeños que se integran 
en lo que es propio del modo literal en la lectura de 
un texto.

De acuerdo con los desempeños alcanzados en el 
nivel 1 de competencia (puede decirse que el 100% de 
los estudiantes domina esta competencia), se reconfir- 
ma una vez más que los estudiantes de los grados 
evaluados saben leer los textos en el modo literal; es 
decir, se instalan fácilmente en las estructuras prima­
rias del significado y reconocen aquello que los textos 
dicen en la superficie textual. El dominio del significa­
do, en los niveles primarios del texto, constituye una 
condición necesaria para acceder a otros niveles inter­
pretativos; lo más importante es reconocer que hay otras 
experiencias de lectura que trascienden lo meramente 
literal, es decir, es necesario reconocer que al trascen­
der lo literal se descubren otros significados. Veamos 
algunos ejemplos de ítems correspondientes a los des­
empeños del nivel 1 de competencia:
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GRADO TERCERO

Desempeños: Reconocer caraczerisvcas básicas de! lenguaje escrito  como ia convencionaiidady arbitrariedad de
ios signos y  regias que conforman ei sistema de escritura. . .  . l , a  ̂ ^
Reconocer ios elementos básicos de una situación de comunicación: quién habla a quién, de qué modo habla, 
cuáles son los roles de los participantes en una comunicación.
Clave: B

El siguiente escrito aparece en la pancarta con tono azul. Léelo con atención.

“VI dos o tres poblaciones y la gente venia hacia nosotros, llamándonos. Unos traían agua 
fresca, otros cosas de comer; otros cuando velan que yo salla de tierra se echaban a la mar 
nadando. Vinieron muchos hombres y mujeres, cada uno trayendo de lo que tenia... Allí hay 
huertas de árboles, las más hermosas que yo vi, y tan verdes y con sus hojas como las de 

Castilla en el mes de Abril y de Mayo, y mucho agua...”

Cristóbal Colón

El autor del anterior escrito es:

Opciones de respuesta Porcentaje de respuestas por opción

A  La persona que lleva el cartel.
A 3,07%

B. Cristóbal Colón. B. 92,67%
C . La persona que hizo el dibujo.
D. Un indígena.

C , 1,79%

D. 2,30%

Se trata de reconocer la autoría de un texto dado; 
el nombre de Cristóbal Colón aparece hacia el final 
del texto, tal cual es la convención cuando se presen­
ta un escrito con comillas. Los estudiantes identifican 
quién habla y reconocen la regla o convención del sis­
tema de escritura. El ítem incorpora así los dos pri­
meros desempeños de la tabla. El 92.57% eligió la 
opción correcta (B); el 3,07% eligió la primera opción, 
porque seguramente asoció el hecho de elaborar la 
pancarta con el hecho de escribir lo que aparece en 
ella: no se distingue entonces entre transcriptor y autor.

El 1.79% eligió la opción (C), por una confusión simi­
lar a la anterior; confundir a la persona que hizo el 
dibujo con el autor del escrito; es muy probable que la 
palabra autor se asocie simplemente con la persona 
que hace cualquier cosa (como la que hace el dibujo 
en el que aparece el escrito). En general, como se 
observa, es un índice menor de estudiantes el que no 
alcanza a distinguir entre la autoría de un texto y otras 
autorías. En grado quinto se presentó el mismo ítem y 
tuvo también el comportamiento esperado (el 95.14% 
lo responde correctamente).
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Se representa con gráfico de barras y gráfico de 
porciones la composición normal del aire seco, según 
uno de los artículos que aparece en el periódico. El 
86,07% identifica la opción correcta, lo cual revela, como 
en aplicaciones anteriores, la facilidad con que los es­
tudiantes interpretan información representada en grá­
ficos. Se trata de un ítem que puede abordarse ya sea 
desde matemática, de ciencias o de lenguaje. En len­
guaje se indaga por las relaciones entre el texto de la 
imagen y el texto verbal; es decir, el ítem se propone 
con el objeto de poner en juego datos numéricos, de­
nominaciones y expresión gráfica; esto supone igual­
mente la reconstrucción de los conceptos básicos que 
aparecen en la nota periodística.

Desde matemática, este ítem ubicado dentro del 
dominio estadístico y de posibilidades, permite la utili­
zación de contextos muy diversos. La recolección y análisis 
de información constituye una oportunidad especial para 
proponer actividades que motiven y enriquezcan el co­
nocimiento de los niños y jóvenes. Es importante que 
los datos que los alumnos recojan sean interesantes y 
relevantes, como por ejemplo investigar cómo es el 
estudiante promedio del curso o de la institución; for­
mular preguntas para determinar características: edad, 
altura, color de ojos, tipo de música o programa de 
televisión que prefieren, número de personas del nú­
cleo familiar; proponer que intenten construir un instru­
mento de sondeo adecuado, con el objeto de obtener 
los datos y una vez establecidos estos instrumentos, 
proceder a recoger, agrupar y construir representacio­
nes y analizar los resultados, guiándolos con pregun­
tas como las siguientes: ¿Que es lo que más aparece 
en los datos? ¿Qué tendencias se aprecian en éstos? 
¿Cómo pueden interpretarse? ¿Pasaría lo mismo si pre­
guntáramos en otros grupos? y otras.

Las estadísticas en el deporte y demás datos rea­
les constituyen contextos en los que los estudiantes 
pueden generar datos nuevos e investigar un campo 
amplio de hipótesis o conjeturas. Incluso al interior de 
la institución, manejar datos de los compañeros de 
clase de educación física: longitud de saltos, tiempo 
empleado en recorrer una determinada distancia; lle­
var registros de los precios de algunos artículos de la 
canasta familiar vendidos en expendios del barrio (o 
en la cafetería del colegio) durante un período de tiempo 
determinado, para estudiar su variación. O bien, tra­

bajar en la clase con informes de tipo estadístico que 
aparecen en los medios de comunicación, interpretar 
la información que presentan y motivar inferencias ini­
ciales a partir de ellos.

Nivel 2

Como se observa en las barras estadísticas, los estu­
diantes de los grados quinto y noveno casi alcanzan el 
porcentaje esperado (80%). Es muy loable que al termi­
nar el ciclo de la primaria y la educación básica, los 
estudiantes puedan moverse en ámbitos interpretativos 
que van más allá de las lecturas de primer nivel y esto 
es lo que se muestra en los resultados de las pruebas 
aplicadas en el 2 .001: un esfuerzo por desentrañar los 
significados implícitos de los enunciados y la conse­
cuente producción de significación.

Los estudiantes de grado tercero y séptimo, si bien 
revelan también unos desempeños aceptables en el 
nivel 2 de competencia, nos muestran un índice me­
nor de logro respecto a los otros dos grados; sin 
embargo, el porcentaje es mayor respecto a los resul­
tados de la primera aplicación en el año 1.999. En el 
grado tercero se alcanza el 61%, lo que quiere decir 
que más de la mitad de los niños de este grado esco­
lar sabe comprender textos en la dimensión inferen­
cia!. En el grado séptimo, prácticamente el 70% de 
los estudiantes sabe interpretar teniendo en cuenta 
los implícitos de los enunciados. Estos índices nos señalan 
que todos los niños están en condiciones de realizar 
análisis textual indagando por las connotaciones del 
lenguaje en uso. No obstante, hay factores asociados, 
de orden sociofamiliar y pedagógicos, que hacen que 
no todos los niños revelen en este tipo de pruebas 
esta competencia.

En el nivel 2 de competencia, como ya se ha ex­
puesto en otros documentos anteriores (cf. Hacia una 
cultura de la evaluación para e! siglo XX!, Competen­
cias y  proyecto pedagógico), se trasciende el recono­
cimiento de la convencionalidad y de la literalidad en la 
recepción textual para privilegiar desempeños más 
complejos; estos desempeños, como el acto de inferir 
significados, saber caracterizar las semejanzas y dife­
rencias entre los textos, usar con pertinencia y saber 
analizar las categorías fundamentales de la gramática 
del discurso (conectares, pronombres, signos de pun-
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tuación, etcétera) e identificar las intencionalidades de 
los participantes en los eventos comunicativos, exige 
del estudiante una actitud indagadora y de mucha aten­
ción frente a los mensajes que el texto moviliza.

Si en el primer nivel de competencia se trata de 
aprehender los significados explícitos, en el segundo 
se trata de organizar los significados implícitos y, por 
ende, toi ar conciencia sobre cómo es usado el len­
guaje para lograr sus efectos comunicativos. Dicho de 
otro modo, en este nivel de competencia se busca

comprender cómo funciona la comunicación al desen­
trañar la significación que cada acto enunciativo produ­
ce. Puede plantearse también, en congruencia con las 
explicaciones de Greimas, que la interpretación presu­
pone el paso del significado hacia la significación, es 
decir, de la literalidad a la inferencialidad, pues la signi­
ficación es construida en un proceso de asociación entre 
significados.

A continuación presentamos algunos ejemplos de ítems 
que corresponden al nivel 2 de competencia.

GRADO TERCERO
Desempeño: Com prender y  explicar las intenciones comunicativas de los textos y  la forma como se organiza el 
contenido de los mismos.
Clave: B

En la pancarta azul se dice: “como las de Castilla en el mes de abril”; la palabra “las" se refiere a

Opciones de respuesta Porcentaje de respuestas por opción

A. Las épocas. A. 24,87%

B. Las huertas. B. 45,78%
C. Las poblaciones.
D. Las aguas. C. 14,40%

D. 14,35%

Con este tipo de ítems se indaga por el uso adecua­
do en la interpretación de unidades lingüísticas, que 
cumplen la función de la correferencia o del proceso 
anafórico en la estructuración del discurso; no se pre­
gunta por la definición de una determinada categoría 
de la lengua (artículos, pronombres, adverbios, verbos, 
etcétera) sino por la manera como se usan estas cate­
gorías y la función que cumplen en la comprensión. En 
este ítem se busca que el estudiante asocie la unidad 
dada (“las"), con aquello que se dijo antes (“las huer­
tas ). Estos ítems indagan también por la funcionalidad 
de la memoria a corto plazo, en el proceso de lectura, 
en tanto se trata de retener el referente del cual se ha

hablado o se está hablando, para asociarlo con el de­
venir del discurso.

El 45,78% de los estudiantes logró asociar la pala­
bra “las" con “huertas": el índice porcentual deja ver 
el grado de complejidad en la manera de plantear lo 
que se indaga. El estudiante tiene que retomar lo que 
se dice desde atrás, cuando aparece el adverbio de 
lugar “allí";

“. . .  AHÍ hay huertas de árboles, la s m ás herm osas 
que yo vi. y  tan verdes y  con su s hojas como las de 
Castilla en e l m es de abril y  de m a yo ..."

La asociación se establece entonces entre lo que 
hay “allí" (huertas de árboles), la descripción de dicho
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referente (las huertas son hermosas y verdes) y la com­
paración con las huertas de otro lugar (“con sus hojas 
como las de Castilla"). La palabra “las" reemplaza pues 
a la palabra “huertas": esto es lo que llamamos corre- 
ferencialidad o sustitución anafórica.

Nos llama la atención que casi el 25% de los estu­
diantes haya identificado la opción (A) (“las épocas"); 
una razón de esta decisión es la de haber privilegiado 
una lectura de carácter literal y fragmentada al percibir 
una temporalidad (“que yo vi") y un período del año (abril 
y mayo). En este caso, la atención en el texto fue muy 
débil y hubo ligereza al responder. Se advierte también 
que casi el 29% marcó las opciones (C) (“las poblacio­
nes") y (D) (“las aguas"). Seguramente los estudiantes, 
en los dos casos, no releyeron el texto con atención 
(algo que es necesario hacer cuando se tienen dudas) 
y entonces anclaron su mirada en la primera imagen 
que el lector interioriza (las poblaciones vistas por Colón,

el agua fresca y el agua del mar); estos son casos tam­
bién de lectura fragmentada, o lectura local (por oposi­
ción a la lectura global que demanda el texto), que tien­
de a ser dominante en los niños de tercer grado cuando 
practican la comprensión de lectura desde perspecti­
vas muy tradicionales.

Los desempeños de este Item en grado quinto fue­
ron más sensatos: el 68% identifica la opción correcta 
(“las huertas"), contra el 21% que elige la opción (A) 
("las épocas"); puede decirse que en el grado quinto 
hay una mayor madurez para la metacognición o la 
metacomunicación (saber comunicar lo que otro comu­
nica o saber preguntar por las formas como el texto 
comunica), sobre todo cuando en el aula se promueve 
el análisis exhaustivo de los textos que circulan en la 
cultura. El 21% realiza una lectura local y fragmentada 
al privilegiar un hecho histórico (la llegada de Colón a 
América).

GRADO SÉPTIMO

Desempeño: Inferir e l signifícado de lo que se dice o escribe en relación con un tema o un campo de ideas. 
Claves: A y  D

Paisaje

Por sus cicatrices 
Sin moverse cae 
Perpetua agua virgen.

Se despliega e l mundo 
Tal cual es, inmóvil 
So! en e! abismo.

Peña y  precipicio.
Más tiempo que piedra. 
Materia sin tiempo.

Reposa lo inmenso 
Piedra sobre piedra. 
Piedra sobre aire.

Balanza de! vértigo:
Las rocas no pesan 
Más que nuestras sombras.

Octavio Paz

En la primera estrofa del poema “Paisaje" aparece el verso “Materia sin tiempo": éste se refiere

#28 91 
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La ambigüedad del enunciado “materia sin tiem­
po" sólo puede resolverse al relacionar la peña con 
la piedra y con la materia; pero la “peña" presupone 
el precipicio, el que a su vez es asociado con abis­
mo; esta es la razón por la cual la mayoría identificó 
la primera opción (al abismo); le siguió en porcentaje 
la opción (D) (a la peña); por la cercanía entre las 
dos opciones se decidió dar por válidas las dos. Los 
desempeños que están en juego aquí, hacen referen­

cia al acto de inferir el significado de lo que se dice 
o escribe en relación con un tema o un campo de 
ideas. Es inquietante, sin embargo, que casi el 22% 
haya elegido la opción (B) (al mundo); esta elección 
se debió quizás a la ubicación del referente más ge­
neral (el mundo que incluye peña, precipicio, piedra, 
tiempo y materia), eludiendo la lectura de un aparta­
do del poema y las relaciones internas entre las uni­
dades textuales.

GRADO SÉPTIMO
Desem peños: In ferir e l significado de lo  que se dice o escribe en relación con un tema o un campo de ideas. 
Utilizar y  analizar categorías del sistema Hngüistico (conectores, pronom bres, adverbios, signos de puntuación) 
para com prender fenómenos textuales y  de comunicación.
Clave: C

Según el poema, la palabra “cicatrices”, se refiere a

Opciones de respuesta
Porcentaje de respuestas por opción

A . Las heridas del poeta. A . 9.42%

B. La fuerza del agua. / B. 12.79%
C . Las grietas de las peñas. V
D. La sangre que es como el agua. C . 63.06%

D. 13.14%

El enunciado completo en el que aparece la palabra 
“cicatrices" constituye la segunda estrofa del poema 
del ítem anterior. El enunciado “peña y precipicio" orienta 
la correferencia con la palabra “cicatrices” , represen­
tación figurada con la cual se alude a las grietas que 
forma el agua al caer. La lectura inferencial presupone 
la retención de las asociaciones entre peña, precipicio, 
piedra, agua y cicatrices; las cicatrices no son enton­
ces las huellas de las heridas del poeta sino las huellas 
de las heridas, o cortes, que se forman en las rocas al 
contacto con el agua.

El 63.06% de los estudiantes de grado séptimo iden­
tificó la opción correcta (“las grietas de las peñas"); es 
decir, más de la mitad logra reconstruir las asociacio­

nes semánticas señaladas. El 26% de estudiantes eli­
gen las opciones (B) (“la fuerza del agua") y (D) (“la sangre 
que es como el agua"); se trata también de lecturas 
muy ligeras que los estudiantes acostumbran a hacer 
para salir rápido de la situación que se propone y pa­
sar luego a otra. Estas lecturas rápidas conducen a la 
identificación de imágenes pasajeras, propias de la 
estructura superficial del texto (la fuerza del agua y la 
relación entre agua y sangre, como imágenes).

Nivel 3

Este nivel de competencia es el más exigente, por cuan­
to demanda de los usuarios del lenguaje una actitud crí­
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tica en la interpretación de los mensajes que se ponen 
en circulación. Tal actitud critica presupone necesaria­
mente la actualización de los saberes que los intérpre­
tes portan, es decir, la enciclopedia desde la cual cons­
truyen relaciones entre los saberes aprendidos y los saberes 
vehiculados por los textos objeto de interpretación.

Los desempeños que son objeto de indagación aqui 
apuntan entonces a la reconstrucción de los mundos posibles 
de los textos, a la identificación de los contextos y de 
las épocas que se representan en ellos, al develamiento 
de las intencionalidades ideológicas y manipulatorias de 
los discursos y, sobre todo, a la relación dialogante en­
tre los textos, como una forma de explicar su configura­
ción y sus efectos en las audiencias lectoras. Se invoca 
por el posicionamiento critico de los lectores, sin extra­
viar las esencias de los textos.

El nivel 3 de competencia en los grados tercero, 
séptimo y noveno sigue siendo muy débil, si bien hubo 
un relativo progreso respecto a la primera aplicación. 
Como se observa en la figura 4 .1 .3 , sólo el quinto gra­
do se aproxima al tope esperado (60%). Es preocupan­
te lo que ocurrió con el grado séptimo, cuyos desem­
peños en el nivel 3 de competencia se ubicaron por 
debajo del 20%. Parece que, con algunas excepciones, 
todavía no se logra fortalecer el análisis de los textos

a partir de las relaciones de complementación y diálo­
go entre ellos, y apuntando hacia la criticidad. Es nece­
sario reconocer, claro está, que el fortalecimiento de 
esta competencia implica la disposición y el compromi­
so de los docentes para seleccionar textos de mutua 
convergencia, textos que sirven de puentes para com­
prender otros y posibilitan el develamiento de las inten­
ciones ideológicas. En este propósito se requiere un 
acercamiento genuino entre las asignaturas.

Hemos de considerar que si el nivel 2 de competen­
cia ha sido aprehendido por los estudiantes y, por su­
puesto, por los profesores, esto constituye una base 
fundamental para intensificar un trabajo con el nivel 3 
de competencia; dicho de otro modo, si ya se domina 
el proceso inferencial y se sabe descubrir las intencio­
nes comunicativas de los textos, es necesario proce­
der con más intensidad en el análisis crítico-intertex- 
tual, sean éstos cuentos, poemas, noticias, novelas, 
mensajes televisivos, ensayos, entre otros. Para lograrlo, 
se requiere que los docentes establezcan relaciones 
pedagógicas más colectivas, en la perspectiva de construir 
curriculo integrado o propuesta curricular con funda­
mentos interdisciplinarios.

Veamos los comportamientos de algunos ítems ubi­
cados en el nivel 3 de competencia;

GRADO QUINTO
Desempeños: Reconstruir los mundos posibles de los textos, sus contextos y  épocas representados en ellos, y  
sus componentes ideológicos y  socioculturales.
Realizar lecturas en el modo critico en las que el lector fija una posición o punto de vista y  da cuenta de procesos 
persuasivos y  manipulatorios.
Clave: A

La frase: “¡No te muevas que puedes desordenar el cosmos!", que aparece al terminar la pancarta de letras 
rosadas, significa que

Opciones de respuesta Porcentaje de respuestas por opción

A. Cada uno tiene una función en la historia. V A. 70%
B. Es necesario estarse quietos para que la vida 

transcurra. B. 9,59%
C . El cosmos es el barco que va encima del carro.
D. Cuando se viaje en el barco se debe permanecer

C . 12,92%

quieto. D. 6,74%

■ ■ ■
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El 70% identifica la opción (A) que, por supuesto, es la 
conclusión que puede hacerse al leer atentamente el enun­
ciado dado. El carácter crítico del ítem lo hallamos en la 
reconstrucción semántica y semiótica que el estudiante 
tiene que hacer en la totalidad del texto; dicha reconstruc­
ción se realiza a partir del concepto de historia que atra­
viesa la representación dada (el carnaval); en el fondo, el 
estudiante logra concluir que la historia es hecha por los 
hombres y que cada uno tiene una función en ella.

La opción (C) fue elegida por el 12,92%, como re­
sultado de una lectura parcial y local; no se abordó el 
enunciado desde la dimensión figurada o desde el tono 
indirecto que le caracteriza; en consecuencia, no se 
reconoce el doble sentido y la intención ideológica que 
le subyace: puede decirse que el concepto tradicional 
de historia es objeto de parodia, y esto tendría que ser 
percibido por el lector para ser consecuente con la esencia 
semántica del texto.

GRADO SÉPTIMO
Desem peños: Com prender y  explicar las intenciones comunicativas de los textos y  la forma como se organiza el 
contenido de los mismos.
Establecer relaciones entre e l contenido de un texto  y  e l de otros textos, y  entre lo que el texto le dice a! lecto r 
y  lo que é l ya sabe.
Clave: D

En la cuarta estrofa del poema se puede considerar que la frase inmóvil sol en el abismo", significa

Opciones de respuesta
Porcentaje de respuestas por opción

A. La oscuridad. A. 47.45«
B. El precipicio.

B. 2335%
C . La piedra.
D, El mundo. C 7,14%

Dl 19.68%

Escasamente el 19,68%  de los estudiantes eli­
gió la opción (D), considerada la correcta; la mayo­
ría (el 47,45% , la opción (A) y el 23 ,55% , la opción 
(B)) realizó una lectura desde el diccionario y no desde 
la enciclopedia que el poema postula. Unos, asocia­
ron “inmóvil sol” con oscuridad (como que el sol al 
inmovilizarse se apagaría); otros, asociaron “en el 
abismo" con precipicio, en una relación de sinoni­
mia. La lectura totalizadora (o relectura global des­
de la primera estrofa) fue obviada. En el poema se 
dice del mundo que es un “inmóvil sol en el abis­

mo", es decir, el mundo es como un astro estático 
en el universo. Esta apreciación constituye una cla­
ve para entrar a los niveles más profundos del poe­
ma, identificando cierto halo disfórico o de desa­
zón, frente a lo que es el mundo y frente a lo que es 
la condición humana (“Las rocas no pesan más que 
nuestras sombras").

En la tabla 4 .1 .2  se recogen de manera global, los 
resultados encontrados en términos de los porcentajes 
de respuestas correctas a cada desempeño evaluado 
en los tres niveles.

■ ■
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Tabla 4 .1.2
Perfil cualitativo del Distrito Capital, en lenguaje.

Porcentaje de respuestas correctas a los ítems correspondientes a cada desempeño

P o rcen ta je  de resp u estas 
co rre cta s en cad a desem peño

NIVEL DE 
COM PETENCIA Desempeño Evaluado

o
E : o1 e

o■o
'J3 5! 2a V•0) •S aco ' z tf)UJ

u  z  co s  o  o  • □  o  52 ' o  5  5  2  1 - 0  
o  52 u  o
o: >•

Reconocer características básicas del lenguaje escrito como 
la convencionalidad y arbitrariedad de los signos y reglas que 
conforman el sistema de escritura.
Reconocer los elementos básicos de una situación de co­
municación: quién habla a quién, de qué modo habla, cuáles 
son los roles de los participantes en una comunicación.
Identificar relaciones, semejanzas y diferencias entre el len­
guaje de la imagen y el lenguaje verbal.

Reconocer los significados de las palabras y frases del len­
guaje coloquial y cotidiano.

92 .67 ' 95 .14 ' 71.15 89.00 100

89.48 92.79 71.15 89.00
1
100

94.12 95.49 86.07 95.21, 100

86.29 90.45 87.01 94.21 100

65.58 75.51 67.33 64.79 80

59.20 75.58 75.96 74.77 80

67.43 79.99 68.90 78.95 80

71.21 77.08 66.58 . 64.99 80

o>

• s  sCVJ W Q,
^  o. 

Z
Ou

Inferir el significado de lo que se dice o escribe en relación 
con un tema o un campo de ideas.
Caracterizar las semejanzas y diferencias en distintos tipos 
de textos.
Utilizar y analizar categorías del sistema lingüístico (conecto- 
res, pronombres, adverbios, signos de puntuación) para com­
prender fenómenos textuales y de comunicación.
Analizar las intenciones de quienes participan en la comuni­
cación y el papel que juegan en la misma.

> 8  
o  . tco ^  
=  ü

. Z  m z  tí 
-9  zc j <  <  z52 g
át y>< «2 LÜ O  O.

Reconstruir los mundos posibles de los textos, sus contex­
tos y épocas representados en ellos, y sus componentes 
ideológicos y socioculturales.
Comprender y explicar las intenciones comunicativas de los tex­
tos y la forma como se organiza el contenido de los mismos.
Realizar lecturas en el modo crítico en las que el lector fija 
una posición o punto de vista y da cuenta de procesos per­
suasivos y manipulatorios.
Establecer relaciones entre el contenido de un texto y el de 
otros textos, y entre lo que el texto le dice al lector y lo que 
él ya sabe.

66 .14 78.37 54.51 60.47 60

64.65 80 .72 46.47 

52 .84 63 .77 50.77

i 51.08 60

1

61.47 60

69.21 7 7 .3 5 :3 8 .4 2  41.68 60
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4.2 ANÁLISIS DE LA PRO DUCCIÓN  
ESCRITA

La prueba aplicada incluye una parte de producción textual, 
donde se solicita a los estudiantes desarrollar un escri­
to en torno a un enunciado dado; asi, los niños de ter­
cero y quinto grado debían responder a la pregunta: 
“¿por qué crees tú que el barco de Colón flotaba en el 
mar y pudo navegar desde España hasta América? Cuén­
tanos lo que piensas". Los estudiantes de grados sép­

timo y noveno debían desarrollar un escrito en relación 
con el siguiente enunciado: “Teniendo en cuenta lo que 
has leido en el PERIODICO, cuéntanos lo que piensas 
sobre las relaciones entre el oxigeno del aire, la respi­
ración humana y la presión de la atmósfera” .

Se analizaron 1.090 producciones escritas en ter­
cero, 1.095 en quinto, 888 en séptimo y 864 en nove­
no. Las producciones escritas fueron analizadas to­
mando como referencia las siguientes rejillas de 
evaluación.

REJILLA DE EVALUACIÓN
DE LA PRO DUCCIÓ N  ESCRITA EN GRADO S TERCERO  Y Q U IN TO

C ate g o ría Su b categ o ría C o n d ic io n e s N ivel

Producir al menos un enunciado y establecer
1. Concordancia concordancia entre el sujeto y el verbo al inte­

Coherencis rior del mismo.
Dh- Local Segmentar debidamente enunciados mediante
X
LU

2. Segmentación algún recurso explícito como espacio, una mu­ A
h -

< . letilla. un guión, un signo de puntuación. i
U
z
LU

Coherencia
Lineal 3. Progresión temática Producir más de un enunciado y seguir un hilo 

temático a lo largo del texto.

I

0 .
Z
0u Coherencia

4. Conectores con 
función

Establecer relación explícita entre los enuncia­
dos a través del uso de algún conector o frase B

Global conectiva.
y Cohesión

5. Signos de puntuación Evidenciar relaciones entre enunciados mediante 
el uso de signos de puntuación. C

< <
Intención 6. Pertinencia Responder requerimientos pragmáticos de la situación de co-

5  b municación: describir, narrar, argumentar, etcétera.
O

?  < Super-estructura 7. Tipo textual Seleccionar y controlar un tipo de texto en sus componentes j
DO ?  u globales: texto narrativo, noticia, texto expositivo, etcétera, j
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REJILLA DE EVALUACIÓN
DE LA PRODUCCIÓN ESCRITA EN GRADOS SÉPTIMO Y NOVENO

C ateg o ría Subcategoría C ond icio nes Nivel

1. Local
Producir al menos una proposición que cuenta 
con concordancia en género, número, tiempo y 
persona.

CO M PETEN C IA
T E X T U A L

Coherencia
y

Cohesión textual

2. Lineal

Producir más de una proposición.
Las proposiciones están secuenciadas de manera 
pertinente.
Seguir un eje temático a lo largo del texto, afín 
con la instrucción. Las proposiciones están 
enlazadas a través del uso de algún conector que 
cumple función de cohesión.

A

L
3. Global

Utilizar signos de puntuación pertinentes (al menos 
tres, en los casos en que son requeridos) para 
indicar segmentaciones semánticas y/o relaciones 
de cohesión. Bi1 4. Posición Tomar posición frente a la temática planteada.

1

¡ CO M PETEN CIA  
I PRAGM ÁTICA

1 Intencionalidad

5. Exposición 
de argumentos

Tomar posición frente a la temática planteada. 
Exponer argumentos desde su punto de vista.

6. Consistencia 
Argumentativa

Tomar posición frente a la temática planteada. 
Exponer argumentos desde su punto de vista. 
Argumentar de manera consistente. C

! y
j Superestructura

i11

7 Intertextualidad
y

Superestructura

Seleccionar un tipo de texto y contro lar su 
superestructura (hay cierre).
Fundamentar su argumentación en las ideas 
expuestas en los textos de base.

D

En la rejilla para tercero y quinto, respecto a la pro­
ducción escrita, aparecen las categorías (coherencia 
local, lineal, global y de cohesión, intencionalidad y 
superestructura) y las subcategorias (concordancia, 
segmentación, progresión temática, conectores con 
función, signos de puntuación, pertinencia, tipo textual), 
con las condiciones requeridas para cada una de las 
competencias (textual y pragmática) en las que se in­
cluyen dichas categorías y subcategorías. Así mismo, 
para séptimo y noveno grado, además de las catego­
rías y subcategorías anteriores, se invoca por la expo­
sición de argumentos, la consistencia argumentativa, 
la intertextualidad y su inserción en la superestructura

textual solicitada. Como se observa en la rejilla, frente 
a cada subcategoria aparecen también las condiciones 
y la graduación por niveles (A, B, C y D). Estos niveles 
señalan una progresión que va de lo más elemental a lo 
más complejo.

Sin la pretensión de que la evaluación de la produc­
ción escrita de los estudiantes sea perfecta, pues hay 
criterios subjetivos mediando en las lecturas que realizan 
los calificadores (los lectores de los escritos son maes­
tros, estudiantes de pregrado y posgrado, profesores 
universitarios y egresados de las carreras afines a las 
áreas), el grupo de investigación hace el esfuerzo por 
acercarse a una caracterización confiable; con este pro­
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pósito, la calificación se realiza en grupo, en donde cada 
calificador puede exponer y discutir las dudas para luego 
llegar a consensos; además, se realizan recalificaciones 
al azar como una manera de controlar el proceso.

La elaboración de estas rejillas tiene también como 
propósito que sean utilizadas en los procesos de au- 
toevaluación en el aula, por los mismos estudiantes. 
Es deseable, el acto de vivir la evaluación permanente 
y de manera colectiva, como cuando, por ejemplo, los 
estudiantes se cruzan sus propios textos y ayudan a la 
cualificación, sintáctica y discursiva, de cada uno de 
los escritos: así mismo, los escritos de un grupo de 
estudiantes pueden ser leídos por grupos de grados

superiores o de grados inferiores, según sean las com­
petencias de los estudiantes. Los profesores pueden 
escoger algunas muestras (escritos de dos o tres estu­
diantes) para su discusión en el aula, tratando siempre 
de que las anomalías sean reconocidas por los mismos 
estudiantes, pues sólo cuando se hace el esfuerzo por 
comprender y explicar las razones por las cuales hay 
problemas escritúrales (de morfología, de sintaxis, de 
control semántico, de ortografía...), es posible tomar 
conciencia del error e incorporar en la memoria, a lar­
go plazo, la convención respectiva.

Los resultados encontrados luego de la evaluación, 
aparecen en las figuras 4.2.1 y 4 .2 .2 .

FIGURA 4.2.1 
Porcentaje de 

estudiantes que 
superan cada 
categoría en 

lenguaje, en tercero 
y quinto grados en 

instituciones de 
calendario B

lOTercero 

iH  Quinto

Concorttaticl» j Sefmisnocltin j Progresión jConectoresi Puntuación Pertinencca Textualidad 

iOOOO I 98.81 ] 92.48 ~ 91.93 T 28 53 ' 58,35 50.73
i ----  I -J35 1 9 jg ,i 00.00 99,54

28 53 

44.02

5 5a7J j
6128 68 77 I
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F IG U R A  4.2.2  
Porcentaje  de 

estudiantes que 
superan cada 
categoría en 

lenguaje, en séptim o  
y noveno grados en 

instituciones de 
calendario  B

L a s  tab las estad ísticas nos m uestran los progresos 
en la producción e sc rita , respecto  a la aplicación del 
año 1 9 9 9 . Lo s porcentajes de los estud iantes que su­
peran cada categoría dejan ver los dominios en cada 
nivel, evidenciando cóm o lo m ás elem ental (concordan­
c ia , segm entación y progresión tem ática) hace parte 
de las com petencias de los estud iantes; e s  decir, los 
estud ian tes de los distintos grados saben escrib ir ma­
nejando adecuadam ente las b ases elem entales de or­
den lingü ístico  para la escritu ra .

S e  puede plantear que los estud iantes de estos g ra­
dos dominan la coherencia local (construyen oraciones 
de m anera adecuada) y la coherencia lineal (saben en­
la za r p roposiciones), si bien hay dificultades en sépti­
mo y noveno para a lcanzar la coherencia global (el 64% 
lo logra en séptim o y el 80%  en noveno); esto quiere 
d ec ir que los estud iantes saben enlazar las proposicio­
nes (con el uso pertinente de conecto res y unidades 
c o h e s iva s ), pero tienen dificultad (sobre todo en sépti­
mo) para so sten er de m anera consistente y con fuerza 
perlocucionaria  el m ensaje escrito ; es decir, hay difi­
cu ltad es para m antener el sentido de totalidad y de 
integralidad de la textualidad e scrita .

Lo anterior coincide con la debilidad señalada en el 
análisis de los resultados, en la parte de opción múlti­
ple de la prueba, en donde todavía no se logra poner 
en diálogo a los textos (relaciones intertextuales), para 
fundamentar una determinada hipótesis interpretativa. 
Pero insistim os en que se trata de estados de compe­
tencia que requieren de un tiempo para su apropiación 
por parte de los docentes, para su posterior proyec­
ción en el trabajo con los estudiantes.

En térm inos generales, se observa que en los gra­
dos tercero y quinto hay un porcentaje alto de estu­
diantes (cas i el 70% para tercero y el 56% para quin­
to) que no incorpora todavía de manera pertinente los 
signos de puntuación; esta condición (el uso de los 
signos de puntuación) sigue siendo uno de los aspec­
tos m ás com plejos de lograr en la producción escrita; 
es necesario  reiterar que sólo la práctica de la escri­
tura y la reflexión sobre cómo se constituye o cómo 
se desarro lla dicha práctica, es lo que hace posible 
su dominio, que será permanente, porque no hay un 
momento terminal en el dominio completo de la pro­
ducción escrita : escribiendo con cierta constancia y 
asumiendo la autocorrección como una actividad in-
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herente a la producción escrita, se logra cada vez 
una mayor cualificación.

De otro lado, es necesario elevar los niveles de lo­
gro en relación con la consistencia argumentativa en la 
escritura, para los estudiantes de grado séptimo y noveno. 
El 21%, en séptimo, y el 31%, en noveno, logra un dominio 
de la consistencia argumentativa; estos porcentajes son

semejantes a los alcanzados en la última subcategoría 
(intertextualidad), lo cual nos revela cómo ésta última 
depende de la anterior; se espera que el fortalecimien­
to de la consistencia argumentativa empuje hacia el 
fortalecimiento de la intertextualidad.

A continuación se presentan los coméntanos sobre algunas 
de las producciones hechas por los estudiantes.

Grado 3
35.- ¿Por qué orM s tú que el barco de Colón flotaba en el mar y 
pudo navegar desde Espafla hasta América? Cuéntanos lo que 
plemaa.

— pfcfdiaB------o u c_______
----VuA b---d i---

y - J l------- si--------
jWgn __^

p o fy at ,. — s i --- oXL.—a
¿Va. - j'ojTibt

-khJO-
_L xS J

i/«J<
p ftiy tfi

>{k .fixkL
A

j OLXAi______ liA tC ft- ,

J l\t
La_____ 1q_

-K l^ .

-JJLt

■riQá.
A LL t UX.

lurn/m.

. y  MUfwV.O
4- -W .

-iu-4-

Á a .
■cOA.^a1 y a f . Vi40____ i i . c tyg .

¡a  VIO ík<Tft
Vvttnia jp.

J e a r le

Á  f  fl------^j»or y x i  U J
jO á n L g .í íÍX jA A .

«o— La¿— s iA tñ a ^

+ u iU iL .
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f ------
XcaSL
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¡ i— A a L.
A j í

V u A fiD ifilik ■fI L k . jm A sa n lc ú .
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En el texto anterior, el estudiante da cuenta de 
dos razones que justifican la flotación del barco de 
Colón, asi como dos razones por las cuales llegó a 
América; también el estudiante incluye en el texto, 
como un argumento, el hecho mismo del viaje. E s­
tas cuatro razones son las que permiten detectar, 
que efectivamente el estudiante sigue un hilo temá­
tico: en las dos primeras razones se afirma que el 
barco flota porque es de madera y porque tiene vela; 
las otras dos razones dan cuenta del deseo de Co­

lón por conocer otra tierra 'que no fuera Europa' y 
“mas tierras".

Si bien es cierto, no existe el uso de una variedad amplia 
de conectores, puede afirmarse que la conjunción “y" y ei 
conectar "porque" se utilizan como muletillas que hacen parte 
de la segmentación del texto; no son pues conectores usa­
dos con un control consciente por parte del autor, pues hay 
una presencia fuerte de la oralidad en el modo de conducir 
la escritura; escribe como si estuviera hablando. El texto, en 
general, presenta concordancia entre sujeto y verbo.

Grado 5
35 - ¿Por qué crees tú que el barco de Colón flotaba en el mar y 
pudo navegar desde España hasta Am érica? Cuéntanos lo que 
piensas. .

C r e o  Q jf_  pü¿Q ko.cefÍQ  O orou t *•»
i i .  ti ____p P ik t-

f í c ^  (os kvn-,o<. se litnoo c k  u
9-Si 5 0 0 ___^

En este texto se aprecia cómo la progresión temáti­
ca está determinada por una hipótesis sobre la flotación 
del barco; el estudiante hace consideraciones sobre “peso", 
“material" y volumen de “aire", como factores que deter­
minan el fenómeno de la flotación. El texto presenta tres 
tipos de procesos: observación (“creo que pudo hacerlo 
porque el barco fuera de cualquier peso u material podía 
flotar"), deducción (“porque los barcos se llenan de aire") 
y conclusión ("y asi son más livianos que el agua y flo­
tan ). El estudiante utiliza como recursos para segmen­
tar, el conectar explicativo “porque” y la conjunción “y" 
como conectar para adicionar información; estos conec­
tores, junto ai adverbio “así", introducen la conclusión. 
Se evidencia concordancia entre el sujeto “los barcos” y 
el verbo llenar, en la proposición “se llenan de aire", así 
como en las demás proposiciones.
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Grado 7 46.- Teniendo en cuenta k> que has leído en el PERIÓDICO, cuéntanos 
lo que piensas sobre las relaciones entre el oxigeno del aire, la respira­
ción humana y la presión de la atmósfera

 ̂ eX Q\yg- v ô Sovr ic. yv^>Svv^o 
\̂ Q «̂ ■g c K v S t c v x   ̂ U \ f g ’C c v tc to s r̂̂

\o c^'eg '<*$
f \  Oi\>Cc^eS ox'íjtvxo  Ac» c u c i l  n o  lo  rir, 
(Lq w o  \J\w toSA ev\ gV £.\jr<c<5f- cvn r s t s .  

Ci\r& fiero r (  oxíqevyp cS  ^ s | -----V ^ >
vnoló Q r<^Q o l4 tiro ^  « éK -rcv^ C cS  dcarr^ ^
go<> A  (x\<-e Nf e\ >̂o a

uNj d v f f,<g>r>ttr5<----------------------------------

_ L  CeStpttfctCVQtn V\v̂ Yv̂ Qy\0̂  W lCC 
Ó \4 \C \\  c a ¿ Q  \ )e ,2 . S e . c s \ q  w >d5 q I/ q

(?ov lo -  y<gs\d<o a fy v ^ c ^ - fr r ) (-0- Por^t/C
g y-r|xr V>nQ< Oti4o d  0)t\ ------ ---
fv\a^  pX)o  ̂ la  re<ap\<K>C\nvn -----
ipocxt pn>r -Se ílvr^ g li-q rÑ q  rnQaaft¿5

Wor-xP 3 o r  > n o S  ■ fo H l’C ,— C  
C | g ^ T o s , Q^-/-\y>rOv.--------------------------------------

En este texto encontramos tres momentos. En el 
primero, el estudiante plantea la afirmación “el oxi­
geno y el aire no son lo mismo" y la contrapone al 
imaginario "pero la gente comúnmente cree que el 
aire es oxigeno lo cual no lo es". En el segundo mo­
mento, cita un ejemplo que refuerza la afirmación inicial: 
“Como vimos en el Everest en este hay aire pero el 
oxígeno es casi nulo a esta altura ...": así, se plantea 
un tema mediante una afirmación y se sustenta me­
diante un ejemplo.

En el tercer momento, explica la relación: respira­
ción humana, altura y presión atmosférica, para am­
pliar la afirmación inicial, lo que hace que las proposi­
ciones estén secuenciadas de manera pertinente. El texto 
presenta variedad en el uso de conectores con función; 
“ya que", “pero", “lo cual", “Entonces", “porque", “y", 
“por eso", que caracterizan a este texto como argu­
mentativo. En la totalidad de las proposiciones se evi­
dencia la concordancia entre género, número, tiempo y 
persona.
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Grado 9
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En el texto anterior se establece una relación entre el 
oxígeno, la respiración humana y los peligros que trae la 
contaminación ambiental. En la primera parte del texto 
se hace una explicación de la función del oxigeno en el 
proceso de respiración, la cual complementa con una 
sugerencia frente a la conciencia que deben tener los 
hombres para mantener el aire puro. Esto es lo que de­
fine el tema del texto. Para asegurar el seguimiento del 
eje temático, el estudiante recurre a una ampliación de 
la explicación sobre la contaminación dando ejemplos 
de la misma; finalmente concluye el texto, dando una 
valoración sobre la importancia de controlar la contami­
nación para mantener la buena salud. Se logra la cohe­
rencia del texto por medio del uso de conectores como'

“ya que", "asi como”, "por medio de", “también", “la cual", 
“así que". El uso de estos conectores permite secuen- 
ciar las proposiciones de manera pertinente.

Vale la pena aclarar que en muchos de los textos de 
grados tercero y quinto, aunque aparecen palabras que 
comunmente son utilizadas como conectores, en reali­
dad funcionan automáticamente como marcas para 
segmentar y no como recursos controlados para afian­
zar la cohesión textual; los conectores más utilizados 
son: “porque", "y", "también" y sus combinaciones. Esto 
hace que dichos textos no puedan ser ubicados en el 
nivel B, que supone el uso controlado de conectores o 
frases conectivas para establecer relaciones explícitas 
entre oraciones o proposiciones.
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Ausencia del Nivel A

Grado 3
35.- ¿Por qué crees tú que ef barco de Colón flotaba en el mar y 
pudo navegar desde Espafla hasta Am érk»? Cuéntanos loqua 
piensas

Q Q g ._________________p i - y i » ______pL¿£____
I x ju r a  A e . C n ic v n ______ p u d o .fii______ o Q j r a ___ í iP . |. u io n ____pucio_____

n O ¿ P y r _____á £ 5 c £ £ _______ k m e jtcc^
p n f ( ^ ^ .C d a \  e s i r l c .

2£‘Uf^fC\ Je i n g g / c .

El texto anterior no cumple con la subcategoría 3 
del nivel A porque hay un cambio abrupto del tema que 
impide que se siga un hilo temático a lo largo del texto; 
divide el texto en dos párrafos: en el primero expone 
dos razones que considera fueron las que trajeron a 
Colón a América (su fe y su convicción). En el segundo 
párrafo, el estudiante cambia el tema cuando se refie­
re al carácter autodidacta de Colón, lo cual expone como 
una razón de la llegada del barco de Colón a América: 
tema y argumento que no tienen relación con lo ante­
riormente expuesto. El estudiante se desvia de la con­
signa dada (¿Por qué .. . el barco de Colón flotaba ...), 
en la segunda parte de su escrito, seguramente por­
que considera que a fuerza tiene que escribir algo; y 
además, muestra que no hizo una lectura comprensiva 
del texto planteado, por lo tanto, no tiene elementos 
para desarrollar su propia visión en una perspectiva critica 
y con un manejo fluido y cohesionado del lenguaje.

■ ■ 1
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Grado 7 46.. Tenlwdo en cuente lo  q u e  h e a  leído en eí PERIÓDICO, cuéntanoe 
lo (|UO pions®8 sobro Iss rrtocíooos ontrs ®l oxiQono dol siró, lo rospfr^ 
d6n twmana y lo pf^ón do lo otmósfero.

 ̂ari tespmfm

i i ^ i Q j  j w i a f e  <ei
Ü Q J Tnae^Mr.
i ) n i \ ) p f . ] Q . f u e j e c i ° i Q r H p  i P 3 P i f t y . f q ¿ T a  Ki ioBarij ^  \n\jef\ m q rtor, v hef̂  íiñaifiaó áiide ^ ^  iéipfQr.

qniWOI

En este ejemplo no se alcanza el Nivel A porque a 
pesar de simular una coherencia a través de conec- 
tores (‘ y", “por eso", “igual que" "y por eso"), estos 
no contribuyen a las relaciones lógicas entre las pro­
posiciones. Se comienza con una proposición con co­
hesión (“la mayoria de los seres vivos, que habitan 
en la tierra, necesitan el aire") pero enseguida apare­
ce una proposición deshilvanada (“y sin respiración 
tampoco"). Las distintas proposiciones están desco­
nectadas entre si. Este aspecto en la producción tex­
tual de los niños puede generar, en los maestros del 
área, reflexiones sobre la relación entre lo que se lee 
y la forma como se comprende un texto, como tam­
bién, considerar estrategias de escritura que impul­
sen el uso del lenguaje, la articulación y cohesión de 
lo que se escribe y sobretodo evitar generalizacio­
nes y comentarios sueltos sobre algo.

mmm
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Nivel B

Grado 3
35.- ¿Por qué crees tú que el barco dé Colón flotaba en el mar y 
pudo navegar desde Espafla hasta América? Cuéntanos ioqui^ 
piensas.

^  J J lú lS '  .%nÉiéK.-----y  --- ---------- 0---------

-V/T

. * r — n r —

En este texto, se evidencia el uso de conectores 
pertinentes al tipo de texto que se escoge; son perti­
nentes por cuanto le permiten al estudiante establecer 
una enumeración de las razones por las cuales flotó el 
barco de Colón y pudo llegar a América. Para elaborar 
la enumeración, el estudiante utiliza el conector “tam­
bién” y para la enunciación de las razones, el conector 
“porque" y la conjunción “y".

Este texto no cumple con el nivel C porque los pun­
tos seguidos son usados de manera indistinta y no 
con su función específica. Es decir, no hay todavía un 
dominio lingüístico (o conciencia lingüistica) sobre el 
dominio de los signos de puntuación en la estructura­
ción del mensaje escrito. Por estas condiciones, se 
trata de un escrito que se ubica en el nivel B de com­
petencia escrita.

■  4 3 »
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Grado 9
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<r,\<KI¿* ^ttfc  .eiAct ^Otl <gWar>¿.̂ ryl« Am
TiüfcŴ  A la . 4é n gj4n\ ga»r*wv.'.a»Ahtr»>̂
\t«Qr «nufktti. _________________________________________________

En este caso, el estudiante establece la relación entre 
las tres variables expuestas en el requerimiento, pues 
privilegia dicha relación para exponer sus propios argu­
mentos en relación con su importancia e incidencia para 
el hombre; para ello se vale de la exposición de algu­
nos ejemplos relacionados con el cambio de altura y 
temperatura.

El estudiante hace uso de la coma para enumerar 
las razones que justifican la importancia de conocer la 
relación planteada; el guión es usado para segmentar 
palabras cuando termina el renglón, asi como el punto 
seguido para darle continuidad a la idea que está plan­
teando; para concluir el texto, utiliza el punto final.

El texto no cumple con el nivel C porque no toma 
elementos de las lecturas presentes en el periódico que 
le permitan argumentar de manera más consistente. El 
escrito cumple entonces las condiciones del nivel B de 
competencia.

iS
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Nivel C

Aquí se evidencia el uso pertinente de los signos de 
puntuación al enlazar las distintas proposiciones del texto. 
Este uso funcional de los signos de puntuación da cuenta 
de la consistencia con que es manejado el tema; sin 
embargo, no es pertinente desde el punto de vista prag­
mático pues su argumentación no incluye datos que 
expliquen la flotación del barco, que hace parte de lo 
requerido en el enunciado.

Existe variedad en el uso de los signos de puntua­
ción: el paréntesis para ampliar la información dada; 
las comas para dar énfasis a una idea, asi como para 
enumerar; el punto seguido para dar continuidad a la 
exposición del tema; los dos puntos para introducir 
una enumeración; el punto aparte para introducir una 
idea nueva; y para concluir el texto, el punto final. Este 
uso de los signos de puntuación permite mostrar su 
sentido, precisamente vinculado con situaciones co­
municativas y en contextos concretos de intercambio 
dialógico y no por las definiciones o las normas que 
tradicionalmente se enseñan.
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Grado 7
48- Tert»doancuwteloqu«ha»Wdoen«IPERl6DtCO,Oüértwo»

cMn humana y la piaalón da la almúaiara.
l \ W / ^  tr í^ a ^ r» a é » H )i^ é ^  \< W y Í ^  lO  X lf t iP A w f t r

^  py^táiáw  ^ n r > n V F / i / k a  ----------------------------
O ü ñ itü iL ifV N iin  ta rxm flap H fn aaO r.

g ÍQ I fn f tP < a  i r f e  IV lc y iB \ f f íS * n ifci w ^ « l A w w i o  ■ 
^ y g t a iK i  ?H * * i* ^ w y * ^ * ^ * ^ * '* * y ^ ^

p - y i r r r m T i  n ru u w g rf ^
T g ^ o  o y v á  t f t a n g v ip d b  g»A íV \  )|lc/^ig>W> c  k A q —  
U jQ O eM Á ü M ^ ísa M ^  í^ c A c i f t o  f.t a Y ^  ó a o u i í j / ^

f \ gp^g^̂ <gr¿o ._________________________________
CpUtL p;3g<aln^ l̂^^V C^ r\ r\ t  \ iv  J ^ a r J r s

í ¡ e ^ P L ^ 1 n ñ g ^ ^ ^ Q V a < ^ i A p y v i a ^ ^  ^ _
\ Í Í L  ^  t P c < c i o / U ^  ^ sLf.
M a ^ / m  IfA P iM g k y Jk o  (YW W

4 f i i t ^  LtfvA<k>iUW:>/ic>. rR (;< ^ Vt^ ’T 8 w v

^  kA  p íg^gM <\¿arit^^  /d»a\ i g a m f W v ^
íy S > .io c iu x rH D g  ta g < o ^  -

El texto anterior evidencia cómo el estudiante toma 
posición frente a la temática planteada en la medida en 
que confirma la existencia de una relación entre el oxí­
geno, la respiración humana y la presión atmosférica y 
reconoce a un interlocutor; para plantear dicha rela­
ción recurre a un ejemplo en el que retoma elementos 
presentes en uno de los textos del periódico, con el 
objeto de hacer una reflexión sobre el carácter cíclico 
de ésta. Para finalizar, el estudiante expone una con­
clusión en la que confirma lo anteriormente planteado 
y adiciona un elemento nuevo: el carácter cíclico de la
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relación está determinado por la búsqueda de “un equi­
librio", en el cual se involucra a sí mismo y al lector, 
cuando afirma que “asi nosotros también nos vemos 
afectados" y “Por eso la preservación del aire también 
nos incumbe a todos".

Por lo anteriormente señalado, el texto del estudiante 
cumple con las condiciones del Nivel C, ya que toma 
posición frente a la temática planteada, expone argu­
mentos desde su punto de vista y lo hace de manera 
consistente. Es de anotar, a partir de este texto, que

hay una correspondencia profunda entre la forma como 
se exponen las ideas y la actitud crítica. Si hay dominio 
de la expresión, la cohesión textual se hace más clara, 
y a su vez, la perspectiva del autor del texto, su distan- 
ciamiento y toma de posición comienzan a consolidar­
se. Este en un nivel más complejo de escritura y se da 
de una forma integral. De ahí que el trabajo en al aula 
exige una actitud orientadora y propositiva del maes­
tro, para que haya experiencias de escritura crítica y 
dominio textual.

Nivel D

Grado 3
35.- ¿Por qu« crees tú que el barco de Colón flotaba en el mar y 
pudo navegar desde Espafla hasta América? Cuéntanos lo que 
piensas.

r t P  OIA Á  \^ ro  pJ n  f lÁ //} r tú  /pg f.\ httfro perfo 4Muí JM ’ /î . ¡i iM r p lirti  
mc\io la ^  pJá ¡Lia Af /iiw

{h flM  /f<kria Wfíla Ao q
.p e io / j  f í í i

t j

h i  Uñan a. Amií^ra hhtmfía Áaf r
m a pgfli h0L( a.]t W it .

.f ú á í í
k j [ í2 _ 5 f i íá - _ j6 Í  

líi^
Ia  fiio  a \f̂

la í>.Aí Á t rv
m  h a tM V íí l/7i___

 ̂ iy. La Saift/I m í f l . /  r/ iñ a

M

^  k J f ííiu

í& fv tíh »  Im. fiá ra u
üer-jJia. CaafíAí 'lki.^ÍM Jáa ram:ría^ a jKpnU

!üa a .cúdif d rJañ^Méü/i jam  /t L  
— ^11 par ^  ia< ^h ,a
p ^ A . . .  Íitiá^a_Á¿íárir^ m TTn

J ^ . - Iñ  P lana  /y/*
m í

pAKait/i#  í^ /t
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El texto cumple con los requerimientos pragmáticos 
de la situación de comunicación: se reconoce al inter­
locutor y se exponen “argumentos" que dan cuenta de 
los elementos contenidos en el enunciado: el texto se 
ocupa de las razones por las que el barco de Colón 
flota y de las causas “socio -  económicas" por las cua­
les logró llegar a América. Se controlan los componen­
tes estructurales del texto: introducción, desarrollo y 
cierre en el marco de un escrito con características 
expositivas.

En este nivel, la competencia textual y la competen­
cia comunicativa se fusionan en el texto. Hay coheren­
cia y cohesión pero en contextos reales de comunica­
ción. Entonces, a través de estos escritos 
de los niños puede verse el nivel de com­
plejidad. Este nivel recoge los diversos 
elementos del lenguaje, progresivamen­
te el niño alcanza el dominio de la forma 
textual y en la realidad misma. Para ello, 
necesita mantener el hilo temático, seg­
mentar textos, usar con sentido pragmá­
tico los signos de puntuación, distanciar­
se de lo leído, tomar posición frente a 
ello y finalmente establecer relaciones con 
otros textos. Cuando esto se logra, la vi­
sión critica se amplía porque hay más ele­
mentos de comparación, de diferenciación 
y de valoración.

Es importante revisar las prácticas de 
escritura en la escuela y, de diversas for­
mas, sistematizar las experiencias de aula, 
de modo que generen en los niños la apro­
piación del lenguaje, construyan sus pro­
pias visiones del mundo y establezcan vín­
culos comunicativos e interrelación social, 
a través de la discusión, la fundamenta- 
ción y la exposición de argumentos con 
consistencia y disposición dialógica y de 
respeto mutuo.

Grado 9

mm

46.- Teniendo en cuento lo que hs» leído en el PERIÓDICO, cuéntonot 
k> que piensas sobra las relaciones entra el oxigeno del aire, la mijpa 
dón twmana y la prasión da la atmósfera.

e s t a s - s c r v  & O re / x h b  f r e c J c f c t s  c k ’"
Ja - .rp ^cieacx. h Ie jfo ü tú X L

Q^«c^e# 0  y  far-------- 1 I I "  ■ -----t r  f ̂
Ó tc»\ efe . IQ

^  rtx x E fio  d e . ta r ^ i i c cttíh h jre > o
^  es en

fty  eJ. o jiu ro  tL w a n  /aia %tnpirir
> Iq e r e & K Ír \  « i .

^ Sin
dS b  ^ le / n e n f c » .  ^  e x í i s h r

no ^ ri'rw m . 7

a ^ f n r íh
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El texto contiene argumentos no sólo desde el pun­
to de vista personal, sino además relacionados con los 
elementos presentes en las lecturas del periódico; es­
tablece la relación solicitada en el enunciado y la ca­
racteriza desde una perspectiva histórica. Se percibe 
un diálogo intertextual entre la información del periódi­
co y un planteamiento personal cercano al discurso 
científico. Cumple con la superestructura.

Estos textos, nos hacen pensar en las estrategias 
pedagógicas, su efectividad y el nivel de persuasión 
que necesita el maestro, para generar caminos de com­
prensión de temas y problemas. Se trataría de reducir 
distancias, respecto de ellos, y tener en cuenta su dis­
posición e intereses, para integrarlos al trabajo de aula.

Casos Especiales

Algunos estudiantes manifestaron sus observacio­
nes críticas con respecto a la prueba. Veamos algunos 
ejemplos:

G ra d o  9
46.' Ttníando en cuenta k> que has toldo en s) PERlÚOtCO. cuóntanot 
lo que piensas sobre las relaciones entre el oxlgerw del aire, la reeptra- 
dAnltumarra y la presión de la atmósfera

/Y)0 i l / n o qfi/riAO TL

r in tt
^ ‘4̂ » ra^ofttAAéJnánr p r i f i iO / n  -----
fím  (k  f t n í^ n  J  Ca O^_____
Qi» y

n ü  J íf f \  / r t m  a«É ‘̂

---------------------------------------------------.taflíM-
%

I49l
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Grado 9
48.- Tenianitom cuanta ioquBhM i«W o«i«tPERiÓOICO,auÉnlanQ4 
lo^uv^anaas sotxa las raiacionaa antra ai oxigano dal aiia. la raapir^ . 
d in  Iwmana y la praaión da la atmóafwa.

y A . é¿»s. t^ u ié *  ^
E t Ü L JC  U i ' l^

es fcA<ves CA<v
. ^.dr y»A á g - a i^ / ? :C f A .
yr vu a ,

___(ú L ja i— _________

<»-u>i étcUüA_c/e l//Q̂ <̂ ..________

¿ »  ^ t r  e iA ^ O  t i  i
JTa>^ e K u h e r ^  3 , 6>^ac ^ ím^'^
c # ir t fe - ^ ie ^  W  i/e ¿  e f / c  ^  .vo^ 
^ t f W f c A 4  / a r  ¿o e L ^M e t ^ e * i % i f  f o r  lo  ^ je .

l á t k j / e ^  eqycai^
’ A ___  /«aC ^* . u j< r^ A ..P  

*  <8$ yt>A

aw w  .gPU iV___
_Jes ftliu -h >
A .  ^ .a ig  gs Y ,v , r / ____________ __

Grado 9
46 - Teniendo en cuenta lo que hat leído en el PERIÓDICO, cuéntanos 
lo que piensas sotare las relaciones entre el oxigeno del aire, la respinh 
ddnhumana y la presión de la atmósfera.

y ^ - r - o ^ -  ^ < 3rV>C-^<<3< ,/^Q

~*tKtV7  ̂ N/\-4-g.<C5^4
J e  A A > fe o r ie r< H ^

^ a s^ -fe A  y y T »  . / g ,  /  / ¿ . o A / r o
^ rU n e /i" u u n fs  J ^  e s ix ^

Otros estudiantes señalan que una sola lectura del 
periódico no es suficiente. Es comprensible la actitud, 
en la medida en que la evaluación es sólo un instante 
del proceso que luego va a continuar en la cotidianidad
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del aula. Esto muestra que este tipo de evaluación no 
puede ser terminal, sino una ocasión para suscitar in­

quietud, formular preguntas e impulsar la investigación, 
tanto en niños y jóvenes como en maestros.

Grado 7
46.- Teniendo en cuenta lo que has leído en el PERIÓDICO, cuéntanoa 
lo que piensas sobre las relaciones entre el oxigeno del aire, la respir»* 
dón humana y la presión de la atmósfera.

Í 2 _

v p \  i Q )i\  ro t e  e\ ox\qtV > €/) r ^
f O  S \  « L

e i  ~ h a \ íC o ^__________________ .______ _________
K o g e  q W  lo -  r e . s . p u o c . u ^ . h a M A A B i

v q s /Q. ^QA

ü x  o r* * ^ o s / e r \ c c y ^
Lta fry , c<

fv-o  a S

' h Á  ■ S L ^ J S ^ . )  flotre.c<^^ 
W o  t\(

k c ^ ^ i t o i A A O S  c f t r f e n q g > ^
<d ____ 'V u cJíC K  h c ^ < í  Q  [

gos/Os> o Í q

c O ~  .

Algunos estudiantes parecen no haber comprendido 
el enunciado o quizás no se sintieron con argumentos 
suficientes para responder.

Grado 3
35.- ¿Por qué crees tú que el barco de Colón flotaba en el mar y 
pudo navegar desde Espada hasta América? Cuéntanos lo que , 
p ie n ^ . '

fiJb e r t y id lo  la^ p r f t ^ ^ J r í l c s ............
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Grado 7
46.- Teniendo en cuenta lo que hae leído en el PERIÓDICO, cuóntanoe 
lo que piensas sobra las raiadonea entra el oxigeno del aíre, la raapir»- 
ctdn humana y la presión de la atmósfera.

Grado 9
46.' Teniendo ariojanta lo quaifiaalaMoaA al PBIIdDIOO,úuinlMa> 
lo qua piensas sobra laerelaclonaa entra al «dganodal aire, la wajC^^
dón humana y la presión de la almóafMa.

Otros estudiantes realizaron una lectura del icono de 
la prueba y elaboraron su texto con base en él, lo que 
muestra que sólo se dio un tipo de lectura y que falta 
consolidar el modo intertextual de la lectura. Y es una 
invitación al maestro, para propiciar un encuentro de textos 
de diversa Índole, lo que da variedad al trabajo de aula y 
promueve la formación de un sentido crítico.

Grado 3
35 - ¿Por qué crees tú que el barco de Cotón flotaba en el mar y 
pudo navegar desde Esparta hasta América? Cuéntarx» h> que
piensas

— n^VriC»— c o & iíU f iL . lp t - > y
e»rn/ nr pnrf> <rrj—

rv y— c¿n tm.—  pnr- <=. t >p

52 U
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Por otra parte, hubo estudiantes que utilizaron 
esquemas visuales (cuadros sinópticos, gráficos) o 
enumerativos (listados), que no descartan la com­
petencia escrita , sino que responden con paráme­
tros distintos a los establecidos en la prueba. Cuan­
do esto ocurre, no se ponen en ejercicio la competencia 
textual ni la comunicativa. Para un uso del sistema 
lingüístico, se requiere un discurso, una dimensión 
expositiva cohesionada y, sobretodo, acorde con la

situación comunicativa vital. Expresar, hacerse en­
tender, discutir, argumentar, probar, entrar en des­
acuerdo, imaginar, son actos eminentemente vita­
les y exigen el dominio del lenguaje, para que haya 
un intercambio efectivo, no se produzcan interferen­
cias, malos entendidos y conflictos innecesarios. Los 
esquemas y las enumeraciones, por ejemplo, son 
insuficientes para estos eventos de comunicación y 
expresión.

Grado 5
35 - ¿Por qué crees tú que el barco de Colón flotaba en el mar y 
pudo navegar desde España hasta América'’  Cuéntanos lo que 
piensas.
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Grado 7
4«.- T«»e«loancuwitaloqüetmlrtto«ndPERl0DKX).cu6iilM0*
k> qua piwwM «obra iw retodonM «lire «I axigwio cM aire, la iMpÉ».. 

cM n  humana y  la p r t i i ó n  d a  la «ímóalBra.

■ ?aig\cjg)a:

— .ajaOTiif#! ^

- _ jy K D a J U ^ raiCTwnqfc m t h — a. w i

Oútun «

____________________( s tn B » .iá .íA ^ ^ * T tm O í

KjfTVPan^  ^  atrai 1».
^^HtoxfCMM PC m  p s i j i r i r i r t

t f á i u  ■

^oewsifw» Qg.vA attwpumOa
UJEEBkÚ BL- Q taaam ram aiaafltfrin .
aCMnfftgKft Aigoma Qg î,a>ag

.■g.KfiF.i»ws Lamió T c m m rtí
-VgrtQL wtiPfi^ar 06.LJU

A:

Se presentó, igualmente, un texto en el que el estu­
diante hace énfasis manifiesto en el aspecto estético 
para construir su argumentación. Este texto invita a 
considerar y reflexionar sobre cómo orientar a los ni­
ños y jóvenes en la búsqueda de su estilo propio y su 
tono de escritura y también a dirigir los procesos crea­
tivos de los niños, diferenciar los tipos de textos y las 
múltiples posibilidades que el lenguaje ofrece. ■
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Grado 7
46.- Teniendo en cuenta lo que has leído en el PERIÓDICO, cuéntanos 
lo que piensas sobre las relacior^  entre el oxigeno del aire, la respira­
ción humana y la presión de la atmósfera.

j 3 o  ______
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Resultados en el área de matemática

a intención de este capitulo no se limita a la presen­
tación de una sene de resultados e información es­
tadística de la evaluación censal de matemática, en 

_  los grados tercero, quinto, séptimo y noveno de la 
educación básica del calendario B. Su propósito funda­
mental es mostrar un análisis de estos resultados y 
aportar elementos que permitan a los profesores enri­
quecer sus diseños curriculares, sus prácticas peda­
gógicas y sus propuestas de evaluación.

Es importante reiterar, como lo hemos comentado 
en otros documentos, que la propuesta de evaluación 
de competencias en el área tiene fuertes nexos con los 
referentes teóricos que orientan, o deberían orientar 
hoy, la matemática en la escuela y que han sido plas­
mados en nuestro pais en dos documentos: la Resolu­
ción 2343 y los Lineamientos Curricuiares. En estos 
documentos se plantea que en la matemática escolar, 
el énfasis deberia estar en el planteamiento y resolu­
ción de problemas en diversos contextos, en el uso 
con s'gnificado del lenguaje matemático, en la comuni­
cación de ideas, en la modelación de situaciones, en la 
construcción e interpretación de diversas representa­
ciones y en el desarrollo del pensamiento matemático 

En consecuencia, los criterios de evaluación plan­
teados desde estos documentos no se centran en la 
valoración de destrezas para operar, o en la repetición 
de procedimientos algorítmicos y usos del lenguaje y 
simbolismos; su intención se orienta, fundamentalmen­
te. a valorar hasta que punto el estudiante ha integrado 
a su hacer el conocimiento matemático y es capaz de 
utilizarlo en situaciones que requieren para su solución 
razonamiento y modelación.

Desde esta perspectiva, como lo hemos planteado 
ya, en la evaluación censal de competencias en r^ate 
matica, exploramos esencialmente el “hacer" de los niños

y jóvenes con los objetos matemáticos: relaciones 
propiedades, operaciones, procedimientos, represen­
taciones, significados, formas de razonamiento en con­
textos diversos. Hacer que se manifiesta en desempe­
ños como: identificar objetos, atributos, relaciones 
propiedades, operaciones; reconocer, seleccionar y 
construir; predecir el efecto de operaciones; construir 
gráficas, estimar, modelar situaciones, establecer la 
razonabilidad de los resultados; clasificar; formular 
problemas; desarrollar estrategias de solución que re­
quieran una o vanas operaciones; verificar el significa­
do de la solución; interpretar resultados; argumentar, 
conjeturar, generalizar propiedades, resultados, solu­
ciones; describir objetos, modelos, relaciones; expre­
sar verbal o cuantitativamente relaciones entre canti­
dades; leer, interpretar y organizar información; reconocer 
la relación entre dos o más representaciones; traducir 
entre diversas representaciones, etcétera.

Se exploran estos desempeños en cada uno de los 
dominios conceptuales que desde los planteamientos 
curriculares son fundamentales en la educación bási­
ca, a saber: numérico, geométrico, métrico, estadisti- 
co y de posibilidades y algebraico (que están descritos 
en documentos anteriores).

La evaluación de competencias en esta prueba está 
ligada de manera fundamental al contexto en que se ha 
planteado la tarea. En este caso, los Items de tercero 
y quinto de primaria estuvieron referidos al dibujo 'Car­
naval de la Historia" y en séptimo y noveno, a los artí­
culos del periódico "Lo que SOMOS".

En esta aplicación, en la parte de la prueba de Ítems 
de opción múltiple, se propusieron 16 items, con cua­
tro opciones de respuesta para cada uno de los grados 
evaluados; 11 de los ítems fueron comunes para terce­
ro y quinto y el mismo número (11), fueron también

T s ó r
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comunes para séptimo y noveno. De esta manera, pu­
dimos diferenciar más claramente niveles de desempe­
ño comparativos en los dos grupos de grados.

Como en aplicaciones anteriores, se rastrearon en 
todos los grados los desempeños de los tres niveles 
referenciados en el marco conceptual; reconocimiento 
de elementos conceptuales y procedimentales y su uso, 
producción y generalización en cada uno de los domi­
nios considerados. Para el análisis organizamos las ilus­
traciones por dominios, niveles y grados, haciendo las

comparaciones pertinentes en los ítems comunes o 
análogos entre los dos grupos de grados.

5.1 ÍTEMS DE OPCIÓN MÚLTIPLE

En lo que se refiere a los ítems de opción múltiple, 16 
en total para cada uno de los grados, se construyó una 
escala con valor máximo en 306 puntos para proceder 
a la valoración y se calculó el promedio de puntaje obtenido 
para cada grado evaluado y la desviación estándar.

Tabla 5.1.1 
Promedios de puntajes 

y desviaciones estándar 
por grado en toda la 

ciudad, en matemática

G rad o

Tercero
Quinto
Séptimo
Noveno
Global’

P ro m ed io  de D esviación
puntajes'

176.82

154.46 
■ 17^51 
'^Í79;06'

estándar^

58.45
53.75
51.72
56.15
58.16

N ú m ero  de estud iantes

2348
2283
2017
J900
8M8

El promedio es un parámetro que indica el valor en 
torno al cual se dispone la información, en este caso 
los resultados asociados con la prueba de matemáti­
ca. La variabilidad o heterogeneidad de los resultados 
se registra a través de la desviación estándar, la cual 
está asociada con la ubicación o distancia de los pun­
tajes con relación al promedio. Así, valores altos de 
este parámetro señalan una gran heterogeneidad y dis­
persión en la información suministrada por los estudiantes, 
mientras que valores pequeños indican homogeneidad 
y baja dispersión.

Puede observarse que el promedio del grado quinto 
es superior al de tercero y, así mismo, el promedio de 
noveno es superior al de séptimo, característica intere­
sante que muestra desarrollos en cada uno de los dos 
grupos de grados. Puesto que se trata de una evalua­
ción censal, pueden establecerse las diferencias entre 
los resultados de las pruebas aplicadas a estudiantes 
de un mismo grado en dos momentos diferentes en el 
tiempo  ̂ y, por consiguiente, resulta clara la significan­

cia de las diferencias observadas. La comparación de 
los resultados hallados en 2001 en relación con los 
encontrados en 1999, permite afirmar lo siguiente;

• Los grados quinto y noveno reflejan resultados 
superiores.

• La variabilidad de los resultados disminuyó en cerca 
de un 10%.

• Los grados tercero y séptimo presentaron un des­
censo en los promedios.

1 El promedio de puntajes se calcula como la media aritmética 

de los puntajes de todos los estudiantes de la ciudad, para e! grado 

correspondiente, en matemática.

2  La desviación estándar de cada grupo de estudiantes se calcula 

respecto del valor promedio de los puntajes obtenidos, en matemábca.

3  Estos valores se calculan sobre los puntajes obtenidos por 

todos los estudiantes de la ciudad, en matemática.

4 Se supone que las poblaciones son estables en el tiempo.
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En el caso de grado tercero, la causa, en alguna 
medida, fue el cambio en la estructura de los ítems, en 
los que se aumentó el número de opciones de respues­
ta de tres a cuatro. En los grados tercero y séptirrio 
pudo incidir además, la inclusión de un núcleo común 
en los instrumentos: en la elaboración de la prueba, se 
decidió que once ítems fueran comunes para tercero y 
quinto y otros once para séptimo y noveno.

La figura 5 .1 .1  m uestra otros elementos 
el aná lisis de los resu ltados en matemática- 
ubican, en térm inos de la variabilidad y el 'nr ' 
dio, las instituciones de grado tercero (triángT^ 
y de grado quinto (c írcu lo s). Para cada uno 
grados puede considerarse  como centro de gra°^ 
dad de los datos el par: desviación estándar-  ̂
medio.

FIGURA 5.1.1 
Promedio vs 

desviación estándar 
en matemática, 

grados tercero y 
quinto en cada 

institución

A Tercero O Quinto

En la figura anterior se muestra que el grado quinto 
alcanza resultados en promedio superiores a los del gra­
do tercero, lo que se interpreta como el progreso que se 
espera (por un avance en experiencia y conocimiento) de 
un grado a otro. Se destaca que el grado quinto, en su 
mayoría, alcanza resultados mayores que el promedio global, 
mientras que en el grado tercero los resultados se distri­
buyen casi en igual proporción por encima y por debajo 
del promedio global. Se observa que en el grado tercero 
se tiene una alta variabilidad en los desempeños.

Al comparar los resultados del año 1999 con los 
del año 2001 para los grados tercero y quinto, se ob­
serva una inversión en los resultados. Mientras que en 
1999 los estudiantes del grado tercero mostraron des 
empeños superiores a los de quinto, en el 2001 la J  
tuación es al contrario. Una posible explicación pue e 
ser que los actuales estudiantes de quinto, quienes 
cursaban tercero en 1999, han participado en mû  ̂
pies actividades sobre el uso con sentido del sa 
matemático.
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Para una indagación semejante a la anterior, en los 
grados séptimo (triángulos) y noveno (círculos), puede 
verse la figura 5 .1 .2 .

FIGURA 5.1.2 
Promedio vs 

desviación estándar 
en matemática, 

grados séptimo y 
noveno en cada 

institución

A Séptimo O Noveno

Puede apreciarse que los estudiantes de grado sép­
timo, en su mayoría, alcanzan desempeños por debajo 
del promedio global, mientras que los de grado noveno 
se distribuyen equitativamente en torno al promedio global. 
No se observa diferencia en términos de variabilidad 
para estos dos grados. La forma de la nube de puntos 
para los años 1999 y 2001 es muy semejante, lo que 
permite afirmar que no se registran cambios globales 
en términos de aparición de "nuevos" grupos o conglo­
merados de instituciones para estos grados.

Otra forma de apreciar los resultados del análisis se 
ilustra en la tabla 5 .1 .3 , en donde se resumen los por­
centajes de estudiantes que superan cada nivel de com­
petencia propuesto en esta evaluación, en el área de 
matemática y en cada grado evaluado.



□  BASI^ EN LENGUAtE. M A T £ ^ e ^ C I E N C I A S  N A T U ^ K ^ ---------------V APLICACIÓN CBWSAL

FIGURA 5.1.3 
Porcentaje de 

estudiantes de 
grado tercero, 

quinto, séptimo y 
noveno que superan 

cada nivel de 
competencia en el 

área de matemática, 
en la ciudad

En relación con cada uno de los tres niveles^ de com­
petencia que conforman la prueba de matemática, la 
figura 5 .1.3 muestra el porcentaje de estudiantes que 
alcanza cada nivel de competencia para cada uno de 
los cuatro grados evaluados.

Se observa que los estudiantes de los grados termi­
nales (quinto y noveno), de cada ciclo de educación 
básica, son quienes en mayor proporción alcanzan cada 
uno de los niveles de competencia en matemática. En 
general, el grado quinto se destaca entre los demás, 
pues es el grado cuyos estudiantes alcanzan en mayor 
porcentaje cada uno de los niveles de competencia en 
matemática.

Una mirada comparativa entre los resultados de 1999 
y los de 2001, permite afirmar que: •

• En el grado tercero, se presenta un descenso en 
términos de los porcentajes de estudiantes que 
superan cada uno de los tres niveles de compe­
tencia, mientras en el grado quinto se muestra 
un progreso.

• El grado séptimo muestra progreso en el nivel de 
competencia 2, mientras el grado noveno mues­
tra ascenso en los niveles de competencia 1 y 2

A continuación se discuten los resultados, de acuer­
do con cada nivel de competencia.

Análisis por niveles 

Nivel I

Este nivel, que tiene que ver con el reconocimiento de 
elementos conceptuales y procedimentales y que está 
asociado con la identificación y descripción de objetos 
matemáticos, atributos, relaciones, propiedades, repre­
sentaciones y operaciones, fue superado por un por­
centaje alto de la población: el 86.37% en tercero, el 
96.32% en quinto, el 68.47% en séptimo y el 77.11% 
en noveno, frente a un esperado de 100%.

Se perciben en esta aplicación avances importan­
tes entre tercero y quinto, y entre séptimo y noveno. 
Seguramente incide en este comportamiento, la consi­
deración de un núcleo común de preguntas en los gru­
pos de grados, como ya ha sido comentado. Los niños

5  Los porcentajes alcanzados decrecen conforme aumenta el n^eL 

lo cual avala la complejidad conceptual que se asume en cada i w  de éstos.

■ 60V
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de tercero, a pesar de estar a catorce puntos del valor 
esperado, mostraron desempeños en situaciones pro­
blemáticas comunes, en las que se indagaba por el 
reconocimiento de figuras y atributos o representacio­
nes y usos de los números naturales en problemas no

rutinarios. En séptimo y noveno, sería pertinente aún 
estudiar aspectos relativos al reconocimiento, especial­
mente en los dominios geométrico y métrico.

Veamos el comportamiento de algunos ítems que 
corresponden a este nivel.

La solución de este ítem requiere que se reconozca 
una convención, que es una forma de representación 
de los números naturales en un sistema de numeración 
diferente al sistema decimal y, además, usar esa con­
vención para representar un número, con la particulari­
dad de que se indaga por el siguiente a uno de los 
números dados en el ejemplo. El 78,83% de los niños

en tercero y el 92,07% en quinto eligieron la opción 
correcta; el 15,03% de grado tercero y el 4,77% del 
grado quinto, eligieron la opción (D), posiblemente por 
analogía con el sistema decimal. El grupo restante se 
distribuye entre las otras opciones de respuesta. Es 
interesante observar que la mayoría de los niños, aun 
cuando no se hayan aproximado anteriormente a otros

■  i l  ■
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sistemas de numeración, logra interpretar y usar unas 
reglas de combinación y agrupación sencillas, pero distintas 
a las trabajadas en los sistemas posicionales y aditivos 
usuales.

El ítem anterior está retomando aspectos que se refe- 
rencian para estos grados en Indicadores de Logro como:

• Compara, describe, denomina y cuantifica situa­

ciones de la vida cotidiana usando con sentido 
los números.
Identifica los números naturales, los usa en dife­
rentes contextos y los representa en distintas for­
mas.
Explica sus ideas mediante el empleo de mode­
los, la interpretación de situaciones y la aplica­
ción de propiedades y relaciones.

GRADOS TERCERO Y QUINTO

Desempeño: Reconocer figuras geométricas y  atributos medibles. identificar efectos de transformaciones. 
Clave: B

En algunos de los objetos que aparecen en el dibujo, se observan figuras como éstas;

s.

n

Todas estas figuras,

Opciones de respuesta

A. Tienen todos sus lados de la misma medida.
B. Tienen cuatro lados,
C . Tienen todos sus ángulos de la misma medida.
D. Tienen dos lados perpendiculares.

Porcentaje de respuestas por opdón 

Grado tercero Grado quinto

A. 1,79% 1 ^ ¡ . m

B. 87 .0 IX  * 9 3 3 8 *'
’ i

C 4,5 IX ' C 2 .1 ^  •

D. 6.05X a 2 , m  :

Este ítem indaga por el reconocimiento de una pro­
piedad común a un conjunto de figuras, reconocimien­
to que permite ir introduciendo a los niños de los pri­
meros grados en un proceso fundamental: la clasificación. 
Para descartar las opciones (A), (B) ó (C), había que 
reconocer que no todas las figuras representadas tie­

nen sus cuatro lados de la misma medida: las figuras 
tienen algunos pares de lados opuestos de la misma 
medida, pero no todos. Similarmente hay figuras que 
tienen sus cuatro ángulos de la misma medida (rectos), 
pero no todas satisfacen esta condición y, finalmente, 
otras tienen algunos pares de lados perpendiculares.

Ü 62l
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Este ítem supera el nivel del reconocimiento visual so­
bre el que se indagaba en otras pruebas para explorar 
el reconocimiento de propiedades.

El 87,01% de los niños de grado tercero y el 93,78% 
de grado quinto eligieron la opción correcta; el porcenta­
je restante se distribuyó aleatoriamente entre las otras 
opciones de respuesta; posiblemente se orientaron a observar 
las propiedades de una o unas de las figuras presenta­
das, pero no interpretaron que la propiedad mencionada 
debería ser común a todas. Para los más pequeños, la 
dificultad era la interpretación del cuantificador.

Es importante insistir en que estos aspectos de­
berían generar una reflexión para el trabajo de aula. 
Desde el preescolar los niños repiten nombres y 
esquematizan listados de propiedades (un cuadra­
do es una figura geométrica que tiene 4 lados “igua­
les" y cuatro ángulos “iguales", un rectángulo e s ...) , 
pero, ¿reconocen realmente las propiedades que 
caracterizan una clase? ¿pueden describ ir y cons­
truir figuras? ¿han iniciado procesos de c lasifica­
ción? ¿reconocen efectos de transform aciones? 
etcétera.

GRADOS SÉPTIMO Y NOVENO
Desempeño: Reconocer fíguras y  atributos medidles; identificar efectos de transformaciones. 
Clave: D

CUEN TA !!

Z 7

V  /  /  /

La torre representada en el dibujo se construyó con

Porcentaje de respuestas por opción
Opciones de respuesta

Grado tercero Grado quinto

A. 13 cubos.
B. 9 cubos.

A. 14,38% A. 10,47%

B. 16.11% B. 10,84%
C . 10 cubos.
D. i 4 cubos. ̂ C . 3,17% C . 1J9%

Di 65,39% D. 75,47%

■ ■ n
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En este Ítem se indaga por el reconocimiento de un 
modelo representado en una figura, se orienta esen­
cialmente a explorar el pensamiento espacial de los 
estudiantes en un nivel inicial. La opción correcta fue 
elegida, en séptimo por el 65,39% de los jóvenes y en 
noveno por el 75,47%. El 16,11% en séptimo y el 10,84% 
en noveno, simplemente hicieron un conteo de los cu­
bos que se aprecian de frente sin reconocer la espacia- 
lidad. Los restantes estudiantes realizaron un conteo 
parcial, y no pudieron visualizar completamente esta 
estructura sencilla. Es importante recordar aquí, que 
en el documento sobre Lincamientos Curriculares se 
plantea la importancia de enriquecer el trabajo escolar 
en geometría desarrollando, desde los primeros gra­
dos, procesos cognitivos en los que se construyen y 
se manipulan las representaciones mentales de los objetos 
del espacio, las relaciones entre ellos, sus transforma­
ciones, y sus traducciones a representaciones materia­
les. Con respecto a los sistemas geométricos en el citado 
documento se comenta:

...constituidos en herramientas de exploración y re­
presentación del espacio; se construyen a través de 
la exploración activa y la modelación del espacio. La 
construcción se entiende como un proceso cognitivo 
de interacciones que avanza desde el espacio intuiti­
vo a un espacio conceptual y abstracto relacionado 
con la capacidad de representar internamente el es­
pacio reflexionando y razonando sobre propiedades 
geométricas abstractas...

De nuevo, los comentarios que se plantean en los 
ítems anteriores, no resultan extraños desde lo curricu- 
lar; basta explorar logros de la Resolución 2343 como:

• Identifica y clasifica fronteras y regiones de objetos 
en el plano y en el espacio, reconoce en ellos formas 
y figuras a través de la imaginación, del dibujo o de la 
construcción.
• Reconoce características de sólidos, figuras pla­
nas, los usa en trabajos prácticos como mediciones, 
elaboración de dibujos y construcción de modelos.
• Construye modelos geométricos, esquemas, pla­
nos y maquetas utilizando escalas, instrumentos y téc­
nicas apropiadas y visualiza, interpreta y efectúa re­
presentaciones gráficas de objetos en el plano.

Nivel 2

Este nivel, que se refiere a la interpretación y al uso de 
elementos conceptuales y procedimentales y que está 
asociado con desempeños como relacionar, clasificar, 
expresar patrones de variación, dar significado a la in­
formación, traducir entre diferentes representaciones, 
agrupa el mayor número de ítems (para nosotros da 
cuenta de manera más significativa de las competen­
cias de los niños). El nivel fue superado en tercero por 
el 56.60% de los estudiantes, en quinto por el 69.12%, 
en séptimo por el 43.68% y en noveno por el 51.63%. 
El porcentaje esperado de superación es del 80%. Es­
tos resultados señalan un avance importante de los niños 
del grado quinto y en los jóvenes de séptimo y noveno; 
se percibe también un avance notable entre los grupos 
de grados. Con respecto a la aplicación anterior, se 
aprecia un nivel superior de significación de los con­
ceptos, procedimientos, estrategias, formas de razo­
namiento. En esta prueba se abordan con mayor pro­
piedad las situaciones problemáticas que se plantean.

w m
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Presentamos enseguida el análisis de algunos de los ítems de este nivel.

En esta pregunta se requería inicialmente leer la in­
formación contenida en la tabla. Para ello es necesario 
interpretar a partir del enunciado: “Contamos trece ani­
males", que cada línea (I) representa una unidad y en 
cada cuadro completo hay un grupo de cinco unidades. 
Una vez reconocida esta forma de realizar el conteo, el 
Pmblema se reduce a un esquema simple de la adición,

como agregar o añadir. En este grado, el 58,47% de los 
niños eligió la opción correcta, es decir, logró usar el 
enunciado para determinar la manera como se organizó 
la tabla para presentar la información numérica; el 18,57% 
interpretó la representación, pero por un error en el al­
goritmo (suma llevando) eligió la opción (B) como res­
puesta; el 11,92% eligió la opción (D), no comprendió la

« u l
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Situación y se limitó a repetir el dato numérico que se 
presentó en la información inicial. Actividades como la 
propuesta aquí, además de enriquecer el pensamiento 
numérico de los niños, los potencia para abordar am­
plios campos de aplicación de la matemática. Nos pre­
ocupa que la matemática escolar siga aún ligada exclu­
sivamente al problema de hacer cuentas en contextos ni 
siquiera pertinentes a la cotidianidad.

En el grado quinto se propuso una pregunta similar, 
con la única variación de dos de los datos numéricos 
en la tabla (mujeres 12, hombres 48): el 73,76% de los 
niños de este grado eligió la opción correcta y el 2 1 %

eligió las opciones donde se aprecian errores 
micos. Sólo el 4,29% se limitó a escoger el datô °̂̂ '* 
rico explícito en el enunciado (13).

Se relaciona este ítem con aspectos de Indicad 
como los siguientes:

• Interpreta y usa datos presentados en tablas y en 
diagramas.
• Reconoce la importancia de averiguar datos y ana­
lizarlos para tomar decisiones.
• Explora y descubre propiedades interesantes y re­
gularidades de los números.
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Este ítem está referido al llamado que se hace en 
el documento sobre Lincamientos Curriculares de la 
Educación Básica, “Pensamiento Aleatorio”, que en ni­
veles iniciales se relacionan con la exploración de po­
sibilidades, con la búsqueda de regularidades, con el 
conteo. En este caso los niños debían estudiar los po­
sibles puntajes, que dependen de las “posibles sumas" 
de triplas de dígitos seleccionados en el conjunto 
(1,2,3,4,5,61. Veamos una manera de responder a la 
pregunta: ¿Cuál de los siguientes puntajes NO es posi­
ble obtener?

Los niños pudieron descartar opciones con un razo­
namiento como: ¿Es posible obtener 3 puntos? S(, hay 
una única forma: cuando todos los dados caen en uno. 
¿Es posible obtener 10 puntos? SI, cuando dos de los 
dados caen en 4 y el otro en 2 ó cuando dos caen en 
3 y el otro en 4; ¿Es posible obtener 17? S(, cuando 
dos de los dados caen en 6 y uno en 5. Pero no es 
posible obtener 19 puntos, con las condiciones dadas. 
Este razonamiento o uno más interesante lo hizo el 70.56% 
de los niños del grado quinto que respondieron correc­

tamente la pregunta; el 29% restante no comprendió la 
negación, que desde luego complica el enunciado y 
seleccionó otra de las opciones, con una tendencia mayor 
a elegir la opción (C).

Una pregunta similar se planteó en el grado tercero 
(Ítem 26), y aunque allí se tomaron dos dados, se pre­
guntó por el “máximo puntaje posible", hecho que le da 
un nivel importante de complejidad. Sin embargo, el 62,65% 
de los niños eligió la opción correcta; el 16,10% eligió 
“el número mayor” que aparecía en las opciones, que 
desde luego no puede obtenerse con dos dados nor­
males en un lanzamiento; el 15,16% escogió 6 puntos, 
“máximo posible" al lanzar un dado e interpretó parcial­
mente el enunciado; y el 5,40% se inclinó por 11 pun­
tos, suponiendo probablemente la condición, “los nú­
meros no pueden repetirse".

Estas situaciones hacen referencia a Indicadores como 
los siguientes:

• Explorar arreglos y combinaciones.
• Realizar experimentos aleatorios sencillos.

■  6 7 1
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Potxemaje de respuestas por opción
Opciones de respuesta

A. 6.59X
A. $32.000 valen 100 copias.
B. 400 copias valen $12.800. B. 50.02X
C. 500 copias valen $18.000. C . 23.35X
D. 400 copias valen $14.000.

D. I6.7IX

El ítem requería una lectura e interpretación de la in­
formación numérica presentada en la tabla para identifi­
car un patrón de variación, en este caso la relación en­
tre el número de copias y el precio unitario de cada copia. 
Para 50 copias el precio unitario es $36, para 150 co­
pias el precio unitario es $32; de estas dos informacio­
nes se podía inferir que para números mayores de co-
?nn el precio unitario. En ese contexto,
100 copias no podrían valer $32.000, pues cada copia 
tendna un costo de $320; 500 cop.as no podrían valer

constan?. costo Unitario
r  ™ s  ? , .  ? °  Xc la ta­
bla (postblemente con un razonamiento del t,po. si 50

68



 ̂APU CA CIÓ N  C e N S ^ ^ A G O S T ^ ^  200J------------------- E V A U J ^ Ó N  D E ^ O M P E J E N C IA S  B AS ICA S  E N  L E N G U A JE. M A T E M Á T IC A  Y C IE N C IA S  N A TU R ALES  ¡ J

valen $1.800.10 veces más copias valen 10  veces más: 
$18.000); 400 copias no podrían valer $14.000, pues 
el costo unitario sería superior al de 150. La única op­
ción desde este contexto es que 400 copias valgan 
$12.800; se conserva así el costo unitario de $32. El 
50% de estudiantes eligió la opción correcta, pero debe 
reconocerse que allí pudo presentarse, en algunos, la 
observación de una supuesta regularidad de la tabla: 50 
valen $1.800, 150 valen $4 .800 , 400 valen $12.800; 
sería pertinente explorar el razonamiento de los estu­
diantes en el aula. El 23,35% eligió la opción (C) y el 
16,71% la opción (D), elección ligada posiblemente a un 
error operatorio: cuando se asume que se conserva el 
precio unitario, 400 copias valdrían $14.400; los res­
tantes eligieron la opción (A). Es importante discutir este 
tipo de situación con los estudiantes. Por los contextos 
en que se trabaja la variación en el aula, los estudiantes 
podrían pensar que en cualquier caso se da una relación 
de proporcionalidad directa; para ellos bastaría un dato 
de la tabla para deducir la razón, sin estudiar el compor­
tamiento de los otros pares.

Este ítem se relaciona con Indicadores como: •

• Identifica y usa los números enteros y los raciona­
les en diferentes contextos, los representa en diver­
sas formas y establece relaciones entre ellos.
• Representa y analiza relaciones y funciones utilizan­
do, tablas, expresiones orales, ecuaciones y gráficas.

Nivel 3

Este nivel es considerado en nuestro referente teórico, 
como el de producción y generalización, asociado con 
desempeños como: comparar y transformar, construir 
modelos y representaciones, formular problemas, ar­
gumentar sobre procedimientos y propiedades, inferir, 
aproximar y estimar. Fue superado en grado tercero 
por el 23.42% de los niños, en quinto por el 24.66%; 
en séptimo fue superado por el 4% y en noveno por el 
13.21%, frente a un esperado del 60%. Es importante 
resaltar que, de nuevo, como en otras aplicaciones en 
la Educación Básica Primaria, se muestra en este nivel 
porcentajes superiores a la secundaria. Los niños de 
quinto grado, en esta aplicación, tuvieron un ascenso 
importante respecto a la aplicación del año 1.999. Entre 
séptimo y noveno se aprecia una diferencia notable en 
este nivel; en séptimo posiblemente por la complejidad 
de algunos ítems de la parte común, se muestran des­
empeños significativamente bajos. Resulta prioritario que 
los profesores en sus aulas exploren situaciones rela­
cionadas con estos desempeños, analicen los tópicos 
planteados en ellas, ¿resultan o no pertinentes para trabajar 
con los niños y jóvenes de estos grados? ¿están rela­
cionados con propuestas que se trabajan en el aula? 
¿requieren ser potenciados?

Algunos ítems correspondientes a este nivel son los 
siguientes:



í * l

GRADO QUINTO

Tú crees que ganó el pasajero que propuso,

Opciones de respuesa

A. /

j 4-t-4- L-

c .

- I H X * - '

D.

■r - R T T

Porcentaje de respuestas por opción

A. 29,08%

B. 22,60%

C . 19,05%

D. 28,16%

7 0
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(J iUftn pof la noctón de vcrfumen de
«WíuiCK. / (jr> patrófí y ima unidad; se

í  pí*̂ **< sftéinn  que htcieron tos niños, que 
fgj tos- tres dirnerisiones; basta que la base
t«r«2-í» íf«r/'x ^ea o que la caja sea más alta, para que 
eJ wtorT*ert sea mayr><, ta  otra (krwnsión no se tiene en 
cuento, £i /?ír,0ííX  eJuspñ la opción correcta, pero por- 
r,e«tojes wm4aresüf2,í(Oí!í, 19,05%, 28,16%) eligieron 
entre tos r/tras rrpdones; a alturas mayores 2 o 3 uni­
dades, mayor vrjtornerc Área de la 'base ' mayor, 64 
uneJades cuadradas, mayor volumen.

PostMeírrenfe, «  actividades como esta se propo­
ner» en forma práctK,a en el aula, para trabajar intuitiva 
mente las nrx,ton«s de volumen y capacidad, los niños 
'i niñas se enriquecerían mucho. Un análisis de los Lh 
neartHentOy Cornculares, nos muestra que esta situa­
ción no detrería presentarse, pues desde el nivel prees­
colar se miela un trabajo de reconocim iento y 
caracteri/aciófi de sólidos y figuras, identificando bor­
des, caras, corisfrucción de torres para ir reconocien­
do la tridimensionalidad (con el mismo número de cu­
tios puedo construir diferentes torres), Pero pareciera 
que este trabajo es ocasional en los grados siguientes 
y no está ligado a procesos de clasificación, a la cons­
trucción de magnitudes, a la conservación; no aborda 
realmente las relaciones fundamentales entre los domi­
nios geométrico y métrico. Se limita a la repetición

esquemática de propiedades y de algunas fó*rmulas que, 
por su falta de significado, son olvidadas imuy pronto 
por los estudiantes.

Para fortalecer el trabajo en geometría en este ni­
vel deben proponerse diferentes tareas us.ando diver­
sos materiales: construir y analizar modellos de sóli­
dos y formas, utilizar dobleces de papeL dibujar e 
interpretar diferentes clases de esquemais; realizar 
actividades para desarrollar el pensamiento visual. Se 
considera de suma importancia la exploratción activa 
del espacio tridimensional en la realidad (concreta y 
en la imaginación y la representación de otbjetos sóli­
dos ubicados en el espacio, la comunicación y expre­
sión de información espacial plasmada en lel espacio 
bidimensional y la realización e interpretac ión del di­
bujo elaborado en perspectiva.

En la Resolución 2343 remitimos al profeisor a algu­
nos de los logros relacionados con estos ítems,

• Identifica en objetos y situaciones de su entorno las 
magnitudes de longitud, volumen y capacidacd, reco­
noce procesos de conservación y desarrolla proce­
sos de medición de dichas magnitudes.
• Reconoce caracterísbeas de figuras planas, las ut- 
liza en su vida cotidiana en trabajos prácticos como 
mediciones, elaboración de dibujos y construcción de 
modelos.

■ ■ 1
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GRADOS SÉPTIMO Y NOVENO

Desempeño: Resolver problemas geométricos usando argumentaciones deductivas e inductivas. 

Clave: C

¿CUÁL SIGUE?

Observando la secuencia de polígonos podemos concluir que los ángulos 
internos de un polígono de 7 lados suman:

Opciones de respuesta
Porcentaje de respuestas por opción

Grado séptimo Grado noveno

A. 720 grados. A. 22.26% A. 21,53%

B. 360 grados.
C . 900 grados >/

B. 30,79% B, 23,47%

D. 1.260 grados. C . 22,46% C . 26,79

D. 15,02% D. 1938%

■ 9 h ,
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En este ítem, se pretendía que los jóvenes estudia­
ran la secuencia de polígonos de la ilustración: de tres, 
cuatro y cinco lados. Igualmente, que observaran que 
para n = 3 tenemos un triángulo y sus ángulos internos 
suman 180°; para n = 4 tenemos un cuadrilátero con­
vexo que puede descomponerse en dos triángulos y 
por tanto sus ángulos interiores suman 2 x 180°; el 
polígono convexo de 5 lados puede descomponerse en 
3 triángulos, sus ángulos internos suman en consecuencia 
3 X 180°; así, podrían ya deducir que el de 6 lados se 
descompone en 4 triángulos y concluir que el de siete 
se descompone en 5 triángulos, de donde la suma de 
sus ángulos internos es 5 x 180°, es decir 900 grados. 
Inductivamente, con este tipo de razonamiento, el es­
tudiante podría llegar a comprender que la suma de los 
ángulos internos de un polígono convexo de n lados es 
(n - 2 ) x  180°.

De ninguna manera se intentaba indagar por la evo­
cación de una fórmula; se esperaba que el estudiante se 
apoyara en la observación y el análisis de la secuencia 
para sacar una conclusión. El 22,46% de estudiantes de 
séptimo y el 26,79% de noveno eligieron la opción co­

rrecta. El 30,79% de séptimo y el 23,47% de noveno, 
eligieron la opción (B), (360°), suponiendo probablemen­
te que la suma de los ángulos internos de todo polígono 
de cuatro lados o más, es 360°. Tanto en séptimo como 
en noveno, aproximadamente, el 22% eligió 720°, pro­
bablemente pensando en el polígono siguiente al que aparece 
ilustrado (es probable que hayan sido inducidos por el 
enunciado ¡CUÁL SIGUE!). Porcentajes importantes (el 
15,02% en séptimo y el 19,58% en noveno) simplemen­
te multiplicaron el número de lados (7) por 180 y eligie­
ron la opción (D), sin estudiar la secuencia presentada. 
Entre el 8% y el 9% no respondieron el ítem.

Es importante que los profesores reflexionen sobre 
el trabajo que se está realizando en el dominio geomé­
trico con los estudiantes, pues realmente los elemen­
tos conceptuales requeridos para abordar el problema 
eran mínimos.

Este ítem abordaría aspectos del Indicador,

• Visualiza, reconoce y efectúa transformaciones de 
polígonos en el plano y las utiliza para establecer con­
gruencia, semejanza y simetría entre figuras.

■  T3M
■ ■ ■
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Análisis por desempeños

Desde otra perspectiva, puede apreciarse el resul­
tado de los porcentajes de respuestas correctas dadas 
a los Ítems que conforman cada uno de los desempe­
ños evaluados por niveles. Esta información está reco­
gida en la tabla 5 .1 .2 .

Tabla 5.1.2
Perfil cualitativo del D istrito  Capital en matemática.

Porcentaje de respuestas correctas a los ítems correspondientes a cada desempeño

Porcentaje de respuestas 
c r e t a s  en cada desempeño

NIVEL DE 
COMPETENCIA Desem peño Evaluado

o
0}oll_
0)
1-

o

‘5
o>

o
E'43a'VV) 1

0•Onk«aMu

1 .
RECONOCIMIENTO

Reconocer figuras geométricas y atributos medibles: iden­
tificar los efectos de transformaciones.

90 .57 94.63 65.39
1
75.47 100

Y DISTINCIÓN Reconocer, leer y distinguir diferentes representaciones 
y usos del número en contextos con significado. 76.25

!
90.23 88.20 85.68 100

Interpretar y describir información gráfica. 57.05 68.62 86.07 % .2 1 80

1
2 .

INTERPRETACIÓN

Expresar patrones de variación y establecer relaciones 
de proporcionalidad; resolver problemas de estructura 
aditiva 0 multiplicativa.

59.97
i
73.28 55.58

¡
50.47 80

1
t

Interpretar y analizar fenómenos aleatorios: hacer arre­
glos y combinaciones. 62 .65 70.57 65.39 75.47 80

1 Resolver situaciones problemáticas que requieren la utiliza­
ción de propiedades métricas, geométricas o aritméticas.

69.61 65.72 47.22 50.13 80

Dar significado a información numérica y traducir entre 
diferentes representaciones.

61 .33 82.92 57.16 67.79 80

3 .
PRODUCCIÓN

Transformar expresiones numéricas o métricas relativas 
a situaciones problemáticas 21.38 35.26 31.23 34.39 60

Resolver problemas geométricos o numéricos usando i 
argumentaciones deductivas e inductivas.

i
56.60 51.51 22.46 36.32

1
t 60i

Identificar patrones o regularidades. Hacer generalizaciones 35.43 47.96 19.34 47.53 _60_

T Í P
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En los dos desempeños del primer nivel, aunque to­
dos los grados muestran avance, por lo menos en uno 
de los desempeños, con respecto a la aplicación del año 
1 999, los grados quinto y noveno avanzan en los dos 
desempeños; en el caso de noveno se destaca un incre­
mento cercano al 22% en uno de ellos. En los grados 
tercero y quinto, el desempeño del dominio geométrico- 
métrico supera al del dominio numérico y en séptimo y 
noveno la situación es contraria. En séptimo y noveno 
(especialmente en séptimo) es realmente bajo el logro 
en el dominio geométrico-métrico comparado con el 
porcentaje esperado, especialmente si tenemos en cuenta 
que nos referimos a niveles iniciales de reconocimiento.

Con excepción de los desempeños: “Expresar pa­
trones de variación" y "Resolver situaciones problemá­
ticas”, que requieren la utilización de propiedades mé­
tricas, geométricas o aritméticas, en los restantes 
desempeños del nivel 2 , se evidencia un avance muy 
significativo entre grupos de grados, tercero-quinto, 
séptimo-noveno; pero se aprecia un descenso muy im­
portante de quinto a séptimo. En los grados séptimo y 
noveno el desempeño: "Interpretar y describir informa­
ción gráfica", supera el esperado. Es importante resal­
tar que en todos los desempeños de este nivel, los ni­
ños de quinto se alejan menos del valor esperado e 
inclusive en uno de ellos, lo superan. Así mismo, es 
notable el avance en todos los desempeños respecto a 
la aplicación anterior, situación que con una excepción 
se observa también en noveno. Otro hecho se presenta 
en tercero y séptimo, grados en los que se observa un 
descenso importante en varios desempeños; la situa­
ción en tercero podría explicarse, en alguna medida, 
por el número de opciones de respuesta en la prueba 
(en esta aplicación tienen el mismo número que en los 
otros grados), pero en el caso de séptimo no podría 
alegarse esta situación.

En los grados séptimo y noveno, dos desempeños 
importantes de este nivel, "Expresar patrones de varia­
ción" y “Resolver situaciones problema que requieren 
la utilización de propiedades, numéricas, geométricas 
o métricas", presentan una distancia bastante signifi­
cativa con respecto al valor esperado (entre 30 y 33 
puntos por debajo). Si bien en la aplicación anterior se 
presentaban similares distancias (32, 3 3 , 35 puntos),

importante que se genere en la comunidad de edu- 
'̂ 3dores matemáticos, un análisis cuidadoso sobre es­

tos desempeños, no sólo porque desde la concepción 
de la prueba los desempeños de este nivel tienen espe­
cial importancia, pues nos permiten caracterizar real­
mente la competencia en el área, sino porque se está 
indagando en ellos el uso de nociones básicas en la 
formación matemática de los niños y jóvenes. Entre estas 
nociones básicas encontramos el análisis de patrones 
de variación aditiva o multiplicativa, el significado de la 
fracción como razón entre dos cantidades, la propor­
cionalidad directa expresada a través de tablas o ecua­
ciones, la construcción y análisis de modelos matemá­
ticos de los problemas dados, la identificación de variables 
y la interpretación de relaciones entre otras. Es muy 
importante que los profesores sigan trabajando ardua­
mente en ambientes de resolución de problemas aditi­
vos y multiplicativos, problemas que requieran usar 
propiedades métricas, geométricas o aritméticas con 
énfasis en los de carácter abierto y no rutinarios, y en 
el diseño de situaciones que permitan explorar arre­
glos y requieran dar significado a información y usar 
diferentes representaciones.

Respecto a la interpretación y análisis de fenóme­
nos aleatorios, se presenta un pequeño ascenso en noveno, 
con respecto a la anterior aplicación, pero en los otros 
grados se nota un descenso. Es importante reiterar a 
los profesores que las situaciones que indagan por este 
desempeño son de carácter esencialmente abierto y 
requieren situaciones de juego con posibilidades (no 
de conceptos formales de probabilidad). Consideramos 
que los niños y jóvenes las pueden abordar, aunque no 
hayan sido objeto de un conocimiento formal en las aulas. 
Pero posiblemente por el impacto de algunas prácticas 
escolares, los estudiantes, en las pruebas, no exploran 
creativamente las situaciones, tienden a buscar fórmu­
las o algoritmos, empiezan a desechar las estrategias 
más potentes del pensamiento matemático como: ex­
plorar posibilidades, elaborar esquemas o representa­
ciones, jugar con el ensayo y el error y otros procesos 
creativos.

Los desempeños del nivel 3 presentaron, en térmi­
nos generales, porcentajes bajos, que en algunos ca­
sos se distancian más de 30 puntos del esperado. Estos 
desempeños, como ya se ha comentado, se relacionan 
con la transformación de expresiones, la generalización, 
la inferencia o con la resolución de problemas geomé­
tricos, numéricos o métricos usando argumentaciones
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deductivas o inductivas. Siguen apareciendo dificulta­
des que podrian provenir de la interpretación de los 
contextos o de la poca familiaridad con situaciones que 
indaguen por estos desempeños en las aulas. Sería muy 
interesante que, a partir de este análisis, los profeso­
res reflexionaran sobre los diseños y tipos de prácti­
cas que se privilegian desde los grados de la Educa­
ción Básica Primaria y se enfatizan en la Educación 
Secundaria. En estos desempeños aparecen elemen­
tos que tocan de cerca la identificación y expresión de 
regularidades, la generalización, el uso de diferentes 
representaciones, la traducción entre diferentes lenguajes, 
la modelación, las formas de argumentación más for­
males, aspectos que, en teoría, deberían empezar a 
privilegiarse en la secundaria. Aunque en esta ocasión 
los estudiantes de noveno abordaron con mayor pro­
piedad la traducción al lenguaje algebraico, en la iden­
tificación de patrones y la generalización, que son inhe­
rentes al mismo dominio, no demostraron la misma 
destreza. En todos los grados las dificultades son más 
notables cuando se requiere hacer inferencias, conclu­
siones o argumentar sobre una situación problemática. 
De nuevo, como ya se comentó, este hecho podría estar 
muy ligado al contexto no tradicional en el que se plan­
tean dichas situaciones.

5.2 ANÁLISIS, EN LOS DISTINTOS 
DOMINIOS, DE ALGUNOS ÍTEMS DE 

OPCIÓN MÚLTIPLE

En el análisis que presentamos a continuación, preten­
demos describir algunos de los ítems de la prueba y, a 
la par que estudiamos su comportamiento, discutir los 
referentes curriculares que subyacen a las competen­
cias y desempeños por los que indagamos en los gra­

dos tercero, quinto, séptimo y noveno, con énfasis er 
las implicaciones que podría tener este análisis en los 
diseños y en las prácticas pedagógicas.

Dominio Geométrico-Métrico

Según el documento de Lineamientos Curriculares 
y la Resolución 2343 de Indicadores de Logro, la geo­
metría en los primeros niveles de la Educación Básica 
debería estar orientada a desarrollar, en los estudian­
tes, la comprensión del espacio y la toma de concieo 
cía de sus experiencias espaciales. Para ello convie 
ne que realicen tareas usando múltiples materiales, 
construyan y analicen modelos de sólidos y formas, 
dibujen e interpreten diferentes clases de esquemasy 
desarrollen su pensamiento visual, asi, paso a paso 
pueden llegar al análisis abstracto de figuras y for­
mas en el plano y en el espacio mediante la observa­
ción de patrones y regularidades.

Respecto a la Educación Básica Secundaria, es apro­
piado partir de una introducción inicial por caminos in­
formales, para llegar a una aproximación activa a los 
teoremas matemáticos y la inclusión de nuevas tecno­
logías en el currículo de geometría. Es pertinente en 
estos grados, como se propone en uno de los indica­
dores, la integración e interpretación de los tópicos 
geométricos en contextos de la naturaleza y la técnica, 
el énfasis en aplicaciones de la geometría, el estudio 
de la perspectiva, el dibujo e interpretación de repre­
sentaciones visuales.

El trabajo en este dominio debería fortalecerse desde 
distintas dimensiones: solución de problemas signifv 
cativos de medición, modelación, diseño y construc­
ción, conocimiento del plano y del espacio: estudio 
más profundo de figuras y formas, razonamiento so-
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bre patrones geométricos usando transformaciones 
o análisis de congruencia y semejanza. Es importan­
te resaltar que el razonamiento deductivo debería ser 
potenciado como una manera de pensar: desde los 
grados iniciales, una aproximación informal a la geo­
metría puede ser seria y argumentada. No es clara, 
ni pertinente una distinción abrupta entre una presen­
tación informal y una rigurosa. Como anota E. Witt- 
mann en su artículo “¿When is a proof a proof?", “Una 
de las principales tareas de la didáctica de la mate­
mática en un futuro cercano, será escrib ir la mate­
mática informal rigurosamente” .

En lo que respecta al dominio métrico, los Linea- 
mientos Curriculares hacen énfasis en la construcción 
de los conceptos de cada magnitud (longitud, área, 
volumen, capacidad, masa y otros); en la comprensión 
de los procesos de conservación; en la estimación de 
magnitudes, la apreciación del rango, la selección de 
unidades de medida, de patrones y de instrumentos; 
en el uso de unidades, la selección y uso de instrumen­
tos, la comprensión de conceptos como perímetro, área, 
superficie del área y volumen, entre otros.

El análisis de los Lineamientos Curriculares y de los 
resultados alcanzados en la prueba en estos dominios, 
nos motivan a sugerir a los profesores algunos elemen­
tos para tener en cuenta en su quehacer pedagógico. 
Dado que los procesos de estimación ayudan a los ni­
ños a reforzar la comprensión de los atributos y la medición 
y les permiten adquirir conciencia del tamaño de las 
unidades, su desarrollo requiere determinadas referen­
cias que sirvan de elementos de comparación y sean 
utilizables en cualquier momento: medidas corporales, 
distancias familiares (casa-escuela, salón-patio de re- 
‘ f̂eo, etcétera), así como una práctica constante con 
actividades propuestas en los diferentes grados.

Considerando los elementos anteriores, identifica­
mos algunos aspectos fundamentales que los niños y 
jóvenes que presentaron las pruebas deberían haber 
trabajado en sus aulas; son ellos:

Reconocimiento de figuras geométricas y des­
cripción de sus propiedades.
Construcción y clasificación de figuras geomé­
tricas y de sólidos sencillos.
Sentido espacial, visualización de figuras y for­
mas.
Uso de patrones de medidas estándar y no es­
tándar, comparación.
Perímetro y área de figuras planas (usando recu­
brimiento y relaciones entre ellas).
Nociones de volumen y capacidad.
Estimación de medida y uso en resolución de 
problemas y situaciones cotidianas. 
Transformación de figuras geométricas. 
Representación y resolución de problemas por 
medio de modelos geométricos.
Comprensión y aplicación de proporciones, rela­
ciones y propiedades geométricas.
Estructura y uso de sistemas de medida. 
Planteamiento y resolución de problemas de apli­
cación de conceptos geométricos y métricos.

Los ítems planteados en la prueba están relacio­
nados con estos aspectos, desde luego en el con­
texto seleccionado, que en el caso de Primaria es la 
escena de “Carnaval de la Historia”, y en el de Se­
cundaria, los artículos del periódico ‘ Lo que SOMOS”. 
Ilustraremos y analizaremos a continuación algunos 
de ellos, otros se han presentado en los apartes an­
teriores.
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Clave: C
!No se desesperen, voy a proponerles unos pasatiempos!, les dice el payaso que va en el barco. 
- les voy a entregar una hoja de papel como ésta.

¡Tienen premio todos los que doblen la hoja en 4 regiones de la misma área! El que no ganó fue

Opciones de respuesta

1— TT

Porcentaje de respuestas por opción 

Grado tercero Grado quinto

A. 9,67% A. 6,92%

B. 26.45%

C . 55.62%

D. 7,37%

B. 25,36%

C . 63.47%

D. 3.55%
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Este ítem indaga, de una parte, por la noción de 
área de una región plana a través del uso de recu­
brimientos, y por otra, por el significado de la frac­
ción como parte de un todo (en este caso de una 
magnitud continua, el área); es de anotar que tiene 
un nivel importante de dificultad que proviene del 
hecho de preguntar por “la hoja que NO está dobla­
da en 4 regiones de la misma área"; sin embargo, el 
55,62% de los niños de tercero y 63 ,47%  de los de 
quinto respondieron correctamente; el 26,45%  de 
los niños de tercero y el 25 ,36%  de quinto, no inter­
pretaron la negación que aparece en el enunciado 
y, probablemente, por ser la división más usual de 
una reglón rectangular, eligieron la opción (B); en 
forma similar procedieron, probablemente, los que 
eligieron la opción (A), aunque en porcentajes me­
nores; los restantes, eligieron la opción (D). En tér­
minos generales, puede concluirse que los niños de

estos grados usan un patrón de área y establecen 
comparaciones.

Es importante propiciar, en contextos más interesan­
tes y complejos, este tipo de situaciones y no insistir 
esquemáticamente en un listado de fórmulas. Recorde­
mos que no conviene presentar prematuramente fórmu­
las hasta cuando el sentido de medir y la estimación 
hayan sido desarrollados. En los dos últimos grados de 
Primaria, puede explorarse el significado de las fórmu­
las en las figuras geométricas más familiares (rectángu­
lo, cuadrado) y aprovechar las relaciones geométricas 
para deducir otras sencillas (triángulo, paralelogramo, 
etcétera); en el grado quinto puede iniciarse una explo­
ración sobre relaciones numéricas entre longitudes, por 
ejemplo, medir o estimar dimensiones reales a partir de 
un plano o de una foto; las nociones iniciales de seme­
janza, se constituyen como un punto de apoyo para la 
construcción del concepto de proporcionalidad.
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G R A D O  S É P T IM O

Transformar expresiones numéricas o  métricas relativas a situaciones problemáticas. 
Clave: C

S  los lados de los cuadrados A,, A, y A, del ROMPECABEIZAS GEOMÉTRICO miden 3 .4  y 5 unidades, respectivamente, 
el tiü n fu lo  ABC tiene

Porcentaje de respuestas por opción
Opciones de respuesta

A 6.05X I

A. 10 unidades cuadradas. B. 43.98X 1
B. 12 unidades cuadradas. 1
C . 6 unidades cuadradas.V^ C . 34,90% ¡

D. 60 unidades cuadradas.
D.

1

10,31% 1
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Para trabajar este problema, el estudiante debía 
reconocer en la figura que se presenta en los Pasa­
tiempos, los cuadrados A,, Aj y A3 , asociar las dimen­
siones dadas (3, 4, 5 unidades) a sus lados y relacio­
nar éstas con los lados del triángulo ABC. Si considera 
como base el lado BC que mide 4 unidades y la altura 
AB de 3 unidades, el área del triángulo, es de 6 unida­
des cuadradas. A pesar de la aparente sencillez de la 
situación planteada, menos del 40% de estudiantes de 
este grado resolvió el ítem. La opción (B) fue elegida 
por el 43,98% de estudiantes. Aparentemente, recono­
cieron las dimensiones de los lados del triángulo pero, 
o bien supusieron que bastaba multiplicar, base por al­
tura, o no reconocieron el triángulo como tal; lo consi­
deraron como un rectángulo o sumaron las dimensio­
nes de los lados (confundieron área con perímetro) y 
no se fijaron en el tipo de unidades a las que se hace 
referencia en las opciones de respuesta. Se presenta 
una situación similar a la anterior en el 10,31% que 
eligió la opción (D); si el perímetro es la suma de los 
lados, el “área será el producto". Finalmente, el 6,05% 
que eligió la opción (A), tomó posiblemente como base 
AC (5 unidades) y BC como una altura sobre este lado.

concluyendo que el área es de 10  unidades cuadradas.
Nótese que se observan allí múltiples dificultades 

que van, desde el reconocimiento mismo de las figuras 
planas y sus propiedades, hasta el uso indiscriminado 
de “fórmulas", que aparentemente no tienen nada que 
ver con las propiedades que las caracterizan. En apli­
caciones anteriores ya se habían presentado comenta­
rios a este respecto. No se aprecia aún, que aspectos 
tan básicos en los dominios geométrico y métrico se 
hayan enriquecido. Probablemente, el tipo de plantea­
miento que se presenta sobre estos temas se limita, 
en muchas ocasiones, a trabajar los aspectos netamente 
aritméticos de la medición en esquemas muy repetiti­
vos y descontextualizados : “Dadas altura y base de un 
rectángulo o de un triángulo" o “usar la fórmula para 
determinar el área", que no se relacionan con la cons­
trucción, las relaciones, la deducción de relaciones, los 
argumentos de semejanza. En fin, como lo comenta­
mos anteriormente, lo fundamental en este tema es la 
comprensión y aplicación de proporciones, relaciones 
y propiedades geométricas.

Un ítem en noveno con referencia al mismo contex­
to, pero con otras exigencias, era el siguiente:

GRADO NOVENO

Desempeño: Resolver problemas geom étricos o numéricos usando argumentaciones deductivas e inductivas. 
Clave: C
Observando el ROMPECABEZAS GEOM ÉTRICO, podemos concluir que

Opciones de respuesta

A. La hipotenusa del triángulo ABC es la suma 
de sus catetos.

B. El perímetro del triángulo es la suma de los 
perímetros de los tres cuadrados.

C . A, = Â  + A, A , + A , >/
D. A| y A tienen la misma área.

Porcentaje de respuestas por opción

A 3I.74X

B. 13.95%

C. 45,84%

D. 4.00%
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Este problema explora la interpretación de una 
representación. Se trata fundamentalmente de una 
“demostración sin palabras", visual, de un teorema 
familiar para este grado; el “teorema de Pitágoras". 
Exige reconocimiento, como en el caso anterior, de 
las figuras y sus propiedades, relacionar dimensio­
nes de los lados del triángulo rectángulo ABC con 
lados de los cuadrados A ,, Aj y A jy , posteriormen­
te, requiere establecer relaciones entre áreas de las 
regiones o argumentar, desde el conocimiento pre­
vio del teorema, para concluir que el área de A^es 
Igual al area de A, y por tanto, el área del cuadrado 
2 coincide con la suma de las áreas A^, Â  Â  y Ag 

Tan solo el 45,84%  de los estudiantes respondió 
correctamente el item, situación que, por el carác­
ter de las opciones de respuesta, es realmente pre­
ocupante. Bastaría que el estudiante tuviera un co­
nocimiento previo del teorema, del concepto de 
perímetro de un polígono (se hacía referencia a dos 
muy familiares; el cuadrado y el rectángulo) y com­
parara incluso, visualmente, las áreas de dos de los 
cuadrados. Sin embargo el 31,74%  de los estudian­
tes eligió la opción (A); seguramente tenían en la 
memoria algún elemento del teorema (la suma de 
cuadrados de los catetos es el cuadrado de la hipo­
tenusa) y trataron de adaptarlo a la opción (A). Si 
usaran un instrumento o apreciaran las medidas 
colocadas en la representación, tendrían argumen­
tos para considerar que su selección, no tiene nin­
gún sentido. Es más, ba)o tal situación, ni siquiera 
existiría un triángulo (¿se ha reflexionado alguna vez 
sobre la imposibilidad de construirlo , dadas las 
medidas?). La opción (B) fue elegida por el 13,95% 
de los estudiantes, que no establecen relación algu­
na entre las figuras. Tampoco deben tener claridad 
sobre cómo determinar el perímetro de cada una de 
ellas, pero posiblemente los atrajo el esquema “pe­
rím etro ,... suma de perímetros", que suena a una 
regla y podía resultar interesante.

Los profesores de este grado deben tener muy pre­
sente en sus diseños curriculares, que después de tra­
bajar con profundidad la semejanza en la Educación Básica 
y, una vez establecido el principal resultado de conse­
cuencias métricas que de ella se deriva, es decir, el 
teorema de Tales, debe abordarse el primer instrumen­

to fundamental para el desarrollo de la geometría 
trica: el teorema de Pitágoras, inicialmente con un acer 
camiento empírico y verificaciones analógicas como 
la que se ilustra en este item. El tratamiento’ lógico 
deductivo de este teorema debería enriquecerse en el 
grado noveno.

Dominio Esadistico y de Posibilidades

Este dominio, según los referentes curriculares, debería 
orientarse a la exploración, representación, lectura e 
interpretación de datos en contextos; al análisis cuali­
tativo de regularidades, tendencias, tipos de crecimiento 
y a una aproximación intuitiva a las posibilidades: fami­
liarizar al estudiante con algunas formas de represen­
tación de información numérica e introducirlo en la in­
terpretación de estas representaciones. En los grados 
séptimo y noveno debería estimularse la formulación 
de inferencias y argumentos, a través del uso de medi­
das de tendencia central y de dispersión para analizar 
datos, interpretar informes y elaborar conclusiones.

En consecuencia, consideramos que algunos aspectos 
importantes, de este dominio, con elementos adecua­
dos y pertinentes a los grados tercero, quinto, séptimo 
y noveno, serían:

• Recolección, organización y representación de 
información de situaciones cotidianas.

• Lectura, interpretación y análisis de procesos y 
formas diversas de presentación de información: 
tablas estadísticas, diagramas lineales, diagra­
mas circulares, pictogramas y otras representa­
ciones.

• Exploración de eventos aleatorios, de arreglos y 
de combinaciones.

• Uso con significado de instrumentos de medida 
y recolección de datos.

• Inferencias a partir de diagramas, tablas y gráfi­
cas que presenten información relativa a situa­
ciones del mundo real.

• Uso de informaciones estadísticas que proveen 
los medios de comunicación.

Algunos de los ítems de este dominio presentes en 
la prueba se ilustran a continuación.
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Porcenuje de respuestas por opción
Opciones de respuesta

A . 4,64%
A . 800 millones de habitantes.
B. 1.600 millones de habitantes.
C . 1.000 millones de habitantes.

B. 88.26%

C . 5,34%
D. 700 millones de habitantes.

D. 1.44%

El 88,26% de los niños de quinto eligió la opción 
correcta. Solamente el 4,64% de niños no interpretó la 
convención; “cada  ̂representa doscientos millones de 
habitantes". Probablemente estos estudiantes contaron 
8 muñecos y eligieron la opción (A). El 5,34% que eligió 
(C), se ubicó posiblemente en el dato correspondiente 
a 1.800 y no a 1.900. Los restantes, además de erro­
res en el conteo, tampoco interpretaron la convención. 
Se observa en este nivel, que en la interpretación de un 
pictograma sencillo, no hay mayores dificultades para 
los niños. Es interesante contrastar con el Item 34, común

a tercero y quinto, que a pesar de referirse al mismo 
contexto, pregunta sobre la población actual, pero, en 
las opciones de respuesta, en lugar de escribir 1.600 
millones, 6.000  m illones, se escribió la sintaxis 
1.600*000.000 ó 6 .000*000 .000 , una complicación 
innecesaria que los inclinó a seleccionar la opción de 
respuesta en la que una cifra es mayor, sin establecer 
realmente un orden ni una relación con la representa­
ción inicial. En este caso, el 47,96% de los niños de 
quinto respondió correctamente el item y de tercero el 
35,43%. Este hecho permite pensar que el ítem es de
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un nivel inadecuado, especialmente para los niños de 
tercero, donde aún no existe una comprensión del va­
lor posicional. Posiblemente la sintaxis corriente hubie­
ra sido más pertinente, incluso si se tiene en cuenta 
que el objetivo fundamental era apreciar el sentido nu­
mérico en los niños,

A pesar de que en el reconocimiento e interpreta­
ción de la representación, los niños de quinto tienen 
desempeños interesantes, el trabajo en este dominio 
no consiste en repetir un esquema, ni en trabajar reite­
radamente una forma de representación (por ejemplo, 
pictogramas o diagramas de barras). Sugiere más bien 
un trabajo rico y diverso con la construcción, interpre­
tación y uso de formas diversas de representación en 
situaciones cotidianas e interesantes para los niños de 
estos grados.

Dominio Numérico

En los documentos curriculares de la Educación Básica, 
se da una discusión amplia a este dominio y se hace 
referencia a los aspectos fundamentales a trabajar en 
el, a saber; comprensión de los números y de la nume­
ración, significado del numero, apreciación del carác­
ter y estructura del sistema de numeración; significado 
de las operaciones en contextos diversos; compren­
sión de sus propiedades, de su efecto y de las relacio­
nes entre ellas; uso de los números y las operaciones 
en diferentes situaciones: relación entre contextos y calculo 
requerido; uso de estrategias y representaciones diversas; 
análisis y verificación de soluciones, identificación de 
patrones y uso de propiedades y algoritmos en la reso­
lución de problemas.

El razonamiento cuantitativo tiene un papel funda­
mental en las aplicaciones de la matemática. En los 
primeros grados los niños empiezan a desarrollar pro­
cedimientos computacionales y se inician en la com­
prensión conceptual necesaria para resolver problemas 
cuantitativos; aprenden maneras de describir datos y 
relaciones, a través de representaciones numéricas, 
gráficas y simbólicas; usan procedimientos, interpre­
tan informaciones cuantitativas, hacen inferencias, ve­
rifican conclusiones razonables. Pero a pesar de que 
los números se han utilizado siempre, sus usos han sido 
más bien predecibles y limitados a problemas familia­
res bien definidos. Hoy se requiere habilidad para inter­

pretar los números usados en la descripción de fenó­
menos, el razonamiento con conjuntos de variables in­
terrelacionadas y la interpretación crítica de métodos 
para cuantificar fenómenos. En todas estas situacio­
nes los números pueden tener usos diversos, como el 
conteo de colecciones discretas, medidas de cantida­
des continuas, razones de comparación, códigos, lo­
calizaciones, constantes.

Es importante reiterar, entonces, cómo los alumnos 
deberían familiarizarse con el uso y sentido de los nú­
meros, tener una idea adecuada de las canbdades y 
orden de magnitud, poder establecer relaciones entre 
números y entre sus diferentes representaciones, ex­
presarlos y representarlos de la forma más adecuada. 
Para ello se requiere que se propongan múltiples situa­
ciones en las que tengan que contar, medir, comparar, 
estimar, clasificar u ordenar según distintos criterios y 
en contextos vanados.

Aunque sigue siendo necesaria la adquisición de 
destrezas básicas con números sencillos, la automati­
zación de cálculos largos y tediosos debe abandonar­
se, para realizar más bien actividades que principalmente 
comuniquen sentido a los datos, eligiendo estrategias 
de solución e interpretación de los resultados. Dado 
que cada vez está más extendido el uso de tablas para 
organizar y comunicar información numérica (como se 
comentaba en el dominio estadístico), y que su elabo­
ración e interpretación es un paso necesario en la re­
solución de problemas aritméticos y en el análisis de 
situaciones de muy diversa índole, como la lectura, in­
terpretación y construcción de tablas, la comparación 
de datos y la búsqueda de información implícita en ellas, 
la observación de regularidades y relaciones entre va­
riables. Estas actividades pueden facilitar no sólo el 
aprendizaje de procedimientos relativos a su uso, sino 
la comprensión de conceptos, relaciones y propieda­
des aritméticas.

Entre otros muchos elementos que se podrían des­
prender del análisis anterior, proponemos algunos as­
pectos que deberían ser priorizados en estos grados:

• Reconocimiento y uso de los números en dife­
rentes contextos. Representación en diversas 
formas y paso entre distintas representaciones.

• Comprensión del carácter del sistema de nume­
ración decimal.
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Comprensión de las propiedades fundamentales 
de los sistemas numéricos.
Significado de las operaciones.
Descripción e interpretación de estructuras cuan­
titativas a partir de representaciones simbólicas, 
verbales y gráficas.

• Formulación, análisis y resolución de problemas 
de estructura aditiva y multiplicativa.

• Estimación de soluciones de un problema y re­
sultados de una operación.

Analizamos ahora algunos Ítems de este dominio.

Opciones de respuesta

A. Por cada 2 hombres hay 5 mujeres.
B. Por cada 2 hombres hay 8 mujeres.
C . Por cada 2 mujeres hay 5 hombres.
D. Por cada 2 mujeres hay 8 hombres.

Porcentaje de respuestas por opción

A. 2,15%

B. 10,82%

C. 3,90%

D. 82,65%

Este ítem explora el significado que los niños de este 
grado dan a la fracción como una razón. No se espera­
ba un conocimiento formal: con una interpretación grá­
fica de la situación, el niño podía abordar la pregunta, 
e incluso acudiendo a una representación apoyada en 
el conteo. El 82,65% de los niños, posiblemente por 
argumentos de este tipo, encontró la solución y res­
pondió correctamente el ítem. El 10,82% quizás inter­
pretó la situación pero no le dio importancia a si la ra­
zón original era entre número de mujeres y hombres o 
entre número de hombres y mujeres; el 3,90% tomó un 
patrón aditivo, sin interpretar el significado de la razón, 
y eligió la opción (C). Los restantes, con argumentacio­
nes similares, eligieron (A).

En tercero se exploró el significado de la fracción como 
partes de un todo discreto, con algunos cambios en los 
datos numéricos (dado el todo se indaga por la cuarta 
parte). Respondió correctamente el 66,99% de los eva­
luados. Los demás niños de este grado o bien no inter­
pretaron la relación, la asociaron a la mitad, o tomaron el 
complemento, que corresponde al número de hombres.

El problema de quinto se puede resolver usando di­
versas estrategias, unas intuitivas e informales (pero 
muy potentes). Observemos algunas: unos niños, posi­
blemente, forman grupos de 5 personas y plantean, en 
un grupo (o mujer, / // /  hombres), en dos grupos {oo 
mujeres, ////////  hombres) y asi sucesivamente; este 
argumento les permitiría estudiar las afirmaciones que
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aparecen en las diferentes opciones de respuestas y 
descartar las que no tienen sentido. Se percibe en este 
razonamiento un significado claro para la razón y una 
interpretación de la estructura multiplicativa. Otros qui­
zás han construido un significado desde la construc­
ción de fracciones equivalentes, es decir, identifican 
una que sea equivalente a la fracción 1/4; para ello, 
basta amplificar la fracción para identificarla, en este 
caso, amplificar por 2 para obtener 2/ 8 .

Este número debe ser interpretado en el contexto 
que aparece en los enunciados. Es importante insistir 
aquí que por la complejidad del concepto de fracción

(como objeto de entidad distinta a los números de con̂  
tar), el proceso de construcción de significado es lento 
y secuencial. Por ello, para lograr aproximaciones a 
este concepto, deben estructurarse situaciones en 
contextos diversos, con niveles adecuados de comple­
jidad y trabajarlas a través de todos los grados de la 
primaria. No es posible lograr estas metas con un tra­
bajo acelerado y superficial como tradicionalmente se 
plantea y que se centra usualmente en el manejo de 
procedimientos y algoritmos.

Contrastemos con dos ítems sobre el mismo tópico 
en los grados de la básica secundaria.

GRADO SÉPTIMO Y  NOVENO

Desempeño: Expresar patrones de variación y  establecer relaciones de proporcionalidad: resolver problemas de 
estructura aditiva o multiplicativa.
Clave: C

Según la infbrnución del texto “E l océano gaseoso", en el aire seco 
la cantidad de oxígeno corresponde aproximadamente a

Porcentaje de respuestas por opción
Opciones de respuesta

Grado séptimo Grado noveno

A. Una vigésima parte. A. 20.23% A. 11.42%

B. Cuatro quintas partes.
/ B. 10,36% B. 7,21%

C. Una quinta parte, y
D. Una cuarta parte. C . 42.64% C . 59,95%

D. 23,95% D. 19,84%

Este ítem se orientaba fundamentalmente a explo­
rar, igual que en el caso de la básica primaria, los sig­
nificados de la fracción. Una razón que aparece expre­
sada como un porcentaje (el oxígeno corresponde al 
2 1 % del aire seco), debe expresarse como una frac­
ción con el significado de parte de un todo. En el ítem 
aparece un elemento que le podría dar alguna comple­

jidad: la aproximación. En séptimo respondió correcta­
mente el ítem, sólo el 42,64% de los estudiantes y en 
noveno un número mayor, el 59,95%. Así mismo, el 20,23f( 
de estudiantes de séptimo y el 11,42% de noveno iden­
tificaron el 2 1 % con la vigésima parte y aproximada­
mente el 44% de estudiantes, entre los dos grados, lo 
asociaron con la cuarta parte. Al parecer interpretaron
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el Significado del porcentaje, pero aproximan 21% a 25% 
y eligen la opción (D). No se aprecia realmente un avan­
ce importante en este tópico entre los grados de bási­
ca primaria y los de secundaria.

A pesar de que todos los educadores matemáti­
cos somos conscientes de las dificultades que las 
fracciones representan para los estudiantes, tanto en 
el nivel conceptual como en el operativo, y de que se 
han reportado y difundido numerosas investigaciones 
(nacionales e internacionales) al respecto, se apre­
cia que aún en nuestra enseñanza básica el proble­
ma subsiste. Es importante resaltar aquí, que en la 
actualidad se considera fundamental proporcionar a 
ios niños en la escuela básica, una adecuada expe­
riencia con las diversas interpretaciones de la frac­
ción, antes que insistir ciegamente en esquemas 
operativos y algorítmicos.

No hay que olvidar que apropiarse de este concepto 
conlleva un proceso de aprendizaje a largo plazo, des­
de las primeras experiencias de los niños con “mita­
des’ y “tercios" (relación parte-todo), relacionadas con 
la habilidad de dividir (repartir), pasando por el signifi­
cado de la fracción como un cociente (división indica­
da), de la fracción como una transformación (operado­
res), y culminando con el trabajo con razones y 
proporciones.

Cuando se empiezan a usar distintos tipos de 
números, fracciones o decimales, por ejemplo, dar sig­
nificado a las operaciones se hace más complicado, 
porque cada una de ellas va adquiriendo sentidos nue­
vos y diferentes en cada contexto. El efecto de las 
operaciones cambia: no necesariamente la multiplica­
ción produce un aumento y la división una disminución. 
Es importante que en el aula se propongan actividades 
que requieran realizar operaciones en contextos distin­
tos y con números de diferentes tipos.

Dominio Algebraico

Como lo hemos comentado en otros documentos, 
desde lo curricular es claro que la mirada a este domi­

nio ha cambiado radicalmente en las últimas décadas: 
el énfasis exclusivo en la sintaxis del álgebra sin signi­
ficado alguno, en la manipulación de símbolos, en la 
modelación reiterada de situaciones tipo, en la memo­
rización de procedimientos y en las listas interminables 
de ejercicios de rutina, ha dado paso a un trabajo más 
enriquecedor centrado en el desarrollo de estructuras 
conceptuales para variables y ecuaciones, en el uso 
del álgebra para modelar situaciones reales, en un tra­
bajo con múltiples representaciones.

Indicadores de logro como:

• Elabora modelos de fenómenos del mundo real y 
de las matemáticas a través de funciones...
• Representa y analiza funciones utilizando para ello 
tablas, expresiones orales, expresiones algebraicas, 
ecuaciones, gráficas y hace traducciones entre es­
tas representaciones
• Construye e interpreta fórmulas, ecuaciones e ine­
cuaciones para representar situaciones que requie­
ren variables...

presentan elementos novedosos que están liga­
dos a las competencias que hemos asociado a este 
dominio.

Es importante realizar múltiples actividades con 
los estudiantes para lograr la comprensión del signi­
ficado de la variable, como la representación de si­
tuaciones y patrones numéricos con tablas, gráficas 
y ecuaciones; el análisis de diversas representacio­
nes y la aplicación de métodos algebraicos en la solución 
de problemas; la descripción, análisis y generaliza­
ción de hechos y propiedades aritméticas; la descrip­
ción, análisis, identificación y uso de relaciones fun­
cionales; el uso con significado del lenguaje algebraico; 
la modelación de situaciones con diversos tipos de 
funciones o la traducción entre diferentes represen­
taciones, por ejemplo.

Ilustramos, para terminar este análisis, con tres ítems 
de este dominio.
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Opciones de respuesta

A. Sábado y domingo.
B. Solamente el sábado. >/
C. Miércoles, jueves y viernes.
D. Domingo y lunes.

Porcentaje de respuestas por opción

Grado séptimo Grado noveno

A. Si.31% A. 41.42%

B. 27,57% B. 39,74%

C . 13,73% C . 12,42%

D. 5,30% a 4,37%

En primer lugar, para resolver este ítem, que podría 
ubicarse en el dominio prealgebraico, el estudiante debía 
leer e interpretar la información de la tabla y tener en 
cuenta la nota que aparece ubicada en la parte supe­
rior “tarifa por palabra, por cada día", y que el aviso al 
que se hace referencia en la pregunta será publicado a 
nivel local, para asi fijarse sólo en las dos primeras 
columnas de la tabla; luego podría proceder por ensa­
yo y error para determinar cuál es la solución.

En séptimo el 27,57% de estudiantes y en noveno el 
39,74% lograron resolver el ítem correctamente: el 51,31% 
de estudiantes de séptimo y el 41,42%  de noveno, eli­
gieron la opción (A), multiplicando directamente 800 
por 15, sin notar que ese valor se pagaría por publicar 
el aviso sólo uno de los dos días, sábado o domingo. 
Aproximadamente el 13% de los estudiantes de cada 
grado eligió la opción (C), lo que podría corresponder a 
multiplicar 15 por 300 (me da $4 .500  y me sobra dine­
ro) sin considerar el número de días. Probablemente, 
los estudiantes que decidieron la opción (D) hicieron un 
razonamiento similar.
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bolleo algebraico, pero se distancia del problema tradi­
cional que simplemente pide resolver una ecuación o 
encontrar una solución numérica. Para determinar cuál 
es la ecuación que modela correctamente esta situa­
ción, el estudiante debe interpretar con claridad las 
condiciones del problema y realizar la traducción. Res­
pondió correctamente el ítem el 63,58%. Llama la atención 
que este ítem fue mejor abordado que el anterior, lo 
que indica que no establecieron nexos entre lo aritmé­
tico y lo algebraico, pues en cada una de las opciones 
de respuesta se tiene en cuenta el numero de días de 
publicación, factor que no consideraron al resolver el 
anterior. Las opciones (C) y (D) fueron respondidas por 
el 12,05% y el 13,32% de estudiantes, respectivamen­
te, y esto está ligado, en el primer caso, a intercam­
biar las variables que identifican el número de palabras 
y a un error de lectura de la tabla, en el segundo caso. 
Los estudiantes que eligieron la opción (A) (el 7,68%) 
intercambiaron el número de días de publicación.
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G RA D O  N O VEN O

Desem peño: Identificar patrones o  regularidades, hace generalizaciones. 
Clave: D

i OBSERVA LO S  AVISOS UM ITADOSt

Excelente copia
Alquilo fotocopiadora “RAPICOPIAS”

$600 semana, más Cada fotocopia $32
$26 por cada copia Carrera 7 No 28-57

6 I I I I I I

Si en tu colegio van a escoger una de las dos opciones para tomar las copias 
que se requieren en una semana, tú les aconsejarías que

Opciones de respuesta Porcentaje de respuestas por opción

A. Alquilaran la fotocopiadora, porque sin importar 
el número de copias sale más barato. A 11,37%

B. Las tomaran en RAPICO PIAS. porque el costo 
es siempre menor. B. 26,47%

C . Seleccionaran cualquiera de las opciones, porque 
tienen el mismo costo. C . 12,57%

D. Si requieren sacar más de 100 copias, alquilen 
la fotocopiadora. ^

D. 47,53%

El 47,53%  de estudiantes respondió correctamente este 
Ítem; el 25 ,47% , probablemente tomando casos particu­
lares (menos de 10 0  copias), generalizó y concluyó que 
resulta siempre más económico tomarlas en RAPICOPIAS 
y eligió la opción (B); el 12,57% eligió la opción (C). Pudo 
ocumr que tomaran, como ejemplo, exactamente 100  copias 
que en RAPICOPIAS valdrían 100x32=3.200 , mientras que 
alquilando la fotocopiadora valdrían 600-i-(100x26)=3.200, 
y establecieran de este modo una falsa generalización. 
Un 11,32%  eligió la opción (A).

Aunque es posible que algunos estudiantes de este 
grado con una selección de casos particulares adecua­
dos (menos de 10 0  copias, 100  copias, más de 100 
copias), puedan resolver la pregunta, se pretendía que 
por sus conocimientos de lenguaje y de álgebra, inten­
taran modelar la situación, identificando una expresión 
general en cada caso : en RAPICOPIAS, n copias tienen 
un costo de 32 n pesos, y alquilando la fotocopiadora, 
n copias tienen un costo de 600-^26 n pesos. Compa­
rando los dos modelos lineales (inclusive a través de
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una gráfica), es fácil ver que para n menor que 10 0 , el 
costo es menor en RAPICOPIAS, en 100 coinciden (hay 
un punto de intersección), pero para n mayor que 10 0 , 
el costo en RAPICOPIAS es mayor. No hay que olvidar 
que las dificultades para usar el lenguaje y modelar al­
gebraicamente situaciones pueden estar relacionadas, 
en algunos casos, con el excesivo énfasis en la mani­
pulación de una sintaxis descontextualizada, lo que im­
pide al estudiante dar significado a la variable.

Resaltamos aquí algunos aspectos centrales que se 
proponen en el documento de Lineamientos;

Comprensión del significado de variable, representa­
ción de situaciones y patrones numéricos con tablas, 
gráficas y ecuaciones, análisis de diversas represen­
taciones y aplicación de métodos algebraicos en la 
solución de problemas: descripción, análisis y gene­
ralización de hechos y propiedades aritméticas, des­
cripción, análisis, identificación y uso de relaciones 
funcionales, uso con significado del lenguaje algebraico, 
modelación de situaciones con diversos tipos de fun­
ciones, traducción entre diferentes representaciones, 
etcétera.

5.3 ANÁLISIS DE LA PRO DUCCIÓ N  Y  
RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

A continuación, presentamos un análisis de la produc­
ción y resolución de problemas. En esta aplicación se 
pidió a los niños de tercero y quinto de primaria, in­
ventar y resolver un problema interesante de matemá­

tica relacionado con “Carnaval de la Historia". Asi mis­
mo, con los estudiantes de séptimo y noveno grados 
se exploró su producción desde distintas perspecti­
vas: a los primeros se les propuso usar la información 
de los avisos limitados para inventar y resolver un pro­
blema interesante de Matemática y a los de noveno, 
se les invitó a que inventaran y resolvieran un proble­
ma que requiriera plantear y resolver una ecuación, 
utilizando la información que aparecía en ios artículos 
del periódico.

Se analizaron en total 1.137, 1.120, 908 y 832 
producciones de tercero, quinto, séptimo y noveno, res­
pectivamente. Estas producciones nos permitieron ca­
racterizar y agrupar los distintos tipos de elaboración 
en categorías y niveles de producción, descritos a tra­
vés de las rejillas de análisis empleadas. A continua­
ción presentamos un análisis global y algunos ejemplos 
ilustrativos, por grupos de grados.

La producción en grados tercero y quinto.

La formulación y resolución de problemas, exigía que 
se involucraran las condiciones dadas. En este caso, se 
pedia plantear un problema referido a la escena del car­
naval y pertinente a alguno de los dominios: numérico, 
geométrico o métrico (por el contexto del dibujo y tipo 
de tarea “inventa y resuelve ..." , resultó privilegiado el 
dominio numérico). Se esperaba que mediante el plan­
teamiento, la solución y la conclusión, el estudiante die­
ra sentido a la modelación propuesta. A continuación se 
presenta la rejilla de análisis empleada en estos dos grados.

^  Q ^
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REJILLA DE EVALUACIÓN DE LA PRODUCCIÓN Y RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS. 
DE TERCERO Y QUINTO GRADOS

Categorías
A

Niveles y condiciones 
B C

Estructura del enunciado:

• Referido a la escena 
del carnaval.

• Dominio numérico, 
geométrico o métrico.

• Que involucre dato 
numérico.

Construir el enunciado 
de un problema en el 
que no involucre con­
diciones.

Usar parcialmente las 
condiciones o formular 
una pregunta no perti­
nente.
Construir un enunciado 
de estructura aditiva de 
agregación.

Involucrar completa­
mente las condiciones, 
establecer una pregun­
ta pertinente.

Planteamiento; acerca 
del contenido y la estruc­
tura.

• Identificación de datos 
y relaciones.

• Traducción del enuncia­
do verbal a expresiones 
numéricas o gráficas.

___________________

Reconocer datos y 
condiciones

Identificar datos y esta- 
blecer relaciones entre 
éstos, realizando traduc­
ciones incorrectas.

Reconocer condicio­
nes y relaciones y rea­
lizar traducciones co­
rrectas del enunciado 
verbal al numérico o 
gráfico.

Estructura de la Solución;

1 • Ejecución de operacio- 
; nes 0 construcciones.
i_ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _

Hacer formulaciones 
parciales o formulacio­
nes completas que pre­
sentan problemas sin­
tácticos.

Operar correctamente o 
realizar construcciones 
adecuadas sin plantear 
una solución explícita.

Usar adecuadamente 
algoritmos, propieda­
des 0 relaciones y 
ofrecer una solución 
explícita.

t1
Conclusión:

• Nivel de significación 
relativo al contexto 
construido.

Presentar solución (es) 
a la pregunta que se 
formula pero no perti­
nente a las condiciones 
iniciales, ni al contex­
to construido.

Presentar una solución 
pertinente al contexto 
construido pero no a las 
condiciones iniciales.

Plantear una solución 
pertinente al contexto 
y a las condiciones 
iniciales.
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FIGURA 5.3.1 
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FIGURA 5.3.2 
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F IG U R A  5.3.3 
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F IG U R A  5.3.4 
Porcentaje de 

estudiantes que 
superan cada nivel 

en la conclusión de 
solución de 

problemas 
matemáticos, en 
tercero  y quinto 

grados, en 
instituciones de 

calendario B

'□Tercero  
□  Quinto

66.31
80.27

60.77
70.63

48.90
55.54

l9 4 &
I B Í



V A P U C A C IÓ N  C EN SA L • A G O S TO  DE M SI E V A L U A C IO N  D E C O M P E T E N C IA S  BAS ICA S  EN  LEN G U AJE. M A T E I ^ T I C A  Y C IENCIAS NATURALES Q

A partir de las gráficas, podemos afirmar que el 100% 
de los estudiantes de tercero y quinto logran construir 
el enunciado de un problema, pero sólo el 52% en ter­
cero y el 50% en quinto, involucran completamente las 
condiciones y formulan una pregunta pertinente, ubi­
cándose en el nivel C. Si se compara con la aplicación 
anterior, el avance es muy significativo en los dos gra­
dos, ya que el porcentaje de quienes superaron el nivel 
A en la primera aplicación fue del 77% en tercero y 
79% en quinto. En el grado quinto se conserva el por­
centaje de estudiantes que construye un enunciado que 
alcanza el nivel C; en tercero se aprecia un avance 
importante, pues en la aplicación anterior sólo el 30% 
supera este nivel.

En el grado tercero, priman construcciones del do­
minio conceptual numérico con situaciones referidas a 
estructuras aditivas sencillas, bien formuladas. En quinto, 
las producciones están referidas a cada uno de los 
dominios: numérico, geométrico y en menor proporción 
al dominio estadístico, con contextos vanados y de mayor 
complejidad.

En cuanto al planteamiento, el 79% en tercero y el 
82% en quinto reconocen datos y condiciones: el 53% 
en tercero y el 50% en quinto logran realizar traduccio­
nes correctas del enunciado verbal al numérico o grá­
fico. Al comparar con la aplicación de 1.999, se nota 
un avance significativo en tercero, pues pasó de un 
porcentaje de superación en el nivel C del 33% al 53%. 
Se aprecia un pequeño descenso en quinto, sin embar­
go, cabe recordar que en aquella ocasión prevaleció el 
dominio conceptual geométrico, lo que no hace total­

mente comparables las producciones de este grado en 
las dos aplicaciones.

En la categoría referida a la estructura de la solu­
ción, el 61% de los estudiantes de tercero y el 54% en 
quinto usan adecuadamente algoritmos, propiedades o 
relaciones que los conducen a la solución explícita de 
la situación planteada. En esta categoría es importante 
resaltar dos aspectos; primero, que en los dos grados 
estos porcentajes son mayores que los presentados 
en la aplicación anterior, los cuales correspondían a 
36% para tercero y 40% para quinto; segundo, que también 
en ambos grados son mayores los porcentajes de es­
tudiantes ubicados en nivel C, que los estudiantes ubi­
cados en este mismo nivel en la categoría del plantea­
miento, lo que muestra que falta trabajar aun más en la 
significación de cada una de las operaciones básicas.

En cuanto a la conclusión, el 49% de los estudian­
tes de tercero y el 56% de quinto plantean una solución 
pertinente al contexto construido; también se ve un avance 
significativo en esta categoría frente a la aplicación anterior, 
allí los porcentajes de superación fueron del 32% para 
tercero y del 33% para quinto.

Podría inferirse, a partir de las gráficas, que el 50% 
de los estudiantes evaluados en tercero y quinto gra­
dos, logran construir un problema que en cada una de 
las categorías está ubicado en nivel C, pero aún hay 
algunos estudiantes que realizan operaciones descon- 
textualizadas o hacen referencia a otros tipos de pro­
blema ajenos a la matemática.

A continuación se ilustran y analizan algunas de las 
producciones de los niños de tercero.

Problem a
35.- Inventa y resoelve un problema interesante de matemática 

) con el carnaval da la historia.

r r r r f ?
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Problema 3

Aunque los problemas 1 y 2 
están bien formulados y presen­
tan una solución pertinente al con­
texto construido, corresponden al 
tipo de problema que se trabaja 
en preescolar y primero de prima­
ria para introducir la sustracción 
como quitar.

35 • Inventa y retuelv» uî  pitrtitofTtt irrtBresanfi de matamMca 
relacionado con el carnaval de la historia. ^
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Problema 4
35 - Inventa y resuelve un problema interesante de matemática 
relacionado con el carnaval de la historia
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En los problemas 3 y 4, los niños hacen uso de una 
representación gráfica para encontrar la solución al 
problema que se plantearon: en el primer caso, el niño 
intenta hacer una modelación de la fracción como par­
te de un todo, lo cual es poco usual, pues en tercero 
apenas inician la construcción de este concepto: pero 
tiene problemas con la representación que propone y 
las opciones son complejas. En el segundo caso, la 
representación es pertinente: le ayuda a realizar el conteo 
y además a usar la estructura multiplicativa para en­
contrar la solución.
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Problema 6
35 - Inventa y resuelve un problenia interesante de matemática 
relacionado con el carnaval de la historia
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En los problemas 5 y 6, los niños realizan una pro­
ducción en la que involucran datos y condiciones y tra­
ducen correctamente del leguaje verbal al numérico. 
En el problema 5, aunque el niño le da significado a la 
multiplicación como factor multiplicante^ tiene un pro­
blema con el algoritmo; probablemente sólo ha trabaja­
do la multiplicación por una cifra y, al hacerlo por dos. 
copia el esquema de la suma: multiplica 1 por 5 y 3 por 
4, y presenta una solución no pertinente al contexto 
construido. En el segundo caso, el niño no sólo le da 
significado a la división como reparto, que no es muy 
usual en este grado, sino que además conoce el algo­
ritmo y establece una comparación entre las sillas va­
cías antes de que se bajaran las personas y las que 
quedan vacías después, contestando de manera correcta 
la pregunta planteada.

A continuación, se presentan algunas ilustraciones 
de las producciones de los estudiantes de quinto.

Problema 7
35.- Inventa y resuelve un problema interesante de matemática 
relacionado con el carnaval de la histona.
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En estos dos problemas se trata de usar el dominio 
métrico, que es poco usual en este grado. El dibujo 
presentado por el niño, en el problema 8, induciría a 
pensar que va a preguntar por la distancia que tuvo 
que recorrer Cristóbal Colón para llegar a América, o 
el camino que siguió, pero al igual que el problema 7, 
se pregunta: ¿cuál es el área de una región rectangu­
lar? Esto ratifica, como se dijo en el análisis por domi­
nios, que el trabajo en el dominio métrico se reduce 
usualmente a memorizar fórmulas. Es necesario incor­
porar un trabajo sistemático desde los primeros gra­
dos, explorando las diversas posibilidades ofrecidas por 
distintas y novedosas situaciones.

- lo o
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Problema 9
35.- Inventa y resuelve un problema interesante de matemática 
relacionado con el carnaval de la historia
£p /íoA m» <ll ^  ÍIa u X o- "SO C ^ .
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Problema 10
35 - Inventa y resuelve un problema interesante de matemática 
relacionado con el carnaval de la historia.
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En los dos problemas anteriores, los niños tratan de 
modelar situaciones en las que indagan por el perímetro 
de la circunferencia y el área del círculo dentro de un 
contexto. En el primer problema el niño se propone ha­
llar el número de vueltas que debe dar cada rueda del 
carro para recorrer una distancia determinada, hace 
conversiones de metros a centímetros y presenta una 
solución coherente: en el segundo caso, el niño se pre­
gunta por el área de las cuatro llantas, pero no alcanza 
a percibir que, de hecho, no está hallando el área super­
ficial de las cuatro llantas (que además no tendría por 
qué saber), sino el área de cuatro círculos de radio 5. Es 
claro que los niños se saben las formulas, pero tienen 
dificultades en asociar sus posibles aplicaciones.

Problem a
35 - Inventa y resuelve un problema ^ eresante de matemática 
relacionado con el carnaval de la historia.
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Problema 12
35.- Inventa y resuelve un problema interesante de matemática 
rela^onadoran el carnaval de la historá .

n _____a
i O / L ^ ___ J¡L ¿L

^ ___ =̂ 2̂ 3____- p A W n a '
r J i jO iW ____ r̂ )<S r ^

En estos dos problemas, los niños muestran en sus 
modelaciones el significado de la variable como incóg­
nita, sin embargo, en el problema 11 el niño plantea la 
situación a partir de lo que observa en la lámina, mien­
tras que en el problema 12 el niño fuerza un poco el 
contexto para nuevamente indagar por el área de una 
reglón rectangular (el terreno del carnaval). Sin embar­
go, son producciones de alto nivel de complejidad, que 
no se esperarían en estudiantes de este curso y que 
incluso superan a algunas de las presentadas por estu­
diantes de séptimo y noveno.
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Problema 13
39 - inventa y raeuelve un probiema Intaraaante da matamática 
raladonado con at oamavai da la hiatofia.
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En los dos problemas planteados, el niño involucra 
condiciones, formula una pregunta pertinente, traduce 
correctamente y encuentra la solución, presenta ade 
mas la modelación de la fracción como parte de un
d°ari7 u  es que no usa el esquema clásico-
dado el todo, se pregunta por la parte. En cambio dada 
la parte, indaga por el todo y lo determina La producción en grados séptimo y noveno

Debido a las condiciones planteadas, los estudiar 
tes de séptimo privilegiaron el dominio numérico y loi 
de noveno el algebraico. Para el análisis de las produc 
cienes se utilizó la siguiente rejilla que, naturalmente 
es diferente a la usada en los grados tercero y Quinto 
pues tiene un nivel mayor de exigencia en cada unadt 
las categorías consideradas.

lio 4 Í
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REJILLA DE EVALUACIÓN DE LA PRO D U CCIÓ N  Y RESOLUCIÓ N  DE PROBLEMAS. 
DE SÉPTIMO Y NOVENO  GRADOS

Categorías
A

Niveles y condicione! 

B C

Estructura del enunciado;

• Referido a uno o vanos 
dominios conceptuales.

• Modelación de operacio­
nes aritméticas básicas 
0 de relaciones métricas, 
geométricas o algebrai­
cas.

Construir un enunciado 
con coherencia local.

Plantea operaciones sin 
contextualizar o constru­
ye enunciados con cohe­
rencia lineal.

Involucrar completa y 
significativamente las 
condiciones y formu­
lar una pregunta per­
tinente.

i

I

Planteamiento: Acerca 
del contenido y la estruc­
tura.

• Identificación de datos, 
relaciones y operaciones 
que conducen al plantea­
miento.

• Traducción del enuncia­
do verbal a expresiones 
numéricas, gráficas o al­
gebraicas.

Reconocer datos y 
condiciones

dentificar datos y esta­
blecer relaciones entre 
éstos, realizando traduc­
ciones incorrectas.

Realizar traducciones 
pertinentes e identifi­
car relaciones y ope­
raciones modeladas en 
la situación problemá­
tica construida.

Estructura de la Solución: 
• Ejecución de operacio­

nes, transformaciones 
y construcciones

Hacer formulaciones par­
ciales, realizar operacio­
nes, construcciones o 
transformaciones incorrec­
tas, que presentan proble­
mas sintácticos.

Hacer operaciones, trans­
formar 0 realizar construc­
ciones correctas, que no 
conducen a la solución de 
la situación planteada.

Hacer operaciones, 
construcciones y trans­
formaciones correctas 
que conducen a la so­
lución de la situación 
planteada.

Conclusión:
• Nivel de significación re­

lativo al contexto cons­
truido.

Presentar solución no per­
tinente a las condiciones 
iniciales, ni al contexto 
construido.

Presentar una solución 
pertinente al contexto 
construido pero no a las 
condiciones iniciales.

Dar una solución ex­
plícita y pertinente al 
contexto y a las con­
diciones iniciales.
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A continuación, en las figuras 5 .3 .5  a 5 .3 .8 , se pr - 
sentan los porcentajes de estudiantes que superan cada 
nivel de cada categoría en la producción abierta.

FIGURA 5.3.5 
Porcentaje de 

estudiantes que 
superan cada nivel 

en el enunciado de 
problemas 

matemáticos, en 
séptimo y noveno 

grados, en 
instituciones de 

calendario B

100

75

50

25

□  Sépcimo
□  Noveno

FIGURA 5.3.6 
Porcentaje de 

estudiantes que 
superan cada nivel 

en el planteamiento 
de problemas 

matemáticos, en 
séptimo y noveno 

grados, en 
instituciones de 

calendario B

■ ■ i
■ im B
■ ■ i
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FIGURA 5.3.7 
Porcentaje de 

estudiantes que 
superan cada nivel 

en la solución de 
problemas 

matemáticos, en 
séptimo y noveno 

grados, en 
instituciones de 

calendario B

100

75

50

25

I------------ 1□  Séptimo !
!□  Noveno 1

FIGURA 5.3.8 
Porcentaje de 

estudiantes que 
superan cada nivel 

en la conclusión de 
solución de 

problemas 
matemáticos, en 

séptimo y noveno 
grados, en 

instituciones de 
calendario B
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Al analizar las gráficas comparativas de estos gra­
dos, se observa que el 98% de los estudiantes de sép­
timo y el 100% de los de noveno construyeron el enun­
ciado de un problema matemático con coherencia local 
{proposiciones que incluyen informaciones cualitativas 
y cuantitativas), pero sólo el 41% en séptimo y el 25% 
en noveno lograron construir un enunciado de coheren­
cia global, en el cual involucraron completa y significa­
tivamente las condiciones y formularon una pregunta 
pertinente. Estos porcentajes reflejan un descenso sig­
nificativo entre los niveles A y C, respecto a la aplica­
ción del año 1.999; en aquella ocasión los porcentajes 
de superación fueron: 98% para séptimo y 88% para 
noveno. Este hecho podría estar relacionado con las 
condiciones que debían cumplir las construcciones en 
cada grado: los estudiantes de séptimo debían reto­
mar el periódico, entender la información de los avisos 
clasificados y usarla para construir un problema; los 
de noveno, elegir un artículo cualquiera del periódico y 
tomar los datos que les permitieran formular un proble­
ma, mientras que en la aplicación anterior, el plantea­
miento era completamente abierto: “inventa un proble­
ma de matemábca muy interesante, que tenga una solución 
compleja y resuélvelo" y no era necesario usar el perió­
dico. Estos resultados merecen una reflexión sobre el 
tipo de situaciones problemáticas y sobre los contex­
tos que se abordan en la clase de matemática.

En relación con el planteamiento, el 71% de los es­
tudiantes de séptimo y el 65% de noveno reconocen 
datos y condiciones, pero sólo el 31% en séptimo y el 
22% en noveno realizan traducciones pertinentes, ubi­
cándose en el nivel C. Aproximadamente el 9% y el 4%

de los estudiantes de séptimo y noveno, resoe ♦ 
mente, que alcanzan el nivel C en el enunciado t 
problemas cuando hacen el planteamiento. Con T  
rencia a la aplicación de 1 .999, se evidencia un d  ̂
censo; en aquella oportunidad, el 84% del grado 
timo y el 70% del grado noveno superaron el nivel 
el 56% del grado séptimo y 49% del grado noveno 
superaron el nivel C.

En la categoría de estructura de la solución, el 37% 
de los estudiantes de séptimo y el 23% de noveno ha­
cen operaciones, construcciones o transformaciones 
que conducen a la solución de la situación planteada y 
se ubican en el nivel C . En esta categoría también se 
presenta un descenso con respecto a la aplicación de 
1 .999 , ya que en ese año los porcentajes de quienes 
superaron el nivel C fueron 55% para séptimo y 49% 
para noveno.

Finalmente, sólo el 34% de los estudiantes de sépti­
mo y el 22% de noveno dan una solución explícita y 
pertinente al contexto y a las condiciones iniciales. Igual­
mente, observamos un descenso, en términos del por­
centaje, de quienes se ubican en el nivel C de esta 
categoría, con respecto a lo apreciado en la aplicación 
del año 1 .999 ; en aquella oportunidad, los porcentajes 
fueron 55% para séptimo y 48% para noveno.

De las gráficas de niveles podría inferirse que, al­
rededor de la tercera parte de las producciones de 
los estudiantes de séptimo y la cuarta parte de las de 
noveno se ubican en nivel C, en cada una de las cate­
gorías.

Algunas producciones de grado séptimo se ilustran 
a continuación.

!5
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Problema I
46.- Usa la información que aparece en los AVISOS LIMITA[X)S, 
para inventar y resolver un problema interesante do Matemática.
MO Sfettot SON sxiaoft u MitaOOS._____________________
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El estudiante argumenta que no conoce la expresión 
“avisos limitados", lo que no sería un problema mayor 
para valorar su producción. Sin embargo, cuando in­
tenta formular la situación referida de sacar unas foto­
copias, lo pertinente sería preguntar por su precio uni­
tario o por cualquier otra cuestión que tenga sentido 
en la realidad. Al forzar el contexto geométrico, mues­
tra que ni la geometría, en particular, ni la matemática, 
en general, tienen significado alguno para él (al menos 
desde la producción que presenta). Esta producción sugiere 
la necesidad de abordar distintas situaciones asocia­
das a un dominio conceptual particular y a un contexto, 
colocando condiciones explícitas dentro del enunciado 
y datos numéricos que puedan relacionarse y conducir 
a una pregunta pertinente, con lo cual se llegue a plan­
teamientos coherentes.

m
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El estudiante usa un diagrama de barras para repre­
sentar la información dada en una de las tablas del periódico 
y establecer una comparación. Este enunciado corres­
ponde más a un ejercicio que a un problema, pues se 
reduce a pedir una representación (no pertinente para 
el tipo de información) y a partir de ella ordenar una 
información numérica, que sin necesidad de la gráfica 
se hace desde niveles iniciales. En casos semejantes, 
se sugiere al docente proponer situaciones más próxi­
mas a la experiencia del estudiante, para orientarlo hacia 
planteamientos más genuinos.
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Problema 3
46- Usa la infbnnación que apaiBce en k» AVISOS UMPTADOS, 
para inventar y resolver un problema interesante de Matemática.
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Problema 4
48 - UwlainfonnadóncluaapamMenkwAViSOSUMITAOOS,
para inventar y msohwr un problema intarMant» d« MctamáOca. 
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En contraste con los anteriores ejemplos, en estos 
problemas los estudiantes formulan un enunciado con 
coherencia global referido al dominio numérico, mode­
lan operaciones, usan la información, identifican rela­
ciones y operaciones que conducen al planteamiento, 
traducen correctamente del enunciado verbal al numé­
rico, ejecutan correctamente las operaciones y dan una 
solución pertinente al contexto y a las condiciones. En 
el problema 3, el planteamiento formulado establece 
una comparación entre dos posibles opciones para ele­
gir entre ellas la más económica, aunque puede tener 
alguna relación con una de las preguntas de opción múltiple, 
resulta muy interesante.

Terminamos este análisis con algunas producciones 
del grado noveno.
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Problema 5
46.- Usando la información que aparece en los artículos del PERIÓDICO, 
inventa y resuelve un problema que requiera plantear y resolver una ecuación 

-tíaSL.---- ./iTVineef/ri___^ Krvs //, >ra>vi
.lú Q m  £ jn . J * U k
wcU£¿tí3HAti___IM . 1
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Problema 6
46.- Usando la iniomtscMn qua aparaca an los articuloa dal PERIÓDICO, 

Inventa y resuelve un problama que raquiara plantear y resolver una ecuación
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En los dos problemas se usan artículos del periódi­
co para modelar una situación de variación, presentan 
un enunciado con coherencia, establecen condiciones 
y formulan una pregunta pertinente; sin embargo, no 
proponen un problema que requiera para su solución 
plantear y resolver una ecuación. Son problemas de 
proporcionalidad directa (de nivel básico) que pueden 
ser resueltos aritméticamente (de hecho, en uno de ellos 
el estudiante resuelve el problema usando una regla de 
tres y en el otro no la explícita).

Problema 7
46 - Usando la infonnadón que aparece en loa artículos del PERIÓDICO, 
ínverrta y resuelve un problema que requiera plantear y resolver una écuadón.
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Problema 8
46 - Usando la información qu« aparece en los artículos del PERIÓDICO, 
inventa y resuelve un problema que requiera plantear y resolvef una ecuación.
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En los problemas 7 y 8, los estudiantes construyen 
un enunciado referido a uno de los artículos del periódi­
co, identifican datos, realizan traducciones del enuncia­
do verbal a expresiones algebraicas y presentan una 
conclusión. Sin embargo, en ambos casos las modela­
ciones, el significado de la variable y el significado de la 
ecuación presentan dificultades. En el problema 7 la 
modelación que hace el estudiante toma como incógnita 
una información que aparece explícita en el artículo, sim­
plemente para introducir una ecuación lineal y mostrar 
el uso de un procedimiento para resolverla. Cuando nombra 
las variables no hace referencia a ellas como asociadas 
a una cantidad, sino para sustituir el nombre de un com­
ponente. En el segundo caso, nuevamente las letras no 
tienen significado alguno, ni siquiera como incógnitas: 
están asociadas aparentemente a unos nombres y no a 
las distancias recorridas por cada piloto, que es por lo 
que realmente está indagando el estudiante.
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Problema 9
46 - Usaixlo la  In fom iK lún q M a pm oa  «o  toa artfculM dal PER IÓ D ICO . 

im anU y fOBualve un probtariM qua raquiata pianiM r y  reaolimr urtM oaiBiAn.
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Problema 10
46 - Ucando la inforntaclón que aparece en loa articuloa itel PERIÓDICO.

Inventa y reauelve un problema que requiaru>lanleary resolver una ecuación
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Problema 11
46 - UMndolaififannackW»qu»4P««»ank»irtlcuto«dtlPERIÓDKX), 
i m ^  y (MtMive un problema que requiwa plantear y wsotvor una ecuMión.
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En los tres problemas, los estudiantes usan la sec­
ción de los pasatiempos para indagar sobre la identifica­
ción de un patrón numérico y determinar el termino n-ésimo. 
esto es, la fórmula de recurrencia que los estudiantes 
asocian a una ecuación; los tres encuentran la expre­
sión correcta. Están trabajando con aritmética generali­
zada, lo que es bien interesante, especialmente en la 
transición aritmética-álgebra, pero no están modelando 
realmente una ecuación. Es usual que los estudiantes 
confundan las palabras relación, ecuación, fórmula, fun- 
cion y otras por lo que debe trabajarse más alrededor 
de los significados de cada una de ellas. ■
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Resultados en el área 

de ciencias naturales

C Con el objetivo de establecer el desarrollo de 
competencias en el área de ciencias naturales 
y educación ambiental en los estudiantes de los 
grados séptimo y noveno, de calendario B, en 

los colegios de Bogotá, se aplicó una prueba que con­
tenía 16 ítems de opción múltiple y una producción escrita.

En la elaboración de esta prueba se asumió que la 
escuela, como institución educativa, ha de estar pre­
ocupada por el desarrollo de competencias en ciencias 
desde el punto de vista teórico explicativo y procedi- 
mental y metodológico. A partir de esta concepción se 
han propuesto los niveles de competencia y los desem­
peños alrededor de los cuales se estructuró la prueba.

Para la presentación y el análisis de los resultados, 
en el presente capitulo se han empleado técnicas esta­
dísticas y de análisis descriptivo. Este análisis incluye 
una visión general del desempeño de los estudiantes 
en el área, tomando como base los niveles de compe­
tencia alcanzados en los grados ya mencionados.

6.1. ÍTEMS DE OPCIÓN MÚLTIPLE

A partir de los datos obtenidos en la calificación de las 
pruebas para cada uno de los estudiantes que la pre­
sentaron, en una escala de 0 a 306 puntos, se estable­
ció el promedio y la desviación estándar, tabla 6 .1 .1 .

Tabla 6.1.1 
Promedio obtenido en 
el área de ciencias y su 

desviación estándar 
para los grados séptimo 

y noveno en toda la 
ciudad

Grado Promedio de 
puntajes'

Desviación
estándar^

Núm ero de estudiantes

Séptimo 174.44 54.43 2017 _ _ _ _
Noveno 170.65 45.98 1900
Global̂ 172.60 50.54 3917

El promedio es un parámetro que da cuenta del va­
lor en torno al cual se dispone la información, en este 
caso, los resultados asociados con la prueba de cien­
cias. La variabilidad o heterogeneidad de los resulta­
dos se registra mediante la desviación estándar, la cual 
está asociada con la ubicación o distancia de los pun­
tajes con relación al promedio; asi, valores pequeños 
de este parámetro advierten sobre una baja heteroge­
neidad de la información, en tanto que valores altos 
señalan alta variabilidad o dispersión.

Puede observarse que el grado séptimo muestra 
desempeños levemente superiores a los del grado

E l promedio de puntajes se calcula como la media aritmética 

de los puntajes de todos los estudiantes de la ciudad, para el grado  

correspondiente, en ciencias.

2  La desviación estándar de cada grupo de estudiantes se calcu­

la respecto del valor promedio de los puntajes obtenidos, en ciencias.

3  Estos valores se calculan sobre los puntajes obtenidos por 

todos los estudiantes de la ciudad, en ciencias.

: i í í S
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noveno. En relación con la variabilidad, puede ano­
tarse que los resultados de la prueba de ciencias 
del grado séptimo son más heterogéneos que los 
del grado noveno.

Puesto que se trata de una evaluación censal, pue­
den establecerse las diferencias entre los resultados 
de las pruebas en dos puntos diferentes del tiempo/ y 
por consiguiente, casi sobra establecer o cuantificar la 
significancia de las diferencias observadas. En este sentido, 
la comparación de los desempeños de 2001 en cien­
cias (tabla 6 .1 .1 ), con relación a los resultados de la 
prueba aplicada en 1999 (SED, 1999), permite afirmar 
lo siguiente:

• Los desempeños en ciencias para los grados 
séptimo y noveno en el 2001, mirados desde los 
resultados obtenidos en la prueba, son superio­
res a los que se obtuvieron en 1999.

• La variabilidad, o dispersión, de los resultados 
es mayor en el 2001 .

La figura 6.1.1 posibilita otros elementos para el análisis 
de los resultados; allí se ubican, en términos de la varia­
bilidad y el promedio, las instituciones de grado séptimo 
(triángulos) y noveno (círculos). Para cada uno de los 
grados, puede considerarse como centro de gravedad 
de los datos el par: desviación estándar-promedio.

F IG U R A  6.1.1 
Prom ed io  vs 

desviación estándar 
obten ido  en c iencias 

natu ra les , grados 
séptim o y noveno 
en cada in tituc ión

26 49
Desviación

72

IA  Séptimo o  Noveno j

4 Se supone que las poblaciones son estables en el tiempo.

■ ■ ■
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Se observa que los dos grados se distribuyen en 
Igual proporción por encima y por debajo del promedio 
global. Además, el grado noveno muestra una alta ho­
mogeneidad en los resultados (desviación estándar baja). 
Con relación a los resultados de 1999, se advierte que 
el grado noveno, en esta oportunidad, no muestra re­
sultados superiores a los del grado séptimo.

En relación con los resultados de la prueba realiza­
da en 1999, para estos mismos grados del calendario 
B, se encuentra un aumento en el promedio global de 
133 a 172 puntos en la misma escala. Con todas las 
limitaciones que acompañan las comparaciones de datos 
como éstos, es preciso destacar un logro colectivo de 
las acciones de docentes y estudiantes, y es el haber 
subido el promedio de los puntajes en ambos grados, 
en un valor cercano a los 40 puntos.

A pesar de estos resultados tan alentadores, aún se 
requiere de acciones intencionadas en el aula, para de­
sarrollar mayores niveles de competencia en el área de 
ciencias, elevando todavía más estos promedios. Nóte­
se además, que los valores de la desviación estándar 
aumentaron en casi 12 puntos, lo que muestra que el 
aumento en los niveles de competencia ha estado acom­
pañado de una mayor dispersión. En este sentido, quizá 
se requiera de una mayor atención por parte de los do­
centes, a los desempeños en el aula, a fin de lograr un 
progreso más homogéneo en los estudiantes.

Un paso más en el análisis del desempeño de los 
estudiantes se puede apreciar en la figura 6 .1 .2 ., que 
presenta el porcentaje de estudiantes que superaron 
cada uno de los niveles de competencia propuestos 
para el área de ciencias naturales en el Distrito Capital.

FIGURA 6.1.2 
Porcentaje de 

estudiantes de 
grados séptimo y 

noveno que superan 
cada nivel de 

competencia en el 
área de ciencias 
naturales, en la 

ciudad

En la figura 6 .1 .2  se aprecia que no hay diferen­
cias significativas en los porcentajes de los estudiantes 
de los grados séptimo y noveno que superaron los 
niveles 1 y 2. En el nivel 3, la diferencia tiene mayor 
significado por el tamaño de los grupos que alcanza­
ron este nivel, porque al comparar el porcentaje al­
canzado por cada grupo, se encuentra que el grado 
noveno supera en una quinta parte al grado séptimo.

Esta diferencia puede atribuirse al hecho de que los 
alumnos de grado noveno, tenían ya alguna experien­
cia en este tipo de pruebas, derivada de la evalua­
ción censal pasada, mientras que para los estudian­
tes del grado séptimo, esta evaluación, en el contexto 
de un periódico y no de un dibujo, representa su pri­
mera aproximación a la evaluación de competencias 
en ciencias. Los valores más cercanos a los espera-
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dos, se presentaron en el primer nivel, y más aleja­
dos, en el nivel más alto o nivel 3.

La comparación con los resultados de la prueba an­
terior deja ver cómo en esta oportunidad, los porcenta­
jes de estudiantes que superan cada uno de los niveles 
de competencia son más altos; se destaca en espe­
cial, el progreso de los estudiantes en el grado nove­
no, en el cual el porcentaje de alumnos que superan los 
niveles dos y tres es casi el doble, particularmente en 
el caso del nivel tres. En el nivel uno este aumento, si 
bien no es tan alto como en los otros dos casos, puede 
considerarse exitoso. El incremento alcanzado en el 2001, 
revela sin duda alguna los esfuerzos de profesores y

estudiantes para desarrollar sus competencias en el 
área de ciencias naturales.

Con todo lo alentadores que son estos resultados, 
es preciso considerarlos como un paso hacia una meta 
más alta de desarrollo de las competencias en cien­
cias; para ello se requieren esfuerzos intencionados que 
conduzcan a un mayor porcentaje de estudiantes a superar 
estos niveles de competencia.

Para obtener una descripción más detallada del des­
empeño de los estudiantes, en la tabla 6.1.2 se pre­
sentan los tres niveles de competencia propuestos, sus 
desempeños y el porcentaje de respuestas correctas a 
las preguntas formuladas.

Tabla 6 .1.2
Per^l cualitativo del Distrito Capital en ciencias naturales.

Porcentaje de respuestas correctas a los ítems correspondientes a cada desempeño

P o rce n ta je  de respuestas 
c o rre c ta s  en  cad a  desempeño

N IV E L  D E  
C O M P E T E N C IA

RECONOCIMIENTO 
Y DISTINCIÓN

Desempeño Evaluado

Reconocer e identificar las estructuras 
básicas de construcción de las ciencias.

2.
USO

COMPRENSIVO

3.
ARGUMENTACIÓN 

Y SÍNTESIS

Establecer las propiedades comunes de 
objetos o hechos en distintos contex­
tos.

Utilizar de manera apropiada los códi­
gos de comunicación propios de una 
ciencia.
Interpretar y aplicar conocimientos a he­
chos o situaciones cotidianas o experi­
mentales.

Establecer relaciones de orden e inter­
dependencia.

Resolver situaciones problemáticas.

Conjeturar, deducir o predecir explica­
ciones de manifestaciones de la natura­
leza.

Séptimo

86.07

56.95

68.39

58.73

61.40 

62 .57

45.51

Noveno

92.11

58.70

64.26

65.12

64.25

64.37

34.49
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En el área de ciencias naturales, la evaluación estu­
vo orientada por la concepción de que la escuela ha de 
desarrollar en ciencias, competencias teórico explica­
tivas y competencias en lo procedimental y metodoló­
gico. Para las preguntas que indagaban por los desem­
peños del primer nivel, los resultados son positivos, 
pues se acercan a un 90% y son similares para los dos 
grados, a indagación por la comprensión de textos, 
tanto en forma escrita como gráfica, muestra un resul­
tado aceptable.

En relación con los desempeños del segundo nivel, 
que tiene que ver con el uso comprensivo, los resulta­
dos en los dos grupos fueron semejantes y se localizan 
en valores superiores al 55% de respuestas correctas. 
En el grado séptimo, los resultados de los desempe­
ños varían entre 56,9 y 68,3%, en tanto que en el gra­
do noveno, dicha variación oscila entre 58,7 y 65,1%.

En el desempeño relativo al establecimiento de pro­
piedades comunes de objetos o hechos en distintos 
contextos, aspecto que está relacionado con la posibi­
lidad de que el estudiante extienda sus conocimientos 
a otros contextos, el resultado es el más bajo en el 
nivel 2. Así, por ejemplo, para los alumnos del grado 
séptimo, la agrupación de los componentes de la at­
mósfera, en términos de un contexto que indaga por la 
naturaleza química de dichas sustancias, muestra la 
necesidad de trabajar más en la comprensión de las 
sustancias básicas y más comunes en la naturaleza y 
que tienen que ver con el fenómeno viviente y con el 
equilibrio de los dos medios más importantes como son 
la atmósfera y la hidrosfera.

En otro caso, el texto plantea con claridad cómo el 
número de partículas por volumen de aire va disminu­
yendo con la altura y el texto de la pregunta, al referir­
se a la velocidad del sonido a nivel del mar, afirma que 
la velocidad aumenta con la temperatura y la densidad 
del aire. La comparación de los dos textos da los ele­
mentos necesarios para afirmar que la velocidad del 
sonido en la cima del Everest será menor.

En el grado noveno, una de las preguntas muestra 
cómo el ejercicio de cambios simples de contexto, 
plantea una dificultad que aparentemente los profeso­
res pasan por alto. Dados los siguientes datos para 
un auto de la F1 en marcha y para un tiempo de un 
segundo: una rueda da 50 revoluciones y el auto avanza 
100 metros; se indaga por la misma información en

un minuto, lo que supone un incremento de 60 veces, 
y el 52% de los alumnos logró la respuesta correcta. 
Las otras alternativas a esta pregunta, que colocaban 
la distancia recorrida en kilómetros y no en metros, al 
parecer introdujeron confusión y muestran que aún, 
en el último año de la educación básica, persisten di­
ficultades con la medición.

En la interpretación de códigos de comunicación propios 
de la ciencia, representada en símbolos, fórmulas, grá­
ficas, diagramas y otros, con resultados de 68,3% para 
séptimo y 64,2% para noveno, muestran avance sobre 
los resultados anteriores pero hacen notar que siem­
pre será necesario insistir en este desempeño, porque 
el manejo de códigos es algo difícil para los alumnos, 
no sólo en el campo de las ciencias naturales, y por 
ello es necesario mantener el desarrollo de ejercicios 
de codificación y decodificación mediante el análisis 
de información científica. Particularmente, las pregun­
tas que indagaban por la interpretación de la informa­
ción gráfica consignada en el texto muestran resulta­
dos de respuestas correctas entre el 40 y el 50%.

En la interpretación y aplicación de conocimientos a 
hechos o situaciones, cotidianas o experimentales, los 
porcentajes de respuestas correctas encontradas fue­
ron: 58,7% para séptimo y 65,1% para noveno. En esta 
parte de la prueba, merecen destacarse algunas situa­
ciones en el grado séptimo que muestran que no sólo 
en este desempeño, sino en el correspondiente a la 
lectura cuidadosa de la información y su correcta inter­
pretación, deben aumentarse esfuerzos por parte de 
alumnos y profesores. Así por ejemplo, el planteamien­
to de la equivalencia del 21% de oxígeno en el aire seco 
con aproximadamente una quinta parte, sólo fue res­
pondido por el 42%; en la posibilidad del auxilio de la 
respiración boca a boca y de la representación del 
porcentaje de dióxido de carbono en la atmósfera, a 
pesar de la claridad de información presentada en el 
texto, la interpretación y aplicación correcta fue debi­
damente identificada por el 71% y 64%, respectivamente.

En el grado noveno, aunque los valores promedio 
para el desempeño son un poco más altos, es válida la 
misma recomendación planteada para el grado sépti­
mo. El planteamiento de equivalencias es una actividad 
muy común entre la información científica y la cotidia­
na, así como los datos empíricos de las experiencias 
diarias pueden ser llevados a lo científico. En la equiva-
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lencia del 21% de oxigeno en el aire, con aproximada­
mente una quinta parte del aire, sólo logró el 60%; otro 
ejemplo evidente es cuando el tiempo empleado por un 
móvil que se desplaza 100 metros en un segundo, para 
recorrer 2,5 kilómetros (una distancia 25 veces ma­
yor), sólo se alcanza el 77% de respuestas correctas. 
También en este desempeño se hace evidente la difi­
cultad que los estudiantes tienen para hacer lectura 
intertextual, que en este caso se limitaba al periódico y 
la cartilla de items.

En el establecimiento de relaciones de orden e in­
terdependencia, el resultado fue 61,4% y 64,2% para 
séptimo y noveno respectivamente. En la parte de la 
prueba de items de opción múltiple, este desempeño 
se exploró en dos contextos: las relaciones que emer­
gen de la interacción entre las radiaciones solares y 
las características de la atmósfera, y las relaciones entre 
el ejercicio, el consumo de sustancias y su regulación. 
Además, este desempeño es ampliamente analizado en 
la evaluación de la pregunta abierta que indaga por el 
establecimiento de relaciones.

Tanto en el grado séptimo como en el noveno, se 
manifiesta dificultad en el uso de los conceptos, cuan­
do se trata de establecer relaciones entre ellos y apli­
carlos en la explicación de nuevos fenómenos. Aquí se 
hace explícita la importancia de un aprendizaje com­
prensivo, que permita que los nuevos conceptos se inserten 
significativamente en la redes conceptuales y no como 
términos aislados que se instalan en memoria de corto 
plazo y se olvidan. Se requiere implementar el análisis 
de textos y la discusión alrededor de experiencias. 
Metodológicamente, como instrumento para la evalua­
ción del nivel de desarrollo de los conceptos, se reco­
mienda la elaboración, por parte del estudiante, de mapas 
conceptuales y la producción de textos.

En el proceso de resolución de una situación proble­
mática, en donde el resultado fue de 62 5% para el 
grado séptimo y 64,3% para el grado noveno, juega 
papel importante el dominio conceptual en la toma de 
una decisión. Una de las preguntas para evaluar este 
desempeño, en ambos grados, implrcaba interpretar pon 
claridad la información dada para combinar y estable 
cer una respuesta a partir de las relaciones entre velo­
cidad, espacio y tiempo. Situaciones como ésta repre­
sentan escenarios en los cuales los estudiantes tienen 
la oportunidad de demostrar su capacidad analítica y

su competencia matemática en la solución d 
mas en el campo de las ciencias naturales 
tos de la vida cotidiana, el automovilismo en 
La prueba muestra que hay dificultades en los 
dos para resolver situaciones que involucran ap|°cl^? 
de los conceptos matemáticos como conversión? 
unidades y establecimiento de relaciones comparativ  ̂
entre ellas, por ejemplo, comparar la distancia recor!! 
da con el perímetro de una llanta. Es importante hacer 
énfasis tanto en el conocimiento de las magnitudes como 
en el manejo de unidades para poder determinar valo­
res cuantitativos de un determinado contenido.

Los resultados correspondientes a conjeturar, de­
ducir o predecir explicaciones de manifestaciones de 
la naturaleza, desempeño ubicado en el tercer nivel 
muestran porcentajes de respuestas correctas de 45.5% 
en séptimo y 36.9%  en noveno. Aquí, en donde la 
evaluación busca fundamentalmente indagar por la 
competencia para analizar variables, confluyen, des­
de luego, competencias de categoría inferior, por­
que la claridad de conceptos, el manejo de códigos, 
el establecimiento de relaciones y la aplicación de 
conocimientos en diferentes contextos, permiten hacer 
generalizaciones, plantear hipótesis, y predecir com­
portamientos. En la prueba, hubo dos contextos. El 
primero corresponde a la atmósfera y sus modifica­
ciones con la altura, lo que posibilitó conjeturar so­
bre las razones que permiten usar globos para estu­
dios m etereo lóg icos y, desde el punto de vista 
experimental, analizar y seleccionar entre vanos pro­
cedim ientos para establecer el mejor diseño para 
determinar el lugar adecuado de cría de una especie 
animal de montaña. El segundo contexto es el de las 
carreras de autos, un tema de actualidad para los 
adolescentes, en el que las explicaciones sobre las 
transform aciones de energía y la representación de 
relaciones entre las variables, espacio y tiempo, sir­
vieron de escenario para valorar este nivel de com­
petencia.

El análisis de resultados muestran que la falta de 
claridad en conceptos básicos de la naturaleza de las 
sustancias que componen la atmósfera, impidió hacer 
clasificación de ellas para relacionarlas con los porcen 
tajes de composición, en donde además, muchos es^ 
diantes tuvieron dificultad para relacionar el ° 
porcentual y el contenido total de cada sustancia.
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tanto ocurrió para un 30% de los alumnos del grado 
séptimo, con el manejo del concepto de densidad en la 
elevación de los globos.

En el grado noveno, la indagación por la capacidad 
para diseñar un proceso experimental tuvo buen resul­
tado, pues sólo el 35% de los estudiantes mostraron 
dificultad para identificar y establecer el control de 
variables. En este aspecto se nota que el planteamien­
to de problemas a solucionar y el análisis de experien­
cias, ha desarrollado en los estudiantes capacidades 
de orden experimental.

En las preguntas referentes al contexto de los auto­
móviles de carreras, hay dificultades con el manejo de 
compuestos básicos y una falta de propuestas de tra­
bajo para el desarrollo de una competencia muy impor­
tante en el proceso de formación de todas las áreas: la 
interpretación de gráficas. Y esta aseveración se sus­

tenta en el uso, cada vez mayor, de esta forma de 
comunicación científica, comercial y económica, en donde 
la articulación de conceptos y la correlación entre va­
riables permiten establecer el comportamiento de dis­
tintos fenómenos.

Se sugiere hacer un trabajo permanente con pro­
puestas sobre interpretación de gráficas, comprensión 
de artículos y resolución de situaciones problemas que 
promuevan el manejo de los conceptos y el análisis del 
comportamiento de los diferentes parámetros involu­
crados. Es importante proponer ejercicios que desa­
rrollen la capacidad para identificar y comprender el 
comportamiento de los diferentes parámetros involu­
crados en una relación matemática.

A continuación se hará un análisis de algunos ítems 
correspondientes a cada uno de los niveles antes de­
finidos.

N IV E L

GRADO NOVENO
Desempeño: Reconocer e identifícar ¡as estructuras básicas de tas ciencias 
Clave: B
Nuestros compatriotas que han emprendido el ascenso al Everest encontrarán dificultades para respirar a medida 
que asciendan debido a que

Opciones de respuesta

A. La concentración de oxígeno en la atmósfera 
aumenta.

EL La concentración de oxigeno en la atmósfera 
disminuye,

C . Aumenta la presencia de ozono en la atmósfera.
D. La presión atmosférica es cada vez más alta.

Porcentaje de respuestas por opción

K U 6 X

B. 89.00X

C . 0.84X

Dl 8.73X

■ l2 5 i
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La pregunta indaga por un proceso simple de in­
terpretación de un texto a través de una relación con 
un fenómeno ampliamente conocido como es el de 
la resp iración . El alto porcentaje de estud iantes que 
identifica la clave revela una c lara interpretación de 
que la dificultad resp iratoria está relacionada con la 
disminución del número de partículas de aire por unidad 
de volumen en las partes altas y con la consiguiente 
disminución del oxigeno. La opción (A) tuvo un bajo 
resultado por se r el opuesto a la c lave . Se esperaba 
que la opción (C), que plantea el aumento de ozono 
en la atm ósfera , tuviera un porcentaje más alto, dada

la amplia información sobre su presencia en la parte 
superior de la atm ósfera . La opción (D) tiene un va­
lor bajo, poco significativo ; sin embargo, es curioso 
reg istra r que en la producción escrita , en donde se 
preguntaba por el efecto que tiene la presión atmos­
férica  sobre la resp iración , un número considerable 
de re sp uestas sostiene que a medida que se ascien­
de en las m ontañas, la presión atmosférica aumenta. 
No parece ex istir claridad sobre la naturaleza de los 
g ases como su stancias y de la variación de presión 
que soporta un objeto que asciende o desciende dentro 
de un fluido.

NIVEL 2

Opciones de respuesta Porcentaje de respuestas por opción

A. Aumente ya que el aire se caiienta por estar más 
cerca al soi. A. 5.55X

B. No cambie por que el aire se calienta pero es 
menos denso.

B. 8.67%

C . Disminuya debido a que el aire es menos denso. C . 52,65%
D. Disminuye porque la cantidad de oxigeno es muy 

pequeña. D. 31.43%

J
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La afirmación del enunciado de la pregunta, el cono­
cimiento del fenómeno del sonido y el texto suministra­
do, en el que se afirma que la atmósfera se hace menos 
densa a medida que se asciende en ella, presentan el 
escenario adecuado para evaluar este desempeño, que 
tuvo un porcentaje correcto de respuestas del 52,65%, 
inferior al esperado. El resultado de la opción (D), tal vez 
el más alejado del contexto del problema, no es sor­
prendente si se tiene en cuenta que para los niños, el 
componente atmosférico más importante es el oxigeno 
y con él relacionan de alguna manera los fenómenos

atmosféricos. Nuevamente la producción escrita, de tanta 
utilidad para registrar las alternativas de explicación que 
construyen los alumnos, nos muestra en vanas respues­
tas, que el nitrógeno, el gas más abundante en la atmós­
fera, es desconocido porque no hay evidencia alguna de 
su presencia. Las bajas opciones de las alternativas (A) 
y (B), muestran que ha venido desapareciendo la idea 
infantil del aumento de temperatura ambiental a medida 
que se asciende en la atmósfera y que desde luego en­
tra en contradicción con la evidencia de las bajas tem­
peraturas en las altas montañas.

GRADOS SÉPTIMO Y NOVENO
Desempeño: Interpretar /  aplicar conocim ientos a hechos o situaciones cotidianas o experimentales 
Clave: C

Según la información del texto “Ei océano gaseoso", en el aire teco la cantidad de oxigeno corresponde aproxinndameme

Opciones de respuesta
Porcentaje de respuestas por opción

Grado séptimo Grado noveno

A. Una vigésima parte. A. 20,22% A. 11,42%
B. Cuatro quinta partes.
C . Una quinta parte. B. 10,36% B. 7,21%

D. Una cuarta parte. C. 42,63% C. 59,94%

D. 23,94% D. 19,84%

El texto del periódico daba a los estudiantes la si­
guiente información; “elaire que nos rodea e s una mezcla 
de varios com ponentes, en diferentes proporciones: 
nitrógeno (78%), oxigeno (21%) y  otros ga ses en con­
junto constituyen e i 1% restante"

Los datos suministrados pueden ser expresados en 
términos de un lenguaje equivalente: el de las fracciones.

El manejo de estos dos lenguajes es útil en todas las áreas 
del conocimiento y en la vida cotidiana. Parece que, los 
numerosos ejercicios que se realizan en los temas de 
porcentajes y fracciones, no se analizan para compren­
der su significado y la relación que existe entre los dos. El 
desempeño en el grado noveno es mayor, pero aún no es 
el deseado en la comprensión de estos lenguajes.
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GRADOS SÉPTIMO Y NOVENO

Desempeño: Interpretar y  aplicar conocim ientos a hechos o situaciones cotidianas 
Clave: D
Analizando la información que se presena en el articulo “ COMBUSTIBLE LLANTAS Y SUERTE", podemos concluir 
que un auto de FORMULA 1 a plena marcha recorrerá 2,5 kilómetros en

Porcenaje de respuestas por opción

Opciones de respuesa Grado séptimo Grado noveno

A. 40 minutos. A. 2.33X A. 1,05%
B. 25 minutos.
C . 40 segundos.
D. 25 segundos.

B. 7.08X B. 5.52%

C . 18,09% C . 14,78%

D. 70,40% D. 77,42%

El texto “Un segundo en la F l"  del periódico, mos­
tró a los estudiantes, que un auto de la F l ,  a plena 
marcha, recorre 100 metros en un segundo. En conse­
cuencia, para recorrer una distancia 25 veces mayor 
empleará 25 segundos, como lo ofrece la clave (D). La 
elección por la opción (C) es el resultado de aplicar una

relación errada de las variables velocidad, distancia y 
tiempo, sin análisis de sus significados y unidades uti­
lizadas, que los llevó a dividir equivocadamente la velo­
cidad entre la distancia, para obtener el tiempo, sin tener 
ni siquiera en cuenta las unidades y obtener un valor 
numérico sin tratamiento de las dimensiones.

GRADO SÉPTIMO
Desempeño: Establecer relaciones de orden e interdependencia 
Clave: C

En el mismo artículo se recomienda el ejercicio para los diabéticos, que tienen una cantidad mayor de azúcar en 
la sangre que las personas normales. E sa  recomendación tiene sentido porque

Opciones de respuesa

A. El azúcar se descompone por el calor producido 
en el ejercicio.

B. El azúcar es eliminado en el sudor.
C . El azúcar al cual se refiere el texto es gastado 

por las células en el ejercicio. ^
D. El azúcar es asimilado en el tubo digestivo.

Porcenaje de respuestas por opción

A. 20,62%

B. 24,34%

C . 46,35%

D. 6,84%
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En el análisis necesario para dar respuesta a esta 
pregunta, un estudiante del grado séptimo debe con­
siderar, además del contexto planteado en un artícu­
lo del periódico, llamado “Ejercicio, remedio infalible", 
el concepto de los azúcares como fuente de energía 
y, desde luego, el ejercicio como una actividad que 
demanda energía y, en consecuencia, consumo de 
azúcares. Los resultados obtenidos por las opciones 
(A) y (B) muestran que a pesar de los numerosos in­

tentos por relacionar la alimentación y su composi­
ción con las actividades corporales, no se ha esta­
blecido aún la relación existente con la respiración y 
ésta a su vez, como una fuente productora de ener­
gía. Los azúcares son parte de alimentación y nada 
más. La comprensión de estos procesos son de im­
portancia en la vida cotidiana y especialmente, en la 
de un adolescente en la que el ejercicio hace parte 
de sus actividades normales.

Opciones de respuesta

A. El ejercido aumenta el nivel de insulina en la 
sangre y baja el nivel de azúcar.

B. La insulina regula el nivel de azúcar en sangre 
y el ejercicio ayuda a establecer equilibrio.y

C. El ejercicio logra niveles iguales de azúcar e 
insulina en la sangre.

D. El ejercicio baja el nivel de la insulina y favorece 
la producción de azúcar en la sangre.

Porcentaje de respuestas por opción

A. I5.84X

B. 40,47%

C. 16,36%

D. 26,21%

Nuevamente, en el análisis necesario para dar respuesta 
a este ítem, ahora para el grado noveno, además del contexto 
planteado en un artículo del periódico, llamado "Ejercicio, 
remedio infalible", en donde los médicos sostienen que 
‘con la práctica habitual de ejercicio, se  logra estabilidad 
en los niveles de azúcar en la sangre y  reduce los reque­
rimientos de insulina’ \xx\t¡\\ca la concepción de equilibrio 
corporal por acción sinergética o antagónica de proce­
sos y los mencionados en el ítem anterior. La opción (A)

es opuesta al enunciado del periódico y por ello su por­
centaje es bajo, en tanto que la opción (C) permite dedu­
cir que para estos alumnos el concepto de estabilidad, 
expuesto en el periódico, significa niveles iguales como 
se lo plantea esta opción. De aquí se deduce la importaiv 
da de trabajar con cuidado, no sólo los conceptos cientí­
ficos, sino los conceptos complementarios propios del 
lenguaje cotidiano y que permiten establecer la clase de 
relación existente entre los primeros.

[I29V
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NIVEL 3

GRADO NOVENO

Desempeño: Conjeturar, deducir o predecir manifestaciones de la naturaleza. 
Clave: C

f  y

Con bate en la información del recuadro ‘*UN SEGUNDO EN LA F1* 
sobre el recorrido del carro en 100 metros

Opciones de respuesta

A  La gráfica "d" es la que me|or representa la distancia 
recorrida en función del tiempo.

B. La gráfica "c” es la que mejor representa la distancia 
recorrida en función del tiempo.

C. La gráfica "a" es la que mejor representa la rapidez 
del auto en función del tiempo,

D. La gráfica “b" es la que mejor representa la rapidez 
del auto en función del tiempo.

Porcentaje de respuestas por opción

A 25,57%

B. 15,31%

C . 16,57%

D. 40,21%

Dadas las variables: distancia recorrida por un auto y 
rapidez, presentadas en vanas alternativas, tanto en texto 
escrito como en lenguaje gráfico, se indaga por su com­
portamiento en el tiempo. La información suministrada 
en el texto del periódico, a propósito del desplazamien­
to de un auto de la Fórmula 1, establece la condición de 
que el auto se desplaza con rapidez constante de 100 
metros por segundo, lo que implica que la distancia re­
corrida es proporcional al tiempo trascurrido.

Lo anterior significa que una gráfica de la distancia 
recorrida contra el tiempo transcurrido corresponde a 
una línea recta que parte del origen, mientras que una 
gráfica de rapidez del auto contra el tiempo transcurri­
do, corresponde a una línea horizontal paralela al eje 
del tiempo o eje x. En el ítem, las dos primeras opcio­
nes relacionan la distancia recorrida con el tiempo y 
las segundas relacionan la rapidez del auto con el tiem­
po. La resolución de este ítem implica un mayor domi­

no
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nio del pensamiento formal y por ello se encuentra en 
este nivel; era de esperar una gran dificultad, como lo 
muestran los resultados, lo que se manifiesta en la in- 
certidumbre al responder.

De acuerdo con estos resultados, la distribución que 
se observa en las respuestas puede ser un indicio del 
escaso trabajo que se hace en el aula en la construc­
ción y el significado del lenguaje gráfico, de gran utili­
dad en el procesamiento de la información obtenida en 
el trabajo experimental. Sin embargo, el hecho de que 
el 40% de las respuestas correspondan a la opción (D), 
pudo haber sido producto o bien del uso incorrecto del 
término “constante” al ser confundido con "una varia­
ción permanente" o de la carencia de un análisis cuida­
doso de las alternativas propuestas que los llevó a pensar 
que las cuatro alternativas se referían a la distancia 
recorrida y no que las opciones (C) y (D) hacían referen­
cia a la rapidez del auto.

6.2. ANÁLISIS DE LA PRO DUCCIÓ N  
ESCRITA EN CIENCIAS

En esta ocasión se incluye el análisis de dos produccio­
nes diferentes, debido a que por primera vez se hizo 
una indagación a los alumnos de la básica primaria con 
una pregunta abierta. Por esta razón, los datos se pre­
sentan y analizan en forma separada. Se analizaron 566 
respuestas del grado tercero y 568 del grado quinto, 
que corresponden a un 24.1% en el primer caso y a un 
24.9% en el segundo, de toda la población evaluada.

Así mismo se analizaron 478 producciones del grado 
séptimo y 449 del grado noveno, esto es, 23.7% y 23.6%, 
respectivamente.

Producción escrita en Básica Primaria

Para los alumnos de tercero y quinto grado, dentro 
del contexto de la gráfica sobre la cual se realizó la prueba, 
se les solicitó dar resp uesta  la siguiente pregunta: ¿Por 
qué crees tú que el barco de Colón flotaba en el mar y 
pudo navegar desde España hasta América?

La evaluación de la producción escrita respecto a 
este tema, clasificado por investigadores como Carre­
tero (1979) como un problema complejo, para edades 
inferiores a los 11 años, desde luego, no buscaba res­
puestas explicativas con contenidos argumentados 
basados en los principios de flotabilidad de los cuer­
pos (Principio de Arquimedes), o un pleno conocimien­
to acerca de las corrientes marinas y del aire; pero sí, 
las primeras aproximaciones de los niños al tema, a 
través de sus ideas espontaneas o de respuestas que 
podrían mostrar niveles básicos de teorización, desde 
los conocimientos que han construido en su educación 
básica en ciencias.

La lectura de una muestra de 1312 textos, 655 del 
grado tercero y 655 del grado quinto, que correspon­
de al 28.3% de los 4631 que presentaron la prueba, 
permitió plantear una agrupación en cuatro niveles cu­
yos criterios se exponen en la rejilla que se muestra a 
continuación.

REJILLA DE EVALUACIÓN
DE LA PRO D U CCIÓ N  ESCRITA EN GRADOS TERCERO  Y Q UIN TO

C R IT E R IO S N IV E L

La respuesta utiliza los mismos términos de la pregunta o 
se refiere al tema, pero no es pertinente a lo indagado.

A

El texto presenta una explicación sencilla, usando ideas 
cercanas a los conceptos asociados al tema propuesto.

B

El texto plantea una explicación que incluye relaciones de 
causalidad.

C

El texto plantea explicaciones arguméntales que incluyen 
una teorización aproximada. D

a i 3 «
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FIGURA 6.2.1 
Porcentaje de 

estudiantes que 
superan cada nivel 
en el análisis de la 
producción escrita 

en los grados 
tercero y quinto en 

ciancias

La distribución de las evaluaciones de los escritos 
analizados, según la rejilla propuesta y consignados en 
la figura 6 .2 .1 , muestran una distribución desplazada 
hacia los niveles A y B.

100.00

75.00

50.00

25.00

0.00

□  Tercero
□  Quinto

Nivel C

i____  19.26
i 22.36

Nivel D

2.65
3.87 J

A continuación, cada uno de los niveles será expli­
cado, analizado y ejemplificado con textos completos 
o segmentos transcritos fielmente de los originales.

En el nivel A se ubican numerosas respuestas que 
hacen referencia al tema en aspectos puramente histó­
ricos, histórico-geográficos, personales de Cristóbal Colón 
como su fe, empeño, esfuerzo, voluntad y deseo de 
lograr sus objetivos a pesar de las adversidades, o las 
de carácter religioso en donde se atribuyen poderes 
especiales otorgados por Dios o a fuerzas inexplica­
bles que permitieron que el viaje llegara a feliz término. 
Así mismo, se ubican en este nivel los textos con re­
dacciones circulares que utilizan los términos de la pre­
gunta, los textos apegados al dibujo usado como con­
texto en la prueba y los que plantean explicaciones con 
poca relación con lo preguntado.

Un examen general de los datos en este nivel mues­
tra que conviene aumentar los esfuerzos para enfren­

tar a los alumnos de quinto grado, al análisis y produc­
ción de textos explicativos acerca de fenómenos natu­
rales, con el fin de que quienes terminan el ciclo de 
Educación Básica Primaria puedan expresar en sus pro­
ducciones una mayor aproximación a explicaciones cons­
truidas desde las ciencias naturales.

Veamos algunos ejemplos:

En el nivel A hay un grupo numeroso de textos en 
los cuales prevaleció la narrativa histórica para referir­
se a la historia del viaje, a la llegada a América o a las 
intenciones de Colón, como si la pregunta planteada se 
refiriera a ¿qué o quién ayudó a Colón en su viaje, o por 
qué lo realizó? Entonces aparecen referencias a la ayu­
da de los reyes, a la firmeza de carácter y decisión de 
Colón, a la fe católica o la intención de demostrar la 
redondez de la tierra.
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En los textos que contienen explicaciones circula­
res, un alumno de tercero sostiene que:

el barco de Colón flotaba en el mar porque los bar­
cos están hechos para flotar y  navegar en el mar...

En este nivel, otros textos se fundamentan en el cuidado 
y el mantenimiento que se brinda a los barcos. Un alumno 
de quinto grado suministra un ejemplo pertinente a este 
enfoque cuando dice:

porque esos barcos eran muy buenos y  además Cris­
tóbal Colón SI cuidaba los barcos y  si le importaban, 
no como a otras personas que no les importa nada 
de lo que tiene y  por eso no cuida nada, no limpia 
nada...

En el nivel B se ubican los textos que intentan una 
explicación sencilla, usando ideas cercanas a los con­
ceptos asociados al tema planteado, y aunque no sean 
correctas, son alternativas propuestas que buscan 
dar respuesta a la pregunta. Aquí ya aparecen refe­
rencias a los materiales, la formas, las cavidades 
internas, la construcción, el aire, el mar, sus olas y 
movimientos. En este nivel comienzan a aparecer 
elementos de lógica formal, o una forma de pensar 
de tipo Aristotélico, en donde los niños plantean jus­
tificaciones que incluyen causas formales relaciona­
das con la forma del barco, causas eficientes que se 
refieren a que los barcos se hacen para flotar y cau­
sas materiales que incluyen los elementos con los 
que fue construido el barco. Se perciben diferencias 
entre los dos grados, como se deduce de los siguientes 
ejemplos.

En el grado tercero, una primera clase de explica­
ción, es la atribuida a la resistencia del barco y a la 
calidad del proceso de construcción. Esto se deduce 
de textos como:

yo creo que Cristóbal Colón tenia un barco antiguo 
pero resistente, y  por eso yo creo que Colón llego 
aca en America...

En otros casos, se adicionan elementos complemen­
tarios que ponen a prueba la mencionada resistencia, 
como la fuerza del viento, la fuerza del agua, la larga

exposición por lo largo del viaje y aun la lluvia, como lo 
argumenta un alumno de este mismo grado, al decir

porque era resistente a todo el peso y  estaba bien 
construido. También creo que porque el agua no es­
taba fuerte y  no tenia olas. También creo que no llo­
vió en todos los d ías.... si no llovía el barco no se 
hundiría. Pero la lluvia con su fuerza lo ubiera undido 
porque le pegarla muy fuerte...

Un segundo enfoque en los textos de esta categoría 
hace referencia a las interacciones sencillas con el agua 
y con el mar. Aquí se esboza alguna fuerza existente en 
el agua, que hace flotar objetos y es ayudada con su 
movimiento y las olas.

por que el mar se mueve y  el mar flota y  el barco se 
mueve por e! mar se mueve y  e l barco ba hasta Espa- 
ña y  de España ha America.

También, en un tercer enfoque, hay en este nivel 
muchas referencias al equilibrio que debe tener una nave 
y al cuidado de la tripulación para ubicarse y disponer 
la carga.

porque yo creo que tema el mismo numero de perso­
nas en cada lado entonces balanceaban el barco y  
también porque el barco tema mucho aire de las per­
sonas que lo habitaban...

Probablemente, esta es una explicación producto 
de la vivencia de los estudiantes, cuando en parques 
de diversión han hecho desplazamientos en pequeñas 
lanchas y han experimentado el balanceo que se pro­
duce por el movimiento de la tripulación. Incluye ade­
más este texto, como causa del desplazamiento del 
barco, el balanceo producido por el viento al chocar 
con las velas.

Un cuarto tipo de explicación se fundamenta en el 
material del cual esta hecho el barco:

porque fue hecho de un material que flota y  es libia- 
no. Porque se tomo mucho tiempo y  fue muy bien 
construido. Los barcos fueron construidos por gente 
profesional en ese momento y  yo creo que se cons-

■ I33H
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truHeron 3 porque si se undia o se dañaba uno se 
pasaban a! otro y  asi sucesivamente.

Otra perspectiva desde la que se elabora una expli­
cación, es la forma de los barcos y en una de ellas 
aparentemente hay una referencia implícita a pruebas 
que seguramente se han realizado sobre la tensión 
superficial del agua, cuando un estudiante dice;

yo creo que era puntiagudo por debajo por eso flota­
ba por que lo puntiagudo flota. Puedes hacer un ex­
perimento pones algo ensima de algo puntiagudo los 
pones en agua y  ñata.

En relación con la forma y el efecto del aire, el si­
guiente texto ilustra un grupo grande de textos. Nóte­
se además la relación que plantea este texto entre la 
energía eólica y el combustible.

Los barcos están construidos para navegar y  tienen 
que hacer que pese justo para poder flotar también 
es su forma que los ayuda a poder flotar. Con ayuda 
de los Reyes Colon pudo construir el barco y  com­
prar la comida también pudieron ir con el mucha gen­
te. E l combustible de el barco era el aire.

En el grado quinto se encuentran en este nivel B, 
aunque en menor número, respuestas similares a las 
elaboradas en el grado tercero, pero vale la pena men­
cionar intentos más elaborados y que incluyen concep­
tos nuevos que han sido incorporados en el mayor tra­
yecto escolar de estos alumnos.

En primer lugar, la asignación de una propiedad o 
la presencia de algo especial, que explica la flotabi­
lidad de los barcos, como también se asigna al vuelo 
de los aviones o al peso de los cuerpos. Tal es el 
caso de:

E! Barco de Colon floto desde España hasta America 
porque todos los barcos tienen muchas cosas espe­
cificas para que puedan flotar y  flotando pueden lle­
gar a cualquier parte...

Por otra parte, la presencia de conceptos afines al 
tema, acompañada seguramente de experiencias vivi­
das por los estudiantes, permite relacionar la flotabili­

dad con la densidad. En quinto grado, se encuentran 
explicaciones como la siguiente:

porque e l barco es menos denso que el agua.

Con el peso se plantean interesantes relaciones como;

E l Barco de Colón flota en e l mar por la gravedad de! 
barco y  por e! peso de! barco. Por que e! peso? Porque 
SI un gordito se mete a! agua flota por e! peso en cam­
bio los delgados se meten a! agua y  se unden. Como 
la madera de! barco es pesada flota en e! mar y  mas el 
peso de las personas flota mucho mas y  porque llego 
de España a America fue por la gravedad.

Obsérvese que éste es un texto explicativo en el 
que el estudiante hace una aseveración, formula una 
pregunta y, con ejemplos, plantea relaciones interesan­
tes que en un aula de clase, serían material valioso para 
experimentación y puesta a prueba de hipótesis.

Finalmente, en este nivel hay varias respuestas que 
dan explicación a la flotación del barco por la presen­
cia de aire dentro de su casco, como lo sostiene un 
estudiante que escribe:

Yo creo que todo lo que puede flotar en e! agua tie­
nen aire por dentro y  que las olas estas siempre lle­
van lo que flota mas adentro a el mar asta atraerlo a 
otro lugar.

En el nivel C se incluyen las respuestas que son producto 
de un análisis del autor o de experiencias, que tienen 
en cuenta los elementos posibles que puedan usarse 
para la explicación y que en el texto muestra una rela­
ción más significativa entre ellos y el fenómeno que se 
analiza. Aquí surgen respuestas mecanicistas, en las 
cuales los cuerpos tienen formas especiales y meca­
nismos apropiados para que funcionen. Puede percibir­
se que los niños se hacen más pragmáticos y a partir 
de sus observaciones y experiencias, se arriesgan a 
lanzar hipótesis ingeniosas acerca de la explicación del 
fenómeno.

A pesar de que las cifras no muestran una diferen­
cia significativa entre los dos grados, si las hay en 
sus contenidos. En el grado tercero son muy comu­
nes las explicaciones que se refieren a la flotabilidad

■ n
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de la madera y a la presencia de cavidades que están 
llenas de aire.

1. Por lo Que la madera guardó el aire dentro y  por eso 
no se pudo undir. 2. E l aire es muy difícil de undir

En el siguiente texto puede inferirse que el autor ha 
experimentado con objetos en el agua y, además, ha 
percibido que ellos pesan menos dentro del fluido y que 
al tratar de hundirlos se opone alguna fuerza a la que él 
denomina presión, cuando afirma:

porque el mar tiene mucha presión y  el barco pesa 
menos en el agua.

En los alumnos de quinto grado en este nivel, hay una 
mayor relación de los elementos como se deduce de:

Primero que todo el barco flotaba ya que este era de 
madera y  la madera flota en el agua. Las velas lo 
empujaban ya que el viento chocaba contra ellas y  lo 
último era la quilla que rompía las olas y  mantenía el 
barco estable.

En otras respuestas se percibe la presencia, no muy 
clara, de conceptos como la densidad asociada al gra­
do de compactaclón, como en el caso:

Eso se debe a que el barco no está compactado y  
hay más masa de agua ejemplo: si coges una bola de 
aluminio y  la compactas no va a flotar pero st solo 
coges la hoja y  la sueltas en agua va a flotar. Lo mis­
mo paso con el barco de Cristóbal Cotón.

También se encuentran alusiones parciales al princi­
pio de Arquímedes que seguramente los estudiantes 
analizaron, como el siguiente.

Yo pienso que flotaba por que abia persona que tó 
movían y  por que pesaba menos que la misma canti­
dad de agua.

Para la pregunta planteada y el grado de complejidad 
que para estas edades representa, los niveles propues­
tos hasta el nivel C, son aceptables. Sin embargo, se 
encontraron respuestas que logran un mayor desarrollo

y por esta razón se optó por un nivel D que recoge expli­
caciones que incluyen relaciones de causa -  efecto. El 
bajo porcentaje que obtiene este nivel no puede ser in­
terpretado, de ninguna forma como una deficiencia, ya 
que difícilmente un niño puede llegar a generalizar y sustentar 
teóricamente un fenómeno y mucho menos, como ya se 
expresó en este análisis, algo tan complejo como la flo­
tabilidad de los cuerpos en un fluido.

En el grado tercero es de mencionar el texto

Yo creo que el barco de Cotón pudo flotar en el mar 
desde España hasta América porque el barco no es­
taba Heno de agua. Porque cuando tu pones un obje­
to Heno de agua en el mar o en una piscina se unde. 
Desde que el objeto tenga aire puede flotar. Y ade­
más el barco de Cotón tema una vela que asía que el 
barco se moviera con aire. Y con el bmon manejaban 
la dirección. Yo creo que asi pudo llegar el barco de 
Cotón a America

Y en el grado quinto se encontraron textos de ma­
yor elaboración, en los cuales los principios físicos que 
explican la flotabilidad están presentes, aunque difusos.

...porque su forma es para eso, ademas de todo el 
no esta Heno, porque si se llenara debido a su peso 
se hundirla y  ademas ese peso debe superar el peso 
del agua o igualarlo para poder undirse.

También hay quienes utilizan la densidad como ex­
plicación:

...elbarco estaba Heno de aire para que asi este flote 
y  como el agua tiene bastante densidad que es más 
alta en el agua salada, ayuda a! barco a flotar si su 
fuerza es menor y  una que cada cosa que caiga en el 
agua, esta tó ayudara a flotar.

Respecto a la presencia de aire en el barco, como 
ya se había mencionado en textos del nivel B y C, hay 
un texto más explicativo, que establece relaciones con 
otros objetos que se desplazan en fluidos y que dice:

el barco de Cristóbal Cotón flotaba porque estaba He­
no de aire y  el aerodinamismo del casco del barco

■  ■ ■  
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hace Que se mueva rápido. E l aire es mas hjero que el 
agua por eso fíota, asi funcionan los submarinos cuando 
se sumerjen llenan unas capsulas muy grandes de 
agua y  cuando emergen sueltan e! agua y  las llenan 
de aire para subir.

Finalmente, es necesario mencionar el único texto, de 
la muestra leída, que plantea el principio de Arquímedes 
en términos que hacen suponer, o un completo dominio o 
una memorización, lo que no es posible constatar por la 
naturaleza de la prueba. El estudiante sostiene que;

£/ barco de Colon flotaba en el agua porque: todo 
cuerpo que se sumerje en un liquido experimenta un 
empuje de abajo hacia arriba, que es igual a! peso de! 
volumen de! liquido desalojado. E s el prinsipio de Ar- 
qumedes. Y pudo navegar por e! atíanhco grasias a! 
viento y  a las velas que atrapaban e l viento, y  hacían 
mover a! vareo.

La clasificación, análisis y selección de textos que 
acompañan esta sección del presente informe, mues­
tran que en un alto porcentaje de textos, los niños y 
niñas de primaria no tienen inconveniente en expresar­
se en forma elocuente y segura en largos párrafos 
independientemente de que sus ideas sean o no co­
rrectas. Por el contrario, los jóvenes de secundaria

7  denotan
inseguridad o un deseo de no compromiso. Esto confir­
ma la espontaneidad y sinceridad que caracteriza a la 
ninez y que infortunadamente va desapareciendo pro
gresivamente en la adolescencia. P™’

Es de anotar además que, según algunas i „ „ „  
gaciones, el concepto de flotabilidad para n - 
esta edad resulta ser problemático. Si bien T í  
de un fenómeno que depende del equilibrio nu 
establece entre las fuerzas que actúan sobre un 
to en un líquido, para los niños existen otros fact 
que determinan el fenómeno de flotación tales c°̂ ^̂  
el movimiento de los cuerpos, la rapidez de su desot 
zamiento e incluso la profundidad de la columna d 
agua que lo sostiene. Para explicar este fenómeno' 
los ninos también recurren a la noción de la prooor' 
Clon del cuerpo que sobresale del líquido: si sobresa 
le una buena parte, el barco flota; si sólo sobresale 
una pequeña porción, entonces no flota (Biddulph F v 
Osborne, R. 1984). ’

Sin embargo, esta capacidad de los niños debe 
ser estimulada en la escuela mediante actividades 
adecuadas, para explicar fenómenos simples a par­
tir de experiencias sencillas. Las investigaciones sobre 
el desarrollo del pensamiento hipotético -  deductivo, 
realizadas por Mario Carretero y su equipo de cola­
boradores, muestran, que si bien sólo a partir de los 
11 años comienza a afianzarse la capacidad de com­
probar y falsear hipótesis, entre los 7 y 11 años deben 
proponerse problemas simples que permitan formu­
lación y comprobación de hipótesis sencillas. Ade­
m ás, es recomendable promover la formulación de 
preguntas y ejercitar la correcta interpretación y de­
sarrollo de las m ism as, porque un alto porcentaje de 
respuestas clasificadas en el nivel A muestran que 
los niños y niñas respondieron sin atender o enten­
der la pregunta formulada.

O
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Producción escriu en Básica Secundaria

La pregunta abierta para los alumnos de secundaria 
solicitaba, a partir de los textos del periódico, que ex­
presaran su pensamiento acerca de las relaciones en­
tre el oxigeno del aire, la respiración humana y la pre­
sión de la atmósfera. Para el análisis de esta producción 
escrita se definieron cuatro niveles, como se ilustra en 
la rejilla de evaluación.

REJILLA DE EVALUACIÓN
DE LA PRO D U CCIÓ N  ESCRITA EN GRADOS SÉPTIMO Y NOVENO

C A T E G O R ÍA C O N D IC IO N E S N IV EL

Referencia a la temática plan­
teada.

Hacer referencia a una de las variables: aire, respi­
ración 0 presión atmosférica.

A

Realción entre dos variables. Establecer una relación pertinente entre dos de las 
variables.

B

Relación entre tres variables. Establecer una relación pertinente entre las tres va­
riables.

C

Relación entre las tres variables 
y fundamentación en texto base.

Establecer de manera explícita la relación pertinen­
te entre las tres variables y fundamentarse en las 
ideas planteadas en los textos de base.

D

El nivel elemental A es simplemente enunciativo y 
corresponde a declaraciones fragmentadas de mínima 
elaboración, en tanto que el nivel B contiene una pro­
gresión conceptual que exige reconocer y distinguir la 
forma como se vinculan dos de las variables.

El nivel C demanda una noción de las condiciones 
necesarias en el empleo de las variables, para vincular­
las según atributos y singularidades comunes a ellas; y 
finalmente, el nivel D exige una relación pertinente entre 
las tres variables, un apoyo en los textos de base y la 
formulación de una argumentación lógica y pertinente.

Con base en las categorías descritas en la rejilla, se 
analizó y clasificó la muestra de 478 producciones del 
grado séptimo y 449 del grado noveno. Los resultados 
se presentan en la figura 6 .2.2.

■ ■
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FIGURA 6.2.2 
Porcentaje de 

estudiantes que 
alcanza cada nivel 

de competencia en 
la producción 

escrita en ciencias 
naturales en 

séptimo y noveno 
grados

A continuación se muestran algunos de los textos 
producidos y que ilustran la clasificación y la evalua­
ción hecha para la producción escrita. Cada uno de los 
textos está acompañado de un comentario interpretati­
vo realizado por los evaluadores.

En la categoría más baja definida para la califica­
ción, se encuentran textos como los números 1 y 2,

escritos por estudiantes de grado séptimo: en ellos puede 
observarse que sus autores no establecen ni mencio­
nan ninguna de la variables alrededor de las cuales se 
ha formulado la pregunta. En esta categoría se han in­
cluido textos en los cuales aparecen frases de escasa 
significación, que no tienen relación con la pregunta o 
no aparece texto alguno.

Texto I
46.- Teniendo en cuenta lo que has leído en el PERIÓDICO, cuéntanos 
lo que plwisas sobre las relaciones entre el oxlaeno del alie, la resplra- 
ció^uniana y la presión de la atmósfera

f 4 g | b
- U n o L  ^

— c a / S r d Q ( J j  1
l a r d . B 2 L r s g ,

S i s a P
« J H
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Texto 2
46.- Teniendo en cuenta lo que has laido en el PERIÓDICO, cuAntanoe 
lo que piensas sobre las relaciones entre el oxigeno del aire, la respira­
ción humana y la presión de la atmósfera

K ^ ree .io vytu n  trx-ferg«;nnf9  e l c o n te r\ id o 
p | g \ p f » t g A f o s ___________________________________________

El texto 3, corresponde a un estudiante del grado 
noveno y representa una muestra de los que se han 
ubicado en esta categoría. Nótese que si bien el texto 
está escrito en forma clara, no estructura relaciones 
entre el oxígeno del aire, la respiración humana y la 
presión de la atmósfera; su autor intenta argumentar 
desde la lectura del periódico.

Texto 3
48.- Tenisndo en cuenta lo que has leWo en el PERlóOlCO, ouirtienos 
lo que pieraas sobre las ralacloríes entre ai oxfgetto del aire, la raspire- 
dón humana y la presión de la atmósfera

p í 3p4 i-Q  r H  L A  r n ir O i A v
•pgt- p g ^ Eodie-P LiO ilQrtCgi------ -------------

o & p v iM  Qpaecfin Ofwto <3.0̂ - 
fei, Sfer Vto»AQr40 -------

pjt L A  eg!LAgjó>4
---------------------- ----------------------------------------
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Al comparar este texto con los ilustrados que co­
rresponden al grado séptimo, se observa un poco más 
de versatilidad de su autor en el manejo de la expre­
sión escrita, pero quizá sus clases de ciencias aún no 
lo han dotado de un bagaje conceptual mínimo para 
interpretar las relaciones entre estas tres variables. Éste 
podría considerarse uno de los casos en los cuales no 
parece haber dificultades con la construcción y escritu­
ra de los textos en sí mismos, sino más bien con la 
carencia de conocimientos que conduzcan a estable­
cer proposiciones lógicas. En situaciones como éstas,

los docentes de ciencias posiblemente tengan un gran 
campo de acción y desafío para su iniciativa y creativi­
dad, en la búsqueda de actividades que permitan forta­
lecer los conceptos y orientar a sus estudiantes en los 
temas de la ecología y las ciencias del ambiente.

Un texto que representa a los ubicados en la cate­
goría A es el número 4, escrito por un estudiante del 
grado noveno. Su autor reconoce haber aprendido algo, 
producto de la presentación de la prueba, pero en con­
junto, el escrito no pasa de mencionar las variables incluidas 
en la pregunta a partir de frases sueltas.

T exto  4
46.- Tanimlo«nciwnli lo que hMMdofln«t PERIÓDICO, ouániwiM 
lo i|u»«ienne totora lee lelacionee entre al oxigeno del eirá, la tMpir»-]] 
cMn Ntnene y la praelán de la almdatara.
J ig g s f t  QPEQ

—fijftuiQr------k — *1 0)Mg«M0
«gyi» ^  ta T  

£ le — \ a í
m BB i

L a 4 í í s S ¡ b s —
(Ai s  i i t i uaih ĝ— fe, — ^

---- la a a i____ Jü & p LÍB £ Íi2 :í2 _W iaS6 W te
t e

h h o i

Otro ejemplo de los textos ubicados en esta catego­
ría es el número 5, elaborado por un estudiante de gra­
do séptimo, y revela una descripción relativamente ori­
ginal del periódico, pero avanza muy poco, pues no 
pasa de mencionar las tres variables.
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Texto 5
46.- Teniendo en cuenta lo que has leído wi el PERidOICO. ouéntMwe 
lo que piensas sobre tas relaciones entre el oxigeno del aire, la reeplra- 
ddn humana y la presión da la atmósfera.

r w tc lM c / ó w  L
o (i . .  lo ^

-f y y r C  
iá f- e S p tm r iO h ___ ¿2,  u f ítetticf- y

^  ¡Oi a .g M t in n  
_ ¿ i ____ < ü a í _____la á ____. jn.i2______________
p t c _____^iei/»»)pfoS___ £>\.n. ^ :£ay..ttx»r ____r>o v o / o rp

- f J j o a _____ i f f  ^ f f £ T f í  . ^  Ia ..a 3 h n 0 ^ ^ e ir^
— r^ Q - — '

____ )á ^ rfg iO e , ____ftf A ÍW )g 5rf** la—
___ h 4 ^ f.lg ____ ^

Los textos 6 y 7 representan a los ubicados en la 
categoría B. El 6 corresponde a un alumno de grado 
séptimo y el 7 a uno de noveno. Los dos son relativa­
mente extensos, lo cual puede interpretarse como un 
buen esfuerzo de sus autores para expresar sus ideas, 
sin embargo, en ambos casos sólo puede identificarse 
el establecimiento de relaciones entre dos de las varia­
bles, un poco más definidas y sólidas en el caso del 
texto del grado noveno. Este texto también revela un 
estudio bastante amplio por parte de su autor sobre el 
tema de la respiración, con fundamentos químicos; 
además, es importante resaltar la fluidez y la versatili­
dad del lenguaje empleado.

En el caso del texto de grado séptimo, su significa­
ción en relación con el tema de la pregunta se centra 
básicamente en el primer párrafo.

■ n
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Texto 6
O i f ,  e t \ a v j ; e j b .  

« O t ó  M
nta n  (46.- Twwendú en cuenta R que has leído en el PERIÓDICO, cuéntanos 

lo que piensas sobre las relaciones entre al oxigeno del aire, la respira­
ción humana y la presión de la atmósfera

M^SRt i iK A m o g ____
>f p o S c i  g l .

jq o i
- e & t o L  .c ^ iQ J L ,
s £ i\ .  V x  c á \ h k d & f p { > a i .

^ S q \ Q ^ £ i I J C Q ] ^ l^ \ A L ^ t e ^ ^  d k l o P n  
O A ------

^ Jx c k ( X .

DSCJA

l a ____ N l t d a ?  1q! Q \ i P
i ^  ^ a A g , _ e ¿ _ J ^ l a é  o  o x i i o E n ?

-Cg u i O n i N O M l R ^ :  p . o K T H o  r } ?

■ H
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Texto 7
46.- Teniendo en cuente lo <|ue has Mdo en el PERIÓOICO, cuéntanos 
lo que piensas sobre las relaciones entre el oxlpeno del aire, la respéa- 
dón humana y la presión de la atméaliBre.
L a . í̂Á<Uí4PK. e i ojugpuo^ Q i^ ^ C acio^ ^

- i f l --- 0jy¿P.6^:i£x .f t4  lAWj Vvw^oC a> 4 ^ . E s \zâ  U

.yi«{A, c k  lee j .  d iL |qs u ion r
■ £ ]  ,tíL  . ftO- ^ f i A . Q\iñ{ tflie e^tAg'] \cs

;iAp|i4|V.K¿oJ^le4. CQ/Lxmo, Mtiépi^pjts 
Qxl6.&i>Jo^ f i ik p y jto  
acojAfJc^ f jc .

I& 4£ í

g -  ^  n F U jia g
i¿ cJ ivia<;a 1&S ( ^íe\aAVs Ŝ. t\^lJo£. 
■ Tóelos iKApfWí-.gX |»c/e gP

-----  -̂ AC. htx/. o ¿J miAiJg U  pnaoA r U a .
eA- la. î |̂?ifqciQi[<̂  as -e) f4AppitfcJ?)c. (d. wic(a 4î ■ .¿I& 
/^gjUAhto. La x.|uct¿A nL cA(r2i\o cL la  îA«. koiaW 

' [><g. ln< UmUaAoc roiLCüiiLU>to.s4 f l _ ^ pt/a-
tw^xfrpc prcx-fcCCLC \Zl4cJgC. J j

Co/looKQ . gr>m-pi/i>¿|Ta__p f  la.í oylaL^

rif.saírol|g/«se, J  cqA |a ^ üdI o . cÍaÍ  ¿ o l j j  ¿Ál— W .. ,,..

J p f Q p la  c lL ^ a lT o W  ^jlotOírt.-------------------------------- ^

Lcl,  eJ-MPC.(>/a. Vi -BALL Ul\J f̂CM\ .fit tfl i?(l vaffeti»
> - j -  >̂u4í : ^ f a u et¿ r í eA\Á ¿g, pwefkA- haI-c ĉo iU-ati. |g  tflfllt

k ic L / ^ q c e ¿  J  y o T  a J l a  la  a ^ ^ l g .  < ;o {q r  W h t ^ lU a íd ^ _

j f a c i a l  a  **— ) f ^----------1-
|? rc ¿ ló w . q-t-tM<up< / ie q  tletTieC ^  — ¿ A U  ■ ■ fi l t ^ -.

á |g  L x i t U i i c ía c t  yI sÍ  p W u ^ U . <jow.cU iltv ivM o g  J  a l L .

o ito L i j f a c l a A  a  ¡A  ^Jaílci(JOK c k  k  jy f t fA Ó t . --------

JifU ’j ^ u a a ó n __ tU  ^ -----------------------------------

En una de las categoría más altas de este análisis, 
se ubicaron textos como el número 8, que correspon­
de a un estudiante de grado noveno; en este caso, su 
autor expresa con claridad la relación existente entre 
las tres variables, aunque no incluye argumentación alguna 
de las razones que la fundamentan. Llama la atención 
la forma como el autor se refiere a las variables objeto 
del escrito “palabras”; posiblemente en su mente no 
está muy definida la necesidad de un uso adecuado de 
los términos y expresiones científicas.
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Texto 8
40.- Tanim doanGuanliloi|i»hwiBM ofln«lPB0ÓOKX).cuM soM  
lo qw  pim M  aobra IM raiKionM anlm al oidgMxxM aire, la iw p i* . 
cUn humana y la praaión da la atmóalBia.
■ft-dBftt .MUdOd trlíit escE,jpÁniaiQ\ mmn ontgeño 
O ai á i€ ,,Jf< ;fi< Q C Íf^  rm rm yin  p ir^ ión  e n  io l 

g r  la u rtf is  <0n o trC K
grgjQtlter>dn_(ii¿ ó
iiiiüL_____________________  ̂ _______________
rfiflott oft ciiqenQ ûg jrviif cr\ tí c»rí> cy.^tje kx 
tg fX tQ Q n n  hAjnr-inn p\

f t r a Q f t c d f v i r K ^ / l f n  tr\ m rH iH r r^  ^
Q̂ igOŶ  &f\ el g\re niAmiLniQ n /do
ea d .^ ftrm  dáipPiTdie n río , aa sa  
^  ^  moK -yif{\ ft rwq^ ¿ i i f r c t i  « « s p i f a r . ’ 
A t A i S !Q5> 3  (iQ irih Y Q V . Ojciqgm dLai 
h iim a n n  iy  |ir rc t¿ n  gLiivtT?y»«>fc i ^ r \  r^ p m rW o g

\«Kfir ___________________________________________

Un ejemplo de los textos del grado séptimo que se 
incluyeron en esta categoría es el correspondiente al 
número 9. Comparado con el número 8, este texto es 
más sintético, pero se intuye la relación entre las tres 
variables. Su autor parece reflejar un buen grado de 
competencia en el tema y en el uso del lenguaje.

Texto 9
46.- Teniendo en cuenta lo que has leído en el PERIÓDICO, cuéntanos 
lo que piensas sobre las relaciones entra el oxigeno del aire, la respira- 
ddn humana y la presión de la atmósfera.

-------- - J t
^ Y T \S

a l i e  . M n r T g e — ^  J k
s a n i  • ^ i j ,  ye>v J s S L

-N n y dagia i f f S  ^

^  R i f t r ^ O — p ^ Y
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Dos textos que ilustran los ubicados en la categoría 
C, la más alta definida para la evaluación, correspon­
den a los textos 10 y 11. El número 10 fue elaborado 
por un estudiante de grado séptimo y el 11 por uno de 
noveno.

Texto 10
46.- Tsniando en cuenta lo que has leído en el PERIÓDICO, cuéntanos 

lo que piensas sobre las relaciones entre el oxigeno del aire, la respira­

ción humana y la presión de la atmósfera

— jAfc IrtflbfA. I l íd Ü O  loú/yN. p t r i Ó d iC i ^  o ^ iA U rt

( i i  r\AAinlM AaaaAlr^iHA/<V> c to o a  ■__________________________

e L o Í A J .  i f l  Aur\SK x t t  .y iA s o

.g ilJ t t  i t t w  -»J

PfAAfft. A s i ,  rx [Aft . j  S l

r^ A f l. O f i i y i  ^  p r A t i -  . f i  Qoei

t y á  l/M olfA a l, fnf\/í lA  ^idÁ  ̂ ti  r ^ m .  v o h  in A i l  u a ĵ i a  ^

/> q L I f t l r a i i n A  >1 OAAS. a t - / y i i / - i n  </\a  ruLiayitYn

ftf<^n.AA}Laav\A- y r i A , ’a l i .w v S A iv m A ii» * * -____________________

/ X ^ lm tA iü trd Y ia -t jf t  u   ̂ t̂AJb flioht.

wftA/t efe a i f j^ ü A i lO  isn . U  atmníiijftírL r A u r v a . d j/vueiv 

OjAS. .i A l  f j t t .v.M M— -he wMfsî  lfVUA/Y»aAA. tA i  ?̂QAh-
r i im y ?  f i i  n x íy r w ^  uflorv, dAÍ»wnA¿rRAi4^|j,r.rlA^ la
fiLXXL »\to gjirteh lyx
««A/i Jamií  ̂  ̂ f(*t\ aofvk AriA^j, t/% Ak'lfr ibfauUk. VaMÍC \ g y s A  i» í A m ^

^ rA n rJro M Á irsA B i vo OíU ía jíÁ la . j
d i  f/ikk  ^ U A ¿ iiA  Cfy.fr^M A-  ̂ psAt/> la.

f>^<iiaw A lY Y \ f l l j? A ^  j  y tLP rts
IX íV A Íftw A A irvih  iru a A tt/ n A  e  n lu n .  ^ K r iÁ r l r \  
cLU— a^ A i-  yR.asAjo/^jis. rítio/AAAA-. 

n t J Á a ií. iru iIZ tY A  AlTV\C!>jfArA a í j jAMuniA
d L J^A jQ U U /JfK Ú i J l  ^  p r\X3tÍL^  r t i
\fU ra íii 'd íL e i^ tn  t*/>Mi/kQ / i i .  ^  ^
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Texto I I
46.- Teniendo en cuenta lo que has leWo en el PERIÓDICO, cuéntanos 
lo que piensas sobre las relaaones entre el oxigeno del aire, la respíra- 
ctón humana y la presión de la atmósfera. «
Q tfei aiVt. lo a t^  ¿e. tt___
W fK ftC if íé n  ttuMdiftQ, jk lfe  _CSfe¿t »W aa tf< fe - ik
la íA fitiík  twéanfC:______  ___________________ ^ --------------
Q Q i/ ^  fe un denó6Ab ix̂ poftchlg M  aiig; ya
ûg ^  7\Ío A  t/tíSMú.__"feJb . efe .PAaflñp

j s L í ___cw ii% viA__ flo___)o___  ̂ ..a I ■
___i ffl \ k . ■■ atnferifl, k ig  5M fCSP. 9  p<sg

jo ii___ aiíjeitê  6 ___ dbuilÉaiépfe--jiiertOf____ ________ dL-dc.
____ Ebí___ sVa..____ p t f___ sVa..

de ñ  ’ k ____y r^ v a H  d fllu jO rin  CS o l¿yic¡>— /VI pe------Yivnniaaf)— st oauiija/ u  t/ w y ji k

ft úceeoítse. , o/ cf¡dTP-cl¿ íft y por fítp
16— ttk b  ftirte tffetix, W y pígordo^
<k r t t i ^  y  .a t ig  .m g . y  e t \ - jf e _ |a r k  g á y e te -
g L  ^xy<y^ __fc d  qei4eH-b^h/^clQii^rii-
q I------m — B  ffepirflf.tniaX«üiMQ«Q, il fWf á k x  gtC d ------m — B  ffepirflf.tniaI«ÜlMQ«Q, a pn
n d t— •ffíci'í Íq  ig lP ifa rid A  ^ ___tUiuDr
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En ambos casos, no solamente se observa que sus 
autores relacionan las tres variables, sino que además, 
lo hacen con un buen nivel de argumentación, utilizan­
do algunos datos provenientes de la lectura del periódi­
co durante la presentación de la prueba. En las dos 
producciones, se destaca también el uso adecuado de 
los términos científicos asociados a las relaciones des­
critas. ■
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Conclusiones

uego de un esfuerzo colectivo importante de dos años, 
después de haber realizado en 1999 una primera apli­
cación de la evaluación censal de competencias bási­
cas desarrolladas por los estudiantes de las institu­

ciones de calendario B de Bogotá, se presentan resultados 
altamente satisfactorios para la comunidad académica 
de la ciudad. En efecto, entre 1999 y 2001, en una es­
cala de 0 a 306 puntos, se aprecia un aumento en el 
promedio de puntajes de 21.22 unidades en el área de 
lenguaje, de 2.34 unidades en matemática y de 39.13 
unidades en ciencias naturales, reflejando así, de mane­
ra global, un mayor nivel de comprensión por parte de 
los estudiantes evaluados.

No cabe duda de que la devolución de las pruebas y 
los análisis que los docentes realizan con sus estudian­
tes, han contribuido a una apropiación cada vez más 
rigurosa de los niveles de competencia considerados en 
la evaluación. El solo hecho de desarrollar la prueba, ya 
no en el contexto específico de la evaluación programa­
da, sino en el ámbito de la discusión de cada uno de los 
ítems en el aula, ha permitido avanzar y cualificar la 
comprensión de texto. El poder explicar en el aula por 
qué se marcó una determinada opción, por qué es inco­
rrecta o correcta y qué saber previo se pone en juego, 
empuja hacia los procesos de razonamiento y, en con­
secuencia, hacia la construcción de los conceptos que 
comprometen la solución de un problema.

La experiencia de retomar las pruebas para su ex­
plicación constituye un factor decisivo en los logros 
significativos de los estudiantes, además de los inten­
tos pedagógicos de los docentes, de Incorporar en su 
trabajo los Lineamientos Curriculares y los Indicadores 
de Logro (éste fue un propósito del proyecto de evalua­
ción). Asi, la mayor elaboración y comprensión intelec­
tual ha sido compartida: desde los docentes, porque a

partir de las pruebas han retomado los documentos (sobre 
los Indicadores de Logro, sobre los Lineamientos Curri- 
culares y sobre la Evaluación), cuyo propósito es orien­
tar la construcción del currículo; y desde los estudian­
tes, porque han asumido de manera ludica la evaluación, 
descubriendo a través de las pruebas lo que saben hacer 
en las áreas señaladas.

A continuación, se indican las principales conclusio­
nes especificas para cada área evaluada.

En el área de lenguaje, de acuerdo con los desempe­
ños alcanzados en esta aplicación, podemos concluir 
que todos los estudiantes saben reconstruir las esen­
cias semánticas, o los significados primarios de los textos 
que son objeto de interpretación; es decir, saben leer 
literalmente. No cabe aquí pues el estigma, tan recu­
rrente en algunos docentes, cuando declaran que los 
estudiantes no saben leer; de acuerdo con las pruebas 
aplicadas podemos afirmar que los estudiantes si sa­
ben hacerlo, al menos desde la reconstrucción literal.

No es tan cierto entonces, que los niños que han 
vivido tres o cuatro años de escolaridad (como los ni­
ños que cursan tercer grado) no entiendan absoluta­
mente nada de lo que se les propone para leer; es posible 
que en el contexto del aula los niños se resistan a cier­
to tipo de textos y no se expresen frente a ellos; pero 
esto es otra situación, que no debe conducir hacia las 
miradas deficitarias, que afirman que los niños no sa­
ben leer. Los niños comprenden los parlamentos de los 
personajes y los textos paralelos en el dibujo (las pan­
cartas), identifican los significados de diccionario o sig­
nificados locales y los enlazan en la comprensión glo­
bal del texto (esto es propio de la lectura literal).

Dice Umberto Eco (1992: 33) que “hay que empe­
zar todo discurso sobre la libertad de la interpreta-
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ción con una defensa del sentido literal". Leer literal­
mente, en efecto, es instalarse en los ámbitos singu­
lares de lo que se narra, se argumenta o explica; como 
hemos podido mostrarlo en el análisis de los items, 
los estudiantes se ubican fácilmente en el recorrido 
semántico de la narrativa icónica (el dibujo, para ter­
cero y quinto) y en los textos que constituyen el perió­
dico. para séptimo y noveno. Este proceso recons­
tructivo de lo que se cuenta o explica es necesario 
mantenerlo como una fase inicial en el trabajo con los 
textos en el aula; pero es, insistamos, sólo una fase 
inicial, un momento en un proceso prolongado en la 
formación de lectores y escritores expertos.

En el ámbito del primer nivel de competencia, los 
estudiantes de todos los grados evaluados saben reco­
nocer las características básicas del lenguaje escrito 
y, en consecuencia, identifican los roles de quienes 
participan en la comunicación y reconstruyen sus men­
sajes; asi mismo, se observa cómo reconocen las ca­
racterísticas propias de la imagen visual y la diferen­
cian y relacionan con el lenguaje verbal

En esta segunda aplicación para el calendario B, la 
mayoría de los ítems se concentraron en el nivel 2 de 
competencia, por cuanto el grupo de investigación con­
sideró de gran importancia fortalecer este nivel en la 
perspectiva de buscar los enlaces con el nivel 3. Con­
sideramos que sólo fortaleciendo desempeños tales como 
saber inferir los significados implícitos, saber interpre­
tar el uso de conectores y poder develar las intencio­
nes de quienes participan en la comunicación, es facti­
ble acercar a los estudiantes a la explicación crítica de 
los textos. Por ahora, nos parece que los desempeños 
en este nivel 2 son aceptables, si bien todavía existe 
casi un 25% de estudiantes que no los logran.

Para trabajar en el aula la competencia denominada 
uso comprensivo de los textos, o competencia para la 
inferencia, que implica dirigir la mirada hacia el univer­
so de lo implícito de los mensajes, se requiere de un 
trabajo intenso y deconstructivo de las estructuras tex­
tuales. Es necesario que los docentes sigan empujan­
do el trabajo analítico con los textos hacia la posibili­
dad de comprender por qué en ellos se dice lo que se 
dice y cómo se dice lo que se dice; esto supone una 
actitud prevenida respecto al texto, en tanto que no se 
le asume como un dispositivo neutral, sino como una 
construcción discursiva en la que alguien habla desde

un determinado lugar y modela a su lector. Lo más 
importante es que el lector descubra cómo con la es­
tructuración del texto, él es objeto de una modelación, 
pero cómo al tomar conciencia de esta modelación, 
produce unas conclusiones que le abren el camino ha­
cia una lectura crítica e intertextual.

Trabajar previamente con los textos que se propo­
nen (cuentos, noticias, poemas, ensayos, leyendas, 
documentos televisuales, etcétera), constituye una es­
trategia fundamental para que los docentes alcancen 
los propósitos trazados en el dominio de las competen­
cias lecto-escritoras. Es la lectura inferencial, que se 
ordena a partir de esquemas, lo que propicia la emer­
gencia de la escritura genuina, porque al organizar los 
significados implícitos se siente la necesidad de argu­
mentar por escrito su funcionamiento. Esto también hace 
posible el camino hacia la lectura crítica y este horizon­
te ha venido cohesionándose en los docentes y en los 
estudiantes.

S i como hemos dicho, los dos primeros niveles de 
competencia han sido aprehendidos, la meta a seguir 
es la de apostarle a la competencia más compleja; la 
explicación del uso y el posicionamiento crítico frente 
a los textos. Para ello es necesario seleccionar textos 
de distinto género, que aborden temáticas y problemas 
semejantes. Es un reto para el docente, pero también 
para el estudiante que indaga de manera autónoma, 
buscar los materiales que pueden funcionar como me- 
tatextos (esos otros textos que ayudan a comprender 
el texto que se interpreta).

El desarrollo de la competencia, para poner en cla­
ro los mundos ideológicos que los textos literarios ve- 
hiculan, requiere de un acercamiento entre los docen­
tes de distintas áreas; es necesario, propiciar espacios 
y tiempos para que el estudiante pueda identificar las 
convergencias entre textos que provienen de diversos 
campos de conocimiento o del mismo campo, con la 
ayuda del profesor; esto supone también, reactivar lo 
que el estudiante ya sabe para fundamentar la critici- 
dad. En general, el aspecto nodal lo hallamos en cómo 
proponer los materiales de trabajo (diversos textos) con 
los cuales el estudiante pueda moverse en una relación 
de permanente metacomunicación.

En la producción escrita observamos que hay me­
nos tendencia hacia la copia de fragmentos del texto 
icónico-narrativo (el dibujo para tercero y quinto) o de
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fragmentos del periódico. Los profesores han comprendido 
que copiar de la enciclopedia, o de los libros de consul­
ta, no es el camino para fortalecer la competencia en 
la producción escrita; esto constituye un avance muy 
significativo en los esfuerzos por lograr el compromiso 
con la escritura auténtica, tanto de parte de los estu­
diantes, como de los profesores.

Lo que se busca con el fortalecimiento de las com­
petencias en la producción escrita es la formación de 
sujetos con criterio, que se posicionen frente a las si­
tuaciones que afrontan, que interroguen a los autores y 
las teorías, que argumenten de manera escrita tenien­
do en cuenta audiencias de lectores que no necesaria­
mente son las de la institución educativa.

Al hacer el análisis censal de la producción escrita, 
se observa un aumento en lo relacionado con la consis­
tencia textual, determinada por el uso pertinente de 
conectores y de signos de puntuación (para el caso de 
tercero y quinto) y de la introducción de argumentos y 
su apertura hacia la argumentación (para el caso de 
séptimo y noveno). Para consolidar estos logros y ampliar 
la cobertura (es deseable que el 100% lo logre), se 
requiere del contacto permanente con la escritura, orien­
tada hacia su destinación pública (con el periódico es­
colar, las revistas, los anuarios, las carteleras, las 
emisoras, etcétera). Sobre todo, es necesario insistir 
en el uso adecuado de los signos de puntuación y en el 
diálogo de fuentes diversas, en un mismo escrito.

En el área de matemática, al haber considerado en esta 
aplicación un núcleo común de preguntas entre grupos 
de grados: tercero y quinto; y séptimo y noveno (11 
ítems de 16), y además al unificar el número de opcio­
nes de respuesta en primaria, se aprecian avances im­
portantes en superación de niveles por grupos de gra­
dos. En el nivel 1, aproximadamente 10 puntos 
porcentuales entre grado y grado; en el nivel 2, entre 8 
y 13; y en el nivel 3, un punto entre tercero y quinto y 
9 entre séptimo y noveno. Con respecto a la aplicación 
anterior, se aprecia una mayor significación de los con­
ceptos, procedimientos, estrategias, formas de razo­
namiento; es decir, se abordan en esta prueba con mayor 
propiedad las situaciones problemáticas que se plan­
tean. Sin embargo, los logros en el nivel 3 siguen sien­
do significativamente bajos, y por eso resulta priorita­
rio que los profesores en sus aulas exploren situaciones

relacionadas con estos desempeños, analicen los tópi­
cos planteados en ellos, formulándose preguntas como; 
¿resultan o no pertinentes para trabajar con los niños y 
jóvenes de estos grados? ¿están relacionados con pro­
puestas que se trabajan en el aula? ¿requieren ser po­
tenciados?

Al hacer la comparación con la aplicación anterior 
del calendario B, los niños de quinto grado muestran 
un avance muy significativo en los desempeños de los 
niveles 1 y 2, superando incluso en algunos casos los 
valores esperados, situación que con una sola excep­
ción se observa también en el grado noveno.

Los desempeños “Expresar patrones de variación" 
y “Resolver situaciones problemáticas que requieren la 
utilización de propiedades, numéricas, geométricas o 
métricas", presentan una distancia muy significativa con 
respecto al esperado (entre 30 y 33 puntos por deba­
jo), en los grados séptimo y noveno. Si bien en la apli­
cación anterior se presentaba una situación similar, es 
importante que se genere un análisis cuidadoso sobre 
este aspecto, pues en ellos se está indagando por el 
uso de nociones básicas en la formación matemática 
de los niños y jóvenes: el análisis de patrones de varia­
ción aditiva o multiplicativa, el significado de la frac­
ción como razón entre dos cantidades, la proporciona­
lidad directa —expresada mediante tablas o ecuaciones— , 
la construcción y análisis de modelos matemáticos en 
los problemas dados, la identificación de variables y la 
interpretación de relaciones.

Es muy importante que los profesores sigan traba­
jando, firmemente, en ambientes de resolución de pro­
blemas aditivos y multiplicativos, de problemas que re­
quieran usar propiedades métricas, geométricas o 
aritméticas, con énfasis en los ejercicios de carácter 
abierto y no rutinarios; y en el diseño de situaciones que 
permitan explorar arreglos, que requieran dar significa­
do a información y usar diferentes representaciones.

Los desempeños del nivel 3 presentaron, en térmi­
nos generales, porcentajes bajos, que en algunos casos 
se distancian más de 30 puntos del valor espérado; se 
siguen mostrando dificultades que podrían provenir de 
la interpretación de los contextos o de la poca familiari­
dad con situaciones que indaguen por estos desempe­
ños en las aulas. En estos desempeños aparecen ele­
mentos que tocan, de cerca, la identificación y expresión 
de regularidades, la generalización, el uso de diferentes
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representaciones, la traducción entre diferentes lengua­
jes. la modelación, las formas de argumentación más 
formales, aspectos que en teoria deberían empezar a 
privilegiarse en la secundaria. Aunque en esta ocasión 
los estudiantes de noveno abordaron con mayor propie­
dad la traducción al lenguaje algebraico, no lo hicieron 
en la identificación de patrones y en procesos de gene­
ralización, que son inherentes al mismo dominio.

En todos los grados, las dificultades son más nota­
bles cuando se requiere hacer inferencias, conclusio­
nes o argumentar sobre una situación problemática (de 
nuevo, como se comentó al inicio, este hecho podría 
estar ligado al contexto no tradicional en el que se plantean 
dichas situaciones).

Los desempeños de los niños en los dominios geomé­
trico y métrico en niveles iniciales de reconocimiento, 
clasificación y uso de propiedades son adecuados, pero 
consideramos que el trabajo en estos dominios debe 
ser enriquecido desde una aproximación inicial por ca­
minos informales, en la básica primaria, que lleve a una 
aplicación en procesos de modelación mediante una 
aproximación activa de los teoremas matemáticos, en 
la básica secundaria. Es pertinente en estos grados, 
como se propone en uno de los indicadores, la integra­
ción e interpretación de los tópicos geométricos en 
contextos de la naturaleza y la técnica, el énfasis en 
aplicaciones de la geometría, el estudio de perspecti­
va. el dibujo e interpretación de representaciones vi­
suales. El trabajo en este dominio debe fortalecerse 
desde distintas dimensiones; solución de problemas 
significativos de medición, modelación, diseño y cons­
trucción; conocimiento del plano y del espacio con estudios 
más profundos de figuras y formas; razonamiento so­
bre patrones geométricos usando transformaciones o 
análisis de congruencia y semejanza. Es de resaltar que 
el razonamiento deductivo podría potenciarse como una 
manera de pensar, desde los grados iniciales, median­
te una aproximación informal a la geometría.

En lo relativo al dominio estadístico, los niños y jó­
venes interpretan y usan información presentada en tablas 
y gráficas sencillas, pero es importante, en las activi­
dades que se proponen en el aula, tener en cuenta que 
las labores en este dominio no pueden reducirse a re­
petir un esquema o trabajar reiteradamente una forma 
de representación (por ejemplo, pictogramas o diagra­
mas de barras); se requiere de un trabajo rico y diver­

so con la construcción, interpretación y uso de diver­
sas formas de representación, en situaciones cotidia­
nas e interesantes. Es fundamental tener presente en 
todos los grados, que este dominio se constituye en 
una oportunidad especial para proponer actividades que 
motiven y enriquezcan el conocimiento de los niños y 
jóvenes, dado que invita especialmente a la utilización 
de contextos diversos, en la recolección y análisis de 
información. Es importante a la vez, que los estudian­
tes puedan seleccionar objetos de trabajo interesantes 
y relevantes, que permitan la construcción de un instru­
mento adecuado para recoger datos, agruparlos, ela­
borar representaciones, analizar los resultados e ini­
ciar la exploración de inferencias sencillas.

En cuanto al dominio numérico, los niños y los jóve­
nes siguen presentando algunas dificultades, que podrían 
estar ligadas con los énfasis que, desde las propuestas 
curriculares, se han privilegiado. Es importante reiterar 
entonces a los profesores de todos los niveles y grados, 
que el razonamiento cuantitativo ha tenido y sigue te­
niendo un papel fundamental en las aplicaciones de la 
matemática. En los primeros grados, los niños empie­
zan a desarrollar procedimientos computacionales y se 
inician en la comprensión conceptual requerida para re­
solver problemas cuantitativos. A pesar de que los nú­
meros se trabajan de manera sistemática en la escuela, 
sus usos se limitan a problemas familiares bien defini­
dos. Hoy se requiere habilidad para interpretar números 
usados en la descripción de fenómenos, razonar con 
conjuntos de variables interrelacionadas e interpretar 
críticamente métodos para cuantificar fenómenos.

En todas estas situaciones, los números pueden te­
ner diversos usos. Entre ellos, el conteo de coleccio­
nes discretas, medidas de cantidades continuas, razo­
nes de comparación, códigos, localizaciones, constantes, 
etcétera. Es importante reiterar, como lo proponen los 
lineamientos y los indicadores, que los estudiantes deberian 
familiarizarse con el uso y sentido de los números, te­
ner una idea adecuada de las cantidades y el orden de 
magnitud, poder establecer relaciones entre números 
y entre diferentes representaciones del mismo núme­
ro, expresarlos y representarlos de la forma más ade­
cuada. Para ello se requiere proponer múltiples situa­
ciones en las que tengan que contar, medir, comparar, 
estimar, clasificar u ordenar, según distintos criterios y 
en contextos vanados.
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En cuanto al dominio algebraico, los estudiantes de 
noveno grado realizan traducciones del lenguaje natu­
ral al algebraico, expresan relaciones e identifican pa­
trones de variación; sin embargo, se notan algunas di­
ficultades en la modelación de situaciones y en el 
significado que dan a las variables y a las ecuaciones. 
Algo similar ocurre con los estudiantes de séptimo, en 
problemas que podrían catalogarse de nivel prealge- 
braico. No hay que olvidar, como lo comentamos en 
otros documentos, que desde la investigación y los énfasis 
planteados en las propuestas curriculares, la mirada a 
este dominio ha cambiado radicalmente en las últimas 
décadas. El énfasis exclusivo en la sintaxis del álgebra, 
sin significado alguno, en la manipulación de símbolos, 
en la modelación reiterada de situaciones tipo, en la 
memorización de procedimientos y en las listas inter­
minables de ejercicios de rutina, se han transformado 
para dar paso a un trabajo más enriquecedor, centrado 
en el desarrollo de estructuras conceptuales, para va­
riables y ecuaciones, y en el uso del álgebra, para modelar 
situaciones reales. Estos elementos se plasman en 
desempeños, sobre los cuales hemos insistido en las 
distintas pruebas, tales como: dar significado a la va­
riable, describir, analizar y generalizar hechos y propie­
dades aritméticas, identificar, describir, analizar y usar 
relaciones funcionales, usar con significado el lenguaje 
algebraico, modelar situaciones con diversos tipos de 
funciones y traducir entre diferentes representaciones.

A partir del análisis de las producciones de los ni­
ños y jóvenes en la invención y resolución de proble­
mas, puede afirmarse que, al comparar con la aplica­
ción del año 1999, los niños de tercero y quinto muestran 
avances significativos; aproximadamente la mitad de 
los niños construyen enunciados de nivel C; aunque 
las situaciones en tercero hacían referencia a estruc­
turas sencillas, las formulaciones son correctas. En 
el grado quinto, además de formulaciones adecuadas, 
los contextos son variados y de mayor complejidad. 
No se da la misma situación en séptimo y noveno gra­
dos, ya que a pesar de que todos los estudiantes 
construyen el enunciado de un problema con proposi­
ciones, que incluyen información y expresan relacio­
nes, sólo el 41% en séptimo y el 25% en noveno lo­
gran construir un enunciado en el que involucran completa 
y significativamente las condiciones y formulan una 
pregunta pertinente.

Un número importante de estudiantes (cerca del 50%) 
de tercero y quinto construye un enunciado y realiza un 
planteamiento correcto. Estos estudiantes utilizan ade­
cuadamente algoritmos, propiedades o relaciones que 
los conducen a la solución, pero se nota que falta aún 
trabajar con ellos la significación de cada una de las 
operaciones básicas. En séptimo y noveno, tan sólo el 
31% y el 22% de los jóvenes que construyen un enun­
ciado con coherencia global, logran realizar traduccio­
nes pertinentes. Tales observaciones ameritan un aná­
lisis juicioso del tipo de situaciones que se proponen 
en las aulas y del carácter de las producciones de los 
estudiantes.

En el área de ciencias naturales, se incrementó notoria­
mente en el promedio de puntajes, en relación con la 
aplicación realizada en 1999 para el calendario B. Esto 
muestra que en los colegios ha habido cambio en los 
enfoques curriculares, en la actitud profesoral y que se 
han adelantado actividades tendientes al desarrollo de 
las competencias propuestas.

Las modificaciones que demanda el desarrollo de 
un proceso curricular que oriente en esta nueva pers­
pectiva del aprendizaje significativo de las ciencias son 
lentas, debido a los cambios conceptuales y actitudina- 
les que deben darse en los profesores, a las transfor­
maciones que deben operarse en la concepción de 
aprendizaje en los estudiantes y sus familias y a los 
nuevos enfoques que deben darse a las formas de tra­
bajo en el aula. Por esta razón, es importante, en este 
momento, resaltar el valor de los avances registrados 
en esta segunda prueba y presentarlo como un alicien­
te para continuar el proceso.

Respecto a los resultados obtenidos en los ítems 
de opción múltiple, es conveniente insistir en la cuida­
dosa e importantísima labor de construir precisión en 
los conceptos, para evitar ambigüedades en la com­
prensión e interpretación de los textos y, por lo tanto, 
en su aplicación en la resolución de problemas y elabo­
ración de textos explicativos. Igualmente, en el manejo 
de información, es importante suministrar, por un lado, 
textos con datos cuantitativos que permitan la elabora­
ción de tablas, gráficas y en especial, aquellas que 
establecen relaciones entre variables: y por otro, reali­
zar actividades prácticas que, además de fortalecer los 
procesos de medición y los conceptos a ella asocia-
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dos, suministren datos que sean tabulados, represen­
tados gráficamente e interpretados para la formulación 
de conclusiones.

A propósito de la medición y de las unidades asocia­
das. la evaluación mostró que se siguen presentando 
dificultades tanto en su comprensión como en su ma­
nejo. Esta es una de las mayores dificultades que en­
cuentran los profesores de ciencias naturales en la 
educación media y superior. No debe olvidarse que en 
la búsqueda de explicación de los fenómenos natura­
les, una de las actividades básicas es la toma de datos 
cuantitativos de las características mensurables de los 
mismos. Es aquí, en donde las actividades prácticas 
juegan un papel importante y por lo tanto, deben incre­
mentarse, no sólo para fortalecer los procesos relacio­
nados con la medición, sino para promover en los alumnos 
la observación y el trabajo participativo.

Respecto a la producción escrita, es importan­
te señalar algunos aspectos que requieren atención en 
el trabajo escolar. Para los grados séptimo y noveno, 
no se percibe un avance significativo. Es necesario 
continuar en la promoción de la comunicación y el de­
bate alrededor de la manera como los estudiantes per­
ciben, comprenden y argumentan los contenidos desa­
rrollados en clase y cómo los aplican para el análisis 
de los temas cotidianos relacionados con ellos. Es im­
portante entonces, que los estudiantes aprendan a es­
cuchar a sus compañeros, a expresar sus opiniones en 
búsqueda de respuestas, a consignar por escrito su 
pensamiento y lo fundamental, que sean leídos por sus 
interlocutores -  entre ellos el profesor -  para recibir 
apreciaciones, preguntas y criticas de su producción, 
para que puedan evaluarse.

En la producción escrita de los estudiantes de 
primaria, no hay un punto de referencia anterior, puesto 
que es la primera vez que se hace y en este caso con 
el carácter de aproximación al trabajo escolar en el

área. Los resultados son sorprendentes por la cali­
dad, extensión y puntos de vista incluidos por los ni­
ños. En efecto, la producción escrita sobre la flotabi­
lidad del barco de Cristóbal Colón y su viaje a América, 
mostró, por los diversos enfoques, que las afirmacio­
nes consignadas, las comparaciones con hechos coti­
dianos y experiencias propias, las relaciones con la 
historia, con la religión y con la geografía, se constitu­
ye en una abundante fuente de información para ade­
lantar trabajos más profundos. Así mismo, la riqueza 
de la producción escrita de los niños muestra una vez 
más la importancia que tiene explorar la elaboración 
de textos.

La experiencia construida alrededor del tema de 
la evaluación de com petencias, en los distintos mo­
mentos transcurridos en los últimos tres años y me­
dio en Bogotá, nos lleva a considerar que esta eva­
luación , entendida siem pre como una actividad 
concertada, debe incorporarse en la cultura de los 
distintos actores de la educación, convirtiéndose en 
una herramienta de apoyo académico de gran valor 
para realizar los ajustes y redireccionamientos perti­
nentes al proyecto pedagógico en curso . Mediante la 
evaluación será posible reconocer qué sabe hacer 
cada sujeto con su saber, para tomar acciones inte­
ligentes que conduzcan a lograr un propósito colec­
tivo central: que todos los estudiantes alcancen cada 
vez un mayor nivel de comprensión, en los distintos 
ámbitos de las disciplinas exploradas. Al mismo tiempo, 
el enfoque de competencias se torna en alternativa 
viable para la actividad educativa, en tanto vehículo 
que conduce a la formación de ciudadanos autóno­
mos. con la disposición de edificar su propio y per­
manente aprendizaje, con actitud crítica y apropia­
dos de conocimientos significativos, que puedan emplear 
de manera flexible y oportuna, frente a las múltiples 
y diversas situaciones de la v id a .»
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