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Resumen Analitico Educativo
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LOs VIEIDS Tel=C y bas nuevss Cie L complemento indispensable por
tramsrmanr la esomela en In Sociedsd del Conocimientn

EJECUCIHYN DEL CONVENIO
HEL SED MO 19-04 70008

Secretarin de Fducesoicm Dhstmtal - Unidnd Epecutiva de Localdodes.
Adcaldia Local de Crudod Bolivar

Scenciogetn Colombiana pro Ensefianza de la Ciencia

BUATR AT A

COLEGIOS INSTRITALES
PAETICIPANTES

Marin Meroedes Carranzn. El Pomiso Monvels Belimn, Eodnpo Lars Bonells, La
Jova Hosao |, Bafoel Unbss Urbe, Crudad Bedivar SAngentina, Minuie de Buenos
Adres, Los negistnos de eawda experencia in aifu fusron descritos por los promabones
v promeioas de las Tel= en seis centms lGdices v por nsesoras v nsesones pedsgi-
gicos apovodos em =2 expenencia articaladn ol plan de tmbape creado para esta

podilacain.

PALABRAS CLAVE

Lidica: tmlenio. ingenio, creotvadad, Te1=C; EMEEE, Tolente Excepoional;
Imvaligacitn como Estrategin Pedagipia (LEPL Actividodes de aprondizage,
campos eapecficos, tatoras, esrategias educativas, formacidin de maesims y
macsiTas

DESCRIFCHIN

Esta gula de actividades de aprendizaje msstra alguiss de las acciones que se
desorrodlaran con los masstros on Inexplarmeidn del mlenio, el ingenio v In creatis
vadad (los T=[=C) en nifios v nifos de precscolar v prmaona para In implemenia-
ciom on el aila de ses centros miantles  lode-pedagdeicos, o saber
lado-motricidad,  ludo-ate, ludo-aolia, ludo-indagacitn,  lude-creatividad v
lado-immovacion, Tambidn se presenta |as bass conceptaales que propons Onidss
e Codoienains sobre lo Imvestigacion comdas Estrulegia Pedagigica 1ER

El materinl fue elaborado o situ con nlgunns de los expenencias de trabojo
comparbdas por las comunidasdes educatvas, @ benelicianen o mis de 300 dosen-
iy mahe de 500 eoudianies en difsrentes expacion v tempos compartiendo una
propaestn gae reconoee la educacibo en la diversidad hacis 1o conformpeidn de un
nuesa ethos calfural

FUENTES

Riete colegios del Disiniio Capital en los cuales panticiparon esfudianies, padres y
madres de fomile, profesoms, prolesores v direcivos. Promoebores v promoloras
alel T=l=, mitores de campo expeci oo, Planes de trabapo en cada campo especili-
Lol

COMTEMITHOS

Este trabago consts de

Ein ko priisern pane s presentsan las sz estrategiag lude-pedagbgicas que fueon
desarrelladas con moestres, maesitas v osu3 estndianies,  plantesdas o
hermamientas didéoticss, lns cuales pueden ser utilizaclas en las diferentes dreas del
gonacimiento para la explonacion del tnlenta, ¢ mgenie v la creatividad T1.C

La segandn pare conbens lns hases fundamentales sobre s Investigneion comn
estralegin pedagigica que pluonten OMDAS de Coleiencias coma una propuests de
construcern de socredod que involscre cultarns miasbles ¥ juveniles ¥ por ane
cidndimia en clemcia, iemologia o iInnoyvaa i,
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METODOLOGIA
¥ METORO

Csdn cenbra mfanti] ldico v pedngagicn presenta un cronograma sehre las lemos
porn la femocein docente ¥ de estudiantes, ndemds de estar scompafindos con
wombormeias v lalleres, dlass pricticas aportando a la fandamentacon v axplo-
i dhel talim o excopaomal

CONCLUSIONES

Fn el procese e se di en Ins sicie instituciones de la localidod de civdad Polivar
an su primem fase en el agio 2007-2008 (ver los manuales de las sclividades de
aprendizaje’ s hizo una Formacidn o bos masstmos © maestrason Las basos concep-
tales v matodalopeas die las seis estratezias Midicas pedagigeas o el precscolar
¥ prmania

El nporte em estn sepumds Gse fue la puesta on précties en o oulo de closes con bos
maestresns nifcs v nifias de las ses estrotegias inbanbibes lado-pedogogicas v
permiinr demaostrar que si es poaible su implemmitacidn en ¢l salin de coses v
whmo a travds di ostas s puede explorr ol okmbo mgeneo v creatividod on fos
nifics v ik

El ks bfsicn medin, en usn primera fise 52 formd a mnestros v macstms en bs
Investigeoion como esimbepia pedngdgicn pam identifioar v nbender [a diversidod
an el aula

Atravds dul TEP kos joveness puedm desarrollar sus habilidodes, copacdades,
desirezas, imtereses, gasto por an campo sspecficn v ¢l massim pode Becer
seguimienin del trahape de sus estudiantes v evaluar su desempefio en el pracese

La 5. E12y lo Alcaldia Local de Crudad Bolivar finoncioron estas actividodes. Se
propone a las demdbs slealdias locales extender la coberiura v presupucsto para
apoyar los procasos de sute-sostenibilidsd del Programa de stensiin g b divera-
dad en los colegios distritales,
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RECONOCIMIENTOS

La Secretaria de Educacion Distrital (5.E.D.) v la Unidad Ejecutiva Local de Ciudad Bolivar, mediante un conve-
mie de colaboracidn con Ia Azociaciin Colombiana pro Ensefianza de la Ciencia —-BUTNAIMA- ha venido reali-
zinde en sicte colegios distritales de la Localidad Ciudad Bolivar ¢l Programa Desarrolle del Talento mediante
lincamicnios v esiratcgias que conjuniamentc s han claborado; ¢n ¢l proceso, «Bumaimas ha desamrollado algo-
nas herramientas que se quicren dar o conocer v soctalizar a traveés de publicaciones como ésia

La 5. ED. v «Bumnaimars hacen un merecido reconocimienio a iodas las personas, colegios ¢ insiifuciones que
participaron v movilizaron esluerzos v voluntades, facilitaron convenios v aportaron recursos de todo tipo a todo
o paric del «Programa Desarrollo del Talentow en esta poblacion cscolar vulncrable, en particular a la Alcaldia
Local de Cindad Bolivar, Las experiencias de trabmo aqui expucstas como actividades de aprendizaje en las csira-
tegias infantiles lodo-podagogicas v campos especificos son resultado del trabajo en los colegios distritales;
Maria Mercedes Carranza, El Paraiso Manuela Belivin, Rodngoe Lara Bonilla, La Jova Bosco 1, Ralael Unbe
Unbe, Cindad Bolivar Argentina, Minuto de Boenos Adres, v realizado conjuntamente con las directivas docentes,
los macsiros, las macsiras, los/las promotores de los Tsl=C, tutores/as de campo cspecifico v ascsorcs/as podaga-
LICOS.

Las instiiuciones con las cuales se tuvieron convemos o vineulo ¢n desarrolle de los PACE (Programas de Alen-
ciom Complementaria Extracurricular) foeron: Universidad Macional = Sede Bogotd, Universidad Pedagogica
Macional, Tecnoparque del SEMA v Liga de Fiatbol de Booota. Los cncucniros PICA {participacion + miciafiva +
confianza + augomrcgulacion) fuvieron logar en los Audilonos de la Faculind de lngemieria de la Universidad
Macional — Sede Bogota

Macstros v macstras participantes en la estrategia ludo-pedagogica v en la formacidn v atencidn a los EMEEE
{cstudianies con nocesidades cducativas especiales excepeionales) fucron:

COLEGIO MARIA MERCEDES CARRANZA: Se contd con |a participacion especial de la profesora Ana Felisa
Diar. RECTORA: Blanca Migves Ogpina. COORDINADORES/AS ACADEMICOS: Marisol Cabillos, Fredy
Beltrin, Fabio Rodrgoer, Amanda Delgado. ORIENTADORES/AS: Marbely Ospina, Blanca Carranea, José
Donato Criales. TITERES: Angela Maria Torres, Araminta Beltran Castellanos, Emily Janeth Coronado, Martha
Janeth Franco, Nelly Omaira Rodriguez, Sandra Pilar Rodrigucz. AJEDREZ: Albenis Scalante, Angela Parricia
Candia, Cecilia Bustamante, Claudia Velandia, Diana E. Lopez, Diana Ivon Amador, Diego Alfonso Chitiva,
Doris Garzdn, Fernande Morales, Francis Acufia Ramirez, Germdn Montova Leal, Glona Delgadille, Jazmin
veer Jorge E. Vargas, José Montero Lobo, Lus Delly Castado, Maria Elena Aguirre, Martha Lucia Pachdn, Mubin
Olga Jiméncz, Sandra Patricia Avila, Victor Hego Angel, Victor Hugo Puenics, Yincth Perca Mosguera, LUDO-

SOFIA: Efrain Ruiz Morales, Maria Tercsa Dhaz, Mancy Vargas, Sandra Solemm Gomer.  MOTRICIDAD:
Blanca Leonor Gueman, Cecilia Gonzalez, Esperanza Leon, Fanny Cordoba, Flor Maria Rico, Graciela Guticrres,
Johana Martings, Maria Elena Cardenas, Fosa Farfin, Rubby Fojas
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COLEGIO EL PARAISO DE MANUELA BELTRAN:

EECTORA: Mynam Cnstina Ramirez. COORDINADORES/AS ACADEMICOS: Maria del Pilar Torres. Rafael
Gomez ORIENTADORES/AS: Androa Rodrigues, .'j|.l15|:1ﬂ Cortes TITERES: Alevda Gaitan, Camilo Orlando
Conedles, Fabiola Vega, Judith Galeano, Luz Siella Rojas, Mana Helena Pinzdn, Martha Veldsques, Nancs
Ameava, Mancy Yolanda Povedo AJEDREZ: Blanca Leonor Parada. Carlos Dugue. César Castellanos, Danvad
Cerero, Dianhelly Guerrere, Jamme Sanchez, Lus Guillermo Fola, Manuel Alojandro Sua, Mana Rubicla Achury,
Maricla Hemandez, Marvluz Benavides, Miguel Angel Guerrero, Navive Rodriguez, Nubia Edith Osuna, Oscar
Torres, Yoni Andrés Rojas LUDO-SOFIA- Andrea del Pilar Torres, Astrid del Pilar Martinez, Blanca Cecilia
Rodrigues, César Augusio Parra, Iris Cervanies YWeélez, Luig Emesio Acevedo, Paola Molano Cifuentes, Sandra
Patricia Cruz. MOTRICIDAD: Alevda Gaitan, Ana Locia Pirabin, Blanca Cecilia Bodrgoer, César Augusio
Parra, Esirclla Lucia Alvarce, Fabiola Yega, Karen Eosas, Luis Emesio Acevedo, Luz Stella Bojas, Marzanta
Tarres, Maria Consuelo Pachon, Martha Velasquer, Nancy Amava, Yamile Bincon, Yancth Ruiz, Yudy Galeano,
INDAGACION: Fanny Stella Camacho, Heman Dario Hermandez, Neila Sandoval, [EP Y NEEE: Blanca Leonaor
Parada, Carloz Dugue Hovos, César Castellanos, David Cerere Chitiva, Dianhelly Guerrere, Jaime Sinchez
Galindo, Luis Guillermo Fula, Magdalena Poerto, Manuel Algjondre Sua, Mana Rubiela Achury, Mariela
Hemandez, Marly Anza, Marvluz Benavides, Miguel Angel Guerrero, Midia Figucroa Vencgas, Nubia Edith
Osuna, Oscar Torres, Yom Andres Rojas.

COLEGIO RAFAEL URIBE URIBE:

RECTORA: Lida Sefia Ramiree. COORDINADORES/AS ACADEMICOS: Yomaira Rodriguez. Manuel Bece-
mma. ORIENTADORES/AS: Gloria Herandcr, Dora [sabel Rivera TITERES: Analida Gutiérrez, Felipe Renteria,
AJEDREZ: Eduviges Camelo, Jorpe Martingr, Julin Hemandez, Mansol Eamirez, Meida Monrov, LUDO-
SOFIA: Fanny Roa, Alexandra Hemandez, Analida Gutierrez, Dearsneyi Escobar, Eduviges Camelo, Felipe
Renleria, Jorge Martines, Liliana Belirin, Luz Fanny Castro, Luz Omaira Bolivar, Maria Aracelly Garcia, Marisol
Ramirce. Martha Yolanda Ballesteros, Nellv Samper, Raol Mendivelso, Rosa E. Reves. Sandra Rangel. Yenm
Astnd Chaves. MOTRICIDAD: Adnana Espaiia, Bertha Jancth Cruz, Darncly Escobar, Eduviges Camelo, Eliza-
beth Montenegra, Flor Mana Camelo, Gloria Elena Aldana, Jorge Luis Marine:, Marma inmdad Baatista, Marda
Liliana Monroyv, Wilson Herndndes, INDAGACION: Mirvam Ochoa, MNeida Monroy, Zoraida Quiroga. 1EP
MEEE: Blanca Leonor Parada, Carlos Dugque, César Casiellanos, Dianhelly Guerrere, Jaume Sdnches Galindo,
Luis Guillermo Fule, Manuel Alejandro Sua, Maria Rubicla Achury, Manela Hermande:, Marly Ariea, Marvlue
Benavides, Migucel Galvis, Midia Figueroa Vencoas, Mubia Osuna, Oscar Torres, Yoy Eojas

COLEGIO RODRIGO LARA BONILLA:

RECTOR: Jorge Benedicto Lagos. COORDINADORES'AS ACADEMICOS: Cristing Pder Avala, Juan de Dios
Rubiano Muficz. ORIENTADORES/AS: Ana Pachon. AJEDREZ: Gloria MNelly Torres, Gloria Triana, Martha
Barbosa, Rosalba Sierra, LUDO-SOFIA: Edelmira Celis Cifucnics, Luz Dary Ortiz, Nubia Jancth Morales, Nubia
Lozada, Soma Paincia Murcia, MOTRICIDAD: Ana Clawdia Aguirre, Corlos Suarez, Carmen Elisa Melo, Dora
Yanneth Espinosa, Elizabeth Ramos lsaza, Hilda Cecilia Layion, Luz Helena Rojas, Maria Meley Garcia, Manisol
Vargas, Martha Lucia Mongui, Milena Herndondez Riafio, Mubia Acosta Cruz, Yasmid Solano Gdmez. INDAGA-
CION: Fanny Puentes. IEP v NEEE: Maximiliano Alzate, Edwin Bermidez, Alberto Morales Guerrero. Sonia
Cronznlex Velandia, Dieeo Andrés Garcia, Gillermo Cucllar, Alex Adrnan Moreno, Walicr Fredy Sosa,
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COLEGIO LA JOYABOSCO 1 :

RECTOR: Fabio Oriiz. COORDINADORES/AS ACADEMICOS: Hemando Reves ORIENTADORES/AS
Fabidn Augusto Garzon TITERES: Ana Cecilia De Antonio, Lilia Sinchez. Nancy Niampira. AJEDREZ: Fénix
Portilla, José Joaquin Madero, Maribel Lobo Buclvas, William Rubio Giraldo. LUDO-S0FIA: Blanca Axucena
Marin, Claudia Bautista, Edna Carolina Riaiio, Elisa Catherme Puerto, Francy Hemandez, Francy Smith, Gladys
Maria Solis, Grace Andrea Mifio, Ivim Loper Reves, José Aruro Correa. Libia Zulay Ariea, Lilia Inés Sdnchee,
Luz Marina Machado, Magali Gutiémez, Marleny Aldana, Milenvhin Garcia, Nancy Nuimpira, Sara Cano.
MOTRICIDAD: Ever Cobos, Freddy Forero, Harvey Alexis Leon, Kessy Diaz, Mana Helena Moreno, Milena
Esmeralda Moreno. INDAGACION: Luz Marina Machado. IEPY NEEE- Bertha Amado, Constanza Aniza, Diana
Ayala, Fénix Portilla, Fredy Moreno, Jaime Rosero, Javier Andrés Lopez, Jenny Garavito, losé Joaquin Madero,
Luis Eduardo Torres, Luisa Fravle Tregos, Maribel Lobo, Sandra Santafé, William Rubio.

COLEGIO CIUDAD BOLIVAR ARGENTINA:

RECTORA: Aura Maria Higuera. COORDINADORES/AS ACADEMICOS: Doris Baguero Angelica Liliana
Ledn ORIENTADORES/AS: Andrea Rocha, Sandra Fajardo, TITERES: Ana Elisa Alarcén, Clandia Patncia
Ardvalo, Gilma Medina Ortiz, Jairo Bandera, Dlga Esperanza Cantor, Stella Diaz. AJEDREZ: Mavda Mustafi,
Mvriam Constanza Trana. LUDO-50F1A: Cielo Chavarro, Maria Lucila Anas, Sosana Diaz, MOTRICIDAD:
Adriana Karina Salcedo. Adrana Rodriguer. Clandia Rubicla Alvares. Dora Cecilia Herrera, Gloria Sierra
Gracicla Martinez, Luz Angela Hernandez, Luz Levder Melo, Luz Nancy Chunza, Marcela Ramirez, Maria
Fernanda Rojas, Maria Susana Riscanco, Olga Lucia Ortiz, Sandra Correa, Yenny Ardila INDAGACION: Denise
Wanda Diaz. IEPY NEEE: Manuel Domingues, Alex Rojas Rico, Yesid Tigue, Angela Mosquera, Yimmy Bece-
rra. Laura Olarte, Erika Viviana Pineda, Maria Janeth Escobar, Ana Aminta Vargas, Hilda Aguilera, José Algjan-
dro Florez, Carlos Francisco Gualdron, Luis Fermando Pimlla, Esmeralda Jaimes, Martha Arango, Wilson Beliran,
Liliana Ramirge,

COLEGIO MINUTO DE BUENOS AIRES

RECTORA. Ruth Yalile Hemander, COORDINADORES/AS ACADEMICOS: Elisa Pérer Sastogque, Yesid
Molina Falla ORIENTADORES/AS: Clandia Karina Rodriguez TITERES: Claudia Munar, Jeimy Carvajal,
Margarita Martincz, Maria Fuentes, Nurv Yolanda Gonzalez. LUDO-SOFLA: Carmen Puentes, Maria Concepeion
Sudrez, Maria Fuentes, Maria Helena Rodriguez, Nohora Cortés, Patnicia Erazo, MOTRICIDAD: Carmen Puen-
tes, Margarita Martingz, Maria Fuentes, Maria Helena Rodrigues, Melly Forero, Mury Yolanda Gonedles, Patnicia
Erazo, Yeimy Carvajal, INDAGACION: Nelly Forero, Nohora Coriés, IEP; NEEE: Maria Ofelia Palacios. Sandra
Lilians Mufior, Mana Flonnda Pinzon, Inés Zarate Becerra. Yohanna E. Anas Avale. Amulfo Tellez, Omar Cubi-
llos, Ana Priscila Soriano, Patricia Miio Barragan, Jose lgnacio Malagon, Maria Eugenia Martines,
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PRESENTACION

En 2007, con la financiacidn de la Alcaldia Local de Ciudad Bolivar y el apoyo de la Secretaria de Edu-
cacion Distntal (8. E. D)), la Asociacion « Buinaimas inicio el acompaiamiento de un proyecto para dar
atencion a escolares con necesidades educativas especiales excepcionales, ENEEE, talentos sobresa-
lientes en 7 colegios distritales de la localidad. El provecto se ha venido implementando en la forma que
mas adelanta se indica, de tal suerte que se ha convertido en un programa; le hemos denominado «Pro-
grama Desarrollo del Talenton y esta disefiado para una poblacion escolar particularmente vulnerable,

Hoy forma parte del Proyecto Educative Insttucional (PED) de los 7 colegios v se aspira extenderlo a
otros mas en la localidad v fuera de ella. Con la formulacion de una educacion por ciclos que se ha
propuesto la S_E.D, el Programa se ha fortalecido e integrado a esa nueva concepcion de la educacion.

La pregunta que nos hicimos al formular |a estrategia propuesta para la primera parte del programa es la
que surge de la siguente reflexion de Matthew Lipman en Pensamiento complejo en educacion (1998):
wEs un hecho notonamente reconocido v comentado que los miios desde muy temprana edad v cuando
empiezan su educacion formal en los jardines de infancia son muy vivos, cunosos, IMmaginativos e
interrogativos. Durante un iempo retienen esos maravillosoes rasgos. Pero gradualmente van declinando
hasta convertirse en sujetos pasivos.»

La observacion de Lipman se complemento con algo que pudimos constatar en los colegios distntales
con los que s2 inicio el Provecto Talentos en el afio 2005, A mediados de ese aio «Buinaimas inicio
actividades en 5 colegios distntales de diferentes localidades, con el objeto de “construir las estrategias
pedagogicas necesarias de acuerdo al desarrollo intelectual de mifios v mifias con necesidades educativas
especiales (NEE) excepcionales”™. El encargoe hecho a «Buinaimas dentro de la orden de servicios
correspondiente era acompanar a los maestros v las maestras de la educacion basica secundana en las
instituciones involucradas para hacer la identificacion vy prestar atencion complementaria a los escolares
sobresalientes con NEE. La proporcion de escolares identificados resultd ser preocupantemente baja,

Creimos entonces necesano disefiar una estrategia de exploracion, incenfivacion, potenciacion y promao-
cion del talento, el ingemio v la creatrvidad desde el preescolar v a lo largo de toda la formacion basica
primaria A la estrategia, pnmera etapa de lo que posterniormente se convertiria en programa, se le deno-
mind LUDQ-PEDAGOGICA y se desarrolld a partir de lo que entonces llamamos CENTROS DE
LUDO-CREATIVIDAD. Anticipando que la palabra centro no pretendia designar un |ugar especial
diferente al aula de clase, mas bien unas estrategias pedagogicas, se propusieron seis, a saber: ludo-
motncidad, ludo-arte, ludo-sofia, ludo-indagacion, lude-imnovacion v hudo-creatividad.
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Ala par con la elaboracion de las guias para la promocion de los T-1=C, a partir de la expenencia ganada
en los 5 colegios distritales a que hemos hecho referencia, a saber Florentino Gonzalez, INEM de Ken-
nedy, Marco Fidel Suarez, Maria Mercedes Carranza y Sorrento, se elaboraron otras guias que contenian
las expenencias de trabajo para atender a los ENEEE- Manual de Actividades de Aprendizaje en Educa-
cion Basica Secundaria y Media.

Con las presentes guias, las maestras v los maestros de la educacion basica-primana encuentran algunas
de las practicas llevadas al aula en compaiiia de ellos para atender a los nifios v las nifias desde el prees-
colar a partir de lo que, sigwendo a Gardner, podriamos denominar; EL TALENTO REFORMULADQ.
Esta en preparacion un documento con la conceptualizacion de la estrategia conjunta

Jairo Giraldo Gallo
Profesor ttular U Nacional - Sede Bogota
Presidente de «Buinaimax
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INTRODUCCION
Programa de Promocidn al Talento

" El magstro es quien prepara v dinge los gjercicios de forma que se desamollen
sepin una distnbocidn fja, sepin una gradacidn minuciosamente establecida.
Para que el conocimiento csie adaptado o la edad v alas fucrzas de los alumnos
v para gvitar perder tempo v malgastar esfuerzos, el maestro en la clase no deja
dc tomar imiciativas v desempeiiar (..} el cometido central El cs quicn scpara
curdadosamente los temas (., ). El estudio se hace mas facil v mas fecundo en
la medida en que la accidn del maestro ha preparade el trabajo. ba marcado lag

clapas
Snyders.
Formacitn en Juego idica y creatividad Formacion en
POHRBCIS & MBFELIDE 09 Paeiialis y prsne) = HE
I 8 Massros de Diica
Estratégia de Centros acocbbincuc e
Lidicos Estratégia de
Formacdin o sbssteas ¢ Trahge en Sl cﬂn"l"nﬂh
1, Cono de Ludo- Motrkcided (MALOCA)
2 Cenpode Ludo I;llsun'l.u £on Farmikas, maesiras.
4 Coniro e L. Craspoctu a Estudiantes con Nece BTN Iy
5. Coniro g Ludo Innowaciin Educativas Espaciales por
o Excepcionalidad (ENEEE)
en Instituciones Escolares Trabajo con
de la localidad de Ciudad Bolivar departamentos de
Talleres para el desamrolo del Orientacion
Talento, la Inventiva y la desde &l campo da |8
Creatividad (T.1.C) Meuro-peicologla
ESTRATEGIA PIF PPT
La Investigacion Y PaCE N
como Cignc:s
coratge | [Foeumnenics, e
L] .
Pedagédgica 'il ::“ E:;ﬂi s L.rnrun:hg | Tecnologa
Hacional  UIPK, Aot PRaEc
[formacin y Trabaio en Auls ) Tecnopargue, liga de .

I Diagroms sintesis del proceso desorrollado en e ateneidn o EMEEE
en =iele colegios de ln loeolidod Ciudad Bolivar
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En la basica secundaria y media se hace una formacion en las bases conceptuales sobre la atencion a
escolares con necesidades educativas especiales excepcionales (ENEEE) tomando como referente las
ORIENTACIONES PSICOPEDAGOGICAS que «Buinaimay construyé en compaiiia de los maestros

y maegstras que han participado en el proyecto, Postenormente se hace una formacion en la investigacion
como estrategia pedagogica | E P desde la perspectiva que propone Ondas de Colciencias..

La estrategia de convivencia denominada MALOCA, busca apoyar a las instituciones educativas en
la cualificacion y fortalecimientos de las estrategias de convivencias que han desarrollado como insii-
tuciones, a partir del reconocimiento de las  sitwaciones v necesidades v de comprender que la conwi-
vencia en las instituciones educativas es mas un asunto de condiciones que permitan generar ambien-
les adecuados para vivir cada vez mas de acuerdo a principios democraticos,

El trabajo con orentadoresas v docentes busca brindar herramientas en la deteccion de trastomos
asociados al talento, funcidn gecutiva, desarrollo del talento en mifios, mifias v jovenes, a parhir de su
perfil cogminivo-afectivo, al igual que los predisponentes de nesgo secio-afectivo, comportamental v del
aprendizaje, que pueden conllevar al fracaso o desercion escolar.

Los PACE {Programas de Atencion Complementaria Extracurncular) son estrategias que buscan fortale-
cer ¢l talento especifico, medhante actvidades que les permite a los escolares (adolescentes y jovenes,
en especial ) participar activamente de la construccion del conocimiento. Estos fueron desarrollados en:
Universidad Nacional — Sede Bogota, Universidad Pedagogica Nacional, Tecnoparque del SENA, Liga
de Futbol de Bogota v «Casa Buinaima». Los encuentros PIC A (participacion + imiciativa + confianza
+ augorregulacion) tuvieron lugar en los Auditorios de la Facultad de Ingeniena de la Universidad
MNacional — Sede Bogota,

La presente guia consta de dos partes en una primera parte les presentamos una recopilacion de activida-
des realizadas en este proceso de formacion en cada uno de los seis centros infantiles ludo-pedagogicos
que marcan fuertes estrategias didacticas, metoedelogicas v pedagogicas, tanto para la exploracion e
identificacion del talento, como para la atencion a la diversidad que dentro del aula cohabata v a la cual
el maestro esta constantemente enfrentado.

«Buinaima» participo, mediante un convemio, en la elaboracion de los lineamientos v «Guia de la inves-
tigacion ¥ de la innovacion del Programa Ondass de Colciencias, denominada: Xua, Teo v sus amigos
en la onda de la investigacion, La expenenca, ennquecida con los aportes de los distintos miembros del
Comite de Ondas v de sus asesores se ha trasladado a las aulas de clase de los colegios participantes. La
segunda pane contiene valioso material de esa expeniencia

En cada actividad usted va encontrar un objenvo general, una descnipcion detallada de la actividad, unos
elementos generales sobre la exploracion que usted puede hacer del talento, el ingemo y la creattvidad,
con el fin de que se conviertan en un referente de discusion dentro de sus instituciones ¥ como una
herramienta de apoyo en sus iniciativas particulares de transformacion de su que haeer pedagogico,
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El orden v la disciplina son los pilares que fundamentaron el trabajo educativo de lo que en la historia
de la pedagogia se ha denominado escuela tradicional. La cita habla por si mismay trae a este momento
historico de la tecnologia, la infermacion v el conocimiento muchas preguntas a las aulas de clase, en las
cuales se estan configurando otras identidades, subjetividades v formas de relacionamos.

Sabemos que el protagonista de la escoela no es el maestro imcamente y que ¢l estudiante trae consigo
un potencial cognitivo, expresivo v afectivo que necesita ser encausado, trabajado v potencializado. Los
estudiantes de nuestro sigle necesitan hablar, v hacerlo fuerte; desean el conocimiento porque va saben
donde encontrar la informacidn; necesitan ir a la practica para ratificar que ¢l mundo que se esta mos-
trando en la escuela es el mismo que tienen fuera de ella.

La cuestion es; /la escuela estara preparada para esos estudiantes? Cada cual puede responder v catego-
rizar esta pregunta desde sus lugares de trabajo v expenencia, pero lo gue puede ser comun a todos, es
que la escuela con todos los estamentos que la conforman, maestros, directivos, admimstrativos y padres
de famiha, en diferentes niveles y desde diferentes formas —algunas de ellas casi imperceptibles—, esta
configurando estratesias para poder dar respuesta ala cnsis del sistema educativo, que no pasa sélo por
el tema de las infraestructuras, sino que esta mediado por el sentido de lo cultural en medio da la cons-
truccion de un proyecto de nacion y de ser humano.

La Asociacion « Buinaimas, en compania de los maestros v maestras, nifos, nifas v jovenes de la locah-
dad de Civdad Bolivar ha vemdo consolidando el programa de promocion del talento, la estrategia
infantil ludo-pedagogica que se presenta para el preescolar v primaria pretende transformar practicas en
el aula, encaminando el procese educative a ejercicios de alteridad, respeto y solidaridad a través del
aprendizaje interdhsciplinar de las ciencias v los diversos objetos de estudio gque aparecen en las estructu-
ras tematicas de la institucion escolar y la vida.

Hasta el momento la propuesta cuenta con seis centros ludicos que buscan generar espacios dentro de la
cotidianidad del aula propicios para la exploracion, idennficacion y potencializacion del talento, el inge-
mo v la creatvadad (T=1+C) en mifios v mifias de la educacion primana. (Ver diagrama)

El desarrollo de estos centros en cada una de las instituciones participantes de este Programa, parte de
la formacion previa a los equipos docentes sobre la ladica, el juego v la creatividad, como opcion peda-
pogica para la ensefianza en preescolary basica pnmana. Desde estas bases, se realiza una fundamen-
tacion especifica en cada centro ladico  a los maestros v maestras que por un proceso de selecoion
voluntarno v autonomo se inscriben en cada uno de ellos.  Luego de este proceso, los promotores de los
Tel=C de cada centro en compafia de los maestros y estudiantes realizan un trabajo practico dentro del
aula en el cual la comunidad puede comenzar a percibir las oportunidades de trabajo que cada centro
lidico da para el desarrollo de campos de pensamiento, tematicas o ejes conceptuales que dentro del
curso o grado se desarrolle
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ACTIVIDAD DE APRESTAMIENTO €N €L PROGRAMA
DE FAILOSOFIA PARA NINAS ¥ NINOS
[ X X ¥ |

pﬁ MANERA DE INTRODUCCION

% Dentro del programa de filosofia para nifios el trabajo que se hace en los prime-

. ros ciclos suele ser un periodo de aprestamiento v es el momento clave en el
que se definen ciertas rutinas indispensables para el trabajo postenor con
nuestros pequenos filosofos v filosofas,

Segin Stella Accorinti, el aprestamiento es el trabajo por el cual las

nifias v los nifios se apropian de algunas herramientas para participar
en una discusion filosofica, v que tienen como proposito el afianzar la
confianza durante el desarrollo del programa, facilitando la adquisicidn
de habilidades que son determinantes para formar un pensamiento filosofico, cntico, reflexivo, razona-
ble v cuidante.

A continuacion s propone una actividad [udica que puede servir de modelo para que quien desea imple-
mentarla, apueste su toque magico de innovacion vy creatividad.

@{EE.IEIWD

Lograr que mediante el juego, la ereacion de nuevos matenales, la exploracion a través del cuerpo v los
sentidos, las miias v los nifios descubran v se apropien de herramientas v conceptos, que se afiancen en
la practica de la indagacion v constituyan el pnmer escalon del camino hacia el pensar por si mismo de
manera reflexiva, critica, creativa y cundadosa.

*Qlid DICADORES ESPECIFICOS.

* Construir colectvamente pautas, reglas v normas de convivencia

* Unlizar el mufieco de la palabra como un recurso que determine, que solamente quien lo posee puede
hablar, los demas escucharan.

* Brindar al profesorado una herramienta practica que le posibilite el trabajo con las nifias v los nifios
en pro de la edificacion de una comunidad de indagacion.

* Explorar e identificar nifias v nifios con capacidades por encima del promedio.

(09) 7\
i




Qlj'-ESHHHDLLD D€ LA ACTIVIDAD

NOMBRE: EL MUNECO DE LA PALABARA.
"PALABAIN ¥ SU CASA DE SORPRESAS”

gEIubﬂmc[ﬁn colectiva del mufieco de la palabra "Palabrin™:

Cada mifio debera contnbuir con la construceidn del mufieco, aportando cualquier
tipe de matenal (tela, botones. lana, etc). Por grupos se distnbuye el trabajo de
cada parte del cuerpo (cabeza, tronco v extremidades), para luego hacer el
ensamble total Para esta actrvidad se estima un tempo aprocamado de una
sesion, teniendo en cuenta que los filosofos y las filosofas deberan acordar
el mecamsmo a utilizar para unir cada parte del coerpo. Al final de la sesion
importante hacer una evaluacion acerca de como se sintieron los integrantes
del grupo, destacando aspectos como la cooperacion, el hderazgo. la toma de
decisiones etc

8 Presentacién de Palabrin:

Esta sesion es muy imporiante puesto que se trata de la caractenzacion de palabnin (aspectos fisicos v
psicoldmcos). Seran los filosofos v las filosofas los encargados de esta tarea.

El papel del mediador (maestro) es vital en ésta actividad, pues es quien guia la comunidad, preponde-
rando el papel que debera cumplir Palabnin en el salon, que no sera otro que el de modelador de la pala-
bra, el amigo ereado por lodos que ordenara la participacion de las y los Hldsofos dentro de la comunidad
de indagacion “quien tiene a palabrin tiene la palabra”™.

Cada dia un mifio podra llevar a Palabrin a su casa para presentarlo a sus farmliares. Asi la prosama
sesion puede empezar con la expenencia que el nifio cuente acerca de como le fue en casa, con pala-
brin, (se sugmere pedirle al miio hacer un escnto que siIstematice su experiencla)

8 €laboracion de la casa de palabrin:

la casa de Palabnn deberd ser un espacio muy especial v magico en el cual ademas de vivir palabnn esta-
ran tambien una serie de letreros que se van a ir trabajando a medida que avanza el aprestamiento. Asi
como los trabajos escntos de los filosofos v las filosofas, con el fin elimo de construir un libro colecti-
vo del curso
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Para construir la casa 2 estimara una sesion aproximadamente, y en comuni-

dad de indagacion los mifios decidiran los matenales v la forma de elabo-
rarla

@ Utilizando a Palabrin:

Con el dnimo de darle aplhicabilidad a la herramuenta el mufieco de la
palabra es necesario empezar a trabajar una serie de actividades que
ademas reforzardn aspectos importantes a la hora de que los
filosofos v las filosofas comiencen a introducirse en sus reflexio-
nes, actitudes de cnteno personal, disposicion clara hacia la inda-
gacion, actitud de reflejo al otro vy desarrollo de habilidades para cusstio-
nar el contexto y el proceder propio, asi como la formacion de habitos de escucha, atencion v observa-
c1on.

Se proponen entonces algunas de ellas susceptibles de ser modificadas a criterio del mediador:

@ Los palabros magicaos:

Elaborar un letrero muy colorido v adomado, con la pregunta | POR QUE? Esta sera la primera palabra
magica que se extraera de la casa de Palabrin (se recormenda hacerlo en un acto que genere curiosidad
Y Sorpresal

El mediador brindard una corta explicacién acerca de la utilizacion de la palabra POR QUE (cuando
preguntamos usamos esa palabray cvando respondemos a JPOR QUE? Usamos POROQUE, Para comen-
zar la oracion.

POR QUE sera nuestra segunda palabra magica. Para darle utilidad a nuestras palabra magicas se propo-
ne un juego: Un nifio o mifia deberd proponer una pregunta con la palabra POR QUE y el compafiero de
su 1zgquierda contestara empezando con PORQUE ., Y asi sucesivamente hasta que hayan participado
todos.

Otras palabras magicas pueden ser RAZON, IMAGINACION, PENSAMIENTO, POSIBILIDAD,
VERDAD, AMBIGUEDAD, INFERENCIA

Se recomienda al final evaluar la sesion en forma de metafora Ej.: hov la clase estuvo tan dulce como
un bom bom. .

%Mnstmr a los filésofos imagenes wwdnicas v a partir de ellas hacer discusiones.
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% Trabajar con dilemas éicos, peliculas, coro metrajes edc.

% Ejercicios de completar imagenes segin la secuencia

% Formulacion de preguntas a partir de un objeto que cada filésofo leve a clase v que
tenga para €l un significado especial

La actividad propuesta permite explorar el talento en tres dimensionss expresiva, cogmitiva v psicoso-
cial, fortaleciendo v ennqueciendo 2l pensamiento critico, creativo, convivencial v comunicacional, por
tante el maestro, puede llevar a cabo obsarvaciones que evidencian en sus estudiantes; autonomia en la
organ zacion de la palabra, procesos que imphican combingr ¢l juego, la creatrvidad, ¢l movimiento |a
expenmentacion sensorial, el trabajo con las manos, la argumentacion v las buenas razones. Desempefio
colectivo v Liderazgo en la resolucion de problemas, habilidad v capacidad para articular o asociar
conceptos, gusto v talento en areas especificas (dibujo, lectura, escritura, argumentacion etc). Aspectos
claves en la identificacion del talento excepcional.

Teniendo en cuenta gque en los primeros ciclos es clave la exploracion del talento con el animo de idenhi-
ficarlo en los ciclos posteriores, es recomendable que el docente tenga claras algunas caracteristicas
propias de las mifias v los nifios con ENEEE |, para poder ofrecer respuestas educativas diferenciadas y
una intervencion flexible y acorde con la realidad del aula v evitar un posible fracaso escolar. especial-
mente cuando s¢ traba del talento excepoional,

A continuacion se propone tenar en cuenta las siguientes caracteristicas:

CARACTERISTICAS D€ ESTUDIANTES
D sl
WENSION CON ENEEE

® Gusto v alio desempedio en las actividades que
realiza
@ Conversacion v expresion oral Muida

EXPARESIVA

@ Gusto por compartir ¢ interactuar con diferen-
ics ambicntes de aprendizaic v con mifias v
nifies mavores a su edad,

@ *Habilidades v destrezas que demandan alto
desemperio.




Creatividad

F"rl.:EI.-I]I'IEH y cunosadod Frecoente ¢ msscinhle
Solueatn arealiva de ]'rr|1|'|h.'|1'|u.='. colhanns
Facil reconocimento de nimeros v letras.

Dicomnme de la lectur v escritura,

I.EI‘IEI,.I.H_‘iL' b crq:ul,:'id.u.d de razonamienice adebimiados

PSICOSOdAL

Potivacion v nlects por el aprendizige,
Avamende sentido del humor pora la edad

Soelugidn erentive de preblemas cotidmnos

Wersntihdod pora expresar deversidod de emooones
que van desde lo prudente a lo infenso en una
stiumeacn determinoda {alegria, tnsiezs, enfado ete)

Haohildndes en el hdemegn de juegos,
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CENTRO De WDO-MOTRICIDAD
eoee

€L JUEGO MOTOR COMO MeDIO FRCAUTADOR
DE APRENDIZAJE

A
& LOGRO GENERAL

Integrar diferentes actividades del juego motor para el desarrollo de una unidad de conocimiento.

2
@I‘I';.IDICFDDHE ESPECIACOS

® Descubrinuento y valoracion de las posibilidades que brninda el juego motor dentro de las hatilidades
basicas, especificas v genéricas.

® Conocimiento, elaboracidn y expenmentacion de gjercicios que fortalecen la motnaidad groesa

® Desarrollo de la motricidad fina, como posibilitador educativo,

& DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

El juego motor ademas de desempediar un papel revelador en el desarrollo fisico v psiquico del los mifios
y las mifias en las edades tempranas, proporciona el desarrollo de habitos de capacidades motrices como
la rapidez, la resistencia de las cualidades morales y colectivas como la voluntad, el valor, la perseveran-
cia, ayuda mutug, la disciplina v el colectivismo El factor dinamico es el elemento mas relevante de los
Juegos motores, los nifios al jugar reciben grandes emociones, satisfacciones v vivencias, al relacionar
su acciones con las cosas que pasan a su alrededor.
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En =i, el juego motor constituve un optimo medio edecativo que influve en las formas mas diversas v
complejas de la educacion,

El trabajo de esta guia consiste en una propuesta de juegos motores para trabajar con los nifios v las
nifias de las pnmeras edades; es importante dirigirle en tomo a las habilidades del nifio asi:

Q : MOTRICIDAD GRUESA: HABIUDADES BASICAS
"NO T€ PIERDAS"

El estudiante debe recorrer el labennte trazando una linea que
avance desde un extremo a otro, procurando cada vez ir aumen-
tando la dificultad de los caminos. %1 es muy pequeno, puede
hacerse el gjercicio con lana o cuerdas (en lugar de papel y lapiz)
que se enreden por distintos ohjetos v salones o habitaciones de
la casa, v que conduzcan a una bolsa de pelotas. Al abandonar la
cuerda o distraerse, serd penalizado con una pelota de menos.

@ HABILUDADES BASICAS
"AMIGO QUE 5€ €SCONDE”

Acurrucados, imaginamos que somos una toriuga que va a ir
escondiendo su cabeza v replegando sus patas, hasta que solo
se vea el caparazon. El miio debe haber encogido v tensado
los musculos de los brazos, premas v cuello, A continuacion
sale el sol v el animal vuelve a asomar muy despacio su
cabeza, al nempo que va estirando las extremidades, dejando-
las distendidas v relajadas. A continuacion, se hace una fila de
tortugas v se invita a cada una a realizar una travesia hacia el
mar,

@ HABIUDADES GENERICAS
"CARREARA DE CARRCOLES"

El profesor y el pequefio van a competir en una carrera como si fueran caracoles. Pero como s una
prueba muy especial, el ganador es el que llega el ultimo, de manera que iran avanzando a camara lenta,
gjercitandose en movimientos sumamente lentos, ¥ en el autocontrol de la impulsividad. Paradéjicamen-
te en esta ocasidon aprendera que la recompensa llega cuando uno es capaz de enlentecer sus movimien-
tos y ser consciente de los musculos que hay que tensar en cada tramo.
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® HRABILUDADES GENERICAS

"RETRANSMITIENDO LA JUGADA"

Esta es una tarea basada en la técnica de las auto instrucciones. Pretende modificar las verbalizaciones
internas que s& da cuando realiza cualquier actividad, v sustiturlas por mensajes mas apropiados para
lograr su éxito. El obyativo no es ensefiar al nifio qué ha de pensar, sino comeo ha de hacerlo, aprender un
modo adecuado de resolver los fracasos, hacer frente a nuevas demandas v aumentar la resistencia a la
demora de las recompensas.

Se le explica que va a ir retransmitiendo en voz alta lo que vava haciendo en una actividad de gjercicios
que usted considere el nifio necesita reforzar, v que tiene que lanzarse mensajes positivos, coma st fuera
su propio entrenador personal, tales como:

“Bien, jqué es lo que tengo que hacer?

Tengo que ...,

iDespacio vy con cuidado!

Vale, lo estoy haciendo bastante bien,

{Ante un error); jvaya no crel que . bueno no pasa
nadal, sélo tengo que borrar. Aungue cometa un
error puedo seguir haciéndolo lentamente y con
atencidn.

iAcabé, lo hice, muy bien!.”
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® HABIUDADES ESPECIFICAS

“"RECORRIENDO" '*F

Clavar en el suelo banderas de colores o dejar en el suelo objetos
diversos: El nifio recibira la orden de dingirse hacia un objeto v
luego hacia otro, para pasar a continuacién hacia un tercero, etc. Los
recormndos se pueden realizar, andando, comendo & incluso saltando
por encima de los objetos cercanos.

"MALABARES"

En primera medida, se invita a los nifios a saltar lazo
conjuntaments.

Luego, que incluyan “'la quemada™ (saltos rapidos),

Posteniormente que vuelvan al ntmo imicial, y que
progresivaments vayan agregando al salte algon tipo de
malabar o postura distinta frente al mismo. El nimo, la
altura v la ongmalidad cuentan la hora de puntuar los
Sjercicios.

@ MOTRIODAD ANA

"CREANDC”

Aplicar gjercicios libres dentro de motncidad lina: picado, rasgado,
modelado. Ejercicios de esentura y clandad en las palabras, Plantear
uniformidad y espaciamiento entre palabras, Enlaces de grafema

fuerte normal o débal. Margenes, tanto en la derecha, 1zquierda

arriba, abajo. Fomentar la limpieza, 51 existen borrones, man- =
chas, tachaduras, maliratos de papel etc ﬁm

Ejercicios de dictado con precision, esto puede ser con voz Eé
.
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& MOTRICIDAD FINA

@ Sigue las secuencias con ambas manos, al tiempo.
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& MOTRICIDAD FINA

® 5Sigue las secuencias con la mano predominante.
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ELEMENTOS QUE DENTRO D€ LA ACTIVIDAD DAN CUENTA
DeL DESARROLLO DeL TALENTO
INGENIO — INVENTIVA- CRERTIVIDAD

Para el centro lodico de motricidad, es oportuno elaborar el presente plan de trabajo pensado en la diver-
sificacion de situaciones con las que se encuentran los maestros y nifios y nifas en el dia a dia de la reali-
dad escolar. Es asi como se propone facilitar al maestro un soporte conceptual v practico que le permita
tener a mano estrategias v dindmicas activas con intencionabidades educativas, a fin de mejorar la pers-
pectiva de trabajo con el cuerpo haciendo enfasis en motncidad fina v gruesa.

El objetivo de las actividades de trabajo en el centro lidico de motnicidad, es el desarrollo de las posibili-
dades expresivas y creativas a pamr del cuerpo, lo que lleva a centrar su actividad e investigacion sobre
el movimiento v ¢l acto,

Partiendo de esta concepaidn se desarrollan distintas formas de intervencion psicomolnz que encusniran
su aplicacion, cualquiera que sea la edad, en los ambitos preventivo, educativo y reeducative. Estas
practicas motrices a su vez, intentan detectar talentos, es decir, a la “poblacion de nifias v mifios y jove-
nes que no suele pasar desapercibida en la escoela, que comianmente es subvalorada por sus companeros
y por sus maestros y que por ser ellos diferentes a los demas, puede que se les esté limitando sus posibili-
dades de desarrollo o, lo que es todavia peor, se les lleve en ocasiones a desertar de la escuela' ™, para
poder darles una respuesta educativa adecuada que no sesguen ni condicionen su potencialidad, perni-
tiendo asi la posibilidad de que sean ellos quienes elijan en un futuro.

En este proceso tenemos que tener en cuenta que un talento en la motricidad depende fundamentalmente
de 4 agentes que se encuentran en nteraccion continuamente:

. Capacidad de desarrcllo motor

. Capacidad de desarrollo psicologico
. Capacidad de asimilacion técnica

. Capacidad de asimilacién tactica

A su vez, en la practica diana dentro de la escuela, el maestro puede tener presentes como predominantes
algunos factores que influyen sobre el talento motnz asi

. Requisitos antropométncos, como son la altura, el peso, la propor-
ciom entre tejido muscular y adiposo, ideneidad fisica para el deporte en
cuestion, movilidad de mano, coordinacién ojo, mano, destreza con los
dedos, etc.
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* Caracteristicas fisicas, comao son la resistencia en todas sus mani-

festaciones, velocidad de reaccion, fuerza en todas sus manifestaciones,
velocidad gestual, etc.

. Condiciones tecnomotnees, como son el equilibnio, la percepcion
espacial, temporal y de distancia, sensibihidad para la pelota, capacidades
expresivas, ritmicas, estéticas, fc.

. Capacidad de aprendizaje, como son la comprension, capacidad
de observacion, andlisis, velocidad de aprendizaje, la concentracion, ete.

. Predisposicion para el rendimiento, como son la diligencia en el
entrenamiento, disposicion para el esfuerzo corporal, perseverancia, ete

. Factores adjetivos, como son la estabilidad psiquica, superacion
del estrés, et
. Condicionantes sociales, como son la insercion dentro de un

equipo, el entrenador, la familia, los cuidadores, etc.

Partiendo de esta premisa, la cual se basa en la aplicacion de estrategias liodicas aplicables al desarrollo
psicomotor de los nifios, se destaca la importancia de determinar los diferentes factores gque condicionan
la existencia o no de un talento moinz, remarcando la necesidad de crear el perfil que defina y descubra
al talento motnz en el ambito de la escoeela a partir de actvidades como las propuestas anteriormente,
para poder ofrecer y cubrir las necesidades educativas de este grupo de poblacion. Dada la evolucion de
las capacidades en el desarrollo motor del nifio en edad eseolar, la exploracion del talento en este ambito
se basa en |a basqueda de variables que puedan tener un alto indice de correlacion con una determinada
cualidad fisica futura, obteniendose como resultadoe final un gran nimero de vanables que se interrela-
clonan entre si: talento, juego, imaginacion, creatividad, inventiva, diversion, aptitud, capacidad, destre-
Z4, INiciativa.

Por tanto. existe |la imperiosa necesidad de poner en practica este tipo de actividades que avuden a deter-
minar factores en nifios que aprenden con mas facilidad v mayor rapidez que otros v que a su vez poseen
un mayor repertono de movimientos, dentro de la actividad motnz,

: EQUIFD DE TALENTOS DE BUINAIMA. Una murada al talento. Provecto Desarrollo del talenio. Bogota:

@ 1:_1_'!,
T, \99) #.@_

v
=

e v Vo




BIBLIOGRAFIA PARA AMPUAR €L TEMA

. ARBOLEDA, Rubiela "Cuerpo v Cultura”, Rev. Ciencia v Deporte, No.9, Cali-Colombia,
Escuela MNacional del Deporte, 1993, pag. 1 3-18, tnmestral.

. BARROW. Harold. “Educacion fisica: Su Fundamento Humanistice”, En Hombre v Movimien-
to, Doyma, 1992

. CAILLOIS, Roger. Los jusgos v los hombres. Fondo de cultura economica. Bogota D.C. 1997

. CAMPO, Rafael. Formacion integral: modalidad de educacion posibilitadota de lo humano,
Universidad Javeriana, Bogota, 2000,

. CONMDE, José Luis. Las canciones motrices: Metodologia para el desarrolle de las habilidades
motnices en educacion infantil y primania a través de la misica. Madnd: INDE, 1997

. HEMRIOT, J. Los colores del juego. —La metafora lodica-. Paris. José Corti, Ediciones. 1989
. JIMENEZ, Carlos. Lidica v recreacion. Aula alegre magisterio. Bogota. 20040

. JIMENEZ, Carlos. Neuropedagogia, lidica v competencias. Aula abierta magisterio. Bogota
2003

. JIMENEZ, Carlos, Pedagogia Ludica. Editonal Kinesis, Armenia, 20040,

. KOHON, Leopolde. Juego propio. Editonal Planeta. Buenos Aires. 1993,

. LAGARDERA, Francisco. Introduccion a la praxiologia motnz. Madnd: Editonal Paidotnbo,
2003.

. MAD-EDUFORMA, Pedagogia terapéutica; cuerpo de maestros. Sevilla; Editonal MAD, 2006,

. MELO, Luis Gerardo. Ewvaluacion antropomeétrica v motriz condicional de nifios y adolescentes,
Manizales: Universidad de Caldas, 2006.

. NAVARRO, Vicente. El afan de jugar. Teoria v practica de los juegos motores. INDE Publicacio-
nes, Barcelona 2002,

. TERR, Lenore. El juego; por qué los adultos necesitan jugar, Barcelona, 2000,

9
N




—
=VJ

Cen+r° |nl‘—an+nl

Promotora del T=1=C: Maria Leonor Pérez Herrera
leonorp86(@hotmail .com







————————————————————————————————————————————_ g—
=\/‘V

CENTRO De WDO-INDARGARCON
LR R 1

JUGANDO cON LA INTERDISCIPUNARIEDAD
€L MUNDO D€ LOS MICROBIOS ¥ D€ LOS NINOS

-
p!?_I-ES TEMATICOS FUNDAMENTALES.

@ Los microarzani Smos como Serss vivos.
® Contaminacion ambiental

@‘-EIES TEMATICOS INTEGRADORES:
Comunicacién Leo- Artistica, Comunicacion Etico-Social, Comunicacion Cientifico-Teenologica.
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® Los nifios v nifias se sensibilizan con el mundo de los microbios que les rodea, e identifican como
su entorno esta contaminado hasta llegar a conlagios masivos.

® Se penera una propuesta metodologica asociada a acnvidades creafivas puestas en escena en el
contexto local, nacional o global.

& INDICADORES
® Integrar laepistemologia de la ciencia a la imaginacion de los nifios, mediante cuentos e historietas,

® Clasificar los microorganismos que conviven en el mundo de los mifios v las nifias, e identificar los
que provocan enfermedades infectocontagiosas,

® Elaborar un cultive de los microbios que los nifios portan en las manos v en las comidas, y hacer una
microscopia para que los mifos se sensibilicen con los medios de contaminacion en su entomo,

® Promover cambios de actitud en los ninos v las mifnas que los lleve a conservar su salud con normar
de higene vy manipulacion de alimentos.
&5
€JE TEMATICO FUNDAMENTAL
MICRORGANISMOS

# Histoneta sobre el descubrimiento de los microorganismos
Histoneta sobre la vida de Lows Pasteur v el mundo de la microbiologia
# Cultivo de microorganismos de las manos de los nifios v los alimentos que consume
# Microscopla de los resultados del cultivo
@ Clasificacion de los microorganismos

#& Cudados en la salud y las enfermedades infectocontagiosas: RABLIA Y GRIPE PORCINA.
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METODOLOGIA DE LA INDRGACON

El método de indagacion introduce a los mftos a explorar su entorno con la curiosidad, la creatividad
el talento que les caracteriza desde su escasa edad, desarrollando un abanico de oportunidades para que
la imaginacion sea la estrategia a seguir en el aprendizaje de las ciencias, interactuando a su vez, en el
contexto social que les rodea

El proceso se desarrolla en el marco de Ciencia-Tecnologia-Sociedad, de tal forma que todo aprendizaje
permita cultunzar a los nifios cientificamente.

- Microscopia |
- Interpretacion
de datos
- Medicion

' - Epistemologia
- Expenmentacion
- Causa-Efecto

- Madio “
| ambiente = Cultura cientifica
| - Alfabetizacion - Manejo del medio
clentifica ambiente
- - Sociedad del consumo- - Cuidado v higiene
entomo social _ - Calidad de vida -salud
PROCEDIMIENTO

Con estos elementos basicos se procede a

® Marrar en forma de historieta la vida de Antony Van Lewenhoock v como siendo un fabnicante de
lentes, descubnid el mundo de los microbios a través de su cunosidad y talento

® Narrar en forma de historieta como Lows Pasteur mnicid la investigacion de los microbios a través de
|a fermentacion de la leche, llegando a encontrar la contaminacion de los microbios en las enfermedades
v la vacuna de la Rabia

® Los nifos a traves de su imaginacion representan |las narracienes utilizando el lenguaje escnto, simba-
lico o comics.




« 5%e elabora una cartelera con los trabajos de los ninos.

Se procede a elaborar una red de preguntas que los nifios hacen en clase, para poder construir el cono-
cimiento a traves de la indagacion.

® 5S¢ micia la expenimentacion, haciendo un cultivo de microbios en cajas de petri, con las manos de
los nifios, los dulces, los chicles, y el refrigeno.

® Después de 4% horas se muesira el cultive v se lleva a cabo una microscopia para que los mifios fengan
la oportunidad de observar los microorzanismos obtenidos del cultivo, hacen una representacion de lo
ohaervacion,

e Con este pequefo laboratorio, los nifios clasifican los microorganismos, e indagan sobre la impor-
tancia de cuidar el medio ambientz, la forma de manmipular los alimentos v el cuidado en la higiene
personal. Esto hace posible elaborar un proceso sobre los derechos de los nifios a la proteccion v la
salud,

s Se establece la problematica local, nacional o global de las enfermedades infectocontagiosas, como
es el caso de la gripe porcina, o la rabia.

@ 5Se relaciona la tecnologia de los lacteos v sus denvados como una forma de ver que hay bactenas

beneficas. que se aprovechan en la nutricion. )
fr ( MEDIOS CONTAMINANTES |
INDUSTRIA LACTER
BRCTERIAS
LOUIS PASTEUR PATOGENAS
HONGOS
MICROBIOLOGIA VIRUS

MEDIOS CONTAMINANTES
POR FALTA DE HIGIENE

POR ENFERMEDAD DE
o LA VACA
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AN REON SISTEMA MANUAL
RIESGOS DE
BRCTeAIRS CONTRMINACON
ACTORRQS | SACTEARS
i PATOGENAS
" )
ALTA TECNOLOGIA
ORDENO
EN LOS
ATOS

.

Relacionar empaques o envases de denvados lacteos que los mifios o mifias consumen durante su refri-
eeno O en casa,

Py

® Establecer la importancia de la tecnologia de los alimentos, pero dentro de una logica de consumidor
para la calidad de vida v la salud.

® [ndagar sobre la rana, la gnpe, v otras enfermedades que han sido epidermas o pandemias,
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ELEMENTOS QUE PERMITEN EXPLORAR Y/O POTENCTAR LOST- I- C

La metodologia basada en la indagacidn, no sélo permute mteractuar con los diferentes conceptos o
nociongs de la ciencia, sino que permite al nifie un espacio para relacionar los diferentes fenomenos de
la naturaleza y preguntarse el por que de éstos, buscar |a causa-efecto, apropiarse de su entorno social e
identificar la problemdtica de sumedio ambiente, En la medida que el nifio o nifia pueda observar, iden-
tificar, interpretar v razonar experimentado dentro v fuera del aula, ira progresivamente explorando su
talento hacia la indagacion, v al mismo tiempo puede potenciar su creatividad con el apoyo de su profe-
s0r, sus companenios v el nmo del metodo de la indagacion.

Cuando el nifie o la nifia empiece a buscar las respuestas a sus preguntas (no las preguntas de la profesora
o el libro), cuando explore en su contexto social, cuando encuentre que el pensamiento cientifico no es
de adultos especializados, el nifte o la nifia podra medir hasta donde llega su curiosidad, su talento y
como puede potenciar su creatividad. Es por esto, que s2 hace necesano que el nifio o la mifia conozcan
algo de la epistemologia, dado que, es un espacio para creer en el, en su capacidad de investigar, y de
amar la naturaleza a través de la indagacion,
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Integrar diferentes actividades del programa educativo SUGAR para el desarrollo de una unidad de
conocimiento, en la cual se generen gjercicios de participacion por parte de los estudiantes, se integran
las diferentes areas del conocimiento v se estimule la creatividad, la inventiva v la solidandad en los
estudiantes,

£
‘Q INDICADORES eSPECFICOS

® Construccion de estrategias de investigacion v consulta en grupo, en favor de la integracion de sabe-
res.

® Desarrollo de halmlidades de escrntura y diseno dentro de las herramientas que el programa ofrece

® Creacion de juegos derivados de la conceptualizacion de la tematica investigada v de las herramientas
del programa SUGAR

@[;ESFIHHDLLD D€ LA ACTIVIDAD
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Hay mucha informacion que puede encontrar en la red sobre muchos temas. Es necesano distinguer las

fuentes de la informacion. Para un pnmer mvel la informacion que se encuentra en paginas como wiki-
pedia es adecuada Para busquedas mas complejas se puede recurrir a otros recursos como bibliotecas

digitales y articulos en revistas especiahizadas,

Mientras se hace la exploracion en la red, es posible copiar las imagenes mas interesantes al portapapel
para luego utilizarlas en la realizacion del ensayo, o modificarlas.

Es importante en todo este proceso anotar las fuentes de donde se obtigne la informacion para luego citar
como corresponde con la cultura de respeto por los derechos de autor.

Simultaneamente con la exploracion de las paginas web, los mifios pueden empezar a escribir sus ensa-
yos. Para eso pueden utilizar la actividad Escribir
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Sugar permite compartir y colaborar.

Usando Sugar, el profesor comparte en la actividad navegar un tema con su clase en este caso una
pagina web sobre tiburones

Se le pide a los mifios que escnban colaborativamente un ensayo sobre el ttburdn; se hacen grupos para
trabajar sobre vanes temas: los lugares donde se encuentran los tiburones, los peligros a los que se
enfrenta la poblacidn de tiburones actualmente, los diferentes tipos de tiburones que hay en el mundo,
la evolucion de los nburones v su antigiiedad, la mala fama de los tiburones v las caracteristicas como
depredadores que tienen los tiburones. son algunos de los temas sobre los que se puede escribir el

ENSayo,

Usando Sugar, en grupos de 2 o 3, los mifios navegan colaboratvamente en la red Comparten vinculos
directamente en las sesiones de navegacion colaborativa.
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Una vez que tienen compartida la actividad navegar, los mitos pueden pasarse los vinculos que estan
explorando.
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The quick brown fox...

Two or more children may type within
the same docment together.

Escribir es un procesador de palabras colaborativo integrado en Sugar. En escnibir se pueden incluir
textos @ imagenes que se havan encontrado en la bisqueda por internet del tema e imagenes elaboradas
por los mismos nifios. Para incluir textos o imagenes que estén el portapapel basta con arrastrarlas desde
el marco hasta el area de edicion de texto.

Igual que la actividad Navegar, la actividad Eseribir también puede ser usada de forma colaborativa, de
esta manera se permite la edicion simultanea por dos o tres nifios.

En los mismos grupos de trabajo imoalmente conformados para la exploracion con el navegador se
puede hacer la escritura del ensavo compartida.

Cuando la clase termine, todo queda almacenado en la memona USB que se esta usando para tener
disponible Sugar en cualquier computador. Es posible que los nifies accedan de nuevo a su trabajo en la
casa o en la ibhoteca, Los nifios pueden usar [a USB en cualquier computador para continuar con su
trabajo.
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Incluse después de salir del colegio s se tiene el acceso a internet se puede seguir en el trabajo colabora-
tivo, si no, este se puede realizar durante la sigwente clase o en la biblioteca.

En la vista de Vecindario de Sugar, los mifios ven sus amigos conectados. Los nifios se ven agrupados
alrededor de sus actividades; pueden unirse a las actividades de los demas. Para seguir el ensavo, los
nifios deben conectarse entre ellos, pedir ayuda los unos a los otros, escribir en grupo |, navegar colabora-
tivamente v jugar en conjunto.
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Una vez explorada la red, v realizado el ensayo, Se puede animar a los nifios a que usen la actividad
Pintar para hacer un dibujo propio sobre un nburon, o modificar uno existente. La actividad Pintar
provee un lienzo en blanco a los nifios para expresarse creativamente a traves del dibujo. En Pintar se
encuentra una sene de herramientas para dibujo que incluye, una paleta de diferentes colores, brochas
de diferentes grosores, formas predeterminadas e incluso herramientas para escribir en el dibujo.

Los dibujos realizados en la actividad Pintar, se pueden almacenar para reutilizarlos en el ensayo, o en
otras actividades con el fin de crear juegos o contenidos adicionales en otras actividades

Uno de esas actividades puede ser Memonzar, un juego de loteria, en el cual se ienen que encontrar
parejas. Las parejas pueden asociar imagenes, palabras, somidos e incluso videos, unos con otros, La
actividad Memonzar permite al mifio crear un juggo propio sobre el tema que después puede ser compar-
tido v jugado con otros de sus compafieros.

Otras actividades en las que se pueden utilizar los dibujos para crear juegos o nuevos contenidos son
Rompecabezas, Rompecabezas deslizable, Elovs y Scratch
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El Dhario de Sugar graba todo lo que el mifio hace vsando Sugar No se necesita recordar grabar los
archivos. El Diano permite a los nifios enfocarse completamente es sus actividades

Usando Sugar, los mifios pueden charlar e intercambiar objetos - dibujos, juegos, escrnitos- con sus
amigos conectados,

Sugar provee a los mifies una sencilla pero poderosa forma de participar en el mundo del aprendizaje que
esta abiento por los computadores e internet. Sugar promueve el compartir, el aprendizaje colaborativo
y la reflexion. Los nifios desarrollan habilidades que los avudan en todos los aspectos de su vida.
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@ELEMEHTUS DE CREATIVIDAD - INGENIO - INVENTIVA

Ante todo este tipo de actividades permite una transversalizacion del conocimiento, donde un tema se
puede explorar de diversas maneras, abarcando diferentes areas del conocinmento.

Siguendo un modelo constructivista el papel del docente es de guia v promaotor del proceso de aprendi-
zaje. Su papel imcial es proponer una indagacion del tema. El docente guia el proceso de indagacion y
participa activamente en la socializacion de los conocimientos en el aula

Sin embargo, las dos caracteristicas anteriores permiten mayor flexibilidad a la hora de abordar los
temas, lo que ayuda a tener una vision mas general del conocimiento que siga las motivaciones y expec-
tativas propias de los estudiantes, generando apropiacion de cada uno de los temas tratades usando el
interés despertado por los mimos en cada estudiante.

La materializacion de las ideas en un escrito propio v la contruceion de un juego o un contenido adicio-
nal a partir de la investigacion colaborativa, permite a los mfios expresarse en sus propios términos,
mantener su imciativa frente al tema, desarrollar el tema de forma onginal v plantear sus puntos de vista
luego de la racionalizacion de los contenidos.

La posibilidad de compartir no solo sus trabajos finales sino de trabajar colaborativamente en la produc-
cidn de los mismos permite a los nifios identificar su puntos de coincidencia y divegencia con otros,

Bien empleado, este tipo de trabajos favorece en los estudiantes un espiriti colaborativo, reflexivo y
critico frente a su trabajo y el de sus compaiieros.

El reconocimiento gque el docente y sus compaiieros hagan de los aportes de un estudiante en particular
en la creacion de este conocimiento compartido permiten mejorar la autoestima del estudiante.

El reconocimiento del trabajo logrado entre todos facilita la construccion de una comunidad de practica

en ¢l aula, donde se recononzcan las fortalezas individuales v grupales v se potencien el talento, la
inventiva v la creatividad con las herramientas brindadas con Sugar
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TITERES ¥ TERTRINOS
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El presente trabajo tene como objeto servir de guia a docentes y estudiantes en la elaboracién y ereacion
de titeres, teatrinos e histonas, haciendo uso de su propia imaginacion v recursividad, de forma tal que
el fantastico mundo de los titeres este al alcance de todos y todas, sin mayores limitantes que las que nos
pueda poner nuestra imaginacion, que por cierto es inagotable si la gercitamos,

.
‘@ﬁdmmnﬂﬂes

® El participante reconoce lo practico y sencillo de la elaboracion y creacion de una listoria para titeres
incluyendo todos sus elementos como €l titere, el teatrino v la propia historia.

® Lapresente cartilla se conwvierte en una herramienta otil y practica en el aula para ¢l docente, con la
que complementa sus propias lecciones tematicas v de esta forma vivencia un mejor acercanmiento con
sus estudiantes
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SENORARAS Y SENORES:

{LOS TITERES!

p i:NTF.GDUCE]DN

La creacion genera creacion, pues si unimos cualguier parte de la naturaleza que podamos mampular a
nuestra imaginacion, obtendremos nuevos mundos, de esta forma aparece la magica relacion titere —
titiritero — histona. Y es que todos los objetos pueden ser transformados en titeres y todos los titeres
cuentan histonas, El titeres ¢s un muieco que podemos construir nosotros mismos, Una papa clavada en
un tenedor, una caja de fosforos que conversa con otra. una flor recién recortada que dialoga con las
tyjeras que la han creado. Los titeres pueden tener formas diferentes, estar construidos con los mas vara-
dos matenales, desde la madera hasta el hierro, desde el carton hasta el plastico. Lo importante es que a
traves de los titeres, sea cual sea su forma, podemos comunicamos con otras personas v decir fodo lo
que queramos, Los titeres pueden entretener v hacer pensar, Pero sobre todo deben hacer reir v tienen
que divertir. Es imposible, entonces, dar una definicion anica del titere.

9
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TITERES... jPARA QUE?

Con los titeres podemos, contar una historia o simplemente dialo-

gar con el publico. Los titeres son un juguete muy potente, i
cuando se usan ante un grupo o una comunidad, tanto de nifios

como de jovenes o de adultos, pueden divirténdonos v -

hacigndonoes reir, pero pueden tambign mostramos situacio-
nes de la vida real de forma comica, hacernos pensar,

reflexionar. motivar a las personas para que discutan sobre

sus problemas... Pueden mcluso conseguir que nifios v

adultos reacios a participar, lleguen a involucrarse con los -ﬁ-
demas v a expresar sus opinionas. Con los titeres podemos

=
e
%

dialogar con el pablico, tanto de mfios como de adulios, d;h
hacer preguntas, pedir ayuda v discutir. Y asi “como quien

no quiere la cosa | jugando, gozando, podemos entender las
situaciones que vivimos, identificar las causas de los proble- ' a
mas que tenamos v tratar de encontrar las soluciones mas apro-
piadas.

Es por esto que los titeres son también un instrumento comunicativo,

educative v a menudo tergpéutico. 51 los construimos bien vy los animamos
adecuadamente obtendremos un dialogo verdadero y una participacion real.

A 1. QUETIPO D€ TEATRINO UTIUZAR
=
% El teatnng o teatro de titeres puede tener varias formas y estar hecho de dife-
: Ir‘\,q;'}'_"':' i rentes materiales. Lo importante es tener el espacio suficiente y adecuado para
¢\ “jugar” a esconder v a mostrar el titere ante los ojos del publico. Su altura

dependera naturalmente, de la misma de quien manipule los titeres v su ancho
i estard de acuerdo con el poblico al que nos dingimos: si es un pablico de

3 )3 rifios puede ser un tzatro pequefio; si hacemos titeres para adultos es conve-
85 niente que sea un poco mas grande.

¥
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Una ventana, una pusrta o una viga pueden
servir para levantar nuestro teatrino.

{DONDE PRESENTO MI ESPECTACULO?

Pueden realizarse presentaciones al aire libre con una tela para esconder los titeres, como 51 fuera una
pequenia casa con tres paredes. Se pusde asi mismo improvisar pequefios teatros en cualguier lugar
donde el grupo deba presentarse. Para hacerlo es necesario conseguir un telén, hecho por gjemplo con
vigjos manteles (o cosiendo muchos pedazos de tela de diferentes colores) v Hevar algunas sogas o cinta
resistente. Con estos elementos podemos improvisar.
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Es siempre anl fjar los bordes del telon con algunas piedras o elementos pesados para que no se vuele
o desharate en medio del espectaculo. 51 nos encontramos en algin lugar donde existan arboles o plan-
tas, podemos adomar nuestro teatnno con hojas v flores naturales o s1 nos encontramos en lugares cerra-
dos podemos decorar con papeles de colores v otros objetos vistosos,

Al igual que en la propia representacion de titeres, aqui también se trata de utilizar la imaginacion y el
mgenio. Asl @5 como poco a poco comenzamos a descubnr en nuestro alrededor muchos elementos con
los cuales podemos improvisar un escenarno apropiado.

1. Y €L WGAR D€ LA HISTORIA?... LA ESCENOGRAFIA

Para ambientar la historia que estamos preparando, para hacer los telones de fondo, usaremos necesaria-
mente la fantasia sin recurrir a elementos costosos. En el punto en que aparecen los titeres, que es el
escenario, podemos poner una cortina que nos permita cambiar los telones de fondo sin que se vean
nuestras manos. Ademas la cortina puede ser util para apartar un acto del otro, para que los personajes
puedan salir, por delante de la misma, para que puedan esconderse, etc.... Detras o delante del espacio
que llamamos escenano, podemos poner los decorados. Podemos pintar en una cartulina o un carton, la
pared de una casa, de una fabrica. de un paisaje o de una calle, segin sea el lugar donde se desarrolla la
histona que debemos representar. Podemos también hacer pequefios objetos como una silla, una puerta,
un puente o cualgquier otra cosa que necesitemos en la histona

Perg incluso en el caso de que no tengamos la posibilidad de utilizar decorados, siempre podemos decir:
*_..aqui esta la casa de Pedro”,. ©._ esta es la fabnica donde trabaja Juan®, etc. Los espectadores veran las
casas, las calles, la fabrica aunque no existan. Es importante que el ntintero vea realmente estas cosas y
amime al titere entrando v saliendo como 51 estuviera realments en la escena

En el mundo de los titeres, todo lo gue se guere ver,
puede crearse con la imaginacion.
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2. JCOMO TRABAJAS €L TALENTO €N LA CLASE?

Seguramente los maestros han vivido un momento en el que la creatividad de sus estudiantes es sorpren-
dente, al punto de tener que modificar la tematica que se tenia preparada para dar rienda suelta a este
gran desfogue de energia v dinamismo, v enfonces se ve evocado a implementar aquella actividad que
al parecer complace tanto a los nifos v mifias como a ¢l mismo, De esta forma también seguramente el
magstro nota que su papel frente al grupo se transporta al de acompanante. va que quienes adquieran el
liderazgo son sus propios estudiantes, liderazgo, que sin proponérselo, le invectan a la clase el ritmo
necesario para que todos v todas concentren su atencion en el tema del momento, son estos chicos y
chicas quienes movilizan la actividad con gran segundad v destreza. Es aqui en donde el elemento de
los titeres adgquiere gran importancia como aporte a la dinamizacion de las actividades hderadas por el
maestro v por sus estudiantes. Es por esto que es fundamental acercamos un poco mas a conocer las
diferentes posibilidades que nos puede ofrecer el arte de los titeres en nuestras clases, va que para que
haya total efectividad en el “uso™ de esta herramienta, es necesano adquinr suficiente habilidad motnz
unida a nuestra infatngable e ilimitada imaginacion.

Una vez consiente de las posibilidades v ventajas que proporciona el titere como elemento didactico y
medio audiovisual, es importante comprender que algunas de las areas que se ven en la escuela, va sean
teoncas o practicas, estan relacionadas con el proceso de ritmica, musica, lenguaje, voz, etc. Notese
como esta estrategia infannl ludo-pedagogica que unliza el ntere y los teatninos como medio de expre-
s10n puede ennquecer otras areas del conocimiento,

En la relacion nifio — titere se obsarva que, en el transcurso de las obras, el mifio se apropia de los perso-
najes: los contradice, los enfrenta como un amigo, les pregunta, se confabula, participa de la trama, los
defiende, sufre v goza con ellos; deja de ser pasivo para convertirse en un aprendiz active por medio del
Juego v la diversion, 51 el maestro concibe el aula como un lugar en ¢l cual el mifo y nina aprenden de
una forma ladica, los titeres pueden contribuir como una herramienta pedagogica para motivar, dinami-
zar vy sensibilizar al nifio v lograr que cada sentimiento deje una huella permanente en &1, en lo intelee-
tual, estetico, emocional, sicologico, de relacion humana, creativo recreativo, en la fantasia, en senfi-
mientos como ternura y alegria, valores personales, etc.

Maestro y maestra lo imvitamos a que su clase esté en sintonia con sus estudiantes para desarrollar
conjuntamente todoe el proceso de montaje de una obra, posibilitando alcanzar una vision plastica -
pedagomca del color al disefiar los titeres, escenografia, el teatrino, etc, de forma y volumen (dimension
¥ propercion); textura, diferentes técnicas para la elaboracion de bocetos y empleo de matenales entre
ros

Esta seria su mejor contribucion para desarrollar en el mifio y la mifia la facilidad de la relacion humana,
que le permutira integrarse mas facilmente en la comunidad, comunicar sus inquietudes y ser parte activa

de todo grupo.
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La sigwente actividad se ha organizado metodicamente para que los chic@s de manera grupal, puedan
empezar la realizacion de un montaje de titeres. Como pnmera medida, valdria la pena no permutir a los
chicigiis la compra de matenal para la realizacion de los titeres m del teatrino, sine invitarlos e invitarlas
a la exploracion de su entomo inmediato como parte activa de la creativa para la ublizacion e implemen-
tacion de los diferentes recursos necesarios en la puesta en escena

COMO SE ORGANIZA EL MONTAJE
DE UN ESPECTACULO




3. Y... jCOMO LOGRO UN €SPeCTRCULO?

51 nunca hasta ahora habia montado una funcion de titeres, lo invitamos a que lo intente con la sigwente
histonia, ¥ para hacerlo mas interesante v divertido para todos, la interrumpimos justo en el momento
mas excitante, para que la tarea sea penerle el final que a cada uno de los participantes le guste.

Se debe procurar que no haya mucha gente manejando los titeres al mismo tfiempo, porque tropezaran
UNOS Con olros,

LA INVRCON De JeFe TIERRA

Esta historia le ocurre a la niflita, a su hermano, al ganso vy al conejo cuando el Jefe Tierra invade nuestro
planeta con su ejéreito de Himelinos v captura al nifio con sus poderosas ondas pensantes,

Escena |
La nifia estd llorando porque ha perdido a su ganso. Su hermano, ¢l nifio, le dice que él ira a buscarlo.

Escena 2

Lo busca por todas partes v por fin lo encuentra. Se estaba escondiendo. ;Es que no voy a poder ni
siquiera esconderme con tranqguilidad? ;No sabes que estan llegando ya?, dice el ganso. ;Quitnes?,
pregunto el nifio muy asombrado. De pronto oyen un ruido.

Escena 3

El conejo llega pidiendo ayuda a gritos. — estoy cubierto de esa horrible materia pegajosa de Himelinos.
31 no consigo quitirmela pronte me moriré - . - Mi hermana te la quitari con agua y jabon, dice ¢l nifio
-~ Ven con migo-.

Escena 4
Entre los dos lavan al conejo. — Jefe Tierra anda vagando por todas partes. Tiene un barco muy extrafio

v un gjéreito de Himelinos. Va todo el tiempo olfateando ¢l aire con sus larguisimos v oscilantes tenticu-
los -, le dice el aterrorizado conejo.

€scena 5

De repente oyen un extrafio sonido como de alguien que olfatea. — Vamos a escondernos, debe ser Jefe
Tierra -, dice conejo. Se esconden detrds de una roca en el momento en que aparece el monstruo con su
temible gjército de Himelinos alrededor.
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Escena 6

= JQué es esto?-, grita el nifio. — Me siento atraido hacia 1. No puedo retroceder. jSocomo! -, Jefe Tierra
lanza sus ondas pensantes y ¢l nifio es arrastrado irremisiblemente cada vez mas cerca de la termble
puarida del monstruo. ...

(El final de esta historia depende de tu imaginacién. .. adelante)
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El centro ludico de creatividad en su modalidad de Ajedrez ha venido trabajando en los diferentes cole-
gios actividades que permiten al masstro y al estudiante apropiarse de este “juego ciencia” no desde la
opcion deportiva, sino desde una perspectiva didactica para el desarrollo del pensamiento v valores
éticos, Por ello presentamos a ustedes una seleccion de tres achvidades en las cuales se pueden desarro-
|lar diferentes ejercicios motores, de atencion, percepeion v lecto-escritura aplicables a nifios v jovenes
de todas las edades v en las diferentes dreas de conocimiento.

Actividad No.1

=
‘QDE.IETWUE
® Conocer de manera primaria la relacion gue existe entre las casillas del tablero

® El conocimiento detallado del tablero permite afianzar v mejorar la capacidad de visualizar o “foto-
grafiar” v recordar posiciones de juego

® Esta actividad evidencia la capacidad que tiene el estudiante de seguir una instruccidn, v estimular su
analisis e interpretacion

® Reconocer espacialmente filas, columnas y diagonales, con base en un trabajo de lectoescntura, que
dentro de la practica pedagogica contribuye a fortalecer dicho aprendizaje

LAS CRSILLAS DEL TRBLERO

1. ;Cuantas casillas blancas nene el tablero?

2. ;Cuantas casillas negras tiene el tablero?

3. Numera las filas del 1 al 8

4, Nombra las columnas de la letra ahasta lah

5. Escribe el nombre de todas |as casillas en el tablero

<
N




(©) Actividad No. 2 (©)
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€l VALOR De LAS PIEZAS

Las prezas de Ajedrez tenen un valor de acuerdo a sus movimientos. Comprender el VALOR despues
de ejercitarlo, permitira fundamentar objetivos iniciales e intermedio de los procedimientos de solucion

En esta actividad se espera




OBIETIVOS:

. Deduccidn del valor de cada pieza

2. Relacionar un valor numerico con el diagrama de cada pieza

3. Idennficar habilidades de logica, creatividad e ingenio al ilusirar cada pieza en el punto 2 del gjerci-
clo

1. €n cada circulo escribir el valor de la pieza y luego...
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2. Orgamzarlas en orden de MAYOR A MENOR valor para las negras en la tabla. Haz uso de o Crea-
tividad e Ingenio, recuerda que si eres muy creativo tu obra entrara a formar parte del magico mundo
del jAjedrez!

Pieza Valor

DESARROLLO DEL TALENTO, €L INGENIO ¥ LA CREATIVIAD

El juego del ajedrez ha vemido siendo reconocido como un juego que en medio de lo lidico desarrolla
altos miveles de pensamiento estratégico v concentracion por su dinamica de ataque v captura.

Dentro de las actividades de aula, el ajedrez se puede convertir en una poderosisima herramienta para la
estimulacion del pensamiento, ensefianza v reforzamiento de actitudes. valores v conceptos. Por ejem-
plo, con el ajedrez se estimula en el pensamiento estratégico al resolver problemas de manera asertiva,
utihzando distintas vanables v dando razon tanto crnitica como descriptiva de los elementos utilizados
para la resolucion de problemas.
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Se megjora el pensamiento convergente y divergente, consolidado procesos mentales basicos, como la
asimilacion, observacion vy categonzacion cuando el estudiante esta expuesto a una nueva jugada o
cuando se trabajan juegos derivados del ajedrez.

Finalmente, el juego por su duracion v las caracteristicas ya mencionadas permite que los estudiantes
desarrollen procesos autonomos de autorregulacion, concentracion y disminuyan sus niveles de agresi-
vidad v distraccion. Formen su caracter en el respeto, la paciencia v perseverancia a traves de largas o
cortas parfidas, entre compafieros, amigos de barrie, maestros y padres de familia.

El reto se encuentra en hacer del ajedrez una estrategia didacnca y pedagogica que redimensione el
juego y permita que &l estudiante desde una actividad lidica coloque todo su empefio, saber v habilidad
en aprender a razonar a partir del tablero bicolor, el mundo tanto de la ciencia como el que dia a dia
construyve en sus relaciones sociales
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LA INVESTIGAAON COMO €STRATEGIA PEDAGOGICA
LR K

“Lo que necesitamos &5 la capacidad de ir mas alla de los comportamientos esperados, es contar con la
curosidad critica del sujeto sin la cual se dificultan la invencion v la reinvencion de las cosas. Lo que
necesitamos es el desafic a la capacidad creadora v a la cunosidad que nos caracterizan como seres
humanos, v no abandonarlas a su suerte o casi, o, peor aun, dificultar su gjercicio o atrofiarlas con una
practica educativa que las inhiba. En este sentido, el ideal para una opcion politica conservadora es la
practica educativa que “entrenando” todo lo posible la curiosidad del educando en el domimeo técnico,
deje en la maxima ingenuidad posible su conciencia, en cuanto a su forma de estar siendo en la pohs:
eficacia técnica, ineficacia ciudadana; eficacia técnica e meficacia ciudadana al servicio de la minoria
dominante ™
Paulo Freire*

Este parrafo esento por el pedagogo brasilefio sirve de telon de fondo para las reflexiones gue aqul nos
incumben, sobre el Programa Ondas. El camino recorrido hasta ahora, no en vano, cobra sentido por una
apuesta de construccion de sociedad que involucre culturas infantles v juveniles v por una ciudadania
en ciencia, tecnologia ¢ innovacion, Fundamentandose en la investigacion como estratega pedagogica,
el Programa obra en pro de la divulgacion inmediata de las practicas que generan cambios de sentidos
en las realidades de sus actores y nuevas valoracionas criticas de su cotidhamdad

En las Glimas décadas, han ido apareciendo posiciones a favor de hacer de la inveshgacion un compo-
nente ¢n la formacion de mifios, mifas y jovenes, maestros, maestras v otros adultos acompaniantes

El tema, sin embargo, esta muy dividido. Se ha sefialado con profunda preccupacion ] hecho de que la
investigacion sea una practica especiahizada, con la que solo estan familianzados aquellos que han
pasado por una riguresa formacion académica, a nivel de maestria, doctorado y post-doctorado. Se acusa
de banalizarla v actuar en detnimento de la disciplina a quenes han intentado inchorla en los procesos
de formacion inicial v de los docentes de escuela basica v media.

Quienes lo cuestionan sefialan que el oficio del maestro v la maestra es ensefiar v en ese sentido, el uso
que hacen de la investigacion es una parodia o una simulacion de ella, lo cual en ocasiones produce su
desfiguracion, En consecuencia, la practica investigativa de los mifios, nifias y jdvenes s una simulacion
ladica o un juego de roles atil para garantizar la apropiacion de los contenidos escolares.

“FREIRE Panlo. Pedagogia de la indignacion. Madnd: Ediciones Maorata, 2001, p. 1372
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Asi, las discusiones del proceso de reconstruccion colectiva que mostraron la necesidad de ampliar el
sentido de la investigacion en Ondas ayudaron a encontrar una especificidad de la investigacion que
posicionara su accionar en la educacion, la pedagoeia v los procesos de ensefianza aprendizaje, dejando
en el pasado 1z 1dea que ella funciona s6lo como réplica para el aprendizaye de un método cientifico. En
este debate v con el acumulado practico de Ondas se fue elaborando la concepcion de la investigacion
como estrategia pedagdeica, la cual posibilita a nifias, nifios v jovenes apropiarse de las lomcas del
conocimiento v de herramientas propias de la ciencia, pero sobretodo, de una mirada de la sociedad v
sus asuntos. Esto es, que la ruta metodologica del Programa se construya, no solo en funcion del proceso
de indagacion mismo, sino en una dinamica en la que los grupos de edad convierten sus precuntas de
sentido comun en problemas de investigacion. Una dinamica de negociacion cultural v aprendizaje cola-
borative permanente que les permite desarrollar actividades de construccion de contenidos mediante ¢l
proceso investigativo, la argumentacion, el debate v su comunicacion.

El compromiso, del Programa Ondas, de utihzar la investigacion como la estratesia basica en la forma-
cion de una cultura ciudadana de ciencia, tecnologia e innovacion de nifas, nifos, jovenas v sus adultos
acompafiantes en Colombia, se materializa con su presencia en los 32 departamentos del pais y el Distn-
to Capital, con 105035 nifias, nifios y jovenes investigando, 3.611 maestras v maestros acompaiantes y
382 asesores de linea.

Este texto busca dar tesimonio de una propuesta de investigacion que se asume con intenciones pedago-
micas, que, a pesar y gracias a las inmensas transformaciones cientifico-téemcas, nunca habia estado tan

inmersa en la vida cotidiana de la poblacion, v nunca el mundo del conocimiento habia estado tan cerca
de ella

Gracias a ellas, se ha acercado la investigacion a la realidad de millones de personas que habian cons-
truido sobre ella un imaginano de caracteristicas religiosas v atributos migicos, La investigacion ocupa
un lugar central en la sociedad del conocimiento, v es, hoy, un aporte definitivo en la constitucion del
trabajo inmaterial como proceso productivo, cultural v social.

Modificaciones en marcha han tocado la estructura del conocimiento v la educacion. En el iempo trans-
currido del Siglo XX1, se han realizado fuentes replanteamientos en el ambito escolar, los debates sobre
estas problematicas han llegado a espacios de divulgacion amplia, como medios masivos de comunica-
clon v comienzan a modificar practicas de aula

La propuesta de |la Investigacion como Estrategia Pedagogica del Programa Ondas de COLCIENCIAS
se ha vemido elaborando como una alternativa para la bisqueda e implementacion de nuevos procesos

pedagdmcos que respondan a los cambiantes tiempos educativos, v favorezcan la elaboracion de mira-
das criticas del mundo.
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Construye un provecto educativo, reconfigurade lo conocido como saber escolar de la modernidad,
indagando v examinando las claves, de la manera como lo hacen los diferentes métodos cientificos.
Apuesia a una sociedad en la que se arnculan el conocimiento cientifico v el escolar, v se replantean las
relaciones adulto-mifio/mifa en el proceso educativo

La propuesta del Programa cambia a la luz de la época y el contexto. Estos cambios generan una corrien-
te de pedagogias centradas o fundadas en la investigacion. Ondas sigue esta linea, proyectando la Inves-
tigacion como Estrategia Pedagogica. Desde esta perspecniva, el problema a resolver es planteado, no
solo a través de los mecanismos de la razon lomica y el conocimiento cientifico, sino también de los
procesos de socializacion, con las implicaciones éticas v estéticas que nos hacen ciudadanos. Es hacia
ese horizonte que este proceso se abre, como programa de formacion ciudadana en CT+, para las culiu-
ras infantiles v juveniles de nuestro pais.

Este texto es una sintesis del proceso metodologico Ondas, de su fundamentacion, de la manera como
su construccion ha intentado dar respuesta a las modificaciones de la educacion v la escuela. teniendo
como contexto la globalizacion generada en la actual revolucion cientifico-téenica

A Reconfiguracion del saber escolar de la mt:demniaclj

Es ala luz de los cambios de época que la educacion adquiere un sentido v unas caracteristicas diferentes
a las del modelo que precedio a la Sociedad del Conocimiento. Surge la necesidad de un nuevo discurso
¥ una nueva practica escolar y pedagogica que comienza a onentar y dar forma a la busqueda de otras
propuestas metodologicas, las cuales surgen de los procesos innovadores en los diferentes espacios de la
sociedad.

Es significativo observar como la escuela ha sufrido profundas modificaciones, pasa de ser un simple
aparato ideclogico del Estado, a convertirse en una institucion fundamentada en el nuevo modelo de
acumulacion de conocimiegnto, tecnologia, comunicacion ¢ informacion que desplaza la instruccion v el
saber enciclopédico y se adapta a las formas de control propias de nuestra épocat

La introduccion de los TICS (tecnologias informaticas ¥ comunicativas) a la escuela para mejorar los
procesoes de ensefianza y aprendizaje evidencia el empefio por modificar el proyecto escolary educanvo.
Sus contenidos son convertidos en estandares v competencias, dando lugar a una idea de calidad fundada
en |a nueva reorganizacion del trabajo v de la sociedad que exize un maximo poder de interaccion de los
ciudadanos con lo virteal, lo tecnolégico v lo comunicativo.

38¢ retoma v amplia el articulo de Marco Radl Mejia. Las pedagogias de la resisiencia, permen de los mo-
vimientos pedagogicos del Siglo XXI1, En: Revista Educacion v Culiura. Bogota:, 20607, p
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Estas practicas sociales visualizan la emergencia de nuevas subjetvidades y formas culturales y de
acumulacion. El conocimiento v la tecnologia se constituven en factores basices de produccion que
generan fuentes de riqueza basada en bienes y servicios cognitivos e inmatenales.

Los replanteamientos que han afectado la racionalidad del mundo del conocimiento, hacen que practi-
cas, teorias e instituciones que tienen que ver con él, sean reformuladas v reestructuradas segin el
tiempo en que corren” Ejemplos de esto se dan en algunas concepeiones como |a certeza, de Prigogine;
la autopoiesis, de Varela v Maturana; la experiencia, de B. de Souza; la complejidad, de Morin v las
ifurcaciones, de Serres,

La reformulacion de la escuela se hace evidente en 122 nuevas leyves de educacion en el mundo, v 23, en
America Latina. En 22 aiios (1986-2008) se dieron cuatro generaciones de reformas educativas. La
primera, de descentralizacion; la segunda, se ocupd de la modificacion de las leyes nacionales de educa-
c1on, para colocarlas a tono con los cambios de la globahzacon (Colombaa, ley 115, de 1994); la tercera,
de contrarreformas educativas realizo una reestructuracion en términos de eficiencia v eficacia, introdu-
ciendo una racionalizacién administrativa (Colombaa, ley 715, de 2002); la cuarta, surgid a raiz de la
critica a los resultados de las tres generaciones anteriores. Inicio en Chile, con la denominada Revolu-
cion de los pinglinos » |, ¥ confindan en Uruguay, Venezuela, Bolivia y Brasil.

La discusion sobre el conocimiento, v la manera como la ciencia, sus metodos, enfoques. teonas v dispo-
sitivos se reestructuran mediante diversas perspectivas, demuestran como los modos de la construccion
de lo cientifico v su entendimiento han sido transformados v como ello ha afectado a la educacion y la
pedagogia, tal comeo se desarrolla a lo largo de este documento.

4|]}-[.[:|1{.‘-'. Jacques, La educncion encierm on lesore. Begetd: Santillona, 198 Este deooumento es considende el fundamen-
o de I eduension del copinlismo globalizodo, En @l s deseniben cuatro aprendieajes baswos: apremder o sor, 0 conoger, o
aprender v @ convisvie. En el 2002, se aetunlizo parn Aménca Latina, por el Proveeto Pnneipal de Beformos Educativas pam
Ameérica Lating v el Contbe, v s¢ o agregd el quinio aprendeeaje: aprender o emprender

* Purn informacién eomplementoria de esta problematicn, remito al lector o leer o FOX KELLER Evelyn, PRIGOGINE [liva,
SERRES Michel, DE SCHTEA Booventurn, MATURANA Humberts, entre otros. lgunlments, o SCRAL Alam y BEICRMON
Jean, quienes, en su libro Lo mmpesturs infelecionl, eustonnn, desde posturs morsisios, o bos auteres de lo lamoda nuevn
clenein

O COLEGIOY D Profeseres de Chile. Lo eduepeon qoe Chile requiere. Ene Bevists Decencin. Sontings de Chile: Mo, 32,
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1. Cambios en el conocimiento y en la 1dea de ciencia

Hoy en dia, se habla de una cnisis en la matnz epistémica, én la que esta fundado el conocimiento de la
modemidad. De multiples fuentes ze nos sefiala que nos enfrentamos a la Era del Conocimiento en cons-
titucion y permanente expansion. Hay una emergencia de nuevas comprensiones y teorias de racionali-
dad cientifica, lo que sigmifica la ruptura de la episteme, en la que el mismo Anstoteles habia colocado
el conocimiento como universal.

Una pluralizacion en el entendimiento del conocimiento lleva aparejados cuestionamientos de la
manera de ser, la forma de existencia de un objeto de conocimiento comeo realidad dada v la separacion
sujeto-objeto. Igualmente se modifica el concepto de tiempo, emergiendo una simultaneidad plural ¥
compleja que transforma la 1dea de cambio v que rompe con la 1dea de lo nuevo v del progreso.

Esta claro que la cienciav 1a tecnologia son una construccion cultural, en la que la intuicion, la experien-
cia y la experimentacion se convierten en la base de un conocimiento en el que no existen verdades
absolutas, ni cerradas, sino en permanente reinvencion. Se genera, asi, un conocimiento transdiscipling-
rno en su produccion, de saberes mosaico, v en circuitos de red u otros recursos, para su almacenamien-
1y,

2. Cambios en las figuras de razon

De estas transformaciones, én los modos de produccién del conoamiento, emergen nuevas liguras de
razon gque consiguen replantear los paradigmas vigentes de elaboracion de la ciencia. Esto recuerda que
na hay una sola racionalidad para pensar este cambio social que vivimos.

Las nuevas visiones de lo qua se entiende por razon evidencian los desplazamientos que se produjeron
con base a los procesos logicos anteriores, Por ejemplo, el computador, que usa como matena prima las
abstracciones v los simbolos, plantea una nueva relacion cerebro-informacion que supera la tradicional,
humano-naturaleza y humano-maquina Asi, se sacude y transforma el conocimiento escolar, Simone’
exphica, el texto electrdnmico es una revolucion mayor que la de la imprenta, en cuanto ésta puso en circu-
lacion textos ya existentes; el texto electronico, continua, es mas comparable al momento de los cambios
derivados de la invencidn del alfabeto, con sus consecuencias culturales v sociales,

En tanto, el saber escolar de la modernidad se modifica fundamentado en la centralizacion institucional,
con dispositivos de control técmco y politico muy precisos, regidos por sujetos de altos rangos poseedo-
res de él. Hecho que ha cambiado por el aprendi zaje de saberes presentes, en vanadas esferas de la socie-
dad, {no solo en la institucion educativa, los saberes mosaico), que modifican el modelo escolar de los
procesos pedagogicos tradicionales, estableciendo una ampliacion, desde lo sensono-motnz, a lo
sensono-simbolico, necesarias para relacionarse con las nuevas tecnologias y procesos comunicativos
de este iempo,

"SIMONE R. Lo tercezg fose, formas de sober que estamos perdiendo. Madrid: Towrus, 2000
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Se produce, entonces, un desplazamiento de los procesos [ogicos antenores, los que, al estar centrados
en lo oral v lo escnito, se fundamentan en procesos secuenciales antmeéncos: 1, 2, 3.._; en cambio, en el
mundo de lo digital, soporie v base de lo tecnoldgico, encontramos la tecnicidads, que, como escribe
Barbero, es una nueva forma de construccion de cultura humana. que funciona con procesos matemati-
cosdebase2: 2, 4, 8, 16,32, .. Esto puede conducir a operaciones nuevas con niveles de abstraccion y

simbalizacion diferentes. No es que ocurra un abandono de lo eserito y lo oral, sino que éstas s¢ infegran
de manera compleja, produciendo procesos cognitivos amplios.

Estas numeraciones apoyadas en el dominio de la naturaleza, convierten a esta en mediadora universal
del saber v del operar técnico, generadora, principalmente, de un conocimiento de lo senso-motriz,
sobre lo senso-simbolico. Las reahdades emergentes viven una nueva forma de interaccion entre la
abstraccion v lo sensible, v dan paso a un mundo simbolico e inmatenal mucho més profundo.

3. Cambios en los procesos comunicanvos

La comunicacion &5 vital en el nuevo proyecto de cambio de la sooiedad, yva que su contenido inmatenal
se sirve de las diferentes formas del lenguaje, oral, eserito o digital. El punto neuralgico del nuevo anali-
sis 25 lo comunicativo, esto es, las industrias culturales: cine, television, radio v editonales, aquello que
la escuela de Frankfurt habia denominado “fabncas del alma”. que, 51 en su momento se anunciaban
como domestcadoras de cultura, hoy constituyen una mediacion basica reestructuradora de los métodos
de socializacion de jovenes, minos v mifas, en la era del capitalismo cognitivo,

El fendmeno de la comunicacion acarrea nuevas particularidades a la realidad educativa v escolar,
transforma sus procesos, Es necesano clanficar que la educacion siempre se ha valido de sistemas
comunicativos, la novedad estd en los soportes técnicos que se hacen presante en los procesos tecnoldgi-
cos y que funcionan como medios tecnoldgicos de informacion y comumicacion (MTIC), las cuales
comprenden una nueva relacion cognitiva v han cobrado protagonismo en multiples esferas de la socie-
dad, incluyendo la educativa y escolar.

Aunque la comunicacion hoy en dia se da gracias al desarrollo tecnolégico de antenores procesos, e
preciso no reducir la educacion a sus medios, m a las teenologias educativas. Esta advertencia requiere
fue se empiece a pensar que estamos ubicados frente a tres procesos logicos, con racionalidades propias,
que eoncurren al hecho escolar: lo comunicativo, lo tecnolégico v lo educativo. Reconocer esto significa
la emergencia de epistemes mas complejas, de corte transdisciplinano.

" BARBERO Jesis Martin, Lo eduengion desde In comunicacion Bogota: Morma, 2003
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Esta complejidad, alimentada de las particulandades culturales de nuestro entorno, se mueve entre la
infopobreza v la forma como estos medios intensifican la desigualdad, con la dificultad de construir un
puente de acceso y entendimiento entre los aparatos, aparentemente neutros, v las sociedades en que
vIven nuestras nifias, mifios, jovenes y adultos

Esta reflexson demuestra las grandes transformaciones que ha sufndo el hecho comunicativo escolar,
Este pide un replanteamiento conceptual v de la utilizacion de mateniales, que permita ir mucho mas alla
del uso instrumental tradicional al que han querido reducirlo en los procesos pedagdgicos.

4. Cambios en la tecnologia v sus procesos

La educacion necesita de soportes téenicos, de mediaciones, que permitan la expresion de los lenguajes
escritos y orales. El lenguaje digital aparecio como una mera realidad, v ocupa, también, un papel impor-
tante en el hecho educativo v escolar, un papel mas complejo, que demanda repensar lo educativo, lo
pedagdgico, v la manera como se relacionan el conocimiento escolar y el cientifico en él

Hoy en dia, el capital busca adquirir un poder nuevo v mayor en el ciberespacio, donde la capacidad
comunicativa genera una apropiacion de las redes de relaciones sociales, una esfera virtual en la que se
encuentran los procesos del poder dando lugar a configurar las resistencias emergentes, originado
nuevas maneras del contrapoder,

Se suma a lo antenor, la velocidad con la que los aparatos se han posicionado en la vida cotidiana de las
personas. Lo cual construve una mirada ingenua del uso del aparato, como s1 fuera posible hacerlo
educativamente, solo con el manejo técnico de ellos, de manera instrumental, sin profundizar en sus
lenguajes, en sus narrativas, en sus implicitos epistemologicos v en las logicas de accion denvados del
fipo de lenguaje que usan.

En ese sentido, urge una reflexaon educativa v pedagogica sobre la tecnologia, lo que significa construir
claramente una manera de entenderla con sus usos ne instrumentalizados. Ello complejiza la diferencia
entre el conocimiento y la informacion que estd a la base del capitalismo cognitivo, Toman conciencia
de estos proceszos significa para los educadores repensar las bases de su accion, con las condiciones y
premisas que le colocan los nuevos soportes del conocimiento y la informacion,
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El uso del aparato, luego de ser capaces de reconocerlo como parte de un lenguaje presente en la cultura,
exige procedimientos, interacciones, contenidos diferentes a los antenores. Permite realizar un analisis
para identificar las herramientas, los soportes de informacion y conocimiento, y poder leer en ellos su
lenguaje, formato, téemica especifica, racionalidad v las logicas bajo las cuales operan. Esto sigmifica
repensar la relacion educacion-tecnologia bajo otras premisas, y construir una concepcion sobre ella en
el ambito escolar.

5. Muevas formas de subjetividad

El nuevo lugar del conocimiento v la teenologia reorgamea los procesos v actualizaciones de quien lo
hace posible, el sar humano y todo lo que tiene que ver con él. Lo hace con su vida, v profundiza los
recursos que s dan en las relaciones entre ellos, esto es, la comunicacion, la socializacion, la sexualidad,
la salud, los afectos, entre otros, Se abre un inmenso nucleo de procesos immatenales, que recaen sobre
el cuerpo humano, creando al biopoder de este iempo.”

En este nuevo espacio, en el que el capital construye su provecto de poder la vida, quaeda en el centro de
la esfera del mercado y de la acumulacion y se somete el trabajo industnal a los procesos de apropiacion
¢ mtercambio. Algunos items de ella, como el iempo hbre o el cuerpo, son hoy puestos en la esfera de
la produccion y el comercio, como bienes matenales e inmatenales, v como formas de vida, comunica-
cion y socializacion. Por ello, el proyecto de control se ve obligado a formar estandares de normatiza-
cion, para la educacion, lo cogmitivo, lo afectivo, v a organizar sistemas imperceptibles de control, que
le dan forma a la biopolitica 'de nuestro tiempo.

Se expenmentan cambios en el conocimiento, v las mediaciones tecnologicas amplian el espectro de la
cultura, en cuanto a que su desarrollo se da como parte de tendencias v procesos sociales, gue visualizan
otra relacion cerebro-informacion. Se complejiza, asi, la idea de naturaleza, evidenciando que no esta-
mos solos frente a las maquinas o herramientas técnicas, sino ante un cambio cognitive producido por
una nueva mediacion estructural diferente a la del libro v la palabra oral. Este hecho produce una nueva
relacion entre ser humano e informacion digitalizada, que al ser mirada como cultura, nos entrega un
nuevo entormno (ecosistema), '’

La otra forma del sujeto emerge del hecho tecnologico y comunicativo, v desde el, le digital v lo numeén-
co binario producen un cambio por una nueva mediacion estructural diferente al libro v lo oral

II__] OUCALLT M. Las teonolopias del ¥o. Espatin, Coleceitn: sula Ediennl: Padns. 19496,
BEGRL A Biopoder 3 luchas de poder en Amdnca Litma. Bueses Ares, Plasa Edaonal, 2006

U ESCOBAR Artum i D qquien &3 la potarales v el mando post-nataraleza’ Elementos parn unn ceologla anbessncialista, En: E) fimal ded

anlvoje v Komt, Bogota: 202
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La identidad antenor, fundada en el conocimiento mntenonzado (el Y0), como sujeto de aprendizaje {de
au unidad de conocimiento intemo), esta dotaba de una autonomia, que la hace responsable de =1, v se
piensa desde adentro hacia fuera, donde la subjetividad se replantea v aparece mas compleja.

La modernidad se caractenza por centrarse en el sujeto anico, con autoconciencia v pensamiento racio-
nal (tal como el prenso, luego existo, de Descartes). Se trata de la esencia del YO, convertida, por Kant,
en sujeto trascendental. En esta reflexion el cuerpo representa lo opuesto de la razon, v el camino del
mstinto, el deseo no controlado que lleva a construir una forma dual de entender lo humano, en lo mate-
rial y lo espintual,

Entra en ensis o en transicion, el mundo real construndo por el sujeto, cuando la base de una razdn Gnica,
totalizante v verdadera, se replantea. Desaparecen o se reorganizan las instancias de esa autorregulacion
y autoexpresion, que hicieron posible la unmidad en la modermidad: el Estado, la vinculacion laboral fija,
laiglesia v la familia nuclear de base patriarcal. Se genera en ¢l sujeto una inestabilidad en su identidad,
las identidades individuales entran en un flujo de maltiples referentes colectivos, y se encuentran con
interpretaciones vanadas, donde no hay un Gnico centro de referencia, ¥ hay maluples lugares para
encontrar v buscar caminos!”

La mejor manera de representar esto es la de una red sin centro, v en movimiento permanente’ El consu-
mo de imagenes de lo digital pone a las personas frente a nuevos lugares de expenencia y conocimiento,
y, desde su corporeidad, en la sensibilidad v en la emocion, encuentran nuevos espacios de interaccion.
Un encuentro, por lo tanto, mas complejo!*

La corporerdad sunge, entonces, como nueve lugar para relacionarse. El cuerpo aparece como nuevo
centro, v se organiza desde afuera, hacia adentro. Las imagenes que llegan v el cuerpo procesa, generan
un aprendizaje agregado a las formas ya existentes. Las nuevas bases cognitivas replantean las maneras
de produccion del conocimiento, entre ellos escolar. Al ser maltiples, los soportes de éste, generan figu-
ras de razdm amplias, donde el libro pierde centralidad, pero ne importancia, constituyendo una transi-
ci1om a la subjetividad clasica de la modernidad hacia una, que pase de las formas unicas v cerradas, a las
formas muiltiples v abiertas.

IESIZHH].T'I' Ewchord, La corrosion del comcter. las consecuencias personabes del trabape en el muevo capalalismo, Borcebona: Anngrama,
20008, Eabe tto demisestra como ol sontral pesliberal se da desde lo fleabeladad misma, ¥ goeda infervensdo por L lopse deo ntabilidod,
binjo fermas de eficmiay elciencia, supeditad o bs evaluacitn de resilindos, isadianie In presimescion del emplen, La dormeidn, segundad
v descansn, penernn una reesnversiom v descentrmoiin del vo tradicicnnl de o medemidad, constitaide por produccion masulactunera, oo
un contrato o lorgo plorn, ¥ an vincalo socanl permanente. gue le permite consiner un provecio de vida, Abom esto se hn dermumbade: el
sujeto de ln globalizacen neoliberl pasa el dia a diz lleno de meertidumbres. viviendo en un permonente estsdo de vulnerabihdnd, tmean-
mimee v asabundo si deses personal de liberiad, por ol de empleabalidad, que s cmvienie en proyecks propio 3 sl de vada

EHALL Smiam. A identidade culiiral go pestmodemidsde. Rio de Janere: DP& Editora, 190

B g papa bl {Ed. 1 Desde nhajo, Las tronsformaciones de los identidsdes sociales. Puencs Ares Hiblos, 20060
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La descentracion de la cultura escolari+ | a raiz de los procesos tecnolégicos, comunicativos, corporales,
cognitivos e institucionales, exige una readecuacion de los procesos escolares v pedagogicos. Resulta
curioso observar como la discusion del Tratado de Libre Comercio, bajo la perspectiva de la Organiza-
c1on Mundial del Comercio, en la transnacionahizacion del mercado educativo, involucra un alto conte-
nido de tecnologia informatica para provectos de educacion a distancia.

6. Transformaciones en la pedagogia

Bajo la logica del nuevo conocimiento v la tecnologia, que hoy no pueden separarse de las del mercado
neoliberal, la profundizacion de exclusion secial v la construccion de nuevos grupos con acceso a los
desarrollos tecnologicos desiguales, generan lo que se denomina, la infopobreza. Por ella es que el capi-
talismo globalizade ha intentado adecuvar v refundamentar la escoela, para colocarla a tono con las
nuevas formas del conocimiento. Pone, asi. al capitalismo cognitivo a su servicio, ante todo, para que
cumpla sus funciones en los nuevos requerimientos de la contrarreforma educativa, donde la informa-
cion, el conocimiento v la tecnologia han pasadoe a convertirse en fuerza productiva directa. construyen-
do procesos de produccion, que generan condiciones planetarias de competencia, productividad v explo-
tacion,

Esta nueva realidad modifica el conocimuento, la razon, las subjetividades, la comunicacion, la tecnolo-
gia v el campo de la pedagogia. Acerca de este ulimo, que fue constituido, a lo largo de cuatro sigles, mi
el desarrollo del paradigma aleman, francés o anglosajon, son hoy suficientes para explicar v dar cuenta
de estos cambios v s¢ siguen desarrollando. Es necesano construir pedagogias que comrespondan a las
nuevas realidades, v plantearse procesos practico-teoricos, que den cuenta de la reconfiguracion de la
pedagogia como un campo propio, bajo su control.

Este hecho ademas de mostrar la historicidad del acontecimiento pedagégico, que s2 recompone y modi-
fica con los procesos de la sociedad v las transformaciones culturales, convierte a la pedagogia v ala
escuela, en espacios conflictivos , en los que se juzga la especificidad de los sentidos v las apuestas por
lo humano v la sociedad. El terreno de la pedagogia vuelve a hacerse eritica, hoy se hace visishle en los
procesos de la reforma y |a contrareforma educativa en marcha.

e Hngo reterencan ol fexio La plobaloesoitn educativa recoastruve el snjete de Is modemidod, Fn: EAVERDE Morda Crstmo (Fd. L

Diebates sobne ol sajeto. Persprectivas combenpordneas, Hopolh: Universadad Central, DIUC, Saglo del Hombre Edisoees, 2004, g 1<49- 150
En ¢l desanrrllo 10 descentraciones: &) Educacada a lo lorgo de la vida, b) Uno raedn gee so es baica. ¢) Una edweacion gae nae gariniza
emplen, d) Linn crganizscion del trmbajo que se fmgmenta. ¢) Medics masives que construven mueves imaginorias de lo piblice £ El ihm
va na es el gnico vehdculo cultuml. g) Un profesionol sobre neevas bases de accaon. b) Lo pablico se glebalcea. 1) La escueln perde ba
hegemanin sobre ol conscomienio. J) Beplontenmiento de los pamdigmas pedagioioos
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Han ido emergiendo posiciones criticas al debate, que argumentan la necesidad de construir caminos
alternativos, que se resistan al provecto de control. Estas posiciones tomaron fuerza v forma, v entraron
a cuestionar pablicamente los habitos de la escuela, y a construir una pedagogia critica para nuestro
tiempo,

El entendimiento de lo cientifico es uno de los espacios afectados con el desarrollo de la sociedad De
forma paralela a la vinculacion entre ciencia v sociedad, emerzd un discurso que devela los entendi-
mientos de la modernidad sebre el hecho cientifico. A la luz de esos replanteamientos, surgen las nuevas
lecturas. A continuacion se puede observar, rapidamente, ese camino recornido a lo largo del siglo

pasado.
B.  Problematzando la investigacion

Plantearsa la investigacion como estrategia pedagogica significa recuperar los discursos sobre |a ciencia,
sus impactos v sus modelos desarrollados durante el siglo XX, que encaminan una profunda incidencia
en los procesos educanvos y escolares. A continuacion, una sintesis de algunoes de los gjes que constitu-
yen la problematica del siglo pasado vy comienzo del presente,

La posicion conocida como Positivismo Logico, planteada por el Circulo de Viena en 1911':’&1‘"::'.5 el
valor de las ciencias como conocimiento teonco matematizade, que se obhiene mediante el meétodo cien-
tifice hipetético deductivo, a partir de la expenmentacion. Esta discusion concluye que el método cienti-
fico constituye la unica garantia de racionalidad cientifica, va que asegura que ¢l conocimiento teonco
se obtenga de manera ngurosa y expenmental.

Este modelo, muy cuestionado, abrié un amplio debate. Popper 'demostrd que no se consiguid, para las
ciencias, un lenguaje preciso que conectara los procesos expenimentales y los tedricos, y como la expern-
mentacion y la teonzacion se condicionan, de tal manera que s dificil separarlas. En esta discusion,
Wittgenstein' | sefiala como el lenguaje toma su sentido real en la comunicacion, lo que explica que no
pueda otorgarsele un significado de manera definitiva

Ihlnh:@runh:x del Circulo de Vienn: SCHLICK Monte, CARNAP Eudolf2 MEURATH Cata, FEIGL. Herbert, FRANK Philipp, WAISSMAN
Fraednch, HAHN Hans, REICHEMBACH Hans, GODEL Kurt, HEMPEL Carl, TARSKI Allrsd. AYER A J, MOBEIS Charles, KALF-
MANM Felix v KRAFT Viesor, En 1929 pablicaron s manifieste progromties tmlads Lo vision cientifca del mando, Informaciin
ancoda de Wikipedia

"TRIPPER Kart. La sociedud shierin v sus enemigas. Buenos Arres Podes, 1958
TEWITTAENSTEIM L. Troctans bogico-phibesophicns. Madnd: Revista de Occidente, 19057
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Todos estos planteamientos tenen una profunda incidencia sobre las practicas y pensamientos escolares,
€n esta misma epoca 5e cuestiona la manera como esa concepcion de racionalidad de la ciencia, ha mar-
cado el sistema educativo. Aparecieron infinidad de estudios, grupos y programas que replantean la
ensenanza de la fisica, la quimica, la matematica, v las disciplinas sociales, Estos proponian un quehacer
que trabajara mas los procesos, que la transmision de conocimientos descriptivos. De igual manera, se
planted introducir los cambios concepluales que se habian dado en los dlumos afios, derivados del enten-
dimiento de la investigacion, y con ello, dar mas importancia a las relaciones entre la teoria, la vida
cofidiana y los hechos, Esto genard un tipo de trabajo escolar muche mas experimental,

Las modificaciones del 1deal cientifico cuesnonaron los resultados sociales vy el desarrollo ilimitado de
los desarrollos cientifico-téemicos. Situacion que da pie a efectos incontrolables, como, por ejemplo, la
crisis ambiental. [gualmente, se pone en duda la objetividad v neutralidad del trabajo cientifico, y se
profundiza la ensis del positivismo cientifico, con una critica a los enfoques de investigacion cuantitat-
vos, v a todos los modelos de producaion de procesos-productos

l. Incidencia v replanteamientos en educacion

En el ambito educativo, entrd en crisis la version del proceso-producto, de la que se considera la ense-
fianza, como |a causa del aprendizaje. Se propusieron enfoques holisticos orientados en las metodologias
hibridas que combinan lo cuantitativo v lo cualitativo, resaltando la necesidad de desarrollar metodolo-
gias que tengan en cuenta los contextos y la vida de los parhicipantes de la actividad escolar Esto conlle-
va a que algunas posiciones criticas no busquen, en la actividad escolar, procesos curriculares que trasla-
den la logica de la disciplina cientifica a la escuela, sino que busquen integrar las diferentes dimensiones
del desarrollo humano. en el proceso educativo. v no solo en lo conceptual.

Se sumaron grupos v personas que buscaban una correlacion de las ciencias naturales con la cultura, lo
que llevd a algunos autores a hablar de una tercera cultura de la ciencia (Morin)” Asi, se busco en la
educacion la diferencia entre la logica del conocimiento cientifico y el escolar. Los planteamientos a esta
problematica son de inte:rés mundial, ¥ son tema en comun para autores, como Toulmin estadounidense;
Porlan™, espaiiol v Vasco, colombiano. Luego de esto, se revaloro la actividad escolar como una activi-
dad cualificada del conocimiento, y no solo como una entidad de transmision de é1,

e

" MORIMN E. El mtodo, Tomaos 1 1Ly 111 Madad: Chiers

L TOLUILMIM 5, Ls miciomafidsd humany, &l wso colectyo v nevoleciim del concepto. Msdnd: Alinnza, 1977

TPORLAN Ry MARTIN. B Conocrmaenio probestonal v episbemologin de los profesores. Estudios empincos v conclussones en ensefiun
s dle das clengias, En-Cuademos de Pedagogia, febrero 16 1908, p, 2771-284

17 . . .

“ONARCO Carlos B Convergencias acerca de ba pedagogin de las crencigs nnturmles, En! Revistn Educscitn v Cultaen, W15, 1989
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Todos estos planteamientos tenen una profunda incidencia sobre las pricticas y pensamientos escolares,
£n esta misma epoca se cuestiona la manera como esa concepcion de racionalidad de la ciencia, ha mar-
cado el sistema educativo. Aparecieron infinidad de estudios, grupos y programas que replantean la
ensefianza de la fisica, la quinica, la matematica, y las disciplinas sociales, Estos proponian un quehacer
que trabajara mas los procesos, que la transmision de conocimientos descniptivos. De 1gual manera, se
planted introducir los cambios concepluales que se habian dado en los dlimos afios, derivados del enten-
dimiento de la investigacion, y con ello, dar mas importancia a las relaciones entre la teoria, la vida
cofidiana y los hechos. Esto generd un tipo de trabajo escolar muche mas experimental,

Las modificaciones del ideal cientifico cuestnonaron los resultados sociales v el desarrollo ilimitado de
los desarrollos cientifico-téenicos. Situacion que da pie a efectos incontrolables, como, por ejemplo, la
crisis ambiental. Igualmente, se pone en duda la objetividad v neutralidad del trabajo cientifico, y se
profundiza la cnsis del positivismo cientifico, con una critica a los enfoques de investigacion cuantitati-
vos, v a todos los modelos de producaidn de procesos-productos

l. [ncidencia v replanteamientos en educacion

En el ambito educativo, entrd en crisis la version del proceso-producto, de la que se considera la ense-
flanza, como la causa del aprendizaje. Se propusieron enfoques holisticos orientados en las metodologias
hibridas que combinan lo cuantitativo v lo cualitativo, resaltando la necesidad de desarrollar metodolo-
s que tengan en cuenta los contextos y la vida de los parhcipantes de la actividad escolar, Esto conlle-
va a que algunas posiciones criticas no busquen, en la actividad escolar, procesos curriculares que trasla-
den la logica de la disciplina cientifica a la escuela, sino que busquen integrar las diferentes dimensiones
del desarrollo humano, en el proceso educativo. v no =0lo en lo conceptual.

S¢ sumaron grupos v personas que buscaban una correlacion de las ciencias naturales con la cultura, lo
que llevd a algunos autores a hablar de una tercera cultura de la ciencia (Morin)'! Asi, se busco en la
educacion la diferencia entre la logica del conocimiento cientifico y el escolar. Los planteamientos a esta
problematica son de inter:éﬂs mundial, ¥ son tema en comun para autores, como Toulmin estadounidense;
Porlan™ espafiol v Vasco | colombiano. Luego de esto, se revalord la actividad escolar como una activi-
dad cuahticada del conoaimiento, y no solo como una entidad de transmision de él.

T
.-I"'-"|'33'|E.|r'-|| El mdtosdin, Tesmos 1 11y 111 Madsid: Chrera
'Il;]l.ll Ml 5. Lo rociomalidsd humann, @ weo colectivg v la evoleciom del concepie. Mednd: Alionza, 1977
"PORLAN I v MART M. R Conocimientn probesional v epistemologin de los protesores. Esludios empinicos v oonalusiones en ensefion
i Jas clendias, En:Coademos de Fedagogia, febrero 16 1908, p, 271-2%4
*TNARCO Carlos E.. Convergencias acerca de ba pedagogin de las ciencias natarales, En: Revigtn Educscitn v Cultora, WO 19, 1989
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Emergio, entonces, una escuela focalizada en lo cognitivo, a la vez que reconoce la éuca, la estéticay la
capacidad critica para transformar su entormo y la vida. El ideal es hacer de ella un lugar donde se estruc-
turen y consoliden los conocimientos cientificos, los normativos v los que cada generacion considere
fundamentales como valores para su vida presente y futura,

Ala luz de estos replanteamientos se gesta la busqueda de caminos conceptuales v metodolégicos apro-
piados para aprender, en coherencia con la discusion, v el desarrollo del pensamiento cientifico del siglo
XX Se abre, pues, un debate sobre los aspectos que entran en juego en los procesos escolares. Dice
Hodson:

“El fracaso de los cursos de ciencias modernas en lograr algunos de sus objetivos declarados, en
relacion con la comprension de los mifios sobre la naturaleza de la ciencia se debe, en parte. a un grado
de confusion en la posicion filosofica sobre la gue se asientan muchos curriculos contemporaneos, v,
en parte, al continuo fracaso en proporcienar a los profesores una comprension adecuada de cuestiones
basicas en filosofia de la ciencia. v su importancia en el disefio de expenencias de aprendizaje. En
muchos curriculos de ciencia se pone demasiado énfasis en los métodos inductivos, una aceptacion
demasiado rapida de un punto de vista instrumentalista de la teona cientifica, una senia subestimacion
de la compleja relacion entre la observacion v la teoria v un abandono de las actividades de la comuni-

dad cientifica, al validar v diseminar el conocimiento cientifico.” =

En el marco de estas discusiones, surge una modificacion en el entendimiento de la actividad cientifica
en el mundo de la educacion v de la escuela. v su especificidad se da al lado de los otros tres ambitos
propios de ella, los cuales estan en permanente interaccion:

La innovacion.

Su justificacion (filosofia),
su aplicacion y

51 enseianza.

da L Pl -

En esta altima, se desarrollan los conocimientos cientificos normativos. Son aquellos que cada colectivo
humano considera importantes para que nifias, nifios v jovenes puedan reconocer ¢ incorporarse al grupo
disciplinano. Como sostiene Guidoni, el conocimiento, la expenimentacion v el lenguaje interacttan
para ransformar el mundo. Por ello, no se puede satuar la ciencia en la ensefianza, sin tener en cuenta la
mediacion de los instrumentos y del lenguaje. Por ello, ciencia v téenica deben verse estrechamente
relacionados.

“# HODSON O Filosofin de ln ciencta ¥ educacion clentifica. Plalasophy at Science and Sceence Edacnbon, En: Joumnl of Flalosophy of
Eclucatiom. Yol. 20, W 2
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51 la ciencia tiene varios enfoques sobre los que puede ser abordada, segin el ambito en el que se trabaje,
la ensefianza, como uno de ellos, debe tener la meta, el método v su campo de aplicacién, en coherencia
con ¢l mundo de la escuela. Esto construye una estructura del conocimiento escolar, con cuatro compo-
nentes por el munde de los alumnos, los fines de la escuela (su provecto), la ciencia para este contexto
¥ &l método para lograr el resultado.

En este punto aparecen el maestro v la maestra, como mediadores, son responsables de introducir al nifio
y al joven en ¢l mundo de lo cientifico, buscando que éste dé el paso en su vida cohdiana, hacia la com-
prension del mundo v lenguaje cientificos. Por ello, no basta con que el maestro o maestra sepa de cien-
Cia, 85 nacesario que éste sepa como mediar para construir aprendizajes reales en la vida de sus estudian-
tes. Visto asi el hecho cientifico, entendido desde el ambito de la ensefianza v el aprendizaje, lleva a
pensar el proceso escolar desde |a interaccion entre |a ensefianza de la ciencia v los otros contextos de la
actividad cientifica.

Esto sigmifica que los modelos cientificos estan implicitos en los enfoques de aprendizaje, v, por lo tanto,
deben ser explicitados, va que ese modelo de ensefianza v aprendizaje genera un entendimiento ¥ una
manera de valorar el lugar de la ciencia en la sociedad. Es éste el niucleo central de los diferentes enfio-
ques para la ensefianza de las ciencias, yva que alli estan sintetizadas todas las concepoiones y discusiones
planteadas en las paginas anteriores.

Por esta razon, el papel del maestro v su concepcion de ciencia ligada a la pedagogia. es pnmordial en
la accion escolar. Esto genera campos de saber, v a su intenor, estudiantes v maestros, que actian como
agentes centrales de la reconstitucion de la ciencia en el mundo de la educacion, Este nuevo debate [levo
a Bruner a afirmar que las dificultades que los seres humanos de nuestro tiempo tienen para comprender
las matematicas v las ciencias, no es por falta de capacidades, sino porque no se logra encontrar un
camine adecuado que facilite usar el conocimiento para explicar fenomenos cotidianes. Los estudiantes
no usan los conceptos, no entienden el funcionamiento de las magquinas con las que interactian todos los
dias. Ademads, la ensefianza de la aencia se ha voelto aburnda, v exige la busqueda de procesos pedapd-
gicos adecuados para los jovenes v las nuevas realidades.

Esto conlleva un cambio a la idea del maestro v su rol. Para muchos era darle lugar a modelos de conoci-
miento mas abiertos, pero con la misma estructura unilineal v secuencial del conocimiento cientifico-
escolar, Aparecen, también, criticando esta vision, los autores que buscan a ese maestro capaz de relacio-
narse con una disciplina que va no consiste en repetir un camino prefijado. A la luz de estas miradas,
surgen miltiples concepciones, por ejemplo, Schon ', que los reconoce mis como productores de saber,
que como implementadores de procesos predisefiados, v los denomina, profesionales reflexavos. Su
discurso muestra como la relacion teoria-practica se da también con la especificidad del saber pedagogi-
co, lo que contribuve a una relacion diferenciada entre él v el saber disciplinario. Esto, a su vez, especifi-
ca al saber docente.

~ HRUUNER J. La importancia de In educacitn, Bacelons: Paidos, 1987
R HON [ La formacidn de prodestomabes reflexivos. Hace un naeve dasido de b esefianza v oo aprendizape an bas prodesionss,
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Por otro lado, Perrenoud muestra como desarrollar la practica reflexiva en el oficio de ensefiar. Para
ello, escenifica v rehace, con especificidad. practicas pedagomcas complejas con saberes, procedimien-
tos, actitudes, rasgos de personalidad, componentes de condicion fisica ¥ mental v esquemas de accion
de habitos,

De igual manera, Eem':::.' Martin, plantearon la existencia de conocimientos y reflexiones en la accion,
presentes en las acciones explicitas e implicitas. Cuestion que permite integrar lo cognitive, lo emocio-
nal, la teoria v la practica. Se desarrollaron, entonces, grupos muy reconocidos para investigar estos
procesos, como ¢l Nutheld, de Gran Bretana y el Grupo de Investigacion en Integracion Educativa
(GRINTIE), espaiiel, que hacen enfasis en la mirada interdisciplinaria

En Colombia la Expedicion Pedagogica Nacional hace visible multiples maneras de ser maestro v hacer
escuela haciendo real un maestro y una maestra, pasando de ser portadoria) a productor de saber. Existen
nueve hbros publicados, asi como 40 videos, para el aspecto alli tratado recomiendo el texto “con los
dedos en la filigrana, los tejidos metodologicos de la Expedicion Pedagogica Nacional, publicado por la
Universidad Pedagogica Nacional en el 2007 v que puede ser consulado en
www.expedicionpedagogica. org.

En el marco de esta discusion surgen infinidad de propuestas, para solucionar el problema de la metodo-
logia en los procesos de aprendizaje. Todo depende de como la propuesta pedagogica retome la discu-
s10n, v la sitie en el escenario escolar, otorgando su lugar a los diferentes actores, que el desarrollo de
las posibles opciones metodologicas permitan, de acuerdo al contexto de cada particulandad, optar por
uno u otro camino para reselver la estrategia metodologica.

Se conforman, pues, apuestas contextuales, sociales, holisticas v criticas, sobre como resolver esta
discusion, educativa, speial y metodologicamente. Se debe reconocer que el use de la investigaciin o
indagacion como metodologia para construir un espintu cientifico en nifias, nifios v jovenes, ha abiento
multiples caminos con diferentes procesos para desarrollar

2. Pedagogias centradas en la investigacion

Una linea metodologica que trata de dar salida al debate contemporaneo sobre la cienciay su incidencia
en la educacion, es usar la investigacion para dinamizar procesos escolares, v generar alternativas meto-
dologicas para construir una escuela cercana a la configuracion de un espintu cientifico. En esta linea, la
investigacion es entendida como la herramienta basica de produccion de conocimiento, v es el soporte
para introducir a nifias, nifios v jovenes en el camino del pensamiento critico, que les facilita los aprendi-
zajes que corresponden a su grupo de edad.

! FERRERNCHID Philippe. Deserrallor la pricticn reflexivo en el obices de ensefior. Prodesionalizacidn v raedn pedactoros. Boreelona: Ed.
Cirags, 2001

2 MARTIN E. v CERV J
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Vanadas propuestas metodologicas surgen, provementes de diversas latitudes Su preocupacion no es
s0lo la investigacion, sino tambien el acto de ensefiar v aprender, v, por tanto, el perfil de maestro reque-
rido ¥ su papel frente al conocimiento. Asi mismo, las gestiones requendas de este profesional dan forma

a una nstitucionalidad diferente, coherente con la apuesta metodologica para el desarrollo de la vida
escolar.

La ensefianza enfocada en la investigacion toma maltiples caminos v hace enfasis particulares. no todos
convergentes o complementarios. Algunas de las pnncipales problematizaciones aparecen sintenizadas,
a continuacion,

a Garrison y Andersort retomaron al pedagogo americano J. Dewey, quien afirma que el método es mis
importante que la adgqusicion del conocimiento cientifico, para quienes no tienen la intencion de estu-
diar la ciencia desde el pensamiento reflexive v critico. Reconocieron la necesidad de cuestionar la
forma actual del pensamiento cientifico y escolar existente. Propusieron, ademas, onentar el trabajo
investigativo €n la escuela hacia la busqueda de la autonomia, la voluntad v la indagacion. Con este fin,
astablecieron un proceso de cuatro momentos:

. La fase de problematizacion o construccion del dilema.

. La de exploracion, para entender la naturaleza del problema.

. La de integracion, para construir significado v tomar decisiones.
. La fase de resolucion del dilema, en diferentes niveles,

b. Para Gordon Wills | el conocimiento se construyve mediante indagacion dialdgica, desde un lenguaje
propio, con las caracteristicas de las ciencias actuales, relatvidad del conocimiento, integracion disciph-
naria, diversidad de fuentes e interpretacion argumentada. Esto, construye un aprendizaje significativo
que se resuelve en seis pasos:

. Se toman las preconcepciones de los mifios.

. Se formulan problemas,

. Se planifican como situaciones de aprendizaje.

. Se consulta diversidad de fuentes.

. Se dialoga la elaboracion entre grupos.

. Se presentan resultados que construyan contextos maluples.

¢. Katty Short trabaja con proyectos que parten del conocimiento social v personal. Siempre deben ser
colaborativos, por tanto conciben la ensefianza como un sistema de conversaciones v conocimientos, Las
preguntas de los miembros del grupo son el punto de partida, ¥ generan un ciclo en que lo importante

B OARRISON By ANDERSON T. Avoiding the industirialization of research universities: big ond little distance educobion. En: Ameri-
cat Joimal of [Halinee Educatuon, Yol 13, W22, 1999, 0, d8-63
HOWILLS Gordon. La isdogscion dislogica. Barcelona: Paidas, 2001
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e transcender los datos para construir temas conceptuales, en un proceso que entienda el conocimiento,

como un hecho sin fin, ni caminos Unicos, y se pregunte, a manera de espiral. nunca terminado. Para este
fin, identifica siete pasos:

* La formulacion de la pregunta, como punto de partida.

* La determinacion del conflicto en el conocimiento,

* Laindagacion a traves de la colaboracion grupal.

« Laorganizacion de los métodos apropiados.

+ La generacion de resultados,

* La comunicacion de resultados, de forma sistematica v creativa, de manera que incite la formulacion
de nuevas preguntas

d. Algunos grupos de la Universidad de Valencia. dinigidos por el profesor Daniel Gil Pérez . han desa-
rrollado una propuesta, a partir de afirmar que el pensamiento elaborado en la escoela no es un conoo-
miento cientifico en si. Llegar al conocimiento cientifico depende de un proceso de alfabetizacion en
ciencia, que comprende cuatro criterios basicos:

» Adquisicion de conocimientos clentificos, reconociendo éstos como los aceptados por la comunidad
cientifica.

* [El aprender a hacer ciencia. es decir, familianzarse con la actividad v el tratamiento cientifico de
problemas,

= Comprension de la naturaleza de la ciencia, sus métodos y sus complejas interacciones con la socie-
dad.

* Aprosamacion a la tecnologia pre-cientifica, previa a la configuracion de la resolucion cientifica.

= Un interés critico por la actividad cientifica.

Para concretar, el aprendizaje de las ciencias como investigacion se logra en el tratamento de problemas
abiertos a los estudiantes, para que trabagen en la construccion de sus conocimientos. Con este fin, dispo-

ne cinco pasos:

» Plantear situaciones problematcas que generen interés

= Ubicar a los estudiantes, en cuanto a la calidad de esas situaciones, v la necesidad de indagarlas.

» Onentar el tratamiento cientifico de los problemas planteados, inventar conceptos, emitir hipdtesis,
buscar caminos para la resolucion.

= Manejo reiterado de conocimientos nuevos, en diferentes situaciones, para el afianzamiento de los
MISMOS

= Sintetizar y dar cuenta de lo construido: esquemas, mapas conceptuales, memonas v relatos, entre
OLros.

40 GIL PEREZ, I, Qué pretendemos que los estudionies oprendan cuando ensedamos ciencias, Valenoia: Universidad de Valencin
T LIPMAN Marthew. El descabrimiento de Harry, Maded: Ediciones La Torme, 19930
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¢ LaFilosofia para nifios, de Matthew Lipman y Ann Margaret Sharp | despliega un curriculo de filoso-
fia para nifios que busca desarrollar destrezas cognitivas v racionales en estudiantes de once v doce aiios,
durante los pnmeroes cursos de ensefianza secundana. El fin, exponer los problemas tradicionales de la

filosofia, rechazando la terminologia elaborada de las aencias sociales, a favor del lenguaje ordinano
de los adolescentes. Ademas, intenta combinar las destrezas cognitivas del razonamiento filosofico.

Posterior a su razonamiento sobre la naturaleza, trabajo un texto para estudiantes y otro para profesores.
A partir de un plan de discusion, explice v clanfice nociones, empleo ejercicios para reforzar desirezas
y ¢clanficar conceptualmente la comprension del conocimiento de las ciencias naturales

El proceso metodologico de esta propuesta Lene ciinco pasos:

= Usar textos {novelas, relatos, etc.) escrites en un lenguaje conocido por los grupos de edad.

* Aclarar cuales son las destrezas cogmtivas que se quieren trabajar,

« [Iniciar un dialogo directo en el aula, estimulado v ayudado a construir por los maestros.

» Dhalogar indirectamente con los libros, va que la clave esth en la evaluacion de los argumenios,

* Buscar la interionzacion por parte de nifios v nifias, creando un foro interior del pensamiento, a
manera de sintesis, para llevar los escritos.

f. La educacion en ciencias basada en indagacion. En los inicios de la década de los noventa, el fisico
norte americano, Ledn Lederman, inicio un trabajo en algunas escoelas marginales de Chicago, su plan-
teamiento basico era que era posible reproducir los procesos de la ciencia en las aulas de educacion
basica, por un maestro, tradicional que necesitaba un adiestramiento previo para realizar esta tarea. Esta
gxpenencia fue traslada a Francia por el también fisico, Georges Charpak, quien la comenzd la populani-
zo con &l nombre: La mano en la masa (La main a la pate), generando en este pais un movimiento de
transformacion de la ensefianza de las ciencias,

En esta concepeion la ciencia en su universalidad puede ser trabajada en el dia a dia, en cuanio tiene un
camine que debe ser recogido v vivido igual que los hacen los cientificos durante su practica investigati-
va. Ese camino de las ciencias debe ayudar a los nifios a pensar mejor, a expresarsa mejor, a vivir mejor
y a logar un acceso a la cultura cientifica por medio del lenguaje,

Sus diez (10) principios son:

|. Los nifios observan un objeto o un fenomeno del mundo real cercano v sensible y experimentan sobre
&l

2. En el curso de sus invesngaciones, los nifios argumentan y razonan, exponen v discuten sus ideas y
resultados, construyen sus conocimientos, va que una achividad meramente manual no basta

EL |
LIFRAN KL v SELARP A Asombréndose anie el mundo. Manual para ncompofier & Kooy (Gos, Madnd: Ediciones La Torme, 1593

9
N

SAY

w 2 @_
i )

e i @V




“
a

3. Las actividades propuestas a los alumnos por el maestro estan orgamizadas en secuencias con miras
a una progresion de los aprendizajes. Reflejan programas v dejan una amphia participacion a la autono-
mia de los alumnos.

4. Un volumen minimo de dos (2) horas por semana esta dedicado al mismo tema, durante vanas sema-
nas, Se garantiza una contimudad de las actividades y los métodos pedagdgzicos sobre el conjunto de la
escolaridad

3, Los mifios llevan cada uno un cuaderno de experiencia con sus propias palabras

6. El objetivo mayor es una apropiacion progresiva, por los alumnos, de conceptos cientificos v de
técnicas operatonas acompaiada por una consolidacion de la expresion escrita y oral.

7. Tanto las familias como, a veces, ¢l barmio son sohicitados para el trabajo realizado en clases,

8. Localmente algunos colaboradores cientificos (wmversitanos vy grandes escuelas) acompafan el
trabajo de la clase, poniendo a disposicion sus habilidades.

%, Localmente los institutos umiversitanos de tormacion de los maestros ponen su expenencia pedago-
gica y didactica al servicio del docente.

1. En el sitio de Internet, el docente puede obtener modulos para poner en practica. ideas v actividades,
repuesta a sus preguntas. También puede parficipar en un frabajo cooperativo dialogado con colegas
formadores v cientificos ™

Estos principios, segun esta corriente, se desarrollan mediante siete (7) pasos metodoldgicos los cuales
tienen lugar luego de que este defimido el tema de estudio, ellos son:

a. Ronda de preguntas desde ¢l tema a trabajar,
b. Planteamiento de hipotesis de respuesta a esas preguntas.

¢. Realizar expenmentaciones a pariir de moedulos que estan en los maletines de trabajo para buscar

respuestas,

d. Se organizan en grupos que les pernutan realizar experimentos para hallar las respuestas,

'.‘“L"hurp.uk. O: Lémn. I, Cuere. Y. Los nifios v o ceencia. La aventom de la meano en o moss. Boenos Aires. Swobo 3080, 2006, p. 32
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2, Cada uno va esenbiendo en su diano las respuestas por escrito, las cuales se discuten y se consolida
un texto de cada grupo.
f. Expresion de las conclusiones grupales, bien sea en forma oral o escrito.

&, Intervencidn del maestro, en el caso en el cual no se obhienen las respuestas esperadas, explicard las
respuestas v buscara las razones del fracaso. Recapitulando el saber trabajado.

Entre esta sene de acontecimientos resefiados, hacen falta otros pensadores del tema. sin embargo 51
hizo una seleccion de los mas representafives del momento. A continuacion se hace una presentacion un
poco mas extensa de las etapas del proceso metodolomeo del Programa Ondas v su fundamentacion, a
traves de las cuales se da cuenta de su concepcion de la investigacion como estrategia pedagogica v en
2sa medida se consiituye una propuesta al interior de la cornente de pedagogias fundadas o centradas en
la investigacion, resefiadas anteriormente.

. Laruta metodologica de Ondas

El giro generado por la Reconstruccion colectiva del Programa Ondas llevd a transformaciones concep-
tuales, de manera especial en sus lineamientos. v en la manera de concretar la propuesta de la Investiga-
cion como Estrategia Pedagogica. De esto da cuenta el proceso metodologico desarrollado por el

Programa Ondas, que se encoentra en forma explicita en la Guia Xua, Teo v sus amigos en la onda de la
investigacion.

Ondas esta comprometido con tres causas, la apropiacion social del conocimiento, la formacion de una
cultura ciudadana en CT+ y la alfabetizacion tecnologica. Busca, ademas, construir capacidades regio-
nales, por ello se entiende como una movihizason social, la cual hace posible la incorporacion de grupos
que conforma dinamicas del conocimiento, a partir de logicas v saberes especificos, produciendo un
gjercicio educativo permanente, de negociacion cultural e mmterculturalidad, entre vanados grupos
humanos v sociales.

Bajo esta perspectiva, el Programa construye una propuesta pedagdmea que reconoce la espeaifiaidad
de la investigacion como estrategia pedagogica (IEP). Desde ella, apuesta, a la negociacion cultural, al
aprendizaje colaborativo y a la planeacion de una metodologia, que hace del conocimiento una construc-
cion cultural, para discutir, reelaborar v usar de diferente manera de acuerdo a los grupes participantes,
en los procesos de investigacion. A la vez que da cuenta de un trabajo sistematico que asume el conflicto
y la resolucion de problemas como centrales a su propuesta,

En esta manera de acercarse al conocimiento, funda su proceso desde la pedagogia critica freireana, en
el zentido en que todas v todos los participantes nos consideremos aprendices del conocimiento,
dispuestos a aprender en un ejercicio colectivo, colaboranveo y social de dialogo de saberes parmanente.

W ge excto imbenta fandnmentor los sentides de los einpas metodolégicos del Programa Ondas sefinladns en: MANJARRES Moria Elenn:
SAEILA Barco Badil v GURALDY Japr Mun. Tew s sus antizos en baanda de ln investipacatn, Cuita de ba Investigaciim & la inoyvocidn del
Programa Chdas, Bogoth COLCTENCIAS, Programs Osdas, 2007
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l. El punto de partida es estar en la onda de Ondas

Ondas ha pasado de ser un Programa en el cual individuos convierien una pregunta en un proyvecto de
investigacion, a uno, en el cual un grupo resuelve un problema de investigacion. Por ello, la pnmera
etapa de la investigacion como estrategia pedagogica es la conformacion de grupos, la cual ha side
propiciada v precedida por una mowvilizacion socal que compromete a entidades pablicas v privadas de
sus departamentos. asi como a un amplio espectro de organizaciones del mundo académico.

Es propasito de Ondas, propiciar la conformacion de grupos que, desde la mas tiemna infancia’! puedan
ENncauzar sus intereses y motivaciones hacia la investigacion, como una de las posibles estrategias para
la construccion del espintu cientifico. A través de ella se propicia un encoentro no obhgatono, amable
y ledico con el conecimiento v sus logicas de construccion.

A partir de este primer gjercicie de organizacion, se ongina una dinamica constructora de socializacion,
gue en las particularidades del contexto colombiane, busca redingir a los colectivos de grupos de edad
infantiles y juveniles existentes, como: clubes de ciencia, grupos comunitarios, de ONG v escolares y
parches en barmos populares, hacia una relacion con el conocimiento y el saber, como una apuesta de
sentido v de identidad

Bajo esta perspectiva, en el caso de la institucion escolar se conforma los grupos de investigacion | de
acuerdo a los intereses de los alumnos y alumnas acompafiados por sus maestras v maestros, Su impacto
se realiza sobre una socializacion mayor que la producida en el aula de clases. aunque tambien en algu-
nos casos sirve de soporte a las actividades que alli se desarrollan,

El grupo se conforma, desde el interés de explorar el mundo y sus razones, y compartir unas bisquedas
comuneés que, al miciar, son preguntas sobre situaciones condianas, Desde ellas, se construve un hon-
zonte de sentido comunmente compartide, una investigacion que fiene como punto de partida su vida
diana. Se instaura en el grupo v en sus integrantes, el deseo de hacerse conocer como un colectivo.

Este gjercicio de conocer en grupo se inscribe en la tradicion pedagogica lannoamericana de Paulo
Freire y las comentes de educacion popular, en donde éste enuncid su principio orentador; “MNadie
aprende solo, aprendemes en comunidad, mediatizades por el munde™ Principio que lo llevo a crear
circulos de cultura en los procesos educativos. En éstos, el campesing se alfabetiza leyendo el mundo,
el mifio aprende interrogando su contexto v el maestro ensefia saliendo de la educacion bancana

" Copmik. A Meltzolll F: Kubl, K. Comment. pensent les bébes?. Pans. Le- Pomnuer. 2006,

2 En 1 givia de finvestpacsn anbenormente cilada, pagmma 20, se define al gapo di investigneion “wm las persoiias que s asccam pam
darle soducidn o mn problems compartalo v plantearss nievas preguntas sobre €

43 FREIRF P La educscicim camio pricticn de ba liberind. Mésico: Siglo XK1
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2, El grupo para perturbar la onda

Se ha afirmado en Ondas que el punto de partida es la pregunta. Esto sena totalmente cierto, s el danico
propasito de la pregunta fuera conducir a una indagacion, en la esfera cognmitiva. Pero esos otros aprendi-
zajes con los que cerrabamos el numeral anterior (cuestionar, negociar, compartir, escuchar, aprender de
lo diferente, cambiar, transformar v transformarse), implican una diversidad de inquietudes que surgen
del proceso de negociacion cultural v con el contexto v de unas formas de comunicacion permanentes
propias del aprendizaje colaborativo, las cuales estin dirigidas no sdlo a argumentar, sino a construir un
proyecto de sentido para su vida, desde sus intereses y motivaciones en su cultura, como una manera de
tejer compromisos de ellos con su realidad.

Asi, la pregunta perturbadora en Ondas es la del sentido comin, esa que surge n el dia a dia"de |a nifia,
el nifio y el joven, desde la que &l o ella buscan organizar ¢l mundo. El adulto acompafante es formado
por el Programa, para que propicie en los integrantes de su grupo una Huvia preguntas que originan el
trabajo mvestigativo. Por ello, la tension adulto-nifio ha sido trabajada para que, a fraves de la pregunta
de ellos, emena su mundo de necesidades ¢ intereses, no los del adulto, haciendo real el aprendizaje
situado.

La pregunta surge del medio, con el fin de no hacer amficiales los problemas, sino que esten en la esfera
de su universo inmediato, forjando una relacion inicial con el conocimiento, que esta en su vida v en su
cultura, Como punto de partida, el saber qué?, el cual le permitird recormer el saber como?, consciente-
mente, haciendo evidente la unidad entre el saber v el hacer en una vision integradora, tanto a mivel
conceptual como de accidn sobre el mundo. Ellas onentan la accién, no sélo como motivacion, sino en
el sentido mas profundo de un lenguaje que construve mundos.

Por ello, permmtir que emerjan muchas preguntas desde esos grupos de edad, v que sean dialogadas v
discutidas, es un ejercicio de negociacion cultural’ Desde pequenos, aprenden, a través del lenguaje, a
reconocer lo diferente para llegar a acuerdos, o mantenerlos en el gjercicio de reconocer lo propio v lo
ajeno, para establecer un lenguaje, a través del que se crean mundos, en la propuesta de Humberto Matu-
rana . quien sefiala que las realidades son construcciones en, vy desde el lenguaje de los sujetos, lo que lo
[Teva a afirmar: “somos seres que existimos en ¢l lenguaye”. Las preguntas de las mifias, los mifios v los
Jjovenes construyen una relacion de sentidos v significados de su mundo inmediato, es la interpelacion
desde £l a su contexto. Por ello, discutir las preguntas tiene como objetivo gue el nifio v la mifla v su
grupo realicen una primera elaboracion sobre su entomo.

A4
LULAMNINI H. L reflexsn cotidiann. Hocia una orgacologia de ln expenencin. Santiago de Chile: Editonal Universitnna, 2004
ANWAD ML v MEIA B R, Edusseion popular by en tsempos de globalizacen, Hopota: Ed. oo, 2005
FMATURANA Humberto, Lo objetividad. Un angumenio para ebligar, Santiago de Chile: Ed, Dolmen, 1997
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Bayo esta perspectiva, los jpor qué? imciales asociados dan cuenta de como estos grupos de edad leen
su mundo v colocan sus honzontes, sentidos y significados. Se busca entenderlo, a partir de problemas
de la esfera infanul y juvenil, manifestados a través de sus preguntas. En ese sentido, ellas son expresion
de su cotidiamidad, v son tan reales, como los objetos que mangjan,

Cuando se hace una lluvia de preguntas para lainvestigacion como estrategia pedagogica, éstas se clasi-
fican por temas con el proposito de reconocer, fundamentar v construir las preguntas a explorar Esto,
muy en el sentido de Lipman'| cuando afirma que estas preguntas se diferencian de las retoricas y dirigi-
das, ya que en éstas el que pregunta conoce va la respuesta, o asi lo cree. En cambio, en la exploratona,
el que pregunta, no sabe la respuesta, pero la plantea para colocarla en un honzonte de resolucion.

Asi, en la discusion, a traves de un ejercicio de negociacion cultural, se seleccionan las preguntas del
sentido comin a procesar, entre la totalidad que surgid de dicha actividad grupal. Luego el grupo las
procesa para convertiflas en preguntas de investigacion, dando elementos para la construcaidon del
aprendizaje colaborativo. Esta seleccion razonada, las hace mas compleja y mncretaf" y la ajusta a los
miltiples eniferios que la definen como pregunta de investigacion.

Los mifios, nifias v los jovenes registran en las bitdcoras v en su cuademno de notas, a manera de diario
de campo, sus practicas, concepciones, argumentaciones, emociones y los sentimiento que surgen
durante el proceso de investigacion, para negociarla con el grupo. Elles aprenden a fomar notas, a proce-
sar las preguntas con el acompafiamiento de los adultos, a argumentar, escuchar el punto de vista del otro
y a realizar sintesis interpretando su realidad.

Ach, ¢l encadenamiento de sujetos en Ondas adguiere pleno sentido. Los maestros y maestras o los adul -
tos, al reflexionar su proceso, entran en la logica de co-investigador, no solo acompafiante. Ellos
también sistematizan’ v en consecuencia, se les reconoce como productores de saber, Inician un camino
de auto-reconocimiento que rompe con la tradicion de educacion que han recibido toda su vida, se da un
proceso colaborativo con las nifias, mfios vy (6venes, asi como de formacion in situ, en el que aprenden
los unos de los otros,

MNos encontramos, pues, frente a un gjercicio de dialogo v negociacidn cultural de la tradicion educativa
latinoamenicana . fundada en el didlogo de saberes. Un proceso en el que los dialogantes aceptan que su
argumentacion se produce en la esfera de los mtereses, necesidades, experiencias v conocimienios
previos de los participantes,

:I'II LIFRIANM B SHARF Ann M. Investigacion éucn: Manual del protesor. Madnd: Ediciones de 1o Torme, 195G

U FREIRE Paule. Hocea usn padagosia de ba pregunis. Comversaciones con Antonno Faindes. Baemos Adres: Lo Ao, 198G

51 ELIZALDE & La sishematizacon v (08 ey Lihr-:ullgr'n:.lﬁ del comosimienlo v ¢l asher. En: Revists litermasonal H:l@i*-h.‘ﬁu. Besgintii:
WRE, juniosjule 2008, p, 37=l1

SZEMELMAN H. Lo volunind de conocer, El sujeio ¥ s pensamienio en el pormdigma critico. Borcelona: Antropes, 2005
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Lo nuevo, ¢l umbral de saber, se elabora desde su histona, y las particulandades de su contexto, En ese
sentido, se construye, desde el mundo infantil v juvenil, el saber v conocimiento nuevos, que les permi-
ten comprender el mundo y explicar los fenomenos sociales y culturales, asi como los generados en el
estudio de la naturaleza. Es decir, se reconoce ¢f conocimiento universal, para la ciencia, local; v contex-
tualizado, para el eercicio educativo y pedagogico, v la negociacion que s2 da entre estos para hacer

posible el aprendizaje.

Se considera que las relaciones educacion-ciencia y pedagogia-conocimiento deben diferenciar los
procesos del conocimiento cientifico, el pedagdgico escolar v los saberes de los participantes en la
accion educativa. Esta se organiza desde las teorias de la ensefanza o el aprendizaje, desde diferentes
enfoques v desde los contextos de sus actores. La investigacion como estrategia pedagogica, durante el
recormdo de las travectonas, arncula en el entormo cultural de los integrantes del grupo esos tres proce-
s0s del conccimiento, posibilitando la construccion de ese nueve sistema de sigmificados v sentidos.

La relacion con la diferencia, comprendida como confrontacion v diferenciacion de preguntas, permite
encontrar cdmo, en ¢l conocimiento, entra en juego toda la condicidn humana, dando lugar a pasiones,
estados de animo, sentimientos, entre otros. El acto de conocer es, desde la integralidad de lo humano,
y asi nos invelucramos en ese ejercicio. Es reconocer, en una dimension infantil v juvenil, aquello que
Carlos Eduardo Vasco llamé “los intereses extra-tedricos en el conocimiento™"

El grupo, en su practica de aprendizaje colaborativo, en el enfoque freireano de “me educo en comum-
dad, medianzado por el mundo”, aprende las reglas basicas de un dialogo o negociacion: escuchar, reco-
nocer el punto de vista del otro (diferente o semejante), capacidad de cuestionar v construir una mirada
a dhstancia, hacer de la critica una actividad permanente para construir la posibilidad de pensar por
cuenta propia. Este ultimo, fundamento de la autonomia en el pensamiento,

3. La superposicion de las ondas, grupo plantea
el problema de investigacion

La pregunta ensefia que la realidad no es fija, que esta en transformacion. El mfio con sus preguntas se
va convirtiendo en constructor de mundos, se ve obligado a reconocer su pertinencia, en el honzonte de
su vida, del colectivo social en el que esta inmerse, ¥ en la comunidad de saber donde intenta incursionar
con ella. Es decir, al imciar este gjercicio de procesar las preguntas, para convertirlas en preguntas de
mvestigacion ¥ luego problemas, las nifias, nifios v jovenes Ondas se reconocen como sujetos situados,
y construyen el problema, desde su condicion personal, v del grupo en el que trabajan, de su cultura v su
contexto,

" VASCO C. E. Tres estilos de trsbope en bss ciencias spcanles. Hogatde Cenep, 1999
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Ast mismo, el grupo de investigacion en Ondas, con el sentido de organizacion del Programa de comu-
nidades de saber v conocimiento, se inscribe en la tradicion del Premio Nobel de Quimica, Tiva, Prigom-
ne’'quien sefalo que el conocimiento de estos tiempos no es individual, sino de corte inter v transdisci-
plinano, y, por ello, se requere de comunidades de saber, para dar respoestas a la complegidad del cono-
cimiento de nuestro tiempo.

El proceso de conformacion del grupo, es el primer gjercicio de aprendizaje colaborative v negociacion
cultural, desde donde se construve el germen de los otros aprendizajes que tienen lugar durante la
trayectona de la investigacion como estrategia pedagowica (situado, contextualizado, problematizador v
por indagacion). Desde él, ademas se propicia una practica formativa, situada, significativa v propositi-
va en su cultura

Par ello, el grupo es el arraigo a su realidad, abierto al mundo, es el ongen de un proceso de reflexion,
que cada vez es mas complejo y defimdo. Se traza desde intereses comunes, establece un sistema de
relaciones mas alla de lo cognitivo, posibilitando un aprendizaje en el contexto, en la actividad v en la
cultura.

Ondas, en esta doble tradicion pedagogico-cientifica (cognitiva y contextual), inscnbe la urgencia y la
necesidad del grupo, en la especificidad de la realidad colombiana, de una sociahizacion positiva, que
encuentre ¥ construya colectivamente, un proyecto anticipatorio de ser humano critico v transformador
de su medio, capaz de vivir en paz. Esto, sembrando, desde temprana edad, una motivacidn de asocia-
clon que auto-constituya a los integrantes, los dote de un sentido de vida que los aleje de la violencia de
nuestre pais.

La investigacion como estrategia pedagogica es una apuesta, mas alla de la ensefianza, por una sociali-
zacion que construya un camino de aprendizaje diferente, en relacion a las pedagogias de indagacion
desarrolladas en otras latitudes. Ondas se enraiza en la especificidad de nuestra cultura v nuestro contex-
to, v desde alli busca dotar social v politicamente, desde la infancia, a civdadanos que construyan una
democracia mas pariicipativa, v menos excluvente. El gjercicio de conformar el grupo es punto imaial y
clave para abrir el camino al trabajo colectivo v para dar contenido a los aprendizajes colaborativos v la
negociaciim cultural propuestos por el Programa.

En consecuencia, el grupo en Ondas funda en su estrategia pedagogica las bases de las comunidades de
practica para hacer posible un aprendizaje colaboranve®, que tenga como finalidad sembrar en los
pequenios, el aprender a negociar, aprender a compartir, aprender a cuestionar, aprender a escuchar,
aprender del diferente. Todo esto les permutica aprender a transformarse v cambiar, construyendo su
capacidad de ser mejores seres humanos, que aprenden todos los dias,

4 PRIGONGINE 1. L'Oirdre par Flucheations et le Sysiéme Sociol. En: L'ldée de Régnlaton dams les Sciences, Paris : A LICHMER{WICT.
Etal, (ods ), Becherches Interdisaplinaing, 1977, po 1531491
B WENGER E, Comunidndes de prictice. oprendizaje, sgnificodo ¢ identidsd, Barcelonn: Paidos, 2001
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Hacer este gjercicio significa reconocerse a si mismo, problematizando la manera “como soy v estoy en
el mundo”. A partir de alli. se encuentra v realiza la problematizacion de la pregunta, auscultandola en
su entomo. Es la pregunta que busca el camino, para convertirse en un problema de investigacion que la
plantea, v la coloca en un mundo especifico v concreto, haciendo efectivo el aprendizaje situado, en
cuanto lo que se sabe estd en relacion a las condiciones en las cuales se produce ese aprendizaje’’

Por ello, desde la perspectiva metodologica de la investigacion como estrategia pedagogica, lo pnmero
que reconoce el nifio es su realidad. La pregunta se constituye en un medio para ello. El saber v conoci-
miento se construyen de caracteristicas educativas, v por grupos infantiles v juveniles. Las busquedas
sobre la pregunta se plantean en funcion al grupo de edad. Razon por la que, la novedad epistémica se
da en el umbral del conocimiento de sus integrantes. Es desde alli que se reconoce, la importancia del
tema tratado, no en la perspectiva de producir un conocimiento universal, sino en la capacidad de reco-
nocer éste en el honzonte del grupe v su comunidad, quienes lo plantean como un acontecimiento en su
vida Exphican su mundo y su funcionamienta, a la vez que amplian su mirada v su campo de conooi-
miento.

Es decir, se ponen en juego los contenidos, el dominio v el reconocimiento de &l por el grupo de investi-
gacion. Este es el punto de partida para inasgurar una complejidad conceptual, para que nifias, nifios y
Jovenes construyan ¢l debate y la argumentacion, Un proceso que deshorda los marcos de una complep-
dad logica secuencial o cronologica, va que alli se hace presente, con toda su fuerza, su conocimiento
previo, el cual, al ser puesto en escena, se reelabora, a partir de lo que yva conocen v de los elementos
nueves por mtegrar, Alli se ponen a prueba los saberes previes, creencias, pnmeros enunciados y
preconceptos.

En ese gjercicio se desarrollan, en nifias, nifios v jovenes, las bases del espintu cientifico, la cunosidad,
la preguntadera, la formulacién de preguntas, el planteamiento del problema v las travectonas para
encontrar las respuestas. Se crean las condiciones para garantizar que ellos descubran, a traves de la
permanente negociacion cultural y el dialoge de saberes. En ese sentido, podriamos enunciar que esa
negociacidn cultural es la episteme de la elaboracion colectiva Las negociaciones son con si mismos,
con el grupo, con el entorno, asi como con el acumulado de saber v conocimiento que su medio y las
condiciones les permiten reconocer. Por elle, acuerdan sus primeras conjeturas, y reelaboran sus
preguntas v plantean el problema.

Sl : i ; i i b
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En ese sennido, al argumentar sus decisiones, la nifia, el mifio y el joven aprenden a relacionar, reconocer
v valorar la existencia de saberes previos, tanto los de su comunidad, como los de las disciplinas ¥ como
operan ¥ tienen existencia en su mundo inmediato, lo que genera un aprendizaje situado, que le permitira
visualhizar la innovacion en respuesta del problema planteado,

Desde su mvel cogmtivo, los mtegrantes del grupo, construyen en la interaccion, a través del lengume
los procesos de simbolizacion, la capacidad de reformular el conocimiento previo. A partir del cual reela-
boran sus preguntas vy plantean el problema de invesngacion, haciendo evidente las continuidades y
rupturas que se presentan en la expenencia investigativa,

También, es muy clara durante la etapa de investigacion de la superposicion de las ondas, la construccion
de una capacidad de salir de sus puntos de vista, cuestionando lo propio. lo que le permite, desde las
postura diferentes, ennguecer, construlr ¥ recrear la manera como estnban dandole salida a sus proble-
maticas. Emerge, 51 el gpercicio ¢s bien reahzado, la otredad que Lévinas definié como el reconocimien-
to del otro, que lleva a una ética de la altendad.

Esta practica facilita que nifias, nifos y jovenes entiendan gque hay miltiples entradas al conocimiento, y
para incursionar en ella, deben construir la capacidad de comprender v diferenciar las maltiples miradas,
para que al hacer el gercicio de valoracion, puedan ubncarse y tomar posicion en la discusion, Ello les
va a permitir cimentar una mirada critica, al tener que diferenciarse, tomar distancias, construir semejan-
2as, desde su punto de vista, haciendo real los fundamentos de la negociacion cultural, el aprendizaje
colaborativo v situado. Ello les posibilita reconocer en la esfera del pensar, el sentir, el hacer, las maln-
ples mediaciones de las que esta hecha su apuesta, de forma integral,. Es ahi cuando entienden el sentido
de un conocimiento en expansion y con miltples dimensiones, es aqui donde se desarrolla el aprendiza-
Je problematizador, el cual hace mas amplio v especifico el problema.

Todos los aprendizajes en los cuales se fundamenta la investigacion como estrategia pedagogica se
hacen presentes en esta etapa para construir el problema de investigacion, en ella las nifias, nifios y jove-
nes reconocen gue la construccion social del conocimiento no se trata de sumar de acuerdos, sino de
aprender a dinmir, dialogar las diferencias v conflictos presentados, a traves de diversas fuentes v con
variados puntos de vista Deben buscar un consenso para plantear su problema de investigacion. En ese
sentido, emerge con fuerza el conflicto cognitive,como un elemento central para el procesamiento v la
construccion de la cnifica, v de una sociedad fundada en la diferencia.

3 LEVINASE. Le Temps et 'owtre. Montpellier : Fr Editions Fuin Morgann, |97%
OMEILA M. R Comatruir educstivamente o conflicio. Hacn una pecligogia do la negoancidn coltural. En: Bovstn Mamadas, Bogoth:
Deparaments de Investegacisies Univensidad Central, Compensar, Lliniversidad Central. 2000, p, 24-50
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En esta etapa, los investigadoras Ondas reconocen la importancia del lenguaje como mediador cultural,
para la construccion de sociedad v de las diferentes maneras de entender la ciencia. Proceso que se da, a
través de una negociacion cultural permanente de los contenidos v de sus logicas de produccion, asi
como de la capacidad de identificar las diferentes fuentes en las que es posible auscultar los conocimien-
tos preexistentes, sobre la tematica que se va a trabajar.

En esta perspectiva, en la argumentacion, v a través del lenguaje, s da el procesamiento en el que lo
cognitive se integra a lo emocional, y permute la realizacion del ejercicio, a la vez que le avueda al nifio,
nifia y jovenes a colocarse frente a si mismo, en el mundo, en su sociedad especifica, en su grupo de
mvestigacion v en su entorno de socializacion, haciendo real el aprendizaje situado. Es decir, ellos al
plantear el problema de investigacion, procesan y organizan su entorno para transtormarlo, a la vez que
establecen distancia critica, con aquellos elementos que se ven obligados a reprocesar.”™

4. Disefiando las trayectorias de indagacion,
construven el espintu cientifico

En esta etapa de la investigacion como estrategia pedagdgica, comienza en forma laindagacion, recono-
cida por algunos autores "como seguir los pasos de los diferentes métodos que han usado los cientificos,
como el camino en el que se encuentran el conocimiento, su forma de produccion en la historia de la
ciencia v ¢l quehacer cientifico. La indagacion, en Ondas, a la vez que reconoce el rigor del proceso
metodologico propio de la ciencia, encuentra su especificidad en las mediaciones que tienen que ser
construidas para lograr un tipo de conocimiento propio y especifico de estos grupos de edad, las cuales
garanticen el desarrollo v las posibilidades de aprendizaje de los integrantes de los diferentes grupos de
INvestgacion.

A partir de los problemas de investigacion se han conformado las lineas teméticas . las cuales orzanizan
los grupos que trabajan sobre temas comunes, acompafiados por un asesor especializado en la disciplina,
en la investigacion en ella y su investigacion como estrategia pedagogica. Es un colectivo que se organi-
za para resolver su problema de investigacion de manera colaborativa”

THROWH A METZKY Compionel. Lo inlemocon sacial v la comprensiin individunl en ana comunidod de aprendieaje. En: TRYPHOMN
Ampstasio v VONECHE Jacques (eompl). Prages-Vigotsky, La pénosas socanl ded penssmaenio, Buses Arres Paidos, 2000

:i‘i]}u setendo con las reflexiones que se hocen en el presente wxgo, en ol achpite Pedagogias ceniradas e by imvestigacion

En el semtido de VERGMALD G, At dios Rl comceituadn il eonstnacio des coihecimeniog. En! Revista dio GEMPA, Porlo
Alegre: B2 A, p, B8 MOREIRA K. A Modelos Mentnis, Em: Revista Investigog®es em Ensino de Cidnoias, V13, 190, p 193252
Disponible on Intemet, en: hitpsSasonci Dofrgs brencvamiges Aorigo. TR vE n3 sl pdi
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El problema ha sido planteado por los grupos de investigacion. Su resolucion a través de la indagacion,
parte de reconocer la diversidad de los mismos v las maltiples entradas a elles, desde diferentes posicio-
nes conceptuales y metodologicas. Ello exige que el asesor de linea tenga cuenta en su acompafiamiento
para disefiar las travectonas de indagacion, ¢l lugar desde ¢l cual fue planteado, las mediaciones de los
lenguajes, las logicas de accion, los contenidos v las interacciones que se dieron en las pnmeras etapas
del proceso de investigacion.

Vista de esta manera, la resolucion del problema requiere de unas trayectonas de indagacion, en cohe-
rencid con la investigacion como estratema pedagdmea, con el conocimiento v la discipling en la cual se
inscribe el mismo, su entorno, la histona de ese saber v de las metodologias propias para su desarrollo,
v la mediacion que se genera en los procesos de ensefianza - aprendizaje de las nifias, los nifios y los
Jovenes, en los cuales se reconoce que el conocimiento tiene una histona, un contexto, unos Intereses v
unos métodos que lo han producido.

La emergencia del adulto evidencia la diferencia entre saberes, pero el adulto no viene a formar parte de
una relacion vertical. En la mediacion de la investigacion, como estrategia pedagdgica, el adulto es como
un coequipero, que a la vez de romper el adultocentnsmo, a través del dialogo v la negeciacion cultural
permanente, construyen las trayectorias de indagacion para trabajar v procesar el problema. En ese senti-
do, ¢l trae una apertura epistemologica, desde la cual acompana su disefio para que los integrantes del
grupo, comprendan su logica, v peedan buscar erganizadamente las herramientas o dispositivos que les
aporta a su aprendizaje v a producir saber v conocimiento.

Por ello, en la investigacion come estrategia pedagogica se reconoce la existencia de variados métodos
que, en su ngueza, han gestado maltiples caminos del saber Han permitido, desde la espeaificdad de lo
que se gquiere trabajar, una especie de libertad metodologica. que encuentra, en la nqueza de estos proce-
508, la fuerza de una propuesta, en la que el trabajo en grupo, la organizacion y la division del trabajo, v
|as posibilidades de los contextos, permiten apelar, en muchas ocasiones, a herramientas hibrnidas, o redi-
sefiar algunas de ellas, para lograr que la investigacion tome su camino.

Esta libertad metodologica v epistemologica significa encontrar come concurren, al tipo de investiga-
cion en cuestion, las culturas infantiles v juveniles, la cientifica v 1a cultura desde los contextos inmedia-
tos. Dependiendo de la manera como se resuelva esa tnple relacion, la ruta metodologica estara llena de
caminos y posibles herramientas. Por ello, se insiste en la necesidad de un asesor que, bajo el ngor de su
conocimiento disciphinano, se cologue en ¢l honzonte pedagogmco de resolver estos asuntos senos v
riguresos, de tal manera que, puedan vivir una experiencia grata de apropiacion social de la ciencia,
tecnologia v sociedad.

9
N




—
=VJ

En ese sentido, el encuentro con la investigacion se realiza desde la disciplina v el ngor metodologico,
pero en una discusion que discieme, por ejemplo, por qué unes camines u otros, o el tipe de herramien-
tas a utilizar Esto, en una logica de discusion y argumentacion que permita a nifias, nifios v jovenes
profundizar en sus capacidades, para discermir v reconocer alternativas, Ese es el sentido profundo de un
asesor de linea tematica que comprende la investigacion como estratega pedagogica

El grupo vueelve a tener aca mucha importancia, en el reconocimiento del aprender con otros. Por ello,
el gquehacer investigativo se especializa en generar grupos que abordan una tarea comun, en la que se
distribuyen responsabilidades, donde se aprende, colaborando. Se imicia una reparticion de tareas para
garantizar la meta comun, por ello, la funcion del asesor no es simplemente sefialarlas. sino construir las
discusiones colectivas, garantizando la comprensiin del sentido de ellas, por los participantes. En esta
etapa, segun la vision de Freire, se pasa de la cunosidad espontanea, a la cunosidad epistemologica, la
cual debe ser construida”'

5. El recomido de las trayectorias de indagacion

Este proceso se funda en una realidad compleja, en la que se debe negociar entre las condiciones internas
del conocimiento v la ciencia (histona, metodos, nigor, formalizacion —sus puntos de quiebre v replan-
teamiento—, experimentacion y argumentacion) y las externas {caracter del trabajo, implicaciones socia-
les v culturales de ese tipo de trabajo, relacion con los cambios de a naturaleza del problema, intereses
extra teoncos), en las que se mueve un proceso del conocimiento.

En este recorndo se crea un campo propio del problema, que no se resuelve en un selo aspecto, sino en
la complejidad en la cual emergen los diferentes aspectos que lo componen y los cuales se hacen visible
en un hecho investigativo, coherentes con sus caracteristicas pedagosicas, En la orgamzacion del travec-
to, el adulto acompaiiante crea un espacio propio para cada uno de los nifios, nifias y jovenes participan-
tes, negociandoe con ellos sus roles, desde donde disfrutan la experiencia metodologica Se logra, asi, por
via de la practica, conciliar v discutir condiciones internas v externas del proceso investigativo en una
perspectiva de aprendizaje colaborativo.

La umdad del proceso es garantizada por la accion colectiva, que se realiza en el cumplimiento de los
roles para operar el contexto del problema. En ese sentido, el grupo de investigadores trabaja en un siste-
ma, con las reglas del aprendizaje colaborativo, de las herramientas v del metodo usado, dando forma a
un rigor propic de trabajo, metodologico. Razon por la cual, la negociacién de los roles es tan importan-
e

|
FREIRE. F. Pedapooias da Autonomes. Saberes necesinos a prificn educative, 580 Foulo: Ed. Paz e Term 1596, p. 99
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Los asesores v asesoras de linea tematica de Ondas deben construir un gjercicio colaborativo, en tomo
al desarrollo de la investigacion como estrategia pedagdgica, en el gue los saberes confluyen, entre los
disciplinanios del asesor, v los pedagogicos del adulto acompaiante. enriqueciendo vy recreando parma-
nentemente la propuesta del Programa.

Se hace énfasis en un acompanamiento que dé vida al grupo, que facilite las discusiones constructivas,
y mantenga el horizonte del problema v de sus herramientas, para que éstas sean trabajadas con el ngor
respectivo, pero adecuadas a las condiciones de las culturas infantiles y juvemiles. El asesor de linea
tematica, durante las reuniones de los grupos, procesa la actividad investigativa, es monitor del espiritu
cientifico del grupo, haciéndose real el aprendizaje colaborativo vy la negociacion cultural,

La expenencia toma los diferentes roles v los pone en comin, para procesar lo trabajado con las herra-
mientas. Marca, también, el aprendizaje colaborativo, en cuanto a que, procesa los elementos, los coloca
en un umbral de hallazgos v descubnmientos, v al ser elaborados por el grupo, en sus cuadermnos de
notas, los argumenta, los discute v los regstra; El adultos acompaniantes v el asesor construyen una
bitdcora que da cuenta de como se acercan las nifias, los nifios v los jovenes a las problematicas.

El cuademo de notas es una herramienta fundamental para los miembros del grupo investigador, va que
en éste registran y elaboran, con su lenguaje, la practica, la experiencia v lo hallado en su investigacion.
MNombran y descnben lo encontrado desde su perspectiva, en sus palabras, v realizan sintesis que comu-
nican a su grupo. Alli se da una pnmera produccion de la novedad v el acontecimiento.

Esta etapa tiene importancia, en relacion con la construccion del conocimiento. Por ello se debe garanti-
zar ngor metodologico {en coherencia con el Programa), para dar cuenta, de manera prospectiva, de la
unidad que se logra, fruto de las interconexiones entre los resultados de las aconidades desarrolladas, v
los aportes de los diferentes participantes.

Adultos acompainantes —maestros, maestras v asesores— se convierten en coinvestigadores. Organizan
una mirada de los procesos, y determinan maneras practicas y metodicas de desarrollar la indagacion
desde la perspectiva de la inveshigacion como estratema pedagogica, mas alla del puro hecho investiga-
vo disciphinar. Se requiers un seguimiento vy acompafiamiento detallados, de la manera como nmifias,
nifios y jdvenes viven su aventura de indagacion, en un proceso gue, observado por los adultos acompa-
fiantes, v discutido con jovenes v nifos, permite a los pnimeros, elaborar la conceptualizacion v teoriza-
cion de la investigacion como estrategia pedagogica.
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La indagacion permite al nifio relacionarse con el conocimiento, v, asi, poder mirar su mundo con otros
0jos, a partir de los nuevos datos incorporados, procesados v reelaborados, con su grupo de mvestiga-
cion. Esto significa, ante todo, construir capacidad escrutadora, v comprender que para dar respuestas
existen herramientas de investigacion e instrumentos de registros, los cuales se deben usar, para garanti-
zar que aquello que se busca, pueda ser resuelto, regstrado v organizado sistematicamente. Es un acer-
camiento a la lectura v a la escritura, a través de procesos investigativos, que facilitan el desarrollo de
habilidades, a la vez que construyen informacidn, saber v conocimiento, en tomo a los temas leidos y la
problematica investigada.

Se trata de la capacidad de construir una disciplina para trabajar y encontrar una apertura al mundo, en
la metodologia, a traves de herramientas que pongan los medios al alcance. De 1gual manera, se decantan
nuevas preguntas de investigacion, e permiten continuar en el proceso del ngramn durante ¢l
siguiente periodo escolar Estas operaran como nuevo umbral del conocimiento para la mifa, el mifio v
todo el grupo de investigacidn.

En Ondas se tiene una preocupacion permanente, acerca de como incorporar lo virtual v la tecnologia,
en los procesos de negociacion cultural v aprendizaje colaborativo’, Durante la Reconstruccion colectiva
se disefio un espacio de trabajo virtual, propuesto en la Guia de Investigacion. Se penso que facilitaria el
proceso de ubicacion, seleccion, uso, produccion, distnbucion y procesamiento del conocimiento, sin
embargo, s¢ encontraron algunas himitaciones que exaigieron reelaborar la propuesta de lo virtual en
Ondas’. Tropezamos con la dificultad de poder construir, en la practica, un uso de la tecnologia coherente
con las concepeiones de aprendizaje sobre las que esta fundamentado el Programa, v que hemos desa-
rrollado en este texto. A continuacion, una sintesis de nuestras inguietudes:

. Como salir del modelo clasico de comunicacion emisor-receptor, que, aplicado a la educacion, termi-
na en instrucciomsmo de corte transmisionista. Cunosamente, es el modelo mas usado en los programas
de educacion, a distancia.

2, Como construr un diseno metodoldmer v pedagomeo, coherente con la logica binana, en la que
operan tecnologias. Vemos con prescupacion los foros virtuales, v la manera como se cree gue por el
hecho de estar en lo virtual, se produce aprendizaje.

b GROS, Begoia. El ordenndor mvisible. Hacan bs opropancian del crdenador en In enseianzy. Barcelonn: Chedisn, Ediwoc, 2000; SCAR.
AMMALLA. M. En ol Compuler-supporied mientionad leaming eovircaments. En: Joumol of Educabonal Computmg Research, M. 5,
19R9, p. 3166 CABERC, JiEd L Muevas tamologias aplicadus a la educscion. Madod: Sintsis, 2000

BT FORBACTON DE mogsiros en el Programs Ondas, Cajo de Herramientas: Lo virnaolizogidn conee prtieuladorn de procesos e gl Progra-
mea Onidas, Docmmendn on constnieceiim 2008, Inddidn

4 MEJA, M. . De los desencuentms entre tleenologin v eduscsciom. En: Colombia Crencis & Tecnologin, Rogotic Vol 22, 85 3,
Jule=sopticmnbre de 2004, COLCIEMCIAS, p. 515
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3. Como construir una participacion realments interactiva v mediada, con resultados de los aprendiza-
1es situado, problemanzador, colaborativo, negociacion cultural. mas alla del nimero del numero de
veces que los integrantes del grupo ubilice herramientas o tecnologias virtuales,

4. Come salir de la novedad del uso de los aparatos, v construir una relacion con éstos, como parte de
la cultura, ¥ reconocerlos como nuevos soportes de la accién educativa, creando otro enlormo SoCio-
cultural v otra cultura del aprendizaje.

5. Lasinteracciones se deben trabajar para producir un analisis de ellas, en coherencia con la propuesta
pedagogica del Programa. Es decir, elaborar come operan el conflicto, la negociacion cultural, el apren-
dizaje situado, la construccion colectiva, el conocimiento en constitucion y expansion y demas pnnei-
pios de su apuesta.

6. El logro de esos planos de intervencion de la investigacion como estratega pedagomen. Los macro:
los componentes, las lineas, los momentos, las etapas, etc. Los micro: la pregunta, el grupo, el problema,
2lc.

7. Lareflexadn de la onda. Construye el arco ins del conocimiento

Las piezas del rompecabezas estan sobre la mesa, cada una v cada uno de los actores han logrado, duran-
le su recorndo por las trayectonas de indagacion, recuperar, producir, elaborar, unos elementos coheren-
tes con su problema de investigacion, que dan unidad a los diferentes roles y trabajos asignados a los
integrantes del grupo, para con ellos producir saber v conocimiento. Para lo cual, es importante leer todo
lo compilado en los diferentes instrumentos de registro, las herramientas de investigacion trabajadas v
aplicadas v los apuntes del cuaderno de notas de los participantes.

Es cuando, el aprendiz del conocimiento toma forma en un gjercicio de aprendizaje colaborativo, donde
la sintesis es mayor y mas nea que sus partes. Se organiza lo registrado en el proceso de investigacion,
se construye un texto, a través de un gjercicio de negociacion cultural, que recoge el trabajo de todos los
integrantes del grupo. No se trata de |a suma de partes, sino de un procesamiento fruto de las discusiones
y elaboraciones colectivas, es una sinlesis, para construir una argumentacion razonada. El asesor de linea
posibilita dar forma al pensamiento l6@ico, a través del ordenamiento, la organizacion v la suma de los
contenidos recogidos, elaborados v trabajados, en ¢l proceso de indagacion. El aprendizaje se basa,
entonces, en la capacidad de sintesis y elaboracion de los diferentes actores de Ondas, desde lo propio,
en relacion con los otros miembros del grupo.
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La sintesis lograda demuestra, en la practica, como las capacidades logicas, v el pensamiento inductivo
y deductivo construven v reconstruyen, ordenando v dando sentido al rompecabezas con el que se desa-
rrolla esta etapa. Es el producto del trabajo del grupo, el cual da cuenta del camino metodologico v, del
hecho investigativo, Es la realidad de los resultados propios v nuevos, en ¢l umbral del saber v ¢l conoci-
miento de mifigs, nifos y jovenes, asi como en el desarrollo de una sene de capacidades que les permite
el erecimuento del espiritu cientifico.

La acumulacion de notas de las actividades individuales v colectivas permite it de lo simple, a lo com-
plejo, a la vez que evidencia el trabajo de todos v todas, Seriala a los grupos de edad de Ondas ¢l tema,
cada vez mas amplio v complejo. Por ello s2 considera como un punto de multiples negociaciones cultu-
rales, de una pedagogia que muestra el resultado como frute del proceso, no como objetive del adulto

acompanante,

Este no es un solo un gercicio de interaccion v de entrega de contemidos, en él se evidencia la complegi-
dad del hecho educative v pedagogico, la cual da unidad, v construye los flujos que interconectan las
elaboraciones que facilitan la sintesis v el aprendizaje, como un proceso social. En este gjercicio se
ordena, se organiza, se dividen roles v agencian procesos de aprendizaje colaborativo v 1a negociacion
cultural. Hay, tambien, un resultado en el aprender a trabajar en grupo, v aprender a construir en &l,
dandole un nuevo contenido a un aprendizaje colaborativo que se desarrolla, a partir de un conflicto
cognitivo, v lo diferencia. En esta etapa adquiere pleno sentido el “descubrir por estrategia de confronta-
cion” que planted Bachelard” Bajo esta perspectiva, el juego del rompecabezas propuesto busca que el
gjercicio de confrontacion sea una negociacion cultural, v pueda realizarse, desde un hornzonte de las
culturas infantiles y juveniles, garantizando la produccion de saber, desde ellos. Por eso, la estrategia del
rompecabezas, que s¢ trabaja en la guia amba citada, no es una camisa de fuerza. Sus colores dan cuenta
de un ejercicio sistematico, en el que la unidad se da por una negociacion de los distintos elementos
encontrados en el proceso de construccidn de saber v conocimiento. El resultado que hace referencia al
tema de investigacion debe guardar una cierta coherencia con el saber disciplinano.

Los grupos se conciben como creadores, como constructones de elementos que emergen ¥ evidencian lo
nuevo en el tipo de conocimiento v saber, con el que estan realizando la actividad practica. Asimismeo,
se asumen como aprendices, artesanos del saber v el conocimiento, v por medio de la reflexion, la
unidad de ese saber se hace real. Nifias, nifios vy jovenes participantas reconocen que &l conocimiento y
el saber son una construccion que ellos han vivido, en la practica. Han visto como ellos mismos han
generado esos resultados a partir de sus propios registros, Ese saber de las posibilidades de su entorno y
realidad es un conocimiento situado, en que aprender v hacer son mseparables, lo que les permite
asumirse como productores de saber v conocimiento!”

3 HACHELARD, € La formucidn del cepinig cemtifico. Moo Siglo XK1 1987
PCOHLL. C PALACIOS, Jov MARCHESL A (comp ). Peeologin de la edissscion emolar, Moded: Alianza Editerinl-1CE HORSCHER]L

o @ 1:_1_'!,
TR, WE-©):

v
]

e i @V




————————————————————————————————————————————_ g—
m

El texto con el que el grupo expone los resultados es un acercamiento al contexto, a través de un lenguaje
coherente con el pensamiento infantil v juvenil. Un lenguaje que nombra v narra, sin las narrativas
propias de los protocolos cientificos. Con todas las caracteristicas de un conocimiento que, producido en
la estera de las culturas infantiles v juveniles, muestra unos resultados que producen sentido v oreamza-
c1on a su proceso de investigacion. Genera, ademas, la certeza del conocimiento como proceso en expan-
sion, que ha de llevarlo a reconocer nuevas preguntas, en las que el punto al que ha llegado, se convierte
en un nuevo puerto de salida, para construir la siguiente aventura del conocimianto.

Las nuevas preguntas de investigacion surgen, a medida que ¢l tema se desarrolla. Preguntas que mostra-
ran el camino para dar continuidad v desarrolle al problema planteado. Metodologicamente hablando, se
trata, desde el gjercicio de indagacion, de una nueva comprension del conocimiento en constilucidn, en
expansion, v, por lo tanto, cada vez mas amplio. Hay que reconocerlo como una construccion cultural v
humana.

7. Compartiendo ¢l arco iris. La propagacion de la Onda

Se ha afirmado en los Lineamientos pedagdzicos del Programa que la comunicacion &5 un proceso, en
el mismo sentido que Jesis Martin Barbero plantea como mediacion”’ Coherente con ello, 1a propaga-
cion de la Onda es la etapa en que nifias, nifios v joveneas, que han vivido su aventura del conocimiento,
participan, a los demas miembros de su comumidad, ¢l proceso, los resultados de pesquisas, hallazgos, v
las nuevas preguntas formuladas.

En Ondas el conocimiento no es solo una ganancia en la esfera personal o individual, sino que tiene una
dimension social que la nifia, el nifio v el joven construyen, como un ejercicio colaborativo, de apropia-
cion y negociacion cultural, En adelante, los inveshgadores deben plamificar cdmo compartir el proceso
v los resultados a los que han llegado v como apropiarse del conccimiento conseguido por otros grupos,
en el desarrollo de su actividad. Este nuevo gjercicio de apropiacion requena busquedas en la produc-
cion y el entormo de las negociaciones culturalas.

Por ello, se produce un nuevo encadenamiento de sujetos en la crinca a la imvestigacion, encerrada en si
misma, ¥ s¢ coloca de cara a la construccion del espintu cientifico de los miembros mas cercanos a su
realidad (compafieros, famibiares, miembros de su comunidad). El nifio busca construir, no solo la
dimension social del conocimiento que ha vivido en la expariencia con Ondas, sino la certeza de que los
procesos de apropiacion siguen en cadena, que le dan forma a una organizacidn de saber Esto implica
ung reestructuracion ala mirada de la investigacion v de las ciencias en cuanto trabajo v sentidos indivi-
duales, asi como fundamentando de personas elegidas del conocimiento, que estan en la base del pensa-
miento mitico sobre ella, y en la base de la nueva desigualdad & inequidad social

0 MARTIN BARBERD, Jesis. De los nredios o by mediacaones. Barcelona: Bd. Gustave Gili, 2da ediciim, 1991
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Las mifias, nifios y jovenes van a su comunidad inmediata, alfabetzan a sus padres, discuten y reelaboran
con sus compaiieros de grupo de edad, plantean v comparten el saber producide por su grupo v el cono-
cimiento, de frente a la escuela. Compartir la problematica con las comunidades de saber permite enten-
der la relacion con el contexto especifico del conocimiento que ha sido trabajado, en su geraicio de
investigador. En esto, v en la practica reflexionada comprende la dimension social del conocimiento, no
silo en su produccion, sino también en su cireulacion, como un factor de democratizacion, que le da un
sentido comunitano al aprendizaje colaborative v situado, generando, al mismo tiempo, una moviliza-
clon social de actores.

Se encuentra, entonces, frente a la validacion de lo construido, en un nuevo entendimiento de su entomo.
Wa a notar que el medio pasado, a través de un proceso de investigacion, como estrategia pedagdoica, va
no as el mismo medio. Existe como otra forma, v lo debe reconocer come una construccion propia para
enriquecer con nuevas preguntas, para comprender mas profundamente. Pertenecer a esa tribu del apren-
dizaje colaborativo sigmfica, ante todo, tener la voluntad de construir indagacion, de manera permanen-
te, y encontrar. en las nuevas preguntas. la forma de segwir desarrollando la capacidad que comienza a
desarrollarse.

En la presentacion de resultados de su investigacion, a diferentes grupos de la sociedad, la mifia, el mifio
y ¢l joven prefiguran conocimiento, v la manera como ellos s¢ muestran ¢n es¢ mundo, Es ¢l sentido
freireano“de enunciar el mundo. lo que significa un ejercicio de argumentacion permanente, en el que el
investigador se la juega, v arriesga sus hallazgos, porque el saber y el conocimiento estan en constitucion
permanente, v sus propuestas deben ser discutidas v problematizadas, al igual que la manera de enlazar
los procesos de construccion de sociedad. La colaboracion v discusion llevan lo recogido v lo conocido
a lo publico, desde una lectura interpretativa, para posicionarse como parte del mundo, v con algo que
decir sobre &l

Se trata de afirmar identidad v autopercepcion, pero sobretodo, de la capacidad de lograr ubicarse como
miembro social de los diferentes grupos que existen en la realidad, en los que €l aporta, v es reconocido.

8. El aprendizaje se hace comunidad de saber

Las mifias, nifios y jovenes Ondas han recorrido un camino investigative, un transito por las formas orga-
nizativas del Programa. En un pnmer momento, desde sus intereses, constituyeron sus grupoes. Luego,
perfeccionaron su problema de investigacion, v la formulacion de éste los colocd en un lugar especifico,
como equipo con linea tematica Ligados a los procesos de su termitorio, o tematicos, le dan forma a las
redes territoriales, tematicas, de actores o virtuales, que les da una identidad, v los hace pertenecer a un

"% FREIRE, P Extension o Comunicociin. Mixdco Snpho A, 1984
WEASTELLY, M. (). Lo soctedad red: una visidn plobal. Madnad: Al 30Hs
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lugar especifico, no necesanamente higado al terntono. Ahora, odo ese entramado que ha tomado forma
en comunidades de saber v conocimiento, prefigura la necesidad de participacion v construccion de una
nueva cludadania, a la manera especifica de ser mifio, nifia o joven en la llamada Sociedad del Conoci-
miento,

De igual manera, maesteos y maestras acompafantes-comvestigadores v asesores construyen sus redes,
que matenalizan una forma de orgami zacion que potencia la construccion colectiva de los nuevos cami-
nos de la pedagogia, dando lugar, desde el trabajo de los adultos acompafiantes, a las nuevas formas del
movimiento pdﬂgﬁgim?"dmarm!ladu en Colombia en los ultimos 25 afos. Ese movimiento, en la expe-
riencia de Ondas, toma forma, en los adultos acompaiantes, desde la sistematizacion del ejercicio prac-
tico de la investigacion como estrategia pedagogica.

Este transito organizativo permite reconocerse en un ejercicio de ciudadania, en el que, ante todo, estan
los otros-diferentes, que se aparccen, v, aungue no hayvan sido enunciados, es necesano dar cuenta de
ellos. Visualiza, ademas, el conocimiento como una mediacion cultural. Se le exige, entonces, que zalga
de su esfera privada, v se relacions con los otros, en su sentido productivo ~afianzado en la idea del
trabajo colaborativo que garantiza el resultado—, v en los otros maltples niveles en los que se manifiesta
el proceso. Esto, significa plantearse lo publico. Estar en la red o en el procese de construccion de comu-
nidad significa visualizar una sene de polincas puntuales que, a veces, se prerden en la marania de la gran
politica.

En Ondas, la organizacion implica una preparacion v ejercicio infantil v juvenil, para construir una idea
de cludadania y democracia, vinculada a una produccion propia, afincada en la negociacion cultural v el
aprendizaje colaborativo, capaz de dialogar y discutir con otros procesos v actores, Los miembros de los
grupos de investigacion participan, desde sus quehaceres, sentidos, gustos v expectativas, como un
ejercicio demoeratico, de construccion de lo publico. Esto significa que se pueden construir mecanismos
o reglas de funcionamiento intermo, para negociar conflictos v lograr consensos de respeto. La practica
del proceso metodologico del Programa Ondas construye dia a dia, en la vida de sus integrantes, un
aprendizaje colectivo, en que hay una vision de corresponsabihidad con la sociedad v el grupo. Esto posi-
bilita que haya cindadanos v ciudadanas que participen, deliberen v tomen decisiones, en el dia a dia del
Programa, facilitando la convivencia, con respeto por la diferencia v los derechos

A
" MARTINEZ. A v UWDAL B Dhe Do ansulondod de las innovecmes o las sedes pedogdgicas. En: Bovigio Modes v Budos, Bogota: W,

A, Hed CEE Uhinvensidod Pedagdeica Macional, 19934, p. 8-22, MARTINEZ, M, C. Redes pedagtoicas, Li comaiimicion del maestro comn
supeio politeo, Bogoid: Cooperativa Ediiorial Magisterio, 2008 SUARES. H. (Comp. ) 20 sfios de movimienio pedapdgics. Enie nites 3
reilidsdes, Bogo® Corpomciis Tercer Milenio, Cooperative Editoriad dal Magisbenis, 2002

9
N

SAY

w 2 @_
i )

e i @V




—
=VJ

En ese sentido, la organizacion en Ondas es un ejercicio directo de democracia, al nivel especifico del
grupo de investigacion. Por ello, la negociacion cultural v los acuerdos surgidos de ella producen un
direccionamiento y una unidad en las que el conocimiento v el saber, la insntucionalidad educativa v los
actores de ella, deben cormmesponder con las dinamucas del grupo v la sociedad Se produce, asi, una
maovilizacion social de actores. Son grupos que construven su identidad, compartiendo la investigacion
como estrategia pedagdgica, v su umdad, en la deliberacion v discusion en red, v los acuerdos para ser
|llevados adelante, en las etapas del proceso investigativo.

La organizacion en Ondas surge del proceso del trabajo de investigacion, en la pariculandad del Progra-
ma. Alli se articula una forma de trabajo. que permute que el sentido colectivo de la actividad se desarro-
lle paralelamente, a la accidn investigativa misma, en la que se comprometen los actores, v buscan cons-
truir una comunidad, que se espera, dé continuidad a las reflexiones v practicas compartidas del Progra-
ma.

Como se describe en esta presentacion general, |la estrategia pedagogica del Programa se desarrolla, alo
largo de ocho etapas, a través de las que se consolidan v construyen su apuesta v metodologia. Esta
ultima, no es la unica ruta, sino indicio de aspectos con los que se construve ciencia, tecnologia e inno-
vacion, a través de la investigacion. Se construve, asi, una sociedad mavor, con capacidad critica v las
bases de los conocimientos transmitidos por sus nifas, mnos y jovenes que posibilitan una democracia
igualitaria, justa, de un pais con oportunidades para todos. Bajo esa perspectiva, Ondas aporta su grano
de arena, para la construceion de una nueva ciudadania,

La Reconstruccion colectiva del Programa Ondas, coherente con la tradicion pedagogica latincamerica-
na, también basa v orienta su ser en las reflecaones del brasilenio Fre ﬂmm':'qw evidencian |a necesidad
de contextualizar los materiales para los procesos educativos, v la importancia de lo pedagogico en la
produceion de textos. Betto afirma,

“{... Y Acontece que habia un problema, los médicos hablaban en FM y las mujeres captaban en AM, no
conseguian smton zarse, Me llamaron para saber donde estaba el cortocirowto, asisti a algunas sesiones
y percibi una gran falla en el uso pedagogico del matenal. desde alli, luego en mu trabajo con comumida-
des de base, v hoy en mi trabajo de educacién popular, confirmo cada vez mas que el matenal pedagbg-
©0 tampoco es nautro.”

]
il
FREIEE, P ¥ BE I i}, k. bssa |-'='L-':|I|-|. chamuda vada. o Pankee BEditomnl Abca, 195G, B. M
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Durante el camino emprendido, la nifia, el mfio v el joven comprenden que cada uno es el subsidiano del
avance de la investigacion. Que la responsabilidad es colectiva, pero que de su trabajo individual, depen-
de la continuidad del grupo, los resultados y la integridad del procese. Con ello se confirma une de los
fundamentos del trabajo colaborativo: la corresponsabilidad, Esta estd fundada en Ondas, en encontrar
U Erupe con que, a partir de la negociacion cultural. con toedes sus implicitos, se construyen significa-
dos compartidos, base de una comunicacion que permite ir hacia adelante, transmitiendo las diferencias
desde esos codigos, haciendo posible el tramite del conflicto, desde la nezociacion cultural.

La sistematizacion como mvestigacion en Ondas

|.  Fundamentacion

Coherente con la Investigacion como estrategia pedagdzica, la Reconstruecidn colectiva del Programa
apuesta por la sistematizacion como una de las altemmativas para producir saber, desde las practicas
sociales de todos los actores, la cual se concibe como un ejercicio permanente y transversal, que invalu-
cra a las instancias que, desde los Lineamientos Fudagﬁg:ms s¢ definen como parte activa del proceso
para producir saber v conocimiento de sus desarrollos’*y contextualizarlos.

Desde esta comprension, la sistematizacion es un tipo de investigacion cualitativa, que permite que la
practica de los protagonistas se convierta en fuente de saber y potencia “su capacidad de interlocucion,
con diversos tipos de mmumdadt-s cientificas™, y posihilita que se reconozcan como sujetos achivos de
produccion de conocimiento”. Sistematizar es “(_.. ) registrar, de manera ordenads, una experiencia que
dessamos compartir con los demds, combinando el quehacer con su sustentlo tedneo, v con su énfasis en
la identificacion de los aprendizajes alcanzados en dicha expeniencia™. También, es. “(...) un proceso
mntencionado de produccion participativa de conocimientos tednicos v practicos, desde y acerca de las
practicas de transformacion emancipadora, con el proposito de que ésta pueda, de la mejor manera,
lograr sus finalidades de contribuir al desarrollo creciente de la fuerza y de las capacidades de los secto-
res populares para que, conformandose como sujetos colectivos, puedan ser verdaderos protagonistas en
la identificacion y resolucion de sus necesidades v anhelos, tanto cotidianos como histoncos, superando
las relaciones v mecanismos de subordinacion que se oponen a esta transformacién”.’

""J"nli-: fimdamimiseion e toma de MANMIARREES, Marin Flasu Fral Lja de leerramien Las et st as )y i midlis, M. 4. Produceidn
de saher W comosiniento e a3 massiras ¥ bR Deaidas |:h'l|_:'.ul:| COLCIENCIAS, Ondss. LINESCO, FES, 2067, P A2-33

T} s atros componenies, va mencinsdos formacion, ergamizacion, commmiescion v virtualizocin, Ol Mifios, pifins v jovenss investi-
gan Op. Cil, po %d=128. Posbeniormente, @ adhinenn ofros dos componenies scompafiamienio @ mbemoceonalcesoiom

MCfr. HINOS, HINAS v jovenes (... 0 Op. Cik p. 125

T2 MANIARRES, Maria Eleno, MEJLA, Marco Banl, Lincamientos del Progzrama Chcdos. Mo 2. Lincomimtos 3o la estraboga 3e lormapciim
de mineeirns ¥ macsiros ded Progmsn Ondes. Bogotd: COLCIEMCIAS, Ondos, UNESCO, FES, 2007, p. 13
MWRECONSTRLICCTON COLECTIVA dal Proagrama Chndes. Grupo Sigemotizeciin. Bogotd: V1 Comisé Nocianal, dickembre 5=7 de X005
p. 34 citndo por NINGS, MINAS v jdvemes (... 1. Op Cit., p.124

TTEIZACINREE Marlen; UREUTLA Oorkn v ASELUNAA Corlos. La sistematizacion, unn muevn mircdn o nuestrs praciicas, Cais porn la
sislematizacedn de exponencias, Bilbeo Alboan-Hegoa, Unsversidod  do Deusto, 2004, po 13 v 140 (Documenie en lmeal
Bt wenowalboas. onganchi ves! Dviendo pd . crtado por MANIARRES. Maria E. Ei al. Caja de hermmientas pars mnestreaiog) Oncay
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Asimismo, (... ) se asume como un campo de saber que reconoce las praciicas, sus sujetos y actores
como productores de saber v conocimiento v, en esa direccion, los convierte en intelectuales que van
mas alla del sentido comin y evita la separacion objeto-sujeto. (.. ) No es evaluacion, no s investiga-
cion, en el sentido clasico del término, la sistematizacion abre un campo al lado de otros enfoques de
investigacion cualitativa™ A su vez. indican que “la sistemanzacién debe hacerse durante todo el proce-
50, eén forma paralela a la investigacion (infantl v juvenil)™”, lo cual implica que se prevean ejercicios,
de acuerdo a los momentos de |a estrategia pedagogica, v las etapas del proceso investigativo en Ondas.

El momento pedagdmico cero es la planeacion, ¢l primero es la convocatoria, v el acompafiamiento para
la formulacion de la pregunta, v el planteamiento del problema. Este incluye tres etapas del proceso de
inveshigacion de nifias, niftos y jovenes: estar en la onda de Ondas {organizacion del grupo de investiga-
c1on), las perturbaciones de las ondas (la formulacion de las preguntas de investhigacion) v la superposi-
cion de las ondas (planteanuento del problema),

El segunde momento es la definicion de las lineas tematicas de investigacion, y del tipo de asesoria El
tercern, es el acompafamiento para el disefio de las travectonas de indagacién v para el recorrido en el
que los grupos desarrollan su proceso investigativo. El cuarto momento es la construccion de saber v
conocimiento, que se constituye en un espacio de reflexion, v de dar cuenta de sus resultados. El sexito,
la apropiacion social del conocimiento producido en el Programa, lo constituyen los espacios de propa-
gacion de las ondas. El séptimo, v ultimo momento, es la consolidacion de las comunidades de conoci-
miento v saber. En éste, los grupos se organizan en lineas y redes de actores, tematicas y terntonales,

Para el gjercicio de sistematizacion gue se propone Ondas, los momentos y elapas, anleriormente men-
cionados, se organizan en fases,

a. Fases de la sistematizacion en Ondas

La fase cero de la sistematizacion, recoge lo acontecido durante la organizacion de la movilizacion v en
el proceso de planeacion, la pnmera fase, se propone recuperar las memonas del pnmer momento peda-
gogico. Durante la segunda fase, se definen sugerencias especificas para el registro del quehacer invesn-
gativo de las mfas, mifios v jovenes, las practicas de los diferentes actores del Programa, v sus procesos
de formacion, en los ambitos de autoformacion v formacion integrada que propone Ondas, para estos
actoras. En la tercera, se definen las pautas para registrar el acompafiameento que realizamos a los
grupos de investigacion, su proceso de produccion de saber y conocimiento, v se divulgan en diferentes
espacios.

TE MEJIA J, Morco Ranl, Atmvesundn el espejo de nuesiras priciicss. A propdsiio del saber gae se produce v eéma se produce en s
sislemntiencen, | Texin oo comstruccatn . En: Cundemnos de Sistemnfiznerdn de la Expenencea de Hsheldndes para la Vidn. Bogola: Aneso
1 duel septimo cuademe, Fe v Alepria Colombia, Ayaniamieato de Modnd, 2006, p. TR-19 citado por COLCIEMCIAS. NIFOS, NIFHAS &
e 0L ) Opo i, po 123124

TTHECOMSTRUCCION COLECTIVA del Programa Ondss, G po Sisemstizscion. Bogota: ¥ Convité Hacional, diceembre 3-T de 2003,
p. 3 citudo por MINOS, MINAS v jovenes {0, OpoCit, p. 126
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b. Propuesta metodologica

La propuesta metodologica se construye dentro de dos enfoques: el aprender haciendo (auteaprendizaje
y formacion integrada) y la reflexion de la practica, para volver a ella y transformarla

El autoaprendizaje estimula el interés, la conciencia y el empefio individual, en la construccion de capa-
cidad para procesar informacion, y recuperar experiencias que aporten al crecimiento personal y profe-
sional de los diferentes actores, v a la cualificacion del acompafamiento al ejercicio investigativo de los
erupos de nifias, mifios v jovenss del Programa.

A sistematizar se aprende sistemanzando; para ello, Ondas cuenta con su Caja de herramientas, con la
que ofrece pautas para lograr el aprendizaje individual v colective, También, permite:

a) Acompafar v onentar los registros de los grupos de investigacion Ondas en sus bitdcoras y en su
cuaderno de notas.

b} Hacer regmistros de su expenencia, como acompanantes de los procesos de los mifios, mifias y jovenes
¢) Observar y registrar su propio proceso de formacidn y visualizacion,

d) Reflexionar sobre todo lo antenor, sistematizar y producir saber y conocimiento.

e) Postennormente, da pie a la reflexaon acerca de la investigacion en el Programa.

Las pautas estan basadas en una estrategia de autoaprendizaje, con los siguientes aspectos:

+ Lectura basica individual, para comprender en que consisten el gjercicio sistematizador v las acciones
que conducen a lograrlo.

* Realzacion de las actividades propuestas en Caja de herramientas, observacion y reflexion detenida
sobre el desarrollo individual v colectivo.

+ Registro de las observaciones, reflexiones v aprendizajes, v acompafamiento del grupo de investiga-
C10n, para este MISmo &jercicio.

+ Produccion de un texto (escrito en disnntos lenguajes y formatos) para dar cuenta de los tres puntos
anteriores,

9
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¢c. Contextuahzacion y recontextualizacion

“El ipo de saber v proceso metodolégico que se sigue no es estandanzado, sino que esta determinado
por los miveles de desarrollo del grupo v por la especificidad de la practica a sistematizar En consecuen-
cia, se hace desde el proceso mismo v no sobre él, lo que abre un camine, por el cual los sujetos de la
accion se empoderan del saber sobre su practica v desde ¢l mgresan a las comunidades de accion y
pensamiento, para disputar la manera como éste se produce, se aprende v se distribuye ™™

La sistematizacion, como mvestigacion auto-observadora, se constituye en un gjercicio permanente de
contextualizacion ¥ recontextualizacion, en que se privilema a los sujetos de la practica. a traves de sus
palabras, sentimientos, pensamientos, acciones  interacciones. En este sentido, para mantener las carac-
teristicas nacionales, y mostrar las especificidades, acumulados v desarrollos regionales, departamenta-
les, municipales e institucionales, Ondas propone realizar actividades de registro, desde todos sus acto-
res, que estén orentadas a una sistematizacion de todo el proceso investigative: de sus temas, metodolo-
gias, lineas tematicas, redes v comunidades locales v nacionales.

Este gjercicio busca ir mas alla de la elaboracion de los commespondientes informes de trabajo o técmicos,

Busca, sobretodo, desplazarse hacia la produccion de saber v conocimiento, segin lo propuesto en la
Reconstruccion eolectiva de lo pedagdgico del Programa Ondas.

a Sistematizacion de todos los actores del proceso

En Ondas, se registran y sistematizan:
Actores regionales:

. Loz equipos pedagogicos regionales.

. Los comités departamentales, mumcipales y distnlales.
. Loz equipos pedagogicos departamentales.

. Los coordinadores depantamentales.

. Los asesores de linea tematica,
. Loz grupos de investigacion v los encargados para esta tarea en los proyectos preestructurados
. Los maestros acompafiantes coinvestigadores.

I RECOMSTRUCCION COLECTTVA del Programa Cmdas Grupo Sistematizacein. | Ercoestro Begionnl . Armenia: jumio 9= 10 de 2005,
e 2: Citndo por NIMOS, MINAS v jovenes ... ). Op Cit. p. 124
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. Los equipos pedagbgicos inter-regionales

. Los coordinadores de linea nacional (ambiental v de bienestar)
. El equipo técnico nacional.
. Comité nacional

Para los actores nacionales, |a sistematizacion produce saber v conocimiento de la investigacion como
estrateria pedagogica para el fomento de la cultura ciudadana en CTH, los procesos, los contemidos
desarrollados, las practicas investigativas, de sistematizacion y los actores del Programa. Lo que lo hace
posible, la apropiacién social del conocimiento cientifico v la formacion mnicial de recurso humano para
CT+L

Para los actores regionales, la sistematizacion imaia con la firma de los convenios especiales de coopera-
cion inteninstitucional, que posibilitan la entrada de Ondas a un deparntamento. Continua, con la constitu-
cibn del Comité y del Equipo Pedagdgico Departamental, v la defimcion de sus actividades, en cada una
de las lineas de accion politica, administrativa, pedagogica v de internacionalizacion del Programa'
Estos procesos se ejecutan paralelamente a los de la investigacion como estrategia pedagomca’™

Maestras y maestros realizan la sistematizacion durante el momento pedagogico de la convocatona, en
el acompafiamiento para la formulacion de la pregunta, en el planteamiento y en la apropiacion social
del conocimiento producido en el Programa. Los nifios, nifias v jovenes sistematizan su practica investi-
cativa, desde que constituyen su grupo de investigacion, hasta que presentan sus resultados a la comuni-
dad y a las redes en las que participan

Por esto, en todos los matenales de Ondas, se incluyen sugerencias, formalos e instrumentos para ¢l
registro de las practicas de los diferentes actores, que constituyen un insumo importante para la fase de
produccion de saber v conocimiento. Como resultado, la sistematizacion en Ondas se concreta en dos
dinamicas: una, de registro y otra, de produccion Estas no son lineales, mi secuenciales

a. Los registros de informacion

Estos se asumen en dos vertientes. La primera, en el ejercicio propio de nuestro quehacer en Ondas, la
segunda, en 2l ejercicio pedagogico para que nifias v nifios también aprendan a observar v autoobservar-
s@ y a regstrar las diferentes etapas de la investigacion,

L BECONSTRUCCI R COLECTTYA, del Programa Cndas. Grupo Sistematizacicon . | Encaentro Regional, Armenia: junia @ 10 de 2003,
p- 1o ciindo por HINOS. HINAS v jovenes {... L Opo Cit, p. 126
Bl BHECONMSTRUCCION COLECTIMA L. & tnd . p 34 Clesdo por Tbid,
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Los registeos de actividades, tanto individuales, como colectivas sirven en la sistematizacion de 1a expe-
riencia investigativa vivida en el Programa Ondas. A continuacion, algunos de los instrumentos
propuestos por el Programa Ondas, para realizar la sistematizacion:

* Instrumentos para los registros personales de investigacion, como la libreta acompafante, el cuader-
no de notas y el diario de campo.

« [Instrumentos de registro de reuniones v actividades colectivas, como las actas v las relatonas.

* |pstrumentos para procesamiento de lecturas. como los Resumenes Analiticos en Educacion (RAE)
y las fichas bibliograficas.

« [Instrumentos para recoger informacion sacada a personas en entrevistas y cuestionanos.

« Para apovar los registros, se puede recurmnr a herramientas tecnologicas, como camaras de fotos, de

video, grabadoras, u otras.

b. Produccion de saber v conocimiento, acerca de la especificidad del ejercicio investigativo en el
Programa Ondas

El texto Lineamientos Pedagogicos del Programa Ondas reconoce un interés general hacia la produe-
cion de saber y conocimiento de los siguientes aspectos, que sirven como guia, pero no agotan las posi-
bilidades de los temas para sistematizar ™

* Se debe abarcar desde los asuntos orgamizativos v admimistrativos del Programa, pasando por las
estratepias pedapgbeicas utilizadas para el desarrollo de las investigaciones, los resultados, hasta las
particularidades del proceso segin formas, practicas locales, regionales v nacionales, en aras de anali-
zar su contribucion al desarrollo de la investigacion.

* Los procesos de investigacion, vivencias v experiencias de los nifies, sus metodologias v formas de
aproximacion al conocimiento, Campos IEmANCOS v pregunlas que se Sensran en eslos

« Las formas de asumir v hacer investigacion de los maestros v los estudiantes, asi como el analisiz de
la manera como ellas contnibuven al fomento de la cultura infantil v juveml en cignoa v teenologia,

Hﬁ]-':'l-{'i I"!'-H'-.I"I-I:[.'{‘{?H.F'{ COHLFCTIVA del Programas Cndas, Gnapa Sistemotizocin, V1 Comité Nocional, Hogoin: diciembre 57 de 20603,
r 22 citndio por NINOS, NIMAS v jdvemes ... ). OpoCit p. 124
EIRECOMSTRUCCION COLECTIVA del Frograma Chidas, Gnipo Sistematizacetn, Op. Ci po T, atado por KINOS, HIRAS 3 plvenes
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* Lo pedagogico, las metodologias, estrategias v actividades apropiadas para apovar la formacion v la
investigacion, asi como, las travectonas construidas por los grupos durante la ejecucion de su proyecto
de investigacion.

+  LLos procesos formativos, en relacion con sus contemdos, metodologas, estrategias, actvidades y
matenales que facilitan la ensefianza v el aprendizaje de =sus actores, de 1gual manera se sistematizan las
necesidades en estos campos,

+ Los resultados de los procesos buscando reconocer el impacto del Programa en relacion con: la cons-
truccion de una cultura ciudadana para (la) CT+, su aporte al desarrollo de la ciencia, la tecnologia v la
innovacion. Asi mismo, analizar el impacto del Programa en el desarrollo institucional, v en el replantea-
miento de las practicas de los docentes,

+ Las formas locales, regionales, nacionales, que dan cuenta de las maneras de apropiacion del Progra-
ma en ¢l sector educativo y de las especificidades del proceso segin sus experiencias en el tema

+  Las tendencias investigativas desarrolladas v fortalecidas, en relacidn con: las tematicas, las formas
de orgamzacion, de articulacion, de comunicacion v de continuidad de las ﬂ:}iw'dades, asi como, las
metodologias utlizadas por los grupos de investigacion v sus masstros tutores.

Mas adelanta, con el tiempo, seguramente algunos de los actores decidiran trascender la sistematizacion,
para “ir a otro nivel de investigacion, dentro del Programa™ | No obstante, este gjercicio habri sido de
mucha utilidad para comprender su practica. convertirla en experiencia, reconocerse en ella v, asi,
descubnrse como productor de saber y conocimiento.
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‘QEInI:les del proceso de sistematizacion en Ondas

Fundamentacion Qrganizncion Registros base | Produccién de saber y
tedrica de la de la conocimiento de la
sistematizocion sistematizacién sistematizacion
|. Reflexiin que fundamente | 1. La planeacitn de la | Los regustros dis su l. La orpanizmcion v unalisis
el quehacer v el aceronar de | sistematizacidn CXPECICTCL COm de la mformaeion recogida.
aica tno de sus pabores. acomipafiante convestigador,

248 Vivenseas ¥ aprendizajes,
en el process de formacion,
v 5U practca de
sastermtienciin.

2. La prepasacidn personal,
para el ejercicio de
BT T TR e T 1Y

2 Recuperacidin de La
expenienci del momento de
la comvoealoria v
acompadiarmiento, pora
formulbar b pregunta v
plantear el prokdema.

2. La categorizacidn de Lo
mnfomacion,

3. La previswm de registros,

biticoras e msirnmentas
para scopid de la
infermneicn.

3. Registros de la trayectona
de investigociin v su
recammide, en el momento

de disedio,

3. La reflecdn v
contrasiaciin sobre las
lineas de fucren/categorias
seleccrnndas.

4. Registros en los momendos
de rellexidn v propagacida
de [n omda.

4. Lo produceitn de saber v
conoeimienio, comyirieds
la priclicn en expericne,

3, Reprsiros en bos espacios
de formacsim
{autolorrmacida y
Formaatn mtegradal v de
.|:|p:ﬂ1;:ri:ui|:1|:| de wiber ¥
conocimienio producido en
{hdas

2, La elatracian del
dhscumendo frnal de
sistemalizacion,
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LA INVESTIGRCOON COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA €N EL AULA
sese

& PROPOSITO GENERAL

Reconocer la investigacion como una estrategia pedapdgica para la formacion de una cultura en ciencia
& Investigacion.
&;

PROPOSITOS €SPECFICOS

Entender la mvestigacion como estratema pedagdgica que contribuye a la formacion del pensamiento
cientifico v la creatividad.

Comprender que el colaborativo y la negociacion cultural fortalecen los procesos de investigacion.
Acompanar los procesos de investigacion en el aula asumiendo el rol de co- investigadores,

dpor qué es Util concebir la investigacion
Como una heramienta para mejorar
La calidad académica, el talento y la creatividad?




Permite la integracion de los aprendizajes, con la formulacion de un problema de investigacion, se busca
a partir de las expenencias de los estudiantes, integrar en un solo proceso los contenidos de las asignatu-
ras, permitiendo a su vez, una relacion con otras areas, evitando una fragmentacion del conocimiento.

La pregunta como punto de partida en el proceso de investigacion previo a la generacion de preguntas
as necesano establecer un ambiente de aprendizaje en el que se puedan poner en escena una sene de
estrategias que permitan a los estudiantes expresar un pnmer grupo de preguntas sobre la tematica esco-
gida, estas seran la base para establecer los intereses v la pregunta de investigacion, para ello es necesa-
rio tener en cuenta las siguientes sugerencias para el docente co — investigador

a. Lluvia de ideas: permite al estudiante expresar libremente las inquietudes frente a una tematica
propuesta.

b. Discusion como generacion de preguntas: para ello es importante partir de los conocimientos previos
de los estuchantes frente a la temantica propuesta y luego crear una disonancia cognitiva con una pregunta
que cuestione los conocimientos previes expresados por el estudiante.

¢, Grupos de indagacion: esta estratega ayuda a los estudiantes a desarrollar el habito de preguntarse
los unos a los otros formando una comunidad de consulta e investigacion. Para ello es importante tener
en cuenta el programa filosofia para nifios.




“
a
RECUERDE !l

' B
La actividad indagatona se da en los nifios desde muy temprana edad. de esto

pueden dar cuenta los padres en el hogar v poco después en la primera etapa de
sociahizacion escolar o ciclo micial, pero s1 no se anima esta cunosidad, la capaci-
dad de preguntarse v asombrarse se va perdiendo en los sigmentes ciclos escola-
res. La indagacion que se desencadena a través de la pregunta permite al nifio
aprender a explicar, predecir e identificar las causas y efectos, medios v conse-
cuencias, asi como a clasificar las cosas de acuerdo a sus caracteristicas.

LA FORMULACON DE UN PROBLEMA DE INVESTIGRCON

-
@FHD POSITO
Motivar la formulacion de preguntas por parte de sus estudiantes.
Describir un problema en sus causas y consecuencias mediante herramientas de analisis
MNormalmente las preguntas surgen de lo que los estudiantes observan o conocen. Sin embargo, estas
preguntas en ocasiones se responden con una sencilla consulta, sin necesidad de seguir un proceso de
investigacion, en ofras, las podemos responder nosotros mismos o discutiendolas con nuestros amigos,
familiares y colegas, con una entrevista o una encuesta o consultando en los libros o en Intemet.
Todas las preguntas son importantes, algunas seran de senfido comun v otras seran de investigacion, las
primeras requieren de un proceso orgamizado para darles respuestas, las preguntas de investigacion
requigren de un acompafiamiento que s realiza en grupo con la asesoria de alguien que tenga experien-
cla y conocimiento en investigacion (docente acompafiante).
1Y Agrupar las preguntas segun intereses o temas comunes, para defimir la pregunta de investigacion.
2} Determinar si la pregunta seleccionada puede ser considerada pregunta de investigacion

3)  Seleccionar las preguntas de mayor interés para el grupo de inmvestigacion,

4) Formuladas la mas apropiada para la investigacion, acompafiando la busqueda de respuestas a las
preguntas formuladas en libros de texto.
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HERRAMIENTAS DE ANALISIS
PARA DESCRIBIR UN PROBLEMA DeE INVESTIGACION

1. DIARGAAMA D€ ARBOL DE PROBLEMAS:
A Permite identificar los problemas principales y establecer una relacion causa- efecto entre ellos.
B. Permite mostrar la forma come perciben los involucrados la situacion en relacion con el problema.

C. Permite visualizar en un diagrama |a relacion entre los distintos niveles de problemas.

2.  DIRGRAMA CAUSA - EFECTO

También conocida como espana de pescado, relaciona las causas con el afecto final,

FORMACOON DE GRUPOS DE INVESTIGROON

En el mundo de hoy la ciencia v el conocimiento no se generan a partir de individualidades, son los
grupos que con su trabajo transforman la cultura v la sociedad, es por ello, tan importante el trabajo de
grupo en el procese de investigacion.

La conformacion de grupoes permite hacer realidad la construccion social del conocimiento, en esta pers-
pectiva, al interior de los grupos se generan procesos de nagociacion cultural por cuanto los integranies
deben acordar sus normas, asignar roles y cumplir con otras caracteristicas las cuales puede leer en la
siguiente direccion:

Los grupos de mmvestigacion se convierten en una unidad basica del proceso de investigacion, que tiene
como fundamento la estrategia del Aprendizaje colaborativo, la cual, permite convertir la escuela en un

espacio motivante ¥ acogedor para la investigacion, por ello es importante que usted como maestro
conozca como se conforman los grupos.

Conformacién de los grupos de investigacion §>

9
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Organizacién de un grupo de Investigacion

Identifiquen amigos o compafieros con los cuales se compartan intereses comunes. ﬁ

. Pongale un nombre al grupo, para que sean facilmente identificables; el nombre puede

sugenr algo relacionado con el problema que se va a investigar,

Establezcan los compromisos de cada uno de los miembros.

4. Acuerden las normas que onentaran el trabajo de todo el grupo: elle les permitira ordenar
las acciones, asignar responsabilidades y organizar el trabajo,

5. Definan un cronograma v un horario de trabajo.

6. Asignen roles a cada uno de los miembros del grupo de investigacion. Para ello se procede

a escouer o elegir

)

s

« Un vocero o representante, quien hara las veces de lider.

* Un relator, quien en la hibreta de apuntes llevara un registro de todas las discusiones
v actividades del grupo.

*  Un responsable de los implementos que se usen colectivamente dentro del grupo.

'I.'._ =

Sobre el rabajo grupal:

»  Es clave que desde el principio se aclaren v se hagan efectivos los roles v se fomenten los valores del
trabajo en equipo.

= Esimportante que las funciones de los integrantes del grupo se roten durante el desarrollo de la inves-
tigacion, para que todos sus miembros asuman los diferentes roles v puedan entender la labor v la impor-

tancia de esas funciones.

Otras funciones de los moestros(as) acompaiontes/coinvestigodores

= Asistir al proceso de formacion

- Participar en el Programa de manera escrita.
- Flexibilizar el horario de clases de los grupos, de manera que se puedan desarrollar las actividades
propias de la investigacion en la jomada escolar,
- Facilitar el apoyo logistico v administrativo necesano.
= Wisibilizar la investigacion como estrategia pedagdgica en los planes de mejoramiento, v en los
Provectos Educativos Institucionales — PEL
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HAY AESPUESTAS A LAS PREGUNTAS

Es necesario registrar el proceso de negociacidn culiural que se dio en el salén de clases, teniendo en
cuenta aspectos tales como:

PREGUNTAR A LA COMUNIDAD

Indagar en la comunidad es importante va que estamos preguntando por la memornia cultural de nuestra
comunidad. Antes de preguntar a la comunidad =e debe tener en cuenta las siguientes onentacionas:

. Eliminar 1as preguntas que fueron resueltas tras la discusion grupal,
. Elaborar un plan de trabajo en donde cada grupo de investigacion determine:
- Poblacion a preguntar (familia, amigos, expentos, ancianos etc),

- Seleccion de instrumentos para recoger informacion de las personas {entrevistas,
cuestionarios, guias de visita . Para profundizar ver {cartilla No 4, caja de Herra

mientas Ondas, pag 92-95),

. Establecer un plazo para la consulta v entrega de los resultados.

. Anotar los resultados de la busqueda en el formalo que aparece a continuacion.
( PREGUNTA FORMULADA )
d Respuestas que se i Wrz:i;mte Tﬂnﬂc&mnmﬂnm de la mmuﬂidﬂd}-“'
N, W il s : A
' T T
M A v
e T ™
M A -

¢LAS AESPUESTAS A LAS PREGUNTAS SON SUAICENTES?

a.  Es necesano que el grupo se reuna para socializar las respuestas oblenidas en la comunidad, para
ello el docente coinvestigador juega un papel fundamental va que onentara la actividad para determinar
si las respuestas a las preguntas satisfacen el interés del grupo, ademas se venficara si han surgido

nuevas preguntas para someterlas al mismo proceso,

<
N

SAY

"'.JL %\
prasil

e v Vo




————————————————————————————————————————————_ g—
=V-V

b.

Las preguntas que no alcanzason a obtener una respuesta adecuada se deben seleccionar para imiciar

el siguiente proceso de busqueda a traves de la consulta en otras fuentes.

CONSULTRR LIBROS € INTERNET:

Con las preguntas que ain no han obtenido una respuesta se inicia una nueva bisqueda. Para ello tenga
€n cuenta:

i,

L.os textos en donde se buscan las respuestas no deben estar hmitados por la fecha de pubhicacion,
se pueden utilizar textos de ediciones pasadas.

Debe conocer v consultar los libros de texto que tiene a su alcance para que el grupo acuda a ellos
en |a bisqueda de la respuesta.

Planee una wvisita a la Biblioteca escolar, conociendo de antemano la bibliografia relacionada con el
lema.

Planee una visita a la biblioteca Distnital para continuar con la bisqueda de la respuesta

Sugiera paginas de Intermet en donde sus estudiantes puedan consultar las respuestas.

Tras lo sistematizacion, tenga en cuenta:

Hacer una sintesis de la informacidn que hallaron v registre como cambiaron las preguntas mmciales
de investigacion.

51 tras la busqueda de respuestas, quedan mas de una pregunta de investigacion, se deben buscar
estrategias para la reduccion del numero de preguntas, tales como:

o  Agrupacion por temas, fenomenos o cosas

o Discusion en grupo en donde se decida cual es la mejor formulada o la que responde mejor
a las inquietudes del mismo. Sin embargo se puede trabajar con mas de la pregunta de
investigacion.

<
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JLA PREGUNTA €5 PREGUNTA DE INVESTIGACION?

Para determmnar si las preguntas seleccionadas, son pertinentes para la investigacion s debe tener en
cuenta:

. Lapregunta debe ser transformadora, debe imphicar cambios en la calidad de vida de los habitantes
de la region o comunidad.

2. La pregunta debe permitir la selucion de problemas existentes en los contextos. transformando o
modificando las sitwaciones problematicas.

3. Lapregunta debe aportar un conocimiento nuevo. Eso significa que los investigadores especialistas
an el tema deben reconocerla como tal.

4. Para quienes se estan formando como investigadores, lo imporiante es que los resultados de su inves-
tigacion aporten para ellos o su comunidad algo il v novedosa,

Disefando y recorriendo el comino de investigacion

Definir el disefic de la investigacion

Cuando el grupo de investigacion plantea el problema lo hace desde una mirada y una metodologia
particular, s por esta razon, que se debe tener en cuanta desde donde fue planteado, las logicas que se
dieron al interior del grupo v las relaciones que se establecieron en las pnmeras etapas. Lo antenior nos
permite reconocer que el problema tiene un contexto v obedece a unos intereses.

Aparace en el proceso metodologico una tension entre lo que s una mvestigacion cientifica v las cultu-
ras infantiles v juveniles en su contexto, de la manera como se resuelva esta tension se definira la ruta
metedologica y las herramientas.

Definicion de lo metodologia
para plantear el recomrido de la investigacion

Al imiciar la investigacion se debe definir de manera clara los alcances v la meta de la misma; esto nos

marca 2l camino a segwir, planear cada uno de los recorndos asegura acercarse de forma sistematica a la
meta.

9
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La indagacién como pnncipal camino en la investigacion, ayuda a construir respuestas y por ende a solu-
cionar €l problema. La diversidad en los grupos de investigacion permite suponer una diversidad en las
rutas que seran planteadas para alcanzar la meta v las herramientas propias para hacer ¢l recorndo de la
frayectona.

Cada grupo debe seleccionar sus medios (herramientas de recoleccion de informacion), para resolver el
problema particular

Los siguientes trayectos se sugieren al momento de planear el recorndo de la trayectona:

Es el punto de partida para iniciar el recorndo que nos llevara a la meta final. En la fase anterior se ha
definido el problema de investigacion v seguraments han surgido otras preguntas asociadas al problema
en la discusion y aceerdos al intenor del grupo de investigacion, a partir de estos insumos, 25 que s debe
construr la trayectoria para obtener [as respuestas que buscamos. Por lo tanto, la travectona depende del
problema, del grupo y del contexto en el cual el éste iniciara su bisqueda.

iPara dénde vamos y cdmo llegomos?

Objetivos de
la investigacidn:
definen la trayectoria
a saguir para resolver el
problema




Objetivos de la investigacion

Un objetivo es una expresion que plantea una accion que se piensa llevar a cabo. Por lo tanto, debe
imciar con verbos, que indican acciones a realizar, A continuacion se indica el fendmeno en el que -0
con quien—se llevara a cabo dicha accion. Seguidamente se indica el objeto de investigacion. es decir,
el fendmeno o las partes en relacion que seran investigados, indicando finalmente para qué se realiza
esta accion inveshgativa,

ESTRUCTURR DEL OBJETIVO

. . o -
verbo fendmeno de lo
investigacion Qué

Describir los procedimientos curativos a base de plantas durante la independencia
para dimensionar la riqueza de nuestra flora.

En la fase antenor se tieng un insumo que es el planteamiento del problema de invesngacion v dentro de
ese planteamiento los estediantes han delimitado la imvestigacion, ésta nos permite precisar v plantear
en los objetivos el alcance de la investigacion.

Se distinguen dos clases de objetivos, generales y especificos.

Objetivo general

Es el objetivo central de la investigacion. Es uno solo, porque s la parte donde se expresa globalmente
la finalidad de la investigacion.

Este se plantea a partir de un problema en la vida real y para resolverlo en necesano disponer de una
informacion basica que sera recolectada durante el recorride de la trayectoria de indagacion. Lo anterior
nos permite definir dos aspectos, uno general: resolver el problema y otro particular: reunir la informa-
clon necesana para hallar la respuesta al problema, esto se debe reflejar en el momento de redactar los
objetivos especificos.

(09) 7\
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Cumplidos los objetivos especificos es de suponer que se cumpla con el objetivo general o dicho de otra
manera, los objetivos especificos son la ruta concreta para cumplir ] objetivo general.

Objetivos especificos

Son aquellos gue se redactan con verbos que expresan acciones concretas que al alcanzarlos contribuirdn
a la meta final, la solucion del problema, por lo tanto, |a formulacion de objetivos debe ser lo mas clara

posible.
Para profundizar en la formulacion de objetivos lo invitamos a consultar los siguientes enlaces:

www. gestiopolis.com/economialciencias-sociales-objetivos-de-sus-investigaciones. htm
www. monografias. com/trabajost5/planeamiento-objefivos-
investigacion/planeamiento-objetivos-investi gacion 2

www angel fire.com/emo/tomaustin™et/gwadosproblema HTM

Al reunir al grupo de investigacion, utilice la negociacion cultural como herramienta para concertar la
meta u objetive central de la investigacion, promueva una discusion temiendo en cuenta: el contexto

desde donde ¢l grupo pretende imiciar su busqueda, los recursos dispomibles y el problema que se desea
investigar. Registre los acuerdos en un acta que elabora el grupo.

DEFINIR HERRAMIENTAS PARA RECOLECTAR LA INFORMACION

Actividad

Realizar un listado de todas las fuentes que pueden investigarse segin el problema de investigacion.
Para elle es importante que luego de hacer el listado =e tenga en cuenta:

. Qué fuentes pueden consultar de manera imnmediata de acuerdo al contexto?

2. j0Que fuentes requieren formular un plan para su consulta, asistir a un museo, para tener en cuenta el
presupuesto?

3. jCuales fuentes defimtivamente no se pueden consultar de acuerdo al contexto™

Luego de seleceionar las fuentes que nos conducen a resolver ¢l problema dividimos por parejas a los
integrantes del grupo ¥ se acuerdan las tareas de indagacion a las fuentes utilizando las herramientas
definidas en el trayecto 2
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OARGANIZAR LA INFORMACION RECOGIDA

Organizacién

Para dar inicio a la actividad grupal es importante la cooperacidn entre todos los integrantes, estar
dispuestos a comunicarse ascrtivamente, fijar las reglas de intervencion, establecer los roles de cada
integrante para conseguir la meta que es Orpanizar la informacion recogida.

Actividad

Acompanie al grupo en ¢l proceso de organizacion haciendo énfasis en la necesidad de trabajar juntos
para llegar a la meta que no podrian alcanzar individualmente, los elementos basicos en este trabajo
colaborativo a tener en cuenta son:

L Definir claramente el objetivo del trabajo

2. Establecer un ambiente abierto que estimule la participacion.

3 Inicie con una frase o pensamiento motivante para invitar al cumplimiento del compromiso
frente a la tarea.

4. Aporte a su grupo su experiencia para ¢l éxito de la organizacion.

5. Los procesos grupales no son tan rigidos el grupo define sus reglas.

6. Tenga en cuenta de después de cada participacion es importante hacer un reconocimiento al
trabajo de los participantes.

T. Establecer los roles de los integrantes del grupo,

8. Establecer un orden en la presentacion de resultados.

9. Establecer el tiempo para cada presentacitn

SELECCION D€ LA INFORMACON

La elaboracion del informe Final

Cada maestra{o) y cada grupo de investigacion elige la forma en que presentard el informe final. Puede
ser un texio argumentativo tipo ensayo, un audiovisual, una narracion grifica, un folleto entre las
muchas posibilidades que se pueden encontrar. Todo depende de la creatividad v los recursos disponi-
bles.

En todo caso ¢l informe final debe contemer la descripeion del proceso vivide por ¢l grupo
{negociaciones culturales), disefio de investigacion y los resultados, instrumentos fisicos, asl como las
reflexiones realizadas en los diferentes pasos de la investigacion.
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Definir los espacios o escenarios para la socializocién

Un pnimer espacio a considerar es la institucidon educativa, entendida como el espacio geografico en
donde interactian docentes padres de familia y estudiantes. Alli existen espacios pedagogicos que se
deben aprovechar para la propagacion de los resultados de la investigacion histonca, a manera de suge-
rencia estos pueden ser algunos:

1. El espacio institucional: Elaboracidn de un articulo (VER. Cartilla XUA, TEO Y SUS AMIGOS,
pag. 89 - 90). para publicarlo en el penodico mural de la institucion, este debe estar ubicado en un lugar
visible para la comunidad, se propone planear una estrategia de comunicacion {campafia de expectati-
va), cuyo proposito es alimentar la cunosidad en la comunidad educativa frente al problema investiga-
do, esto se puede hacer mediante pequefas notas, acertijos o caricaturas que empiecen a presentar el
problema investigado.

7 La comunidad escolar: elaborar un folleto, para elle tener en cuenta a qué tipe de poblacion se
va a dirigir: estudiantes, padres o profesores. Planear una diagramacion apropiada para cada uno de los
grupos mencionados en donde se presente el RAE de la investigacion de una manera agl v agradable.

3. Las izadas de bandera; escribir un libreto para representar el problema vy los hallazgos obtenidos
durante la investigacion. Esta representacion se puede presentar en uno de los espacios de las 1zadas de
bandera que se realizan en toda institucidn educativa o las reuniones de padres de familia

4 Las escuelas de padres: son escenarios de formacion para los padres en los cuales se puede hacer
una integracion con los hijos y esta también se puede hacer desde la cultura, por lo tanto alli se puede
utilizar cualquiera de las antenores estrategias de divulgacion mencionadas.

Un segundo espacio para la socializacion es la comunidad local, para ello se puede divulgar los hallaz-
gos mediante representaciones o festivales culturales que se presentan a la comumdad.

Un tercer espacio en donde se pude presentar los hallazgos es en eventos municipales, departamentales
o nacionales en los que se desee participar,
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Centro de interés:

Tutora de campo especifico: Johana Maldonado
E mail: solracasilyahoo com

INTRODUCCION

El arte v las expresiones plasticas han sido muy valoradas por la mayoria de personas alrededor del
mundo, pero esto ha sido también lo que ha hecho que se convierta en una practica elitista, por lo cual
hay muchas personas que les cuesta acercase a la plastica 6 comprender su esencia. Que las practicas
estéticas se integren a la educacion v se le conecte con los min@s desde sus edades escolares promete
crear un pais que se comprometa con el arte desde lo local haciendo que surja asi una conciencia v sobre
todo una necesidad social por construir pais desde las practicas artisticas.

OBJETIVO DEL CENTRO

Introducir en la vida de los ninf@s una mirada esténca que les permita comprender su mundo desde una
VISION Mds Cercana a su senfir.

DESCRIPCION DEL PROCESO

Planteando un eje conceptual que comparta las inquietudes del sentir del grupo comenzar a explorar las
posibilidades que cada uno puade aportar a su vision estética.

Darles a conocer un poco de la istona del arte, esto para que comprendan la esencia del carfcter crean-
vo y puedan remitirse a artistas que sean de su intereés =i asi lo consideran necesano,

Aprender las técnicas basicas de dibujo como: anatomia, perspectiva, volumen, composicion etc. y
técnicas como: lapiz, carboneillo, acrilico, acuarelas en su fase basica, para poder avanzar en la expre-
s10n de las ideas sugendas por ellos mismos

Comprender la idea de boceto como un borrador de ideas bidimensional y desde ahi retomar el trabajo
propio bajo las tematicas sugendas.

Expenmentar con las imagenes v con los materiales para conocer las cuahdades particulares,

Sugerir bisquedas v acercamientos a la plastica desde una vision investigativa, con el acercamiento a
lecturas que se relacionan con lemiticas v téenicas plastcas,
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TEMATICAS SUGERIDAS:

Evolucion
La guerra en la histona de la humanidad
Retratos en los que podemos ver como evidencia de nuestra historia.

METODOLOGIA

En cada taller hacemos una introduccion viendo algin documental, presentacion fotografica o video de
algun artista que se relacione con el tema sugendo planteando las distintas técnicas que han sido usadas
a lo largo de la historia por distintos arnistas en distintos momentos de la humanidad. Lo que los hace
reflexionar acerca de la esencia misma de la violencia v su persistencia en el tiempo,

Reflexionar acerca de lo que se vio relacionado con la tematica “retratos de Guerra™ y como esto puede
acercarse a su realidad, a sus vidas, en sus contextos.

Expenmentamos con distintos gjercicios para hacer la tarea motora mas sencilla, al mismo iempo suge-
rir gjercicios que involucren la relacion con el ofro en ejercicios grupales, planteando situaciones hipoté-
ticas de la violencia en nuestro pais.

Construir desde estéticas mas cercanas a sus edades, trabajos plasticos como: el comic v el graffin,
generando imagenes propias.

Luego de cada trabajo creativo generar una rellexion escnita que les permita visualizar sus ideas v tal vez
aclararlas.
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Centro de interés:
Humanidades _.

Tutor de campo especifico; Gustave Adolfo Garess
E mal: ga parcesiholmal com

Introduccion:

La especial disposicion que se advierte en un grupo de nifios por lo temas humanisticos, se asume y
estimula con el propdsito v las maneras que a continuacion se describen:

Objetivo:

Que los nifios partcipantes del drea de humamdades disfruten v se enriquezcan personalmente al ser
protagonistas de un espacio de lectura, escritura, dialogo v discusion en tomo a la creacion literaria. Se
apunta a lograr pequefios niveles de mejoramiento en sus destrezas de lecto-escntura, analisis v partici-

pacion.

Desaipcion del proceso y metodologia:

Se trata de que en los siete u ocho talleres programados -los dias sabados, entre 9y 12 de la mafiana- los
nifios vivan un acercamiento festivo -jugueton- a la creacion literana. Este caracter ludico de la pedago-
gia que se asume pretende minigar los efectos negativoes de practicas escolares autoritarias y carentes de
pasion humanistica,

Cada taller gira en torno a uno o vanos juegos de creacion: “sopa de palabras™, juego del haiki -poema
breve con gran tradicion en el Japon-; collage de humor negro -con base en recortes de penodicos y
revisias se asume el espintu de un libro de André Breton-; “Para hacer el retrato de un pajaro” -gjercicio
de lectura y pintura de un poema de Jacques Prevert, “sesion de espintismo” -expenencia musical v de
contemplacion de una llama a la luz de un libro de Gaston Bachelard-... Todo ello se combina con prac-
ticas individuales v colectivas de lecto-escritura que aluden a escritores colombianos v extranjeros.
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Centro de interés:

Tutora de campo especifico: Rosa Juhiana Gil Urbano
E mail: mljuliana@gmail com

Objetivo

Promover el método cientifico como herramienta cotidiana de trabajo

Metodologia:

Catedras de temas en Biologia
Realizacion de proyvectos grupales e individuales

Temas de las catedras

L L] - L] -

Historia de la tierra
Evolucion

Quimica general

Maoléculas de los seres vivos
Membranas celulares
Biologia celular

Cambio Climanco

Proyecto Grupal: Combio dimético

- - L] -

Concepto de cambio clhimatico

Causas del cambio climatico

Consecuencias del cambio climatico

Causas y consecuencias no evidentes del cambio climatico: crisis de valores y culturas en via de
extingion

<
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Centro de interés:
Musica

Tutor de campo especifico: Juan Carlos Medellin
E mail: juankydrumsiiemal com

Objetivo

Adquirir conceplos musicales basicos que permitan desarrollar el talento, las aptitudes v lainteligencia
musical

Metodologia:

Aprendizaje de conceptos basicos con practicas vocales, corporales ¢ instrumentales. Ensamble de
obras musicales a partir de grupos pequeiios y leego uno grande

UNIDADES TEMATICAS

Unidad 1

Arte, musica, sonido, ritmo, pulso

1.

2 Identificacion del pulso

k Repeticién ritmica

4, Ritmos a partir del pulso

i Grupos ritmicos

Unidad 2

1. Iniciacion a lectura ritmica a un plano
5 Iniciacion a lectura ritmica a dos planos
3. Subdivision del pulso

4, Compas

X, Figuras de nota (redondas, blancas. negras v corcheas)
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Unidad 3

1. Diferencia entre duracion v altura musical
2 Escala Musical

¥, Ubicacion de la escala sobre el teclado

4 Pentagrama

. A Solfeo escala musical

6. Solfeo sobre el pentagama a 2 y 3 notas
Unidad 4

1. Escala musical con instrumentos

i [ferencia entre notas y acordes

¥, Enzamble

4, Composcion de una progresion armonica sencilla
. Pulso, compas. ritmo, armonia v melodia
Unidad 5

1. Direcciton musical

Z Composicion

3 Enzamble

4, Ensayo obra musical

PROYECTO GRUPAL

Hacer el ensamble de una obra musical sencilla que abarque todos los conceplos musicales vistos,
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