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a Secretaria de Educacion Distrital

hace entrega a la comunidad educan-

va de Bogota esta edicion de la sene
Cuadernos de Evaluacion, que contiene el ana-
lisis comprensivo y pedagdgico de los resultados
de la pruebas COMPRENDER de lenguaje,
matematicas, ciencias naturales y ciencias sociales
que fueron aplicadas a una muestra representati-
va de estudiantes de 5° y 9° de educacion basica
en el afio 2005, pertenecientes a colegios oficia-
les y no oficiales de Bogota. Asf mismo, se daa
conocer el resultados del anlisis de la relacion
entre ¢l capital cultural de los estudiantes y sus
resultados en las Pruebas Comprender, estudio
que se realiza por primera vez en Bogotd y que
aporta elementos interesantes a las discusiones
en torno a la calidad de la educacion.

Is de recordar que cada drea fue evaluada
desde dos metodologias diferentes; por ello
este documento, que recoge los resultados
del drea de Ciencias Sociales, contienen el
andlisis de resultados de las dos pruebas apli-
cadas en dicha drea, asi: enfoque y estructura,

descripcion y andlisis de los resultados de los
grados 5° y 9°, analisis de items, resultados de
la prueba en relacién con el capital cultural de
los estudiantes, conclusiones y recomendacio-

nes pedagogicas.

Este documento esta dirigido a directivos
docentes, maestros y maestras, disefiadores de
la politica del sector, investigadores educativos
y a todos los interesados en la problematica
educativa de la ciudad. Con €l esperamos brin-
dar elementos que aporten a la transformacion
de las pricticas de ensefianza y de evaluacion
en los colegios, enriquezcan el debate peda-
gogico e incidan en la politica de calidad de

la educacion.

De esta manera, la actual administracion a
través del proyecto “Curriculo y Evaluacién™
contintia avanzando conforme a lo propuesto
en el Plan Sectorial de Educacion 2004 - 2008
“Bogota: una Gran Escuela”. En la construc-
cion del Sistema Integral de Evaluacion para

¢l Distrito.

\
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a ensefianza de las Ciencias Sociales

en la escuela colombiana esta atra-

vesando por uno de sus mayores
retos y encrucijadas en toda su historia entre las
que se destacan los siguientes: a) la formacion
de ciudadanos hibridos y plurales (es decir,
la formacién ético-politica), b) el desarrollo
del pensamiento social (mentes sociales) que
tensione lo universal y lo local, lo global y lo
nacional y, ) la comprension y asuncion de la
“apertura” de las Ciencias Sociales hacia nue-
vos lugares de enunciacion de “lo social” que
incorpore las nuevas formas de hibridacion de
saberes, las pricticas sociales y los dominios del
conocimiento social (es decir, la formacion de
sujetos sociales). Son estos desafios los que de-
ben asumirse (y evaluarse) como conocimiento
social escolar.

Pensar en la evaluacion en el drea de Cien-
cias Sociales sugiere abordar tres problemiti-
cas que han aportado elementos para la dis-
cusion tanto en educacion y pedagogia como
en Psicologia cognitiva y del desarrollo. Nos
referimos a: i) Las relaciones e hibridacion de
los diversos tipos de saberes que confluyen en
la escuela; i) Las diversas modalidades o do-
minios de conocimiento especifico mediante
los cuales se construyen formas de represen-

La construccion del
conocimiento social
en la escuela

tacion particular, y por ende, saberes sociales
y iif) Las nuevas perspectivas sobre cambio y
desarrollo cognitivo, imprescindibles a la hora

de hablar de evaluacion.

Tanto la Psicologia del desarrollo como la
Biologia, tradicionalmente han entendido el
desarrollo humano como un proceso lineal,
univoco, continuo y ascendente cuyos nive-
les progresivos tienden siempre a una mayor
abstraccion, formalizacién y, en consecuencia,
a una mayor independencia del contexto. No
obstante, las nuevas perspectivas del desarrollo
consideran que se debe diferenciar entre cam-
bio y desarrollo (Puche, R. 2004). Dicho en
otros términos, lo que ahora se plantea es que
resulta poco probable que desarrollo y cambio
compartan las mismas operaciones, los mismos
procesos y los mismos mecanismos.

Mientras el desarrollo da cuenta de una
evolucién en un periodo amplio de tiempo,
ocupandose de transformaciones permanen-
tes que se pueden observar en el nivel macro,
el cambio se define en un nivel micro, y da
cuenta de modificaciones en los procesos de
funcionamiento, y en ese sentido, se juega en
un lapso muy breve de tiempo. En este sentido
Miller & Coyle (1999, citados por Puche, 2004)
defienden la idea que “el cambio cognitivo es
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" De manera muy general, la variabilidad es
evidencia maxima de la actividad de un or-
inismo que se construye bajo la influencia
~ de miltiples fuentes de informacion. Frente
al panorama de la variabilidad, hoy en dia la
Psicologia cognitiva parece abrirse hacia fe-
némenos y datos que muestran ese acceso al
conocimiento como un proceso mas difuso.
Mis que una secuencialidad y un orden, ¢l
acceso y el paso de un conocimiento a otro
es marcado por procesos cercanos a lo que
es denominado como la variabilidad. Para
algunos autores, la gran crisis de las teorias
contemporaneas de la Psicologia del desarro-
llo, proviene de las dificultades para pc der dar
cuenta de este fenomeno.

Ahora bien, scomo asumir la evaluacion del
conocimiento social teniendo en cuenta la va-
rabilidad de las respuestas? Es a través de las
representaciones sociales, las formas de com-
prension y las narrativas que los nifios tienen de
las ciencias sociales escolares y de la sociedad en
general. En efecto, tanto en las representaciones
sociales como en las narrativas del sujeto se re-
flejan formas de comprension manifestadas en
fases recurrentes, que sin implicar secuencialidad,
evidencian como el nifio realiza reorganizacio-
nes sucesivas, y de esa manera se establecen

las transiciones y cambios de unas formas de
comprension y explicacion mas vinculadas a los
imaginarios sociales circulantes dominantes, a
otras mas argumentadas basadas en los conoci-
mientos de las ciencias sociales escolares.

prension reflejan las representaciones, ideas ¢
iméagenes que los nifios tienen del mundo social,
y si se retoman los trabajos de los investiga-
dores sobre ensefianza para la comprension
(Perkins, 1995, Gardner,1993, Stone1999), se
encuentra que existe una relacion reciproca
entre esos modelos mentales y las actividades
de comprension. Esto significa que a través de
estos modelos mentales, los nifios reorganizan
formas de comprension de un tema o problema
particular en fases recurrentes o ciclicas, cuyos
cambios y transiciones se eXpresan en respues-
tas mds abarcadoras que diferencian cada vez
mas contextos, problemas y conceptos.

Este caricter recurrente de las fases me-
diante las que se manifiestan los cambios en
los microdominios del conocimiento social,
implica que el sujeto puede volver a emplear
respuestas que en términos generales ya habia
entendido, como es el caso de las respuestas
en Historia, en donde el estudiante compren-
de que la interpretacion histérica se mueve en
diversos niveles (economico, politico, cultural,
etc), y, sin embargo, fuera del aula, 0 en grados
ulteriores, vuelve a considerar una explicacion
estereotipada como la del “hombre malo™ o €l
desencadenante tnico para entender un acon-
tecimiento historico: Hiter fue el responsable
de la segunda guerra mundial, el asesinato de
Gaitan gener6 la violencia que aun estamos
padeciendo, o la pobreza se debe ala accion de
los grupos armados. Por tanto, las fases que 2
continuacion se proponen buscan tener siem-
pre presente dichas caracteristicas y, en conse-
cuencia, desde esta perspectiva no es pertinente
hablar de respuestas correctas o verdaderas,
sino de formas de organizacion de la represen-
tacion que el alumno emplea en un momento
temporo-espacialmente determinado.

:
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niloff- Snnﬁl (1992) explica como
se hacen mis flexibles y descontextualizadas
las representaciones de los nifios y, a la vez,
c6mo construyen teorfas que pueden llegar a
hacerse explicitas en un determinado domi-
nio cognitivo: “el modelo RR es un modelo
de fases, en contraposicion a los modelos de
estadios, como el de Piaget, dependen de la
edad e implican cambios fundamentales que
afectan a todo el sistema cognitivo. Mi hipo-
tesis, en cambio, sostiene que la redescripcion
representacional ocurre de forma recurrente
dentro de microdominios a lo largo del desa-
rrollo, asi como en la edad adulta en algunas
clases de aprendizaje nuevo™

Pensar en una evolucion siempre con reor-
ganizaciones sucesivas, en lugar de concebir
dicha evolucion a partir de una etapa finalista
permanente, que guia toda la evolucién y a la
que se debe llegar, marca una nueva raciona-
lidad en la manera de entender el desarrollo
cognitivo, y de donde se desprende en parte,
el valor del concepto de transicion. Una tran-
sicion se define como el cambio de un modo
estable a otro modo estable en un sistema en
vias de desarrollo, durante un periodo de tiem-
po restringido. La transicion es un fenomeno
del comportamiento que se captura por medio
de un proceso de marcas o huellas digitales
(Hartelman, Vander Maas & Molenaar,1998;
citados por Puche 2004).

Son estas transiciones y cambios los que
pretenden evaluar en la prueba, cambios con
fases recurrentes dadas por reorganizaciones
sucesivas de la comprension de un problema o

Karmiloff-Smith A. Mas alla de la modularidad de la mente. Madrid
Alianza 1998, pag. 27

€s mas. mmtbhqueeu otros domai&w
nitivos. Esta polaridad atraviesa la discusion
de un debate mis amplio: la continuidad o
discontinuidad entre procesos perceptuales y
conceptuales. Existe una gran diferencia entre
el nifio que interactiia con el mundo a través
de sus acciones, y el que lo hace a partir de
representaciones. Mientras la continuidad se
manifiesta en las relaciones de similitud entre
lo perceptivo y lo conceptual, la disconti-
nuidad lo hace justamente en relaciones de
diferencia que las separa.

De esta forma, autores de estirpe empirista
defienden que los conceptos estin formados
basicamente por la categorizacién de objetos
que tienen propiedades perceptuales comunes;
otros autores -MAs CErcanos a una perspectiva
dialéctica- cuestionan de manera rotunda esta
propuesta (Mounoud, 1993; citado por Puche,
2004). En el fondo, bajo esta controversia, lo
que se plantea es una posicién epistemologi-
ca sobre la naturaleza del conocimiento. No
obstante, dada la naturaleza del conocimiento
social, sélo desde una concepcion discontinua
es posible acercarse a una eventual evaluacion
sin desvirtuarlo. Obviamente que asumir esta
perspectiva trae consigo mds dificultades que
soluciones, porque el problema parece ser la
falta de mediciones claras para los desempe-
fios y conductas que se usan para describir las
discontinuidades, y no caer en la posicion del
todo o nada que seria propia de la perspectiva
de la continuidad. Aqui se revela en toda su
magnitud el problema de la variabilidad.

Es necesario aclarar que en la comprension
del mundo social se encuentran diferentes
formas de explicacion, en las cuales coexisten
elementos propios de las representaciones y
practicas sociales de diversos grupos cultura-




ctiva, todas las respuestas
o reflejan el conocimien-
nplejidad de lo social. Este
tante punto para la evaluacion y
‘ensenanza de las Ciencias Sociales,
pues considera que el trabajo pedagogico de
los maestros en la escuela debe apuntar hacia
3 la expansién del conocimiento social, hacia
‘ la inclusién de otras formas de explicacion
mis complejas, y se hace necesario, indagar la
manera como los nifos y jovenes construyen

vital, enyapitica y motivacional de lo com-
prendido, asi mismo, de establecer relaciones
y confrontaciones entre diversas formas de
representacion —basicamente- entre la re-
presentacion que posee el estudiante con la
representacion cientifica que intenta transmitir
el profesor(a).

Para el anlisis de las respuestas se han
disefiado cuatro fases que varian en su com-
plejidad y que pueden manifestarse de manera
diferente, de acuerdo a las caracteristicas de
los contextos socioculturales o de las tareas
que la prueba exige al nifio, de igual manera,
permiten identificar las caracteristicas de las
respuestas de los estudiantes en relacion con

sus representaciones del mundo social.

los siguientes criterios:

SRty et
tipadas y simplifi-
cadas

Predominan las imigenes dominantes de su grupo de referencia, estereotpos, FOrmatas ¥ presupasiciones legpumadas

s furmas de explicacion de los fenomenos. Presenns

X S¢ cxplican

3¢ ProCesos

por los circulos sociales Unicausalidad en
al. No sc peraben cambios como resulrad
histénicos o sociales o relaciones geopolitcas. Los grupos sociales v étnicos se definen por su ubicacidn geogrihica,
antes. El ejeraicio de la ciudadania v la democracia se caractenzan

los hechos histonicos y sociales desde la perspectiva actu

POr ESIErentpos O IMAgInaros sociales dor
por la parucipacion en actividades previstas por el gobierno escolar v algunas situaciones se juzgan desde Jo moral
Descnpciones literales y univocas en donde ¢l estudiante no retoma la informacion basica o minima para responder
una pregunta o analizar una narraova Las formas de explicacion que prevalecen hacen referencia a contenidos
propios de las representaciones sociales dominantes en ¢l imaginano social

Respuestas interpre-
tativas

Los sujetos reorganizan la informacion en términos de factores o vanables, teniendo en cuenta solamente aquelios
datos que confirman sus propias teorias sobre ¢l problema o fenomeno que estin analizando y descartando informa-
ci6n que no consideran relevante. Esta forma de representacion implica entonces una CoCISIencia ¥ yustaposicion
entre las teorias previas simplificadas v las teorias sociales escolares. El estudiante recurre 2 exphaaciones o demasiado

i genénicas, (¢l sistema economico, politico, cultural) o demasiadn partculares (el desempleo es s causa de la pobreza)
| Incluyen un solo referente de explicacion de las Ciencias Socuales. En otras palabras, este tipo de respuesta se camc
| tenza porgue adn privilegia las ideas e imaginarios dominantes sobre los problemas socuales, lo cual se expresa ya seu
| como una interpretacion unicausal ( por ejemplo, todos los pre yblemas sociales se reducen a causas econsmicas) o,
bien, se limira a ratificar o repetir sus ideas previas revelando de esa forma que los conceptos v las narrativas sociales
imparndas en la escucls no han permeado ni afectado significavamente su pensamiento socil. !

Para resolver las preguntas, los estudiantes recurren a otras formas de representacion, utilizan formas de explicacion
diversas desde las ciencias sociales, realiza inferencias multicausales, correlaciona hechos y eventos, justifica, compara |
y se plantea hipatesis. Las caracteristcas principales de este tpo de respuesta se pueden sintetizar en los siguientes

puntos: a) Los alumnos se apoyan en una perspectiva interdisciplinaria de las Ciencias Sociales, ko cual se expresa |
en respuestas que incluyen factores econdmicos, sociales, politicos, et¢; b) la respuesta definitrvamente se distancia |
de Jas ideas previas y los imaginarios sociales dominantes; v ¢) efectia operaciones de clasificacion de hechos v !

acontecimientos, secuencialidad temporal v ordenacion de espacios y sistemas sociales. :

Respuestas argu-
mentativas

Transferencia explicita y argumentada de unas formas de representacion y unas narrativas a diversos contextos. Es |
Ia diversidad de la mirada que asume que los problemas soctales o histonicos no tienen una solucion, smo multiples,
de acuerdo al sistema conceptual o tedrico que se asuma. Requicre determinar v diferenciar las imphicaciones de los. |
conceptos de acuerdo al sistema tedrico desde el que se esti hablando, reconocer diversas modalidades de anilisis de
un hecho social o acontecimiento histonico, y elaborar formas de explicacion que involucran diversas miradas desde
las disciplinas de las Ciencias Sociales, asi como analizar los hechos incluyendo la influencia de factores sociales,
economicos, politicos v el manejo de conceptos. "
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~ causalidad).

5 ‘Formas de exphmuén delos fmémmos 0
eventos del mundo social (dwde la cultura
~creencias y mitos- hasta la vision pluripa-
radgimatica de las Ciencias Sociales).

4. Anilisis de situaciones sociales que se ex-
plican desde las practicas cotidianas habi-
tuales o desde enfoques interdisciplinares
que toman distancia e incluyen elementos
diversos en la comprension del hecho.

¥

3. Evaluacion del
conocimiento social

La yuxtaposicion y coexistencia de los tres
saberes que circulan en la escuela (conoci-
miento cientifico, escolar y cotidiano) en los
procesos de construccion de conocimiento so-
cial se complejiza al maximo cuando se habla
de evaluacion. Pensar en evaluar los saberes
escolares solamente desde la cuantificacion de
respuestas correctas —o sea, “las pruebas de
sabe mucho, poquito, nada”-, conducen por lo
general a una contradiccion, especialmente si
se parte de una perspectiva constructivista que
tenga en cuenta las ideas previas del estudian-
te, y mas, cuando nos preguntamos, £COMO
deslindar los saberes de sentido comun, del
conocimiento social espontineo, lcgitimado
socialmente por los imaginarios colectivos y
las pricticas sociales del grupo de referencia,
con los saberes escolares filtrados por la trans-
posicion didactica del profesor con su carga
ideologica y axiologica, los lineamientos curri-
culares y los formatos -disciplinares, morales,
cognitivos,etc- de los textos escolares?.

plinas que conforman y aportan
ﬁmd&h&ﬁmmuﬁommm
que no existe un concepto tnico o absoluto
que explique los fenémenos del mundo social
una sola idea de estado o nacién (que ahora
algunos confunden con la idea de “patria”) o

una sola idea de convivencia.

Se asume, contra la naturaleza misma de las
Ciencias Sociales, que debe existir una actitud
predominante y homogénea, hacia las insti-
tuciones sociales y politicas, las relaciones de
convivencia, los derechos humanos y la cons-
truccion ciudadana, la histora y la economia,
so pena de ser calificado o ubicado en un bajo
puntaje. En algunas pruebas disenadas para
¢l drea de Ciencias Sociales, el universo de
presuposiciones, imaginarios y significados
particulares en que se mueve el sujeto no existe,
ni tampoco el contexto.

Asumir la complejidad del mundo social en
la evaluacion implica dejar de lado la idea de
que existen respuestas COrrectas, por cuanto
las formas de explicacion del mundo social
son diversas y pluriparadigmaticas, y provie-
nen de los aportes de diferentes disciplinas
que conforman el campo de las Ciencias So-
ciales, pero también de los saberes culturales
circulantes, medios de comunicacion, grupos
sociales etc. También, analizar procesos cog-
nitivos, tales como temporalidad y cambio,
centracion y descentracion histérica, relacio-
nes espaciales, etc.

Estas caracteristicas estin marcadas por los
intentos de representar y comprender sim-
bolicamente una realidad que, sin embargo,
nunca puede ser totalmente comprendida. En
lugar de eso, podemos tener formas de acceso
indirecto, mediatizado y parcial a unas “reali-

e ————
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caracteristicas, la orientacion fundamental
hacia el significado y la construccién colectiva
de conocimiento posibilitara una comprension
mas elaborada de la sociedad en la escuela.
Las implicaciones de la especificidad de los
mecanismos y procesamiento de informacion
del conocimiento social en evaluacién se pre-
sentan al menos en tres aspectos:

» El formato de la prueba: Si el cono-
cimiento social es mas de caracter
simbélico (iconograifico, narrativo,
hermenéutico) que logico-conceptual
(formal, paradigmitico, estructural); es
natural que una prueba para este tipo de
conocimiento sea disenada, acorde con
sus caracteristicas cognitivas;

¢ El caricter pluriparadigmatico, contextual
y consensuado del conocimiento social y
las Ciencias Sociales: No pueden existir
respuestas verdaderas o falsas, correctas
o incorrectas (sobre todo en sentudo
politico), justas o injustas, morales o in-
morales. Se deben asumir las gradaciones
que van desde el sentido comun hasta la
interpretacion interdisciplinaria como
parte de un mismo proceso recurrente y
ciclico, cuyas manifestaciones dependen
mas de un conjunto de factores asociados
que van desde la influencia del contexto,
pasando por el saber pedagogico de los
docentes, el manejo de los lineamientos
curriculares y los textos escolares, hasta
el capital sociocultural de los estudiantes
(redes de apoyo, estructura familiar, vin-
culos societales, etc.);

La seleccion de los contenidos de la
prueba: Asi como los procesos de re-
organizacion y rejerarquizacion de los

contenidos de los campos de repre-
sentacion social, y la resignificacion de
los imaginarios y las pricticas sociales
se manifiestan a través de un proceso
discontinuo y dialéctico, de igual forma
se requiere que los contenidos a evaluar
presenten esa dinamica y discontinuidad,
y no caigan en el estatismo y descon-
textualizacion de la pregunta con una
respuesta tunica y verdadera.

La revision de antecedentes” en el campo de
la evaluacion para el area de Ciencias Socia-
les, sefala que hace varias décadas se vienen
disefando pruebas en el ambito nacional ¢
internacional. A nivel internacional, se han
utilizado para establecer comparaciones entre
paises del mundo o entre las diversas regio-
nes de América Latina, especialmente en las
dreas de comprension lectora, matematicas y
ciencias naturales (Timmss).

Para el 4rea de ciencias sociales, Colombia par-
ticip6, junto con 28 paises en el Estudio Interna-
cional de Civica, de la IEA, en 1999, onientado
a evaluar conocimientos y cCoOmpromisos civicos
de los estudiantes en relacion con tres ejes:
Democracia v ciudadania, Idenddad nacional y
Relaciones internacionales. Colombia ocupo el
penultimo lugar en el grado de conocimiento
social y politico en torno al funcionamiento
el Estado v el segundo lugar en el interés en la
politica y en actitudes democratcas.

Por otro lado, el estudio exploratorio deno-
minado “Comprension y sensibilidad ciudadana
de los alumnos de 5° grado del Distrito Capital”
publicado por la Secretaria de Educacion Diatri-
tal en febrero de 2000 se centro en la evaluacion
de tres dimensiones de la comprension y la sen-
sibilidad ciudadana: a) las representaciones de los
estudiantes, b) sus formas de razonamiento, y ¢)
el clima escolar y familiar.

2 Secretaria de Educacion. Alcaldia Mayor de Bogota. Evaluar para
mejorar la calidad de a educacion. Alfaomega. Diciembre de 2001




se estd enten&enda la ciudadania. En efecto,
hablar de competencias de razonamiento moral
“para explicar los fenémenos y para argumen-
tar las explicaciones y las decisiones tomadas
frente a los problemas que enfrentan” (pag,
19) puede entenderse, y sobre todo asumirse
en la practica pedagégica, como competencia
ciudadana. Esta interpretacion (que es la que
paulatinamente se ha asumido en el medio es-
colar colombiano) lleva a creer que un sujeto,
por el hecho de haber sido ubicado en un nivel
de desarrollo moral, asimismo se va a desemperiar
en sus practicas de convivencia ciudadana. La
diferencia entre competencia y actuacion re-
sulta entonces fundamental para entender que
el razonamiento moral no tiene que ver con
la competencia ciudadana: el razonamiento es
abstracto y formal, y la competencia implica
contenidos y procedimientos construidos en
contextos particulares como formas de super-
vivencia, autorespeto y legitimacion.

El problema de conceptualizar la sensibi-
lidad ciudadana en términos intelectualistas
Yy puramente racionales no soélo la despoja
de su naturaleza afectivo - motivacional sino
que, como dirfa Rorty, le reduce la “crecien-
te capacidad de reaccionar a las demandas
de una mayor nimero de personas... y de
sentirse afectado ante las necesidades de los
otros miembros de su esfera de relaciones”.
Este proceso de ampliacion de los espacios
publicos de la ciudadania, como compromiso
con ¢l otro, pero también como indignacion,
conflicto y denuncia, conlleva necesariamente

gumentativas

desde 1991, vgréopo : aplicacion
de las pruebas SABER, para la evaluacion de
la educaci6n basica. En los dos casos, con
el propésito de obtener informacion sobre
la educacién en el pais que permita la toma
de decisiones en el sector educativo, y la re-
orientacion de pohucas. Entre 2002 y 2003 se
llevé a cabo la primera aplicacion oensal, que
constituye una linea de base en las 4reas de
Lenguaje, Matematicas, Ciencias Naturales y
Competencias Ciudadanas, a partir de 2005 se
incluy6 Ciencias Sociales.

4. i(Qué evalta la
prueba?

La prueba se propone evaluar el conocimien-
to social construido por los nifios de grado 5°
v 9°, a partir de la exploracion de tres grandes
dimensiones: Pensamiento social, Constitucion
de sujetos sociales y Formacion ético-politica.
Se orienta fundamentalmente a evaluar los
procesos de comprension del mundo social, a
través de los cuales los nifios atribuyen sentdo
y significado a los fenomenos y eventos de la
realidad social, asi como, algunos procesos que
pueden ser resultado del aprendizaje escolar
(conocimientos del drea de Ciencias Sociales,
centracion y/o descentracion historica, com-
prension empitica, formas de explicacion para
eventos y problematicas de la realidad social
-causas y consecuencias- y la capacidad de
reconocer: grupos sociales, deberes, derechos,
lugares, etc. entre otros). Los tipos de preguntas
elaborados para la prueba tienen las siguientes
caracteristicas: (ver tabla 4.1).




ucdbt situtdones imaginarias en las cuales
cambian las condiciones de los eventos histdricos

A partir de la elaboracion de un relato se formu.-
lan preg que exploran diferentes asp
del ¢ imi wudmmha&nmnlm

analice cuidad

0 sociales para que el
samente la informacion y proponga alternativas
posibles con base en sus conocimientos.

personajes, accioncs, situaciones o el contexto
en el cual ocurren los sucesos.

ou , gara qmnto y 34 para noveno. Las ins-
x;:u ones sefalaban que todas las opciones de

; respuesta correspondian a ideas que se pueden
tener sobre el mundo social, por tanto, todas
las respuestas eran vilidas pero solamente se
podia elegir una por pregunta.

4.]. Caracteristicas de la muestra

Para la seleccién de la muestra se utilizo
un diseno de muestreo aleatorio estratificado

loﬂlma
Antonio Nariiio
Barnos Unidos
Bosa
Ciudad Bolivar
Chapinero
Negativa

Fro e
I

Kennedy
La Candelaria
EREMESTE Sebidcicos | 1
Pucnte Aranda

Rafacl Uribe
San Cristobal
_ Santafé
Suba
Sumapaz
fo. Teosaguilo
Tuniueli

4

Usaquén " ;
Usme | { 217

polietapico’, que tuvo en cuenta: locahdad,
sector, jornada, y estrato socioeconomico, El
informe sobre metodologia de andlisis’ senala
que se aplicaron en total 3.835 prucbas para el
grado 5° y 3.784 para el grado 9°, en 228 ins-
tituciones educativas para grado 5% y 229 para
grado 9°, todos colegios de la ciudad de Bogota,
el nimero minimo de pruebas aplicadas fue de
4 y el maximo de 28 por colegio.

Las pruebas fueron aplicadas en colegios
de 20 localidades con gran variabilidad en el

_ Total

3 De acuerdo con el informe de la Secretarfa este consiste en dividir
la poblacién en N unidades de subpoblaciones que no se traslapan y

que en conjunto suman el total de la poblacién.

4 Elaborado por Jimmy Corzo y Carlos Lanziano (asesores
estadisticos).
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numero de aplicaciones, pues se puede ob-
servar en la tabla No. 4.2 un menor nimero
de pruebas en las localidades de Sumapaz, (2 o e
y 5), los Martires (41 y 54) y Chapinero (67 y concesién
72), mientras que en las localidades de Suba, Oficial
Engativa (426 y 415) y Kennedy (392 y 344) Distrital

se registran los mayores valores. no oficiak-
5 convenio
En la grifica 4.1 se puede observar que de
los estudiantes que respondieron la prueba, el no oficial
57% de noveno y el 58% de quinto, estudian
% ‘ : 9
en colegios privados, mientras que el 42% son mnoveno | 0% 10% 20% 320% 40% 50%
de instituciones de caricter oficial Mquinto
ania No. 4 RES agios de
Variable
| ado 45.2% ‘
| Unic m libre 26.8% Predominan para los dos grados los padres que han contraido
Estado civil de los prJrﬂ(ln. 3 184" 050, | matrimonio, cn segundo lugar los que viven en unién libee v |
Pasies h—\;llu N s A e i gk : 1 luego los separados. Por dlumo, padres y madres solteros y
| _.A,_i ~ S — 4 4 €n menor r‘l‘r(('n'l“(' \lud' s (as)
Soltero 6.2 3. |
| ol o P = | b Ry BRREET N,
Uno 41.6 §
g AL S D s — La mayoria de estudiantes cuenta con hermanos, aunqgue
| Nimero de herma- | Dos-tres e 5 3N 3 varia en ¢l numero, la tendencia e a tener uno, 6 dos y tres.
nos 7A\l;1\_ALJ[:WCL.‘HY(l 92 10.4 | Los menores porcentajes sc encuentran en los hios Gnicos, ¥
L % ¥ 41 105 | quiencs tienen mas de 4 hermanos
| R S C R = VR i it O TERR e D = Xl
‘ Estrato (servicios = i ! , Predominan los estratos 1-2 (bajo), luego 3-4 imedio) y por
| 46.1% 46.2 almo 5-6 (alto). Las diferencias que s¢ DLLL( establecerson
publlcos) e ‘ 1 = = Ao T | entre estrato bajo y medio (97.1% v 95.8% del total)
| Familia nuclear 529, 52 En los dos grados m(dnmm_: Ia est 2 de familia nuclear
{ e - compuesta por los dos padres v los hijos; la familia mono-
Personas con quie- | ot 1720 g parental por uno sélo de los padres v los hijos, v la famibia
nes vive By o | ol d bl i o extensa que incluve hermanos, abuelos, tos, amagos, otros, ¥
{ . | 1 = en algunos casos, reportan la ausencia del padre v/o Ia madre,
| Extensa 29.5% { 27.3° o de los dos :
ot e A S sty { ST — i I sc? S e e
| Hasta dos 59% 55.2% .
= 13 )$ Ingresos § lrares de la mayona son has alarios
i i [ I ¢ Vot Y Bt s sl Moo oy 5
Heveoaltisaianoyam "~ - . - L o0 ¢ i A R S iR
‘\Ll\ \ic 3 0 9% ¥ l\' UTMO 108 de 2 ¥ I SAanos nunimos,
T Primaria v secundaria 54% madres ‘ 57% madres | Se puede observar que las madres en mavor porcentaje que los
Nivel de escolaridad | (completa o incompleta ‘ 49% padres 46% padres padres tienen estudios de primana y secundana {complets o
> s e el incompleta), luego estan las madres v padres que han reakizado
l:i:ll:;zpa‘::sldyldo Educacion superior 38% madres | 36% madres | €3tudios en cducaaién supenor, de arvel wecnico, tecnologico |
‘e o oma o ,n;'wlu o u'm sn T 36% padres | 350% padres o profesional. Se encuentran atn madres v padres que no han |
(inglés, frances, { piet ; o e} : 5 | accedido a la educacion a nivel formal. En su mayoria, ni los
alemdn u otro) | | 21 [ 16 | padres §7.8% (5) 89.2% () ni las madres 91% hablan otro |
| Ninguno | 179 | 1.5% | ulnum ademis del espafiol |
ki M s — e s 1) mivury Al |
Ninguno | 51.6% 41.1% | La mayoria no cuenta con mngun recurso ad.lcmml en sus |
Apoyos o recursos =r { ! { hogares. Luego estin quienes cuentan con dos recursos |
para realizar activi- i G s [ 17% ‘ 17% | (computador, revistas, enciclopedias, programas, textos, videos |
dades escolares | . t 3 1 educanvos, juegos didicticos, Internet) y porilumo los que
Dos recursos | 31% | 42% tienen solamente uno. |
. == 1 1 g T8, 13 ol v St
| | 579 57° La mayoria afirma vuhrar otras actividades tales como: clases
Otras 5% 2% | }
Actividades extracu- T MR R SRy 4 — | particulares, actividades con computador, lectura y esceitura, |
fares | Ninguna i 224 | 21.7% activ uhdc« cuhumks y/o deportivas y nrru; i
| i | S § - _—




; pruebas fueron aplicadas en su mayoria a
: de estratos 1-2 a los cuales corres-

MNos s de estratos 3 y 4, el 45.5% de qumto
y €l 49.8% de noveno, y solamente el 1.8% de
quinto y el 2% de noveno correspondian a estra-
tos 5 y 6, lo cual dificulta establecer diferencias
en relacion con los estratos alto y bajo.

4.2. Encuesta de capital cultural

Se disen6 una encuesta para explorar aspec-
tos sociodemograficos, familiares y académicos,
que fue enviada a los padres y/o acudientes
para que la respondieran, solamente fue dili-
genciada por 2.323 estudiantes de quinto (¢l
63%) y 1.851 estudiantes de noveno grado (el
50.1%). Por tanto, los resultados presentados
en la tabla 4.4. para cada una de las variables
consideradas tienen un caracter descriptivo, y
reflejan solamente algunas tendencias que se
encuentran en la muestra.

5. Analisis de las
dimensiones del
conocimiento social

Los resultados que se presentan a conti-

nuacién estan organizados con base en las

m tres dimensiones de la prueba: Pensamiento
social, Constitucion de sujetos sociales y For-
macion ético-politica. Para cada dimension se
elaboré un cuadro que incluye las categorias,

su definicion, las unidades de anlisis y los
criterios para su valoracion. Posteriormente, se
incluyen cada una de las preguntas elaboradas

‘mcadaumdciaswaoncsdcmmyiu
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frecuencias expresadas en porcentajes. Los
resultados se describen de acuerdo con las
frecuencias de mayor a menor en cada una de
las preguntas y evidencian las tendencias del
conocimiento social expresados en el grupo
evaluado de la ciudad de Bogota.

5.1.Primera dimension:
el pensamiento social

Entre las principales caracteristicas del
pensamiento social se pueden considerar las
siguientes:

* El pensamiento social presenta diversas
modalidades de pensamiento, de ningu-
na manera reductibles a la modalidad
paradigmitica logico conceptual. La
modalidad narrativa es sin lugar a dudas,
la forma fundamental, el prototipo de
expresion de pensamiento que asume
el conocimiento social.

* El pensamiento social posee unos domi-
nios o campos sobre los cuales se desarro-
llan sus procesos y estrategias de represen-
tacion y resolucion de problemas.

* Los cambios y las transformaciones
producidas en la construccion del pensa-
miento social se expresan en las formas
de organizacion y jerarquizacion de los
contenidos de la representacion social,
y no son funcion directa de la edad o
nivel escolar.

* Existe un desfase entre la representacion
y la conciencia social en relacion con la
conducta social de los individuos.

Eldesarrollo del pensamiento social consiste
fundamentalmente en proporcionar las habili-
dades, estrategias y herramientas cognitivas para
que el estudiante se oriente racionalmente desde sus
relaciones interpersonales, hasta sus interac-



' mimei*‘én de pbbiamas pmmﬁento 16gico y
na sino también sobre habilidades

ydesmas sociales y (sobre todo en la basica

primaria) en procesos de socializacién.

Para el anilisis del pensamiento social se
consideraron tres categorias: temporalidad
y cambio, multicausalidad de los fenémenos
y relaciones espaciales, para las cuales se de-
finen las unidades de analisis y criterios que
aparecen a continuacion, con los resultados

Esw pregunta apmm a demmmm el tipo
de pensamiento histérico del estudiante y,
fundamentalmente, la causalidad histérica. El
hecho de que el 34.3% haya elegido la forma
argumentativa (grifica 5.1) que sefiala que
las pricticas politicas, culturales y sociales
son diferentes en cada periodo historico v el
27.3% la explicativa, que afirma que es por-
que han cambiado los modos de produccion

correspondientes. (Ver tabla5.1).

5.1.1. Temporalidad y cambio

A continuacion se presentan las caracteristicas
principales del pensamiento social de los estu-

economica y los sistemas politicos, evidencian
unas formas de explicacion que reconocen
el proceso de cambio en diferentes épocas e
involucran conceptos y elementos de las dife-
rentes disciplinas de las ciencias sociales.

Tabla No. 5.1 Categorias, unldades de analisis y criterios de la dimensién: pensamiento social

Definicion Unidad de m CRITERIOS
! s Comprension que ¢l nifio tene sobre las diferencias entre épocas pasadas y presen- ‘
| ) thsh'mc.: tes. Descentrarse histénicamente quiere decir ponerse en ¢l punto de vista del otro
| Explora como el en otro tempo histonco, no cacr ni en ¢l presentismo ni én el anacronisma
| mio entiende los 4
| cambios v trans- | | Se refiere a ubicar v comprender histéncamente la diversidad de mediaciones que |
I Te lidad formaciones de los Rl dsidn | xmp.lxu ¢l anabsis de los problemas socules. En otras palabras, la comprensiba de |
| wpora acontecimientos B * un fenomeno o aconteamiento social no puede soslayar ¢l anibsis histonca, o al
y cambio soctales en una Prescars {aim ’ menos, la comprension en una linea de tiempo, que es inherente o intrinsecs 2 un |
‘ linea de tempo | acontecimiento social. J
1 historica, social y Comprension de la diversidad de procesos que pueden incidir ea ¢l cambio v Ia
\ psicologica Cambio v relanvidad | transtormacion de un sistema social 2 otro, 0 de un periodo histinico a otra. En
| de las explicaciones | otras palabras, es la comprension de los mecanismos de transicién de un sistema
i social estable a otro v de la vanabilidad que dichos cambios pucdan tener
B La primera forma se realiza en relacion con nuestro cuerpo como sistema de |
referencia, lo cual implica una elaborada coordinacion sensoriomotora, luego, en |
! Ubicacion relacion con el espacio y posteriormente, con los demis. Con base en ests ubica-
| o cion corporal se desarrollan puntos de referencia de la ubicactn espacial como
i R Mosdei son los puntos cardinales.
mi?:::t::m;z‘, Hace referencia a la manera como los nifios comprenden las formas de rrllctm del
Relaciones v pricuca g ;,_ los ser humano con el espacio geogrifico que habitan, al reconocinuiento de diferencias
espaciales : \lu'(lu\ Asulmlci RelfHones Sapacics en relacion con el clima, la vegetacion v su influencia en las costumbres y I forma
hacen dci cspacbn y A S de vida de sus habitantes,
geografico, g La representacion del espacio a traves de dibujos ol mejor indicador de fa
Representacion gri- | forma como el nifio esti comprendiendo en su mente la organzaciin del espacio.
fica y cartografica Esta elaboracion de dibujos se complejiza con la utilizacién de escalas de medida,
: ; sefiales, convenciones, simbolos, etc.
e o o Identificacion de causas v/o consecuenciis de hechos histéricos, fenémenos v
Multicausa- Nawmollers pladipes Formas de expli- problemiticas sociales, incluyendo explicaciones desde la d“"’md‘d g6 perspectin
lidad HCIROCR G cacon vas que ofrecen las Ciencias Sociales (economia, § i, podog
Ciencias Sociales | historia, geografia, etc.). v A4




ambios de una época a otra se reconocen

explicativa Interpretativa

[orado 5 TR

|
|

|
|

Estos resultados pueden interpretarse de
dos maneras: la primera, indica que hay un
énfasis particular por parte de los docentes en
la ensefanza de la Historia de las dimensiones
social y cultural, las cuales probablemente
son retomadas como insumos didacticos. I.a
segunda, que los estudiantes, a motu propio,
han entendido - ya sea por el vertiginoso desa
rrollo tecnolégico, las modas, la construccion
mediatica de la realidad o sus propias practicas
sociales —que definitivamente los cambios de
un periodo historico a otro radican principal-
mente en la transformacion de las practicas
sociales y las relaciones economicas, como lo
demuestra la frecuencia en la forma explica-
tiva. No obstante, esta segunda tendencia (la
explicativa) puede entenderse también por
la importancia que los docentes le atribuyen
a la explicacion marxista donde los cambios
historicos constituyen, ante todo, un cambio
en las relaciones de produccion.

De otra parte, la respuesta interpretativa
(20.6%) supone la comprension de nociones
temporales y de cambio, relacionadas basica-
mente con la cronologfa y las épocas histori-
cas; esto puede entenderse como resultado del
aprendizaje escolar, enfatizado por los textos
escolares y los procedimientos pedagogicos
tradicionales. Al fin y al cabo, la historia es
quizas la disciplina mas escolarizada y peda-
gogizada de todas. Asimismo resulta notable
que el 17.3% responda desde la forma este-

pIGEO4 B T

reotipada, la cual implica muy poca descen-
tracion historica y una alta subordinacion a la
percepcion, pues sefialan solamente aspectos
externos y visibles que evidencian los cambios,
relacionados con la estructura arquitecténica
y la forma de vestir de las personas.

Comprensién del fenomeno de la esclavidud
Para explorar la comprension de este feno-
meno se elabord la siguiente narracion:

Hace muchos afios, en el siglo XV1 lle-
garon a una aldea de Africa unos hombres
que cazaban jévenes para traerlos a las
nuevas tierras conquistadas. Noka y sus
amigos se¢ habian alejado de su parcela,
estaban buscando las cerezas que ma-
tutinamente recogian para el desayuno.
De pronto, sintieron una malla sobre su
cuerpo, fueron capturados y llevados en
barco. Atados a cadenas, sin agua y con
pocas raciones de alimento navegaron
por meses. Era tanto el sufrimiento que
algunos murieron y otros se lanzaron al
mar y sirvieron de comida a los tiburo-
nes. En una fria manana, desembarcaron
en un lugar himedo y boscoso, en un
pequerio pueblo fueron vendidos como
esclavos. Los trabajos que hacian eran
muy pesados, Noka no dormia, pensaba
con melancolia en aquel ser que le dio la
vida, en sus companeros de juego, en sus
pequenas labores cotidianas, sus fiestas y
rituales. La historia cuenta que

Los resultados senalan que los dos grupos
(5°y 9°) coinciden al elegir las formas interpre-
tativa y explicativa de respuesta, pero difieren
en las respuestas estercotipadas (que son ma-
yores para el grado 5% y en las argumentativas.

5 Ehbondaporumpmfsomqueasiﬁiéabsuﬂemmm
por la Secretaria de Educacion




resplmaﬂt@mcnratﬁam dcmdcm s6lo se
refleja una descentracion histérica por parte
de los estudiantes sino una comprensién ela-

&escahﬁcando o hacxendo de manera superﬁ-

cial, bien sea porque no se considera como un borada que incorpora diversas variables en el
problma relevante o por desconocimiento de andlisis de la condici6n de esclavitud a que fue
la literatura especializada. sometida esta etnia.”

E133.7% de 9° y el 25.8% de 5° (grifica 5.2)

que escogieron la respuesta explicativa, man- FRUS TRBIECE GO SRR SRS

tienen esta idea, pero la complementan con o ER RSl

otros elementos de andlisis, al considerar que Considerar por un momento la posibilidad
hubo arbitrariedad e injusticia al convertir en de que el mayor personaje y héroe de nuestra
esclavos a Noka y sus amigos. No obstante, la historia no haya existido constituye uno de las
comprension como proceso historico, esto es, mayores dificultades imaginativas de nuestros
como la esclavizacion de una etnia con fines de estudiantes de quinto y noveno grado. Es en
explotacién econémica, todavia no aparece. estos casos donde la historia contrafactual

alcanza su mayor potencia cognitiva y capa-
cidad develadora de imaginarios sociales y
mitos historicos.

Una importante diferencia se encuentra en
la respuesta estereotipada, que es elegida por
el 22.6% de los estudiantes de quinto y sélo

por el 8.1% de los de noveno. Esta respuesta Como se aprecia en la grifica 5.3, el hecho
refleja no solo ausencia de trabajo pedagégico de que casi la mitad de la poblacion (45.2% de
en esta problematica, sino serias dificultades quinto y 35.4% de noveno) haya considerado
de descentracion histérica, que en este caso, la imposibilidad de la independencia de los
son mayores en los ninos de grado quinto. Es espaoles por la ausencia de Bolivar se puede
clara la necesidad de abordar pedagégicamente entender de tres formas posibles: Primera, una

6 “Los afrocolombianos, formalmente libres a partir de 1851, fueron
trasladados —segun la vision de las élites- del lugar de esclavizados al
lugar de subcivilizados, al lugar en que el color de la piel se asoci6 a
La historia cuenta que atraso, a semisalvajismo, a una situacion que solo podria ser redimida
a través de la intensa mezcia con el elemento europeo civilizador;
| estan como de esto los di escritos al resp de .
! a

los ilustres varones de la aristocracia criolla de la época. Los lugares
y las regiones habitadas por las gentes de ancestro africano fueron
y contindan siendo sometidos al generalizado abandono del Estado,
a la carencia de infraestructura minima, de servicios publicos, de
salud, de educacion. Los indices de mortalidad, de morbilidad, de

i
i ‘ Flerprelatwa estereotipada| explicativa |argumentativa analfabetismo, de pobreza absoluta, son mucho mas altos entre
& Bgrado 5 349 26 258 58 los afrodescendientes que en el resto de la poblacion nacional. La
1 : - presencia africana nunca penaré Io‘skm-las de Nacion que se
ngrado g} Larg 82 337 20 forjaban en fos di Snicos.” M:
—_— y Hoffmann. Nm&m-\hm Wm
PO DL SR S W 20 TV e identitarias en Colombia: U. Nacional, Bogotd, 2002.
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concepei6n heroizante de la historia, producto
de una ensefianza con esas caracteristicas, o una
sobrevaloracion del bolivarianismo — entendido
como ideologia - tan de boga en estos tiempos.
Segunda, la asimilacion de una historia social
caudillista por parte de los estudiantes cuyos
referentes ya no son exclusivos del contexto
escolar sino que, dadas las caracteristicas de
algunos gobernantes latinoamericanos actuales
y su constante aparicion y manipulacion de los
medios de comunicacion, se configura un ima-
ginario donde las naciones son encarnadas, re-
presentadas y conducidas por un solo individuo.
Tercera, la necesidad de la figura paterna de au-
toridad, orden y liderazgo que toda sociedad en
conflicto reclama. En un pafs en guerra desde el
momento mismo de su fundacion, la negacion
de su fundador (el padre) dnicamente puede
generar incertidumbre, despersonalizacion y
pérdida de los referentes identitarios histéricos,
politicos y culturales. Estas tres explicaciones
pueden darse de manera independiente, o,
mezcladas en un aprendizaje de la Historia en
forma abigarrada ¢ inconexa.

Lo anterior contrasta con el 24.5% (5°) y
29.1% (9°) de la respuesta argumentativa, que
indica que los estudiantes consideran que la
Independencia de todas maneras se hubiera
producido, lo cual puede entenderse de dos
formas: Una, en oposicién a una ensefianza
heroizante o caudillista, se refleja una pedago-
gia de la historia multicausal, interdisciplinaria

y compleja que entiende que los procesos
sociales —y con mayor razén los levantamien-
tos independentistas- son el resultado de una
convergencia de factores y acontecimientos
-personales, politicos, historicos, econémicos
y aleatorios- que de ninguna manera pueden
reducirse a los rasgos de personalidad de un
individuo, a los intereses de una clase social,
o a los ideales de unos intelectuales.

Ahora bien, cuando el 17% (59) y el 18.7%
(9°) considera que pasariamos a ser una colo-
nia inglesa, se puede pensar que el estudiante
desconoce que ya no hay colonias en sentido
estricto —al estilo del siglo XIX y comienzos
del XX~y asume que de todas maneras somos,
hemos sido y seremos siempre una nacion
dependiente y subordinada a una potencia.
Independientemente de la validez de esta pro-
blematica, téenicamente no podriamos ser una
colonia de nadie porque éstas ya no existen,
luego es claro que aqui se revela la influencia
de los docentes —con sus posiciones politicas
e ideologicas de la historia- y, posiblemente,
de un imaginario colectivo de dependencia y
heteronomia. Se podria decir que la respuesta
interpretativa 12.5% (5%) y 16.2% (9°.) es de-
mocratica en cuanto que brinda la posibilidad
a otros proceres, reales o potenciales, de haber
incidido, con el mismo protagonismo de Bo-
livar, en el proceso de Independencia. Dicha
respuesta esta reflejando la comprension de
la importancia de los movimientos sociales,
un pensamiento descentrado v abierto y una
concepcion participativa de las comunidades
en los procesos historicos de cambio social.

i{Qué hubiese ocurrido si no se hubiera

cambiado la Constitucion de 1886 por la
de 19912

Mientras que los estudiantes de quinto
(47.4%) consideran que los mayores efectos
politicos que tuvo la Constitucion de 1991




quelﬂ tonsntucxon del 91 le ‘oto:ga,a los ciu-
dadanos —y en consecuencia, a los estudiantes-
(como el libre desarrollo de la personalidad,
la libertad de credos, etc.), sin contar con las
implicaciones en la democratizacion de los
procesos escolares (eleccion de personero, ma-
nual de convivencia, etc.); estos dos derechos
se han desconocido como herramientas de de-
fensa y proteccion frente a las arbitrariedades
institucionales o individuales de las personas
que ejercen el poder de manera autoritaria u
oprobiosa. Ademads, como lo han demostra-
do algunas investigaciones educativas, estos
dos derechos son los que mas circulan en las
representaciones sociales de la Constitucion
del 91, es decir, son los que mas se trabajan
en pedagogia constitucional.

El porcentaje de respuestas interpretativas
-35.4% (9°) y 20.8%(5°)- y argumentativas -
25.2%(9°) y 21% (5°)- puede ser interpretadas
como una prolongacion del anterior analisis.
En efecto, la justificacion de la apertura de los
espacios de participacion politica en la escuela

Crees que si no se hubiera cambiado la constitucion |
de 1886 por la del 1991...
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cipan en la eleccién del personero estudiantl.

E19.6% (5°) y el 4.6%(9°), de las respuestas
estereotipadas debe convertirse en motivo de
preocupacién ya que puede estar reflejando,
o bien una ausencia absoluta de pedagogia
constitucional, o bien una deformacion y tergi-
versacion total de ésta, pues los estudiantes, al
igual que algunos profesores, pueden creer que
hechos tales como el cambio de la Constitu-
cion, la caida del muro de Berlin o el atentado
de las torres gemelas, no han tenido mayor
trascendencia en la historia de los paises.

El significado de la ciencia para los
estudiantes de noveno

Los imaginarios sociales sobre la ciencia
tienen mucha influencia en las instituciones
educativas, por eso resulta muy interesante
el hecho de que casi la mitad de los estu-
diantes de noveno (45%) hava respondido
en el distractor mas abarcador y complejo
de todos (grafica 5.5), aquel que reconoce
la ciencia como una forma de descubrir el
orden de la naturaleza y de la sociedad. Esto
se puede explicar bien sea como resultado de
un trabajo pedagdgico que hace énfasis en la
especificidad del conocimiento cientifico en
relacion con otras formas de conocimiento y
a su vez puede estar profundizando en éste,
o bien, como una sobrevaloracion y sobredi-
mensionamiento de la ciencia como forma
de descubrimiento de los fenémenos de la
naturaleza y la sociedad. Las respuestas de tipo
explicativo (29%) sefalan ademds del énfasis
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ep el conocimiento, el beneficio de éste para
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la somedad mientras que las estereotipadas
(17 5%) atribuyen a la ciencia ¢l caracter de
verdad o de explicacion correcta de los feno-
menos. Esta respuesta puede entenderse por
la diferenciacion taxativa dominante en las
instituciones educativas entre los dos tipos de
conocimiento: el humanista (que no es cienti
fico) y el cientifico propiamente dicho.

5.1.2. Las relaciones espaciales

Se refiere a la manera como los ninos com-
prenden las formas de relacion del ser huma-
no con el espacio geografico que habitan v
los recursos naturales; la ubicacion, el uso de
nomenclaturas, la percepcion de la ciudad y su
influencia en las costumbres y forma de vida
de sus habitantes. Para esta unidad de analisis
se elabor6 una narracion sobre la ciudad (na-
racion 2) que permitia conocer la explicacion
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que tienen los estudiantes sobre los diferentes
nombres dados a las calles y las avenidas y
sobre los principales problemas de una ciudad
como Bogota.

El uso de nomenclaturas en la ciudad

En la situacion de imaginar que respondera
la profesora sobre la importancia de poner
nombres diferentes a calles, carreras y ave-
nidas en la ciudad, se observa que existe una
distribucién similar para los dos grados en las
respuestas estereotipadas ¢ interpretativas, y
mayores diferencias en las argumentativas y
explicativas. Una de las primeras formas de
trabajo para el desarrollo de relaciones espa-
ciales se refleja en la ubicacion de los sujetos
en la ciudad. De esta forma, resulta interesante
apreciar en la grifica 5.6 que ¢l 38% de 5°
el 17.1% de 9°, elijan la respuesta explicativa,
para senalar que el uso de nomenclaturas dife-
rentes (calles, carreras, avenidas) favorecen la
ubicacion en la ciudad. Esta respuesta puede
interpretarse de dos formas posibles; en pri-
mer lugar, como una necesidad sentida de los
ninos de poder desplazarse y conocer mas la
ciudad, probablemente porque algunos, tienen
que realizar recorridos en rutas o utlizar el
transporte publico para llegar a sus colegios.
En segundo lugar, el desarrollo urbano que la
ciudad ha tenido en los ultimos afnos (Transmi-

lenio, ciclovias, ciclorutas, puentes v avenidas)

Hoy vamos a salir a recorrer la ciudad en una buseta que han contratado los profesores.
Estamos todos los de tercero completicos y puntualitos, incluido Juan Sebastian que siem-
pre llega rarde, Nos formaron en el patio como en las izadas de bandera pero cuando llegd
la buseta, se desordenaron las filas y la profe gritaba y decia que si no nos organizibamos
no habia salida y nos regresaria al salon a darnos clase de matemiticas. Yo, que casi no
entiendo matematicas, pero si me gustan las sociales, me puse a gritarles a quut nos
organiziramos rapido, porque fbamos a conocer muchos sitios y avenidas que no conocia-
mos de la ciudad. Cuando empezamos el recorrido por esas avenidas, le pmg\mn la
profesora por qué cada una de las calles y avenidas tenian nombres diferentes. gQué m

que respondi6 la profe?
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hacen mas atractiva la necesidad de ubicarse
en la ciudad.

En forma mas practica se puede interpretar
la respuesta estereotipada -27% (5°) y 21.2%
(9°)-, en la cual predomina como unica ca-
racteristica la posibilidad de identificar las
direcciones. Al parecer, los estudiantes no
reconocen otros aspectos para la utilizacion
de las nomenclaturas, tales como la ubicacion
de las calles y las carreras en la organizacion y
planeacion de la ciudad. No ocurre lo mismo
con las respuestas argumentativas (45.9%
y 20.3%), en las cuales se evidencia que los
alumnos de noveno, en mayor grado que los
de quinto, comprenden que la organizacion y
denominacién de calles y avenidas, obedecen
a convenciones que facilitan la ubicacion y la
organizacion espacial de la ciudad. La relacion
entre nomenclaturas y numeraciones estd
revelando no sélo un conocimiento geogra-
fico v social de la ciudad sino el uso de unas
pedagogias urbanas que involucran diversas
pricticas y narrativas educativas de la ciudad.
Encontrar que el 13.1% (5°%) y el 14.6% (99,
senalan que las diversas nomenclaturas surgen
como un homenaje a un personaje, a una clu-
dad o a un sitio en particular, puede entenderse
como resultado de una ensefanza que hace
¢nfasis en los proceres (historia heroizante)
vlos nombres ilustres (monumentalismo) sin
prestarle mucha atencion a la ubicacion y al

ordenamiento territorial.

De los problemas de Bogota, icual
consideras que esta afectando mas
a la ciudad?

La problemitica de Bogoti es tan compleja
y de tal magnitud, que podria decirse que aqui
estan presentes todos los problemas del pais.
De esta forma, clasificar y priorizar los pro-
blemas de la ciudad requiere no sélo amplia
informacién sino la experiencia vivencial de lo
que ocurre. Generalmente las interpretaciones
de lo que sucede en la ciudad en el comiin de
las gentes, se realizan desde la perspectiva de
ésta ultima. El hecho de que el 38% (5°) y el
34.5%(9°), hayan elegido la respuesta expli-
cativa (grafica 5.7) sefiala a la inseguridad y el
peligro que corren los nifios de ser robados,

como el problema que mas los afecta, esto
refleja una preocupacién personal y etirea
que tiene un profundo fundamento en la rea-
lidad; no es extrafio observar en los medios de
comunicacion diariamente, informacion que
alerta sobre la inseguridad y los casos de nifios
extraviados, “robados”, o secuestrados incluso
por familiares o amigos. Asimismo, puede
entenderse como resultado de las indicaciones
y advertencias constantes y permanentes que
en la familia y la escuela le estan haciendo a
los nifios para que se cuiden, reforzando estas
ideas y actitudes.

Lo anterior contrasta con el 45% (9%) v el
26.4% (5°) de las respuestas argumentativas,
que sefialan como problemas el desempleo y

¢(Cudl problema consideras que afecta mds a Bogota? !
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X : ferentes personales
il "Pmbablcmente, porque en noveno
‘seﬁmafﬂralgumos problemas de la economia,
entre ellos el desempleo y la economia infor-
mal, y también, porque estos temas son noticia
en los medios de comunicacion.

El 19.6% (5°) y el 12.8% (9°) de las res-
puestas interpretativas se inscriben en una
mezcla de observaciones concretas sobre los
problemas sociales que aquejan a la ciudad,
como el desplazamiento y la reinsercion. Es
indudable que el desplazamiento producido
por el conflicto armado ha irradiado todos
los sectores y ambitos de la sociedad colom-
biana, comenzando por las instituciones edu-
cativas, y los estudiantes no han sido ajenos
a esta problematica, sin contar las transfor-
maciones generadas en algunos barrios por
estos nuevos habitantes. El 14.3% de quinto y
¢l 6.7% de noveno, que eligieron la respuesta
estereotipada, se puede interpretar con base
en las preocupaciones y observaciones inme-
diatas de los ninos del estado de las vias de
la ciudad o de su barrio, pues consideran que
los huecos son el problema prioritario de la
ciudad. Sin embargo, no se puede descartar
el sesgo que ya se ha comentado para las na-
rrativas, en el sentido de que el lector puede
quedarse engolosinado en las situaciones,
tensiones o personajes que describe el relato
en detrimento de la comprension o deduc-
cién de la “moraleja”. Esta puede ser otra
razon diferente a las puramente educativas o
sociales anteriormente expuestas, por la que
se haya presentado este porcentaje.

5.1.3. Multicausalidad de los
"~ fenémenos

Las Ciencias Sociales se nutren de formas de
explicacion diversas que provienen de las di-
ferentes disciplinas y, por tanto, ofrecen varias
perspectivas (economia, politica, sociologa,
antropologia, historia, geografia etc.), para la
explicacion de los eventos de la realidad social.
Los resultados sefnalan lo siguiente:

iCuales consideras que son las causas
de la violencia del pais?

Resulta interesante que los nifios de quinto
respondan en los dos extremos de las formas
de comprension propuestas (Grifica 5.8). En
efecto, mientras que el 34% responde apoyan-
dose en una perspectiva disciplinar, otro 31%
responde apoyado en un imaginario colectivo
profundamente arraigado en nuestra idiosin-
crasia (“somos violentos por naturaleza”).

La respuesta argumentativa (34%) incluye
el reconocimiento de la violencia como un
conflicto de caricter social, que tiene para €l
pais una trascendencia histérica e involucra
elementos econémicos, politicos v cultu-
rales. Desde las formas de explicacion que
ofrecen las Ciencias Sociales, se evidencia
una comprension de la multicausalidad de
los fenomenos o hechos sociales, desde una
perspectiva interdisciplinaria y compleja. La
respuesta estereotipada, (31%6) hace énfasis
en una de las caracteristicas predominantes
en las representaciones sociales que explican
la violencia del pais por la forma de ser de
los colombianos, se atribuye a las personas
la utilizacion de la fuerza para resolver con-
flictos. Esto, unido a la violencia generada
historicamente por los partidos politiCOS.
lleva a hablar de la violencia como algo
“heredado™ de otras épocas. Las fuentes
de las representaciones para esta pregunta
se pueden encontrar fundamentalmente €n
la informacién que trasmiten los medios
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de comunicacion y la familia. Un estudio’
realizado con nifos entre 5 y 16 afios en 16
departamentos del pais menciona cémo ellos
“hacen eco a los mensajes que adjetivan a los
colombianos como violentos lo mismo que a
la paz como algo deseable”.

Las formas de comprension explicativa
(26%) e interpretativa (8.5%) mencionan como
causa la desigualdad. Se podria afirmar que
las diferencias sociales, economicas y politi-
cas que se reflejan en las estructuras sociales
y en la estratificacion, son percibidas por los
estudiantes como un factor determinante en
la generacion de violencia. Problemas como
la pobreza, las desigualdades econdmicas y
en la distribucién de recursos, conducen a la
inequidad y a la injusticia social. En estas res-
puestas se observan elementos de diferentes
areas de las Ciencias Sociales (factores sociales,
econémicos, politicos). Posada”’ menciona que
la idea que relaciona los niveles de violencia
con la situacién econdmica y social del pais, ha
sido determinante en las politicas estatales para
¢l andlisis de la violencia y los programas para
la paz promulgados por los dltimos gobiernos

Por: Maria Victoria Uribe http/www.medios para la paz.org.index.
La violencia percibida por los nifios colombianos. Consideraciones
sobre los dibujos recogidos por el Convenio del Buen Trato.

Posada Carbs E. La violencia y sus “causas objetivas” Formato de
archivo: PDF/Adobe Acrobat - Version en HTML. www.ideaspaz.
orglarticulos/download/
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florero de Llorente entre criollos y espafioles
como el evento central, desencadenante del
movimiento de Independencia. Es evidente
que la respuesta del 34.5% de la poblacién
en este distractor (grafica 5.9), indica que
este hecho, considerado como el detonante
incidental y que esta en tela de juicio por los
historiadores, obedece a causas predominan-
temente pedagogicas. En efecto, la reduccion
de un proceso tan complejo en lo politico, lo
social y lo econémico a un incidente tan fri-
volo y baladi como lo es el asunto del florero,
nos demuestra, una vez mas, las dificultades
en la ensenanza de la Historia.

Esta respuesta refleja un aprendizaje frag-
mentario, fechado, heroizante y repetitivo de
la historia, en el cual lo que marca el paso o
la transicion de un periodo a otro es un acon-
tecimiento aislado o un hecho simbélico y no
la conjuncién de multples factores y acon-
tecimientos. No obstante, también pueden
estar incidiendo factores cognitivos, pues a
pesar de conocer y entender la multiplicidad
de factores en juego que fueron definitivos
para la Independencia, efectuan transiciones y
reflujos, probablemente influidos por la fuerza
del relato, y continuan considerando las causas
desde un solo punto de vista.

La otra tercera parte de la poblacién (34.3%)
se ubica en la respuesta interpretativa, que si
bien incluye una perspectiva social y politica
més amplia, aun se mueve en la explicacion
coyuntural y sincronica, en la que se privilegia
el momento y la rebelién sin causas reales.
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oracion en la comprension de la Indepen-
dencia, lo cual es claro que obedece a razones
pedagogicas y escolares -el debilitamiento de
la monarquia y la necesidad de autogobierno
no se aprenden en la casa ni se forman como
ideas previas - y demuestra que hay colegios
que todavia se preocupan por el desarrollo del
pensamiento histérico en el nifo.

Ahora bien, el 7.6% de la respuesta explica-
tiva refleja una idea heroizante y personalizada
de la historia, lo cual puede explicarse por el
sesgo que todavia tienen muchos docentes a
sobredimensionar las caracteristicas de perso-
nalidad de los proceres de la Independencia
y, en consecuencia, a considerar los procesos
sociales como resultado de las intenciones de
un individuo generalmente dotado con rasgos
de personalidad excepcionales.

¢Coémo surgen las tradiciones y
costumbres?

Existen dos poderosas razones para que
mis de la mitad de los nifios de quinto (53%)
haya respondido con un distractor descriptivo
(grifica 5.10), profundamente arraigado en el
imaginario colectivo en el cual se asocian las
creencias locales con las tradiciones y éstas a
su vez con la transmision generacional. En
primer lugar, el mantenimiento de las cos-
tumbres y tradiciones se produce inicialmente

r COMO un

vas es entcndado como el remanente de las
sociedades tradicionales cuyas condiciones
de produccién se debaten exclusivamente
en el universo parroquial que les confiere
su naturaleza comunitaria, anénima y tipica,
rasgos romdnticos que lo distancian del saber
ilustrado (Serna, 2004; Garcia Canclini, 1989).
Esta manera de entender el folklore encaja con
la idea de tradicion y costumbres impartida en
la familia, afianzindola como representacion
social e imaginario colectivo.

Ahora bien, los bajos porcentajes presen-
tados en las respuestas interpretativa (16%) y
explicativa (17%) indican como los estudiantes
siguen asociando el estudio de las costumbres
vy tradiciones a los saberes ritualisticos, con-
suetudinarios y comunitarios, despojandolo
de su caracter politico y la reivindicacion de
una cultura nacional autéctona.

La falta de comprension del caracter hibrido
de las culturas y su permanente intercambio
(v en consecuencia, de las costumbres v las
tradiciones) explica en gran medida el bajo

Grafica 5.10

Las tradiciones y las costumbres en Colombia |
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 Resulta interesante observar en la grafica
5.11, la relativa homogeneidad en la distribu-
cion de las frecuencias para los dos grupos en
las respuestas argumentativa ¢ interpretativa.
En la respuesta argumentativa, 33.5% (5°) y
33% (9°) se menciona como causa la ausencia
de justicia, equidad social y democracia en el
pais. Esta respuesta coincide con la explica-
ci6n de algunos analistas, que lo consideran
como un conflicto de caricter interno, que
se ha venido desarrollando en el pais desde
hace 40 afios, desde la época de la violencia
partidista de la década de 1950. Rodriguez,
senala que esta ha sido una idea predominan-
te en los modelos tedricos, que explican la
actual crisis colombiana como producto de
injusticias sociales histéricas. Esta idea, ha
inspirado las misiones y los dialogos de paz,
asi como el fortalecimiento de participacion
de la sociedad civil.

Es importante sefialar el predominio de las
respuestas estereotipadas en estudiantes de
noveno (38.6%) a diferencia de los de quinto
(25.5%), en la cual se atribuye el conflicto ar-
mado al desempleo que afecta a las personas y
las lleva a cometer actos de violencia y maldad.
Fsto puede explicarse por la contundencia de la
realidad v los hechos cotidianos, la influencia de

9 Rodriguez Jorge Armando. iSon fa pobreza y la desigualdad o. de
modo mas general, la exclusién social y econémica, las Ginicas causas
de la violencia en nuestro pais? (articulo Internet).

los medios, la sacralizacién y catolicizacién de la
educacién politica en buena parte de las escuelas,
que llevan a moralizar ¢l conflicto armado.

La eleccion de la respuesta interpretativa
(25% de quinto y 20.2% de noveno) seala
como causas la falta de educacion, vivienda y
oportunidades, puede estar asociada al saber
cotidiano, a la vivencia y legitimacién que los
adultos hacen de las carencias: las quejas de los
padres por la falta de recursos econémicos y la
disponibilidad de cupos escolares. Esta inter-
prcmci(m se puede aplicar también al 15.5%

5% y al 7.9% (9°) de la respuesta explicativa,
quc menciona la falta de dinero que lleva a las
personas a recurrir a la violencia, sin embar-
go, en esta forma de explicacion, desde una
perspectiva psicologica se “justifica” realizar
acciones que atentan contra las prescripciones
morales y las convenciones sociales por las
carencias individuales.

5.2.Segunda dimension:
constitucion de sujetos
sociales
El sujeto conciente ¢ intencional se expresa
en los nuevos desarrollos filosoficos, antropo-
l6gicos, politicos y psicologicos de las dltimas
décadas, donde los papeles de la interculturali-
dad y la ciudadania han pasado a ser los temas
de obligatoria reflexion para poder entender
las nuevas exigencias del mundo globalizado
con sus multiples formas de produccién de
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subjetividades. En este sentido, una de las con-
saeumms de los procesos de globalizacion
¢ interculturalidad ha sido, sin lugar a dudas,
Ia reformulacion de la identidad colectiva ¢
individual por parte del sujeto.

En efecto, la emergencia de nuevas subjeti-
vidades ha conllevado necesariamente el cues-
tionamiento de una identidad tnica, de un yo
soberano que se mantiene imbatible y constante
a lo largo del desarrollo. Se hace necesario en-
tonces describir como se da esta relacion entre
identidad y subjetividad y el tipo de narrativas
que aparecen ahora para explicar el sujeto, ya
que, de igual forma que el aprendizaje ciudada-
no se co-construye mediante una socializacion
politica, asi mismo, los procesos identitarios se
forman a través de las diversas narrativas en
que el sujeto se va desenvolviendo. Para esta
dimension se analizaron dos categorias: saberes
sociales y procesos identitarios que se describen
a continuacion.

5.2.1. Saberes sociales

Entre las practicas y los saberes sociales,
el sujeto se va constituyendo mediante su
insercion en lo publico a través del universo
simbdlico de significados, leyes y normas que
el Estado promueve, y mediatizado por las
relaciones de poder en que se encuentra en-

Euco-poliuco
Ejes 1-2y 8

Indaga sobre representa

ciones, los conocimientos y | Espacial-ambiental

las actitudes de los sujetos Ejes 34y 5
en relacion con los saberes G —

sociales a los cuales hacen

referencia los lincamientos
curriculares. {

Historico-cultural
Fles6y 7
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tidad, constituidos al inrenor

J de procesos interculturales |

Idenndades colectvas

 Unidad de andlisis

‘ Nociones economicas

[ Idenudades personales

vuelto. En el contexto de la prueba se asume
que los saberes sociales hacen referencia a los
ocho ejes generadores de los lineamientos cu-
rriculares, los cuales pueden ser agrupados en
tres unidades de andlisis: espacial-ambiental,
historico-cultural, y ético-politico (Tabla 5.2).

E/ saber espacial-ambiental. En éste se explora
la relacién del hombre con la naturaleza, una
de las preocupaciones principales del mundo
en las ultimas décadas. Los paises trabajan en
el disefio de politicas y estrategias que permi-
tan fortalecer el equilibrio en las relaciones
con la naturaleza y encontrar soluciones a los
problemas ambientales. También, se indaga
sobre la comprension de nociones econémi-
cas (fuentes de desarrollo, recursos, modelos
economicos, historia y funciones del dinero,
manejo del dinero por parte de los
bancos v las personas). Los resultados son:

funciones y

iCuales son las fuentes de desarrollo de
un pais?

El 35.5% de los nifos de quinto (grafica
5.12) al responder que las fuentes de desarro-
llo estan en los recursos naturales y sociales,
destaca el concepto de recursos como uno de
los temas del area que se trabaja en la escuela.
Segun Dollfus, el concepto de “recursos na-
turales de un espacio determinado tiene valor

Los procesos de exclu
vencia cludadana,

anizaciones soctles

Explora ¢l conocimiento que se tiene acerca de los recursos naturales,
agricolas, desarrollo sastenible, fuentes de desarrollo economico

Explora la comprension de nociones econdmicas {dinero, funciones de
los bancos) v su importanaia en las relaciones comeraales

Explom los procesos del pensamiento social relaconados con conocimientos
sobre procesos historicos, mentalidades, revolucianes sociles, etc

Hace referenoa a las caracrerisucas que definen al sujeto en relaciin con
sus cualidades, ddl.ﬂ< -\ formas de rchm on social ¢ Amrrpzrsnm

uul de h 1S SUICTOS & p.uur de
las cuales son reconocidos o percibidos por los otros, tales como grupos
lmilgrn.w Campesinos, feministas, homosexuales, etc

Se refiere a las formas de OIEANIZACION S¢




tinicamente en funcic

una época, y de unas tecmcas de pmducman
-~ determinadas™"’. Quiere decir entonces, que
los nifos perciben el caricter utilizable de
los recursos y su relacién con la situacion
geografica de un espacio determinado y su
nivel de desarrollo. Estos elementos son des-
tacados por los textos escolares, asi como la
importancia de los recursos para la riqueza y
desarrollo de un pais.

Estas respuestas se diferencian del 25.4%
de las argumentativas, que le atribuyen a las
politicas del Estado el manejo de los recursos
y el desarrollo del pais. Desde esta perspectiva,
se puede observar que los estudiantes conside-
ran que es fundamental que los gobiernos se
preocupen por definir una politica de manejo
de los recursos naturales vy de identificacion de
las problematicas ambientales. La educacion
ambiental se ha venido consolidando como una
de las estrategias para reducir la tendencia de
destruccion del planeta y para redefinir la rela-
ci6n del hombre y la sociedad con la naturaleza.
E120.3% de la respuesta estereotipada refleja la
idea que ha predominado como contenido de
las representaciones sociales, en relacion con
¢l hecho de considerar los recursos de un pais,
anicamente como recursos de cardcter econo-
mico, de tal manera, que el problema de éstos
se resolverfa solamente con la redistribucion
equitativa de los mismos.

DOllfus O. El espacio geogrifico. Oikos, Barcelona, 1986.

la con;ugadén de facmm no sélao ‘escolares
y familiares sino de elementos idiosincraticos
que inciden significativamente en lo que nos
define como colombianos, es decir, en el
imaginario nacionalista. Como prolongacion
obvia de lo anterior, podemos entender el
31.7% de la respuesta argumentativa, la cual
hace evidente el conocimiento de los estudian-
tes sobre las cordilleras, la diversidad de pisos
térmicos y climas, la amplia red hidrogrifica
y la existencia de costas en los dos mares,
esto puede explicarse por su afianzamiento y
validacion en la cultura escolar a través de la
representacion de estos simbolos en el escudo
de Colombia, las salidas de campo y la impor-
tancia concedida a los recursos naturales en
la ensenanza de la geografia vy la ecologia, asi
como en proyectos de aula interdisciplinarios
desarrollados en algunas instituciones.

Para percatarse de la variedad y cantidad
de productos naturales de Colombia, basta
con ir a una plaza de mercado o mirar la
publicidad que se apoya en dicha diversidad

Colombia tiene una posicion ventajosa en relacion con los
recursos naturales porque

i
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n wsﬁﬁca el 17%
’ cmpada. El 13% de
b ,gsm ﬁphcauva hace referencia a las
1des comerciales que tiene el pais al
contar con dos océanos; esta respuesta puede
obedecer a dos interpretaciones: por un lado,
a un énfasis en los aspectos econdmicos de
esta problematica — obsérvese la importancia
atribuida al comercio exterior - que puede pro-
venir tanto del saber escolar como cotidiano, y
en segundo lugar, 2 una perspectiva comercial
de los recursos naturales que igualmente puede
tener diversas fuentes de aprendizaje.

iCémo entienden la ecologia?

El 37% de los estudiantes de noveno
(grafica 5.14) entiende la ecologia como una
disciplina cientifica, que tiene como objeto de
estudio las relaciones entre los organismos y
su medio ambiente, de las interrelaciones entre
los organismos vivos, vegetales o animales, y
sus ambientes y sobre éstos se aprende con
la idea de descubrir los principios que regulan
estas relaciones. En consecuencia, se observa
un trabajo pedagdgico mas ligado al desarro-
llo del concepto y con mayores posibilidades
tanto para el desarrollo de pensamiento social
como para fijar una posicién ético-politica

Grafica5.14
Para ti ;qué es la ecologia?
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Esto contrasta mm 32.1%4& lzrcﬁpuesm
estereotipada que = la ecologia como
laconservaménelclmedmsmcmc lo cual
revela una comprension de este campo como
una actividad social frente a la naturaleza, en la
cual las relaciones de los citadinos se reducen
al cuidado del jardin, la visita a los parques y
a una idea vaga y superficial (por ¢jemplo, no
botar basura, no contaminar los rios, no danar
los parques) de la conservacion del medio
ambiente.

El 14.7% que eligi6 la respuesta explicativa
atribuye un caricter politico a la ecologia al
considerarla como un saber que posibilita una
forma de lucha por preservar la naturaleza.
También, cuando se considera la ecologia —¢l
saber interdisciplinario por excelencia— como
¢l estudio de la naturaleza en su forma mas
pura, (15%) se deduce que en estas respuestas
los estudiantes la relacionan fundamentalmen-
te con la biologfa, sin tener en cuenta la posibi-
lidad de otras perspectivas disciplinares como
la sociologica o la cultural, lo cual puede enten-
derse como resultado de muy poca variabilidad
en sus redescripciones representacionales de
la naturaleza, o, también, de la ausencia de un
trabajo pedagdgico interdisciplinario en este
ambito cientifico.

Uso de los parques nacionales naturales
en el pais

La distribucion proporcional de las respues-
tas de los estudiantes de noveno en tres de las
opciones revela la comprension de los diversos
usos que tienen los parques naturales en nuestro
pais (grafica 5.15). La respuesta argumentativa
(34.2%) se orienta hacia la proteccion de la inte-
gridad ecoldgica de un ecosistema, sefialando la
gran importancia que se concede actualmente a

la preservacion de las especies y los ecosistemas
en sus ambientes naturales. De igual manera, el




31.3% de la respuesta interpretativa ratifica la

importancia concedida a la conservacion de la
flora yla fauna como recursos naturales del pais,
mientras que la respuesta explicativa (32.1%)
senala las posibilidades que ofrecen los parques
naturales para el turismo ecoldgico. El bajisimo
porcentaje en la respuesta estereotipada (1.6%6)
indica una valoracion negativa de la utilizacion
de los parques naturales como zonas de cultivo
ilicito, idea que se ha venido reforzando desde
los medios de comunicacion, en los cuales se
propone como alternativa para su recuperacion
la sustitucion de cultivos.

{Quienes son los afrocolombianos y
donde se encuentran ubicados?

El'hecho de que el 50.6% de los estudiantes
de 5% (grafica 5.16) considere que la poblacién
afrodescendiente proviene de los africanos
traidos a América desde los tiempos de la
Colonia puede explicarse de dos maneras po-
sibles: por un lado, los docentes se cifien a la
explicacion que aparece en los textos escolares
Y, €n gran medida, a los Lineamientos Curri-
culares, donde se hace mucho énfasis en esta
explicacion, o, por otro lado, a la influencia de
los medios como el cine, la television, inter-
net, ete. donde siempre se asocia a esta etnia
con ¢l continente africano. Esta explicacion,
de alguna manera, no rifie con el 22.7% de la
espuesta estereotipada, que revela una con-
cepeion obvia y practicamente subordinada a
la percepcion y el sentido comun: "los afros
son los negros”. Y decimos que no rifie con

mainnphcaunaziumﬁuenehdcbsmb

colares y el szberescohrcngenaaly,pﬁxm
que los porcentajes en la

respuesta explicativa
(12%) y argumentativa (14%) estén reflejando
un énfasis en la ubicacién geogrifica de este
grupo étnico en la costa pacifica.

Ya sea por la influencia de los medios, o por
la observacion directa en los viajes, o el acento
de los afrocolombianos, o por la simple infor-
maci6n que reciben en el colegio, a los alumnos
de 9° les resulta relativamente facil deducir la
ubicacién de la mayor parte de esta etnia. Por
esto no resulta sorprendente que el 42% haya
respondido con el distractor argumentativo, aun-
que si es notable la influencia del saber escolar,
0, al menos, su afianzamiento ya que requieren
nociones de geografia, historia v sociologia.

Basta con mirar cualquier texto escolar para
entender el 26% de la respuesta explicativa: en
todos aparecen los departamentos del Pacifi-
co colombiano como las regiones propias de
asentamiento de esta etnia. A su vez esta idea

La poblacion denominada afrocolombiana
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_comprensién de que los afrocolombianos estin
distribuidos por todo el territorio nacional y no
se limitan exclusivamente a la region Pacifica
que muestran los textos escolares. Aunque esta
regi6n Pacifica es sin lugar a dudas una de las
regiones mas pauperizadas del pafs, se puede
advertir en el 13% de la respuesta estereoti-
pada cierto racismo y exclusion agazapada en
la asociaciéon negro: pobreza, no solo porque
dicha poblacién histéricamente ha sido pobre
y excluida sino por la fuerza de los imaginarios
sociales en torno a dicha poblacion.

Las capitales de algunos paises son puertos
por las posibilidades comerciales que esto
implica. {Crees que si la capital de Colombia
fuera Barranquilla o Buenaventura?

Se puede observar una correspondencia
total en las formas de respuesta de los dos
grupos y alguna variacion en los porcentajes.
La descentraciéon como caracteristica funda-
mental del pensamiento social se manifiesta no
solamente en el saber historico, sino también
en sus dimensiones: interpersonal, politico
y espacial, como es el caso de esta pregunta.
Cuando en los dos grados, grafica 5.17, el
37.6% de los estudiantes considera que las
relaciones economicas y politicas del pais se-
tian diferentes si la capital fuera un puerto, se
puede entender de dos maneras posibles: en
primer lugar, esta reflejando un pensamiento
descentrado en la medida que entienden que
la condicién de puerto necesariamente implica
un orden de relaciones economicas diferentes
—que pueden ser mds o menos complejas— no
solo por la posicion geogrifica sino por el
reordenamiento territorial que esto conlleva.

- Crees que si |a capital de Colombia fuera
‘Barranquilla o Buenaventura
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En segundo lugar, se deja entrever un
trabajo pedagégico que esti asumiendo los
Lineamientos Curriculares en tanto que el
estudiante logra problematizar una situacion
(asi sea hipotética) y plantearla en un orden
de anilisis diferente.

El 23%(5°%) y 28.5% (9°) de la respuesta
explicativa puede entenderse como una de-
rivacion de la anterior, solo que en menor
grado, es decir, que los estudiantes entienden
que la condicién de puerto modifica necesa-
riamente las condiciones geoeconémicas de
un pais, pero solamente se refieren a las posi-
bilidades comerciales. A diferencia de éstas, la
respuesta interpretativa 22% (5°) y 24% (99)
que considera que seria lo mismo, solo que el
gobierno estaria en una de esas ciudades, im-
plica poca descentracion tanto espacial como
en el pensamiento social en general, y refleja
una ensefanza de la geografia mas guiada por
la orientacion del poder ejecutivo, tal y como
se aborda en algunos textos escolares, y poco
problematizadora de los aspectos economicos,
politicos, sociales y culturales que se relacio-
nan con el espacio geografico.

El caso del 16% (5°) v el 8.6% (9°) de la
respuesta estereotipada resulta muy interesan-
te, porque, si bien es cierto que el estudiante
entdende que Bogota, al no ser la capital, se
convierta en una ciudad pequena, es decir,
que su condicién de capital es la que la hace




la referencia a un lugar comin: la capital es la
ciudad mis importante de un pais, y por otro
lado, a una dificultad en la descentracion es-
pacial probablemente como resultado de una

ausencia de pedagogias urbanas.

Saber sobre lo econdmico: Desde las primeras
investigaciones sobre nociones sociales se
ha considerado fundamental la comprension
del orden econémico y del politico. En esta
unidad de analisis se explora la comprension
que tienen los estudiantes sobre el sistema
capitalista, el dinero y los bancos.

El concepto de sistema capitalista

Son muchos los docentes que ensenan el
“sistema capitalista” o “modo de produccion
capitalista” con profundas connotaciones
édcas y politicas, hay algunos incluso, que se
niegan a hablar de él en absoluto, por creer
(como se evidencio en los talleres de cons-
truccién de la prueba) que los estudiantes no
deberian hacerle el juego al capitalismo. De
cualquier forma, tal y como lo demuestran
algunas investigaciones sobre el desarrollo de
nociones econémicas en el nino, la economia
en la escuela esta asociada a nociones morales.
De esta forma, es probable que el 40.1% de la
poblacion (grifica 5.18) que considera la pro-
piedad privada y el beneficio individual como
caracteristica principal del capitalismo no lo
esté haciendo unicamente desde la perspecti-
va economica basada en el liberalismo, sino
también, desde una mirada moral.

No ocurre lo mismo con el 32.8% de la res-
puesta argumentativa que refleja unos niveles
de comprension y elaboracién conceptual mas
abarcadores. En efecto, mas que una cualidad

moral o politica, el capitalismo es ante todo
un sistema econémico determinado por las
leyes de mercado de la oferta y la demanda.
Este paso en las formas de comprension no
solamente entrafia procesos de descentracion
y complejizacion del dominio societal, sino
también refleja unos procesos pedagogicos
desprejuiciados de cualquier connotacién
ideologica. Tanto el 14.09% de la respuesta
estereotipada como el 12.15% de la explicativa
pueden entenderse como resultado de la falta
de descentracion expuesta en la pregunta an-
terior debido al predominio de la perspectiva
moral — y acaso ideoldgica — sobre la disciplhi-
nar y conceptual.

La historia del dinero

! Narracion 3. La historla del dinero )
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se destaca la necesidad de cuidar y proteger los
objetos de valor, los de noveno destacan el valor
de cambio que tiene el dinero. En efecto, los
pequeiios muestran una actitud muy arraigada
en el imaginario nacional: nos definimos por
lo que poseemos y los bienes materiales que
CONSErvamos.

Las respuestas interpretativas de los dos
grupos, 32.2% (5°) y 25% (9°) ponen en juego
el reconocimiento de diferentes objetos de
valor a través de las épocas, segun Moncarz la
importancia concedida al dinero a nivel zonal
e histérico ha ido cambiando: “El dinero es
una gran conveniencia, pero la idea que es un
objeto digno de confianza que puede ser acep-
tado sin ningin temor o inquictud es un hecho
ocasional. Anteriormente a la aceptacion del
dinero, como hoy en dia, prevalecio como me-
dio de pago el uso de tres metales preciosos:
el oro, la plata y el cobre. Historicamente el
dinero ha sido un metal precioso”™" .

La respuesta explicativa 35% (9°) y el 26.7%
(5°) plantea la idea del surgimiento del dinero
como valor de cambio que facilita las transac-
ciones comerciales, lo cual se puede explicar

Grafica 5.19
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por la importancia que los medios le atribuyen
a las tasas de cambio y los problemas econé-
micos nacionales e internacionales, la pre-
ocupacion por lo econémico en las familias,
y en algunos casos, el trabajo pedagbgico en
economia que se realiza en la escuela. Aunque
esto mismo se puede aplicar al 33.1% (9% y
al 21.% (5°) de la respuesta argumentativa,
es claro que aqui hay una comprension mds
claborada del valor de cambio, que proba-
blemente esta reflejando formas de relacion
y manipulacion directas con el dinero, o co-
nocimiento de transacciones econoémicas por
parte de su familia y movimiento en contextos
comerciales. Por el contrario, el 18.2% y el 6%
de la respuesta estereotipada que describe la
importancia del dinero para los sacerdotes
v los habitantes de las ciudades, revela una
lectura literal y puramente anecdética de la
narrativa, y la centracion en solo uno de los
aspectos sociales del dinero.

{Y qué piensan sobre la funcion de los
bancos?

Estudios realizados sobre nociones econo-
micas'” en los que se exploran representacio-
nes sociales de los niflos acerca del dinero,
la ganancia, el intercambio economico, la
funcion del banco, etc. senalan que aan los
mas pequefos construyen noctones en las
actividades cotidianas (comprar en la tien-
da, manipular dinero) y en situaciones del
contexto social y familiar (ahorro, trabajo,
compras y uso de tarjetas etc.). El contac-
to con ese mundo economico les permite
comprender de alguna manera, el funcio-
namiento y parte de la organizaciéon social
(por qué hay que trabajar, por qué existen
diferencias sociales). Ese proceso de cons-
truccion en los nifios como lo senala Delval,

{2 Ramirez. Py Gomez |. La representacion infantil del mundo social en
el aula de clases: Las nociones sociales. Universidad Distrital . de C
Centro de investigaciones y Desarrollo cientifico. Bogota, 2000.
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parte de su propio desarrollo psicologico y
de la influencia del medio al cual pertenece
y tiene algunas particularidades. Segin Berti
y de Beni (1986) los nifios en principio no
consiguen integrar aspectos parciales de la
economia, es asi como menores de 5-6 anos,
pueden identificar elementos aislados como el
vendedor, el comprador, el precio, el dinero,
pero no logran establecer relaciones con el
proceso de intercambio.

Los resultados senalan diferencias entre
los dos grados (grafica 5.20); mientras que
los estudiantes de grado 5° eligen la res-
puesta estereotipada (30.2%), los de noveno
optan por la explicativa (38%). Esto indica
que los pequenos tienden a trasladar a las
relaciones economicas reglas de caracter
socio-moral'’ que intervienen en sus rela-
clones con otras personas, por ejemplo, se
juzga al tendero por cobrar mas de lo que
le costo, pues no se considera la ganancia,
0 se cree que la funcion principal del banco
¢s proteger los bienes de aquellas personas
consideradas inescrupulosas. La fuente de
esta idea puede estar en la informacién que
proporcionan los medios de comunicacion,
sobre robos, atracos, paseos millonarios, lo
que ha generado una cultura de la descon-
fianza, en medio de la cual predomina el
temor, la atribucién de “intenciones dudo-

DELVAL, Juan. La representacion infantil del mundo social. en Turiel,
Eresco y Linaza. El mundo social en la mente infantil. Madrid. Alianza.
1989. pag 207
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tes de noveno, sefiala la distincion que realizan
los estudiantes entre el valor de uso,d valor
(trabajo socialmente necesario para la elabo-
racion de las mercancias), y el valor de cambio
que permite intercambiar una mercancia por
otra (dinero por mercancia), donde el precio
esta relacionado con la mercancia y en ella
esta implicito su valor. Lo anterior se puede
aplicar también a las respuestas de los nifios
de quinto, aunque tienen menores porcentajes
-explicativa (22.8%5), y argumentativa (22.4%)-
pues reconocen que una de las funciones del
dinero, es la de servir como elemento de pago.
La segunda funcion del banco se expresa en
las respuestas interpretativas 23%(5%) y 17,9%
(9%) en la cual los estudiantes destacan la cir-
culacion (movilidad) del dinero.

Recomendaciones para el manejo
del dinero

Narracién 4. Manejo del dinero
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Al igual que en la pregunta anterior, sc
observan diferencias entre los dos grados; en
los nifios de quinto mas que en los de noveno,
la respuesta estereotipada (40% Vs. 18.7%)
denota elementos de caricter socio-moral en
la elaboracién de sus juicios, (grafica 5.21).
Es por esta razon que consideran que ¢l nifio
de esta historia debe guardar su dinero para
que no lo roben. Esta explicacion se correla-
ciona con el bajo porcentaje de la respuesta
interpretativa que sugiere tomar el dinero y
utilizarlo para beneficio personal. En la pri-
mera respuesta podria sefialar el predominio
de intereses privados y personales en relacion
con el manejo del dinero, lo que se observa es
un juicio moral sobre lo que puede ocurrir con
el dinero si no se deposita en un lugar seguro,
el dinero como tal, representa para ellos un
valor y requiere cuidado. El siguiente juicio de
cardcter moral se observa en la desaprobacion
al manejo del dinero a nivel personal, especial-
mente en los estudiantes de noveno (5.6%).
Del porcentaje de respuestas argumentativas
en noveno (57.6%) y quinto (31.6%) se puede
deducir el reconocimiento del dinero como
depésito de valor'' y como patréon de pago
diferido y la consideracion del dinero no sélo
como billetes y monedas en manos del publi-
co, sino también como “depositos a plazo fijo
en los bancos comerciales™" .

14 Funcién del dinero mencionada por Jack m. Guttentag y Robert
Lindsay (1968) Citado por Ramirez y Gémez.

15 FRIEDMAN, Milton, Schartz Ana. Moneda y Banca. Pag. 5

Saber histérico-cultural (ejes 6-7) Incluye
algunos ¢jemplos de historia contrafactual en
la cual se proponen problemas hipotéticos
para que el estudiante movilice sus formas de
representacion social y sus conocimientos, en el
andlisis y resolucion de la situacion propuesta.

Crees que si los ingleses nos hubieran
descubierto (como sucedioé en Estados
Unidos) y no los espafioles

La historia contrafactual constituye una
excelente estrategia pedagogica no solamente
porque posibilita el desarrollo de la imagina-
cion histérica sino también porque promueve
los procesos de descentracion y empatia,
fundamentales para la comprension de la
historia. Ahora bien, cuando el 45.1% (9°) y
el 34.5% (5%) de los estudiantes (grafica 5.22),
consideran que seriamos una colonia inglesa,
se podria interpretar de dos maneras posi-
bles: una, desconocen que va no hay colonias
en sentido estricto —al estlo del siglo XIX 3
comienzos del XX — y asumen que de todas
maneras somos, hemos sido v seremos siem-
pre una nacién dependiente v subordinada a
una potencia.

Independientemente de la validez de esta
problematica, técnicamente no podriamos ser
una colonia de nadie porque éstas ya no exis-
ten, lo cual puede interpretarse bien sea como
desconocimiento de lo que conceprualmente

Crees que si nos hubieran descubierto
los ingleses y no los espanoles
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esvmpresmi*éﬁdose una combmaclén 0 yux-
taposicion de las dos.

La respuesta argumentativa 32.5% (5°) y
23.9% (9°), evidencia una descentracién com-
pleta, en la cual los estudiantes consideran que
los aspectos culturales (costumbres y religion)
y politicos (sistema parlamentario) serfan com-
pletamente diferentes a los nuestros, validando
el proposito fundamental de la pregunta, es
decir la descentracion y la empatia.

Lo anterior contrasta con el alto porcen-
taje de la respuesta estereotipada, 21.3% vy
11.6%, puede interpretarse como falta de
descentracion historica en los ninos de quinto,
lo cual demuestra que la historia es una dis-
ciplina fundamentalmente escolar que debe
apostarle mas al desarrollo de los procesos
de pensamiento historico —sobre todo en la
basica primaria— que a los datos y cronologias
propiamente dichas.

Crees que si el sueno de Bolivar: una gran
nacion llamada la Gran Colombia, conformada
por los paises andinos, se hubiera realizado

Aligual que la anterior pregunta, ésta es un
¢jercicio de historia contrafactual que pone en
evidencia las similitudes de los dos grupos en
cl andlisis de dos hechos histéricos distintos
(colonizacion y la conformacion de la Gran
Colombia). En efecto, en los resultados se
puede observar (grifica 5.23) que no presen-
tan diferencias en las formas de respuesta de
los estudiantes, atribuibles a la edad, el grado
escolar o el conocimiento de las Ciencias

mayor Ccrrfﬁond may posibﬂx&&s —&%ﬂ
menos, diferentes — dc relacién para una na-
cién. Tal vez esta inferencia explica los po

tajes de la respuesta argumentativa 34.9% (5")
y 40.9% (9°). No obstante, cabe resaltar que
en esta respuesta subyacen un conocimiento
y unos conceptos complejos que pueden estar
reflejando redescripciones representacionales
a partir de los insumos propios de las Ciencias
Sociales escolares, unicamente adquiribles en
la institucion educativa y, por tanto, reflejan
un proceso pedagogico concienzudo e inten-
cionado. Conceptos como nacion o relacio-
nes politicas requieren, en efecto, un trabajo
didactico que involucra procesos cognitivos
complejos, asi como manejo de documentos
y literatura interdisciplinaria.

Esto mismo puede aplicarse a la respuesta
interpretativa en los dos grados (29%%) que asu-
me la misma légica: a mayor territorio, menor
pobreza y mayor capital. Las dos contrastan con
el 21.4% (5°) y 13.4% (9°) de la respuesta estereo-
tipada que considera que todo seria igual, lo cual
por principio, serfa practicamente imposible.

Grafica 5.23

Crees que si el sueno de Bolivar sobre la Gran Colombia se
hubiera realizado
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. Esto se puede interpretar de dos maneras:
una, la indiferenciacién politica y econdémica
de los paises andinos — que en principio puede
‘obedecer a razones pedagdgicas- y la segunda,
como la presencia de dificultades para estable-
cer descentraciones con relacion a otros paises
suramericanos, debido a la poca reflexion sobre
los problemas y sentidos de lo que significa
una nacién. El 13.7% (5% y el 15.2% (9°) de
la respuesta explicativa refleja claramente que
con estos ninos se habla muy poco sobre estos
problemas; tanto el sueno de Bolivar como los
problemas de nacién no ocupan mucho espacio
en la ensefianza de la historia.

El concepto de revolucién y la Revolucion
Francesa

En un pais donde la palabra revolucion ha
sido degradada, tergiversada y vaciada de con-
tenido tanto por los grupos armados como por
la clase politica, resulta notable que el 39.9% de
los estudiantes de noveno (grafica 5.24) haya
elegido la respuesta conceptualmente mds com-
pleja y argumentada para explicarla. En efecto,
en esta respuesta se nota claramente una pers-
pectiva multidisciplinaria que incluye lo politico
y lo historico (transformacion de sistemas po-
liticos), lo social (emergencia de movimientos
sociales), y en general, un abordaje conceptual
de la palabra. Esto mismo puede aplicarse al
26% de las respuestas interpretativas, atribuible

Grafica 5.24.

Cuando escuchas la palabra “revolucion” piensas n g

estereotipada

explicativa

interpretativa

argumentativa

posiblemente a un trabajo pedagdgico riguro-
so que incluy6 la discusion e investigacion a
conciencia sobre el concepto, o también, por
la influencia de agentes extraescolares como la
familia, los pares, grupos y colectivos de trabajo
o estudio que les posibilito llegar a esta forma
de comprension. Por ¢l contrario, considerar
la revoluciéon como levantamiento popular
o enfrentamiento (23.6%) se inscribe en una
creencia e imaginario colectivo dominante que
la entiende en términos predominantemente
sociales y reactivos. El 9.6% de las respuestas
estereotipadas, se orienta en la misma direccion,
aunque sefiala solamente aspectos negativos
como el caos, la anarquia y el desorden que pue-
den observarse en los movimientos sociales.

Ahora bien, este item se complementa con
otra pregunta sobre historia contrafactual y
que se refiere a lo que hubiera pasado si la
Revolucion Francesa no hubiera tenido lugar,
dos preguntas que demuestran consistencia en
las formas de explicacion del hecho historico.
Al elegir la respuesta argumentativa (33.5%%
que dice; “hubiera habido una crisis de la mo-
narquia tarde o temprano” (en la cual figura cl
concepto histérico de monarquia), se revela
un conocimiento de la linea de temporalidad
de la historia, (grafica 5.25).

Esto se puede interpretar bien sea como
resultado de un trabajo pedagogico importante

Si la revolucion francesa no hublera ocurrido

estereotipada _

Interpretativa

explicativa

argumentativa
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desarrollo délpensarmmw
proi)ablanentc coadyuvado por diversas herra-

mientas diddcticas como el cine o el trabajo de
prensa y buenas discusiones en clase. Ahora bien,
una de las ventajas del trabajo en las disciplinas,
en este caso de la historia, es la posibilidad de
sacar conclusiones logicas y consistentes. Este es
el caso de las respuestas interpretativas (27.3%)
que demuestran un trabajo pedagdgico impor-
tante. En este caso, es menor el porcentaje de
estudiantes que no percibe cambios en relacion
con el hecho histérico (7%).

Saber ético-politico (ejes 1-2-8) indaga sobre
las representaciones, los conocimientos y
las actitudes de los sujetos en relacion con
los procesos de exclusion e inclusion social
(sexismo, racismo, etc.), derechos humanos,
convivencia ciudadana y organizaciones so-
ciales. Dada la importancia de este saber y sus
relaciones con la tercera dimensién explorada
en la prueba (formacién ético-politica), las
preguntas formuladas y los resultados se pre-
sentan de manera integrada con el andlisis de
la tercera dimension.

5.2.2. Procesos identitarios

Los procesos identitarios son construidos
a través de multiples discursos y posturas
de sujeto -complejas y potencialmente con-
tradictorias— que no estan limitados a una
posicion singular de clase, raza o género y
que llevan a pensar la identidad en su cualidad
relacional contingente y en los problemas de
posicionamiento social. Estas caracteristicas

y las conﬁgmm. Los procesos admunnos se
construyen pues como entramados de signifi-
cacién en los cuales intervienen dimensiones
y movimientos politicos, narrativos y afectivos.
Para esta categoria se definieron dos unidades
de analisis: identidades personales ¢ identidades

colectivas. Veamos los resultados:

i{Qué es la Identidad?

A pesar de que la cuestion identitaria dende
a tener mayores abordajes en su relacion con
la etnicidad, la nacion y el género, es claro que
no ha sido marginada en los debates recientes
en torno a lo ciudadano y, mas ain, se puede
considerar que se constituye en un punto de
encuentros y desencuentros entre las concep-
ciones liberales y comunitaristas de la ciuda-
dania, lo cual se ve especialmente manifiesto
en lo que atanie al papel de la cultura, de la
multculturalidad vy los Derechos Humanos.
Ahora bien, el hecho de que el 48.6% (9°) y
el 30.8% (5°) de los estudiantes (grifica 5.26)
coincidan al definir la identidad como las ca-
racteristicas que definen a un grupo social o
a un pueblo, como el wayuy, evidentemente
esta subrayando la dimensién étnica y cul-
tural, lo cual implica un trabajo pedagogico
en multiculturalidad y diferencias regionales.
También puede entenderse, desde el punto
de vista de los estudiantes, como una puesta
en practica de procesos de descentracion —ya
que entiende que cada grupo social tene sus
propias caracteristicas idiosincratcas—, y de
autorreferencialidad en tanto se compara con




estereotipada, mayor en quinto (28.6%) que
en noveno (5.9%) que reduce la identidad a
un documento de identificacion, reflejando
una forma de explicacion proveniente del
sentido comuin, ligada a lo concreto, en la cual
seguramente, se hace uso de otros elementos
culturales trabajados en el contexto de la es-

cuela y de las Ciencias Sociales.

El 31.5% (9°) y el 26.2% (5°) de la res-
puesta interpretativa que la define como el
conjuntos de rasgos que identifican nuestra
manera de ser, se inscribe dentro de lo que se
conoce como una concepcion esencialista de
la identidad, la cual considera que ésta es lo
“puro”, lo “verdadero”, lo “auténtico”, etc.,
dentro de una explicacion de corte psicologico
que fue ampliamente difundida a comienzos
del siglo XX, por las teorias factoriales de la
personalidad. Sin embargo, en esta forma de
interpretacion no se considera que la identi-
dad se construye en funcion del otro, y, en
consecuencia, es resultado de la fusion, del
sincretismo y la hibridacion entre el yo y el
t4, entre el nosotros y los otros.

Cl

Por ultimo se observa que el porcentaje de
la respuesta argumentativa fue bajo, 13.3%

¢Qué es la identidad? |
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(5% y 12.6% (9°), este item recoge una vision
contemporinea en la que la identidad es co-
construida, no es posible desarrollarla sin ¢l
otro, ¢l otro es quien nos nombra y nos con-
figura, nos mira y nos hace cuerpo. Como en
la respuesta explicativa, se movilizan procesos
de descentracién y autorreferencialidad, solo
que en este caso hay una mayor conciencia
de la alteridad v la ipseidad, esto es, del otro
y de si mismo.

Reconocimiento de la diversidad cultural
del pais

IFE SUECIE CATSEENS

Narracion 9. Kecomn

Sentado en las gradas del teatro de la
Media Torta, escuché v vi por primera
vez un especticulo de danza y misica
colombiana. Habia de todos los ritmos
y todas las regiones del pais: joropo del
llano, bambuco del altiplano, cumbia del
caribe, vallenato del Cesar y la Guajira,
pasillo de Narifio, mapalé, currulao, y
muchas mas que ya no me acuerdo. Los
bailarines y los musicos se veian tan ale-
gres y descomplicados, tan concentrados
y a la vez tan espontaneos que la musica v
el baile se me metieron en el cuerpo para
siempre. Tenia siete anos y desde ese dia
decidi hacerme musico.

La narracion 5 destaca aspectos de la cultura
de las distintas regiones del pais, y permite ver
diferencias significativas entre los dos grados en
la eleccion de las respuestas. Los estudiantes de
quinto eligen la respuesta estereotipada (46.5%0),
mientras que los de noveno, eligen la explicativa
(34.6%), (grafica 5.27). Ya en alguna de las narra-
clones anteriores, se habfa observado la dificultad
de las denominadas fabulas morales, pero, en
ésta es mucho mas notorio el hecho de que los
pequenos puedan quedarse engolosinados en las
situaciones, tensiones o personajes que describe




el relato en detrimento de la comprension o de-
duccion de la “moraleja” o idea de fondo. Esta
puede ser la raz6n de la respuesta estereotipada,
en la cual simplemente se reproduce el final de
la historia sin tomar en cuenta su proposito ba-
sico: senalar la diversidad cultural a través de las
diferentes manifestaciones musicales.

Lo anterior contrasta con el 34.6% v el
18.9% de la respuesta explicativa, que es mayor
para el grado noveno, en la cual se evidencia
la comprension del propésito de la narrativa,
pues los estudiantes reconocen la diversidad de
culturas que se expresan a través del baile y de
la musica. Esto puede indicar que en la escuela
se realiza un trabajo pedagogico importante en
relacion con el estudio de las diversas regiones,
su diversidad y manifestaciones culturales, aso-
ciado bien sea a los lineamientos curriculares o a
proyectos pedagogicos especificos; en segundo
lugar, también se encuentra que las expresiones
artisticas —con énfasis en las musicales- son
actividades desarrolladas frecuentemente en
estos colegios, pero también en actividades
extraescolares. Esta forma de explicacion
comparte algunos elementos con la respuesta
argumentativa, 16.9% (5°) y 22.2% (9°) que
refleja una comprension que incluye el mane-
jo de conceptos sobre regiones, diversidad de
razas, costumbres y tradiciones, lo cual senala
una explicacion de la diversidad cultural ligada

At yio 5
fg'eam;'sems‘*&myefan Ia idea central o idea
fuerza. Esto se puede entender de dos maneras
diferentes: una, como resultado de procesos
pedagogicos en los cuales se busca que los
estudiantes presenten una idea general del
tema, pero que no profundiza en el analisis;
y dos, estos estudiantes se han acostumbrado
a las respuestas cefidas a las directrices de
los textos escolares, reproduciendo el patron
nemotécnico y literal que éstos exigen.

iCuales son los principales obstaculos
para el progreso de las mujeres en
nuestro pais?

Algunas investigaciones demuestran que los
problemas de género ain no han permeado la
escuela, lo cual conduce a que muchos de sus
problemas sean enfocados desde los imagina-
rios sociales dominantes, como el machismo,
la naturalizacién de la condicion histérica de
debilidad, o de fragilidad emocional de la mujer.
Por eso, no resulta sorprendente que el 49.9%
de los estudiantes de noveno haya considerado

Grafica 5.28
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> @de egar a ser mas participativa.

5.3. Tercera dimension:
formacion ético-politica

~ La educaci6n ética y politica podria clasifi-
carse de muchas maneras posibles, teniendo en
cuenta ya sea modelos pedagogicos, estrategias
u objetivos o cualquier otro criterio ya que de
alguna manera cualquier clasificacion siem-
pre va a ser arbitraria. El término educacion

Tabia No 5.3, Categorias, unidades de analisis

ocasxoncs,desdc cisenadocommoeonhm
en la informacion circulante emanada de los
medios de comunicacion, las declaraciones de
los gobernantes, o, las creencias e imaginarios
politicos y éticos del profesor. Las categorias
elaboradas para el anilisis de esta dimension
(tabla 5.3) se describen a continuacion:

5.3.1. Formacion ética

El tema de la formacion ética en la escuela
se ha orientado a partir de tres enfoques: €l
primero, considera que el individuo debe au-
torregularse en funcién de la comunidad, el

y criterios de la dimensidn: Formacion éﬁco'politica

\‘r‘

Bicnestar y |

cuidado

Contar con una éuca ddblcnemn dclcurdzdogrncu n:mudcs hucndcmd-do
de las personas, la naturaleza, las cosas y las ideas.

Reconocimiento de nor-
mas, costumbres y pre-
suposiciones axiologicas
que orientan las relacio-

Juicio moral

Capacidad de juzgar y valorar critica y propositivamente pautas ¥ pamrones de
interaccién socl y de msutucionalidad politica. Juicios sobre stuaGones ea las
cuales se transgreden o acatan las normas, convenciones sociales ¥ prescnpoao-
nes morales.

nes individuo-sociedad
Sentdo de lo
publico

Reconocimiento de diferencias eatre lo péblico y o privado, valoear v respesar |
el bien publico sobre los intereses privados; poder identficar situaciones ¢n las |
cuales se evidencie ¢l respeto v cundado de lo publice

Posibilidad que tene el sujeto de valorar Iz diversidad socal v cultural, la Yibre
cairculacion de ideas, la libertad de expresar opiuones, y la importancia de asumur
procesos participativos v democriticos en fa vida escolar v social.

o s Democracia

Se refiere al proceso de

Capacidad para claborar conceptos sobre constituaon politca, sociedad avil,

parucipacion, participaciéa pnlmn\ democracaa v ciudadanda entre otros.

Conocimiento que tienen los mifios de las mstituciones sociales (escucta, wlesm, |
hnnlu] Pulmus { ¢l Estado, el Congreso, lu~ Pnd(ﬂ“

construccion de subje-
tividades politicas y a la
apropiacion de culturas
politicas en la escuela

Derechos hu-
manaos, justicia
R it y paz !

SR J

|_proteccion a los d los drrrrhm humanos.

Dignidad Humana: respeto a la vida y a la condicion humana, al libre desarrollo de
Ia pcmmzhdad ala qzunldml a h hbcmd dc concienc y al al dc o proceso

Derechos y deberes: capacidad de reconocerse y reconocer & tros como Sujetos
de deberes y derechos segun la Constituain, aphicando principios de jasticia para
grupos vulnerables y marginales

]umun socal v pn valoracién de la paz, o dmk»gn. ¢l Estado de. derecho v I

| Conflicto social ¥ armado: reconocimiento del conflicto como un an'CSU n
| ? v |
| herente a las sociedades, grupos y familtas, capacidad proposinva, democritics

y racional nal para cl | mancjo del cumhcux
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El sentido de lo pblico, desde lo ético y
lo moral |

Se proponen para el analisis dos narraciones:
la primera, narracion 6, explora la percepcion
sobre la participacion de los ciudadanos en
asuntos publicos y la segunda, narracion 7,
sobre la importancia y utilidad de los parques
para la comunidad.

Narracion G. Participacion de los ciudaddanos

en asuntos piiblicos

echaron un papelito en donde nos invitan
a participar en la eleccién de represen-
tantes a la Junta de Administracion Local
(JAL) de nuestra localidad. Mi mama,
que esta mucho mds enterada de lo que
pasa en el barrio, nos explica que hay dos
candidatos: un tal Argemiro Fetécua que
esta ofreciendo plata y puestos de trabajo
si votan por él, y otro, que se llama José
Celestino Mutis, igualitico que el de la
Expedicion Botanica y el Jardin Botdni-
€o, que se compromete a trabajar por la
pavimentacion de los barrios que no lo
estan v la ampliacion y el mejoramiento
de los servicios puablicos de la localidad.
Segiin lo narrado, ¢por quién crees que
votaran los vecinos de ese barrio.?

Como se aprecia en la grafica 5.29, el predo-
minio de la respuesta argumentativa para los
dos grados indica que los estudiantes valoran
los programas que benefician a la comunidad

¢l cumplimiento de los programas oftreci-
dos por parte de sus dirigentes. Esto puede
interpretarse de dos maneras posibles: una,
ias jornadas v rituales de participacion escolar

tan teniendo un efecto significativo en los

¥ extrapolar a los procesos comunitarios y
sociales la toma de decisiones que implican
los procesos de participacion politica; y dos,
que estos alumnos respondieron més desde
el juicio moral, ¢l que siempre va adelante de
la accién moral, porque la sociedad exige que
debe responderse lo deseable y aceptado, sin
embargo, no necesariamente refleja su ver-
dadera practica social. Recuérdese que éste
es el mayor problema de las pruebas sobre
desarrollo moral y participacion ciudadana (el
desfase entre el juicio moral y la accion efec-
tiva) y resulta supremamente dificil dilucidar
su correspondencia,

E128% de la respuesta explicativa, en la cual
se elige al personaje que va a mejorar las calles
y los servicios puablicos, se inscribe en la clasica
respuesta ¢ticamente deseable, en un tépico
que puede explicarse de dos maneras: uno, los
estudiantes reproducen la ética deontolégica
(del deber ser) que predomina en gran parte
de nuestras instituciones educativas y eligen
la respuesta mas acorde con esta actitud ; ¥
dos, es el deseo, latente o manifiesto, de bien-
estar de la comunidad y de su propia familia
que lo lleva a pensar que todos, unidos, por
fin, van a resolver los problemas del barrio.
Asumir posiciones ecuanimes y equilibradas
es una actitud politica —quizas, por conside-

Grafica 5.29
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Ggicas cuyos guiones estin més
p@x formatos éticos polmca-
mente correctos” que por la logica operatoria
propuesta por Piaget. En otras palabras, frente
a problemas sociales y éticos que demandan
una toma de posicion y un juicio socialmente
deseable, un individuo puede responder con
enunciados que trascienden su nivel de desa-
rrollo cognitivo en virtud de la apropiacion
de un imaginario de justicia (Gilligan, 1985) o
del resultado de una educacion basada en las
comunidades justas (Kohlberg, 1990).

El15.26% de la respuesta estereotipada revela
dramaticamente las actitudes y representaciones
frente a la esfera de lo pablico de una gran franja
-y electorado potencial del pais- como lo es la de
participacion politica a cambio de la prebenda.
Lo interesante es que estos estudiantes -como
muchisimos electores potenciales- consideren
natural o normal una retribucion material por
el voto. Lo lamentable es que esta problematica
no se haya trabajado en estos colegios, a no ser
que alli también se reproduzcan las mismas
costumbres y vicios electoreros de la clase poli-
tica en los procesos de eleccion de personero v
representantes de los estudiantes. i

El sentido de lo publico y la ética del bienestar
y del cuidado se explora en una narracién refe-
rida a la importancia y utilidad de los parques
narracion 7

Es interesante encontrar que los dos grupos
cligieron las respuestas estereotipada e interpre-
tativa, que tienen en comun el hacer prevalecer
el interés privado sobre el publico. La respuesta
estereotipada, mis frecuente en los de noveno,
destaca la importancia de contar con ¢l parque
para uso privado. La interpretativa, se diferencia
un poco, porque incluye a otros del contexto
social (amigos del colegio y del barrio). Esto
puede explicarse por la forma como los estu-
diantes perciben los espacios urbanos, segan
Saldarriaga: “Una ciudad bien construida no es
solo aquella en la que sus espacios y edificios
son duraderos y bellos; es aquella, cuyos espa-
cios y edificios tienen sentido en la vida de sus
ciudadanos. La construccion de la ciadad no es
una cuestion solamente material sino también,
representacional, simbolica y recreativa™"
Crear un espacio social implica distribuir el
area urbana entre los diversos grupos sociales
con fines de residencia, recreacién o comer-
cializacion, 1o cual involucra todos los estratos
sociales y todos los grupos etareos.

6 Dice Alberto Saldan'i;ga
1a Universidad Nacional.

Roa (2000). profesor de Arquitectura de
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¢Qué crees que le respondera Beto al Alcalde?

En la grafica 5.30, el 27.3% v el 11.9% de
la respuesta explicativa indica una perspecti-
va mas socializada, la representacion de los
parques en los ninos como sitio de reunion,
esparcimiento v descanso como una accion
privada y circunscrita al circulo familiar, que
se explica por la costumbre dominical de ir
al parque. Por dltimo, el 14.7% y 23.2% de
la respuesta argumentativa esta reflejando
una formacion ética que destaca ¢l sentido
de lo publico, una profunda preocupacion
ecologica, y la conciencia de la necesidad de
Ia recreacion. En efecto, al considerar que el
parque debe ser una isla en la ciudad, es porque
se valora y respeta como bien publico y se es
conciente de la necesidad de cuidarlo.

5.3.2. Formacién politica

Hace referencia a las acciones que se rea-
lizan desde lo educativo para desarrollar en
los estudiantes conceptos relacionados con
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tencia de derechos y deberes (grifica 5.31), se
puede entender que ésta, ante todo, garantiza
el e¢jercicio de la ciudadania. En efecto, como
se planteo en el marco teérico, la tension entre
derechos y deberes es una dimension funda-
mental en la constituciéon de sujetos sociales.
De igual forma, se asume que el Estado es
el garante principal del cumplimiento de la
Constitucion, lo cual significa una profunda
confianza en el estado social de derecho y el
fuerte arraigo de un imaginario liberal de re-
conocernos como sujetos de derechos.

De otro lado, el resultado de que mas de
una tercera parte de la poblacién (35.5 %)
considere la Constitucion como la herramienta
fundamental para garantizar el orden y el cum-
plimiento de los deberes, refleja la alta con-
fianza de los maestros (y de los colombianos
en general) en las reformas introducidas por
la Asamblea Nacional Constituyente, asi como
la necesidad de una normatividad taxativa que
regule el comportamiento social y politico.

Ahora bien, lo primero que se ensena so-
bre la Constitucion es que sin ella no habria
estado-nacion, y generalmente, se utiliza la
figura de la tar)cta de 1denndad pam il ar
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porcentaje de la respuesta argu-
| (6.3%), estarfa reflejando los vacios
de la educacion politica, especialmente en los
contenidos de pedagogia constitucional.

o L i LS y
El concepto de sociedad civil

' La sociedad civil ha sido entendida de mu-
chas formas, desde perspectivas puramente
funcionalistas, es decir, ya sea solo desde la
administracién de las organizaciones o las ins-
tituciones sociales no estatales, o ya sea como
formas de organizacion social que se oponen
al Estado. Esta diversidad de posibilidades
de entender la sociedad civil no solamente
complejiza el concepto sino sus formas de uso
social y politico. No resulta sorprendente en-
tonces que el 41.1% de los estudiantes de no-
veno (grifica 5.32) considere a la sociedad civil
como todas las instituciones sociales (familia,
la escuela, la iglesia) asumiendo la perspectiva
funcionalista, despojandola de su contenido
ético y politico. Es el caso prototipico de la
mirada unicausal en Ciencias Sociales.

Ahora bien, es claro que el 26.9% de la
respuesta argumentativa que define la socie-
dad civil como todos los ciudadanos que no
participan en las instituciones de control y
regulacion del Estado, se inscribe en la pers-
pectiva funcionalista-clasica de la sociedad
civil, lo cual refleja la preocupacion de muchos

Grafica 5.32

Cuando escuchas la expresion “sociedad civil”

interpretativa
explicativa

argumentativa

estereotipada

docentes por trabajar un concepto que es
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y la participacion politica. ' '

Por el contrario, la otra cuarta parte de la
poblacion (25.6%) muestra desconocimiento
y confusion en la comprension de este impor-
tante concepto, lo cual, en principio, puede
obedecer a la ausencia de un proceso pedago-
gico especifico, pero también a una deficiente
educacion politica general. El 4.9%, aunque
desde una 6ptica diferente, en donde se asume
la sociedad civil como las diversas formas de
organizacion social,(los sindicatos, las ONG,
cooperativas) en ¢l fondo presenta las mismas
caracteristicas de la poblacién anterior. Es
claro que dicho concepto no es trabajado en
profundidad en la escuela no solamente por
la complejidad ya mencionada sino por su
mismo desconocimiento. No obstante, dada
su gran potencia politica y ética se hace ne-
cesario pasar de una concepcion puramente
funcionalista a otra con mayor fundamenta-
cién filosofica y politica.

Los conceptos de politica y participacion
politica

El hecho de que el 46.3% de los estudiantes
de noveno (grafica 5.33) haya considerado que
la politica es una ciencia social encargada del
estudio del ejercicio del poder, puede interpre-
tarse como el resultado de un trabajo pedago-
gico centrado en las disciplinas, en el que se
hace énfasis en los conceptos y los métodos,
o como producto de proyectos pedagogicos
o PEI con un fuerte énfasis en problemas
politicos de los cuales surgen necesidades
conceptuales que requieren ser aclaradas ¢
investigadas. Es muy comun confundir la
politica con los politicos, no sélo por creer
que Gnicamente ellos estin en capacidad de
ejercerla y practicarla, sino por que muchas
personas sienten que no pueden participar en




ella. Esta es la razon mas plausible para que
el 28.54% haya respondido de esta manera.
Lo anterior se evidencia con mavor fuerza
en el 4.62% de la respuesta estereotipada que
entiende - v reduce - la politica al mal uso que
algunos politicos hacen de ella. Este ultimo
concepto frente a la politica es comun en los
jovenes europeos v latinoamericanos, debido
no solo al desencantamiento de la modernidad
(Weber) sinoala emergencia de otros canales
de participacion politica (Beck).

Mientras que predominan elementos con-
ceptuales de las Ciencias Sociales para explicar
la politica, en la segunda pregunta orientada
a explorar como se percibe la participacion
politica, se pone en evidencia en los mismos
alumnos del grado noveno una de las caracte-
risticas del conocimiento social: el desfase entre
la teoria y la prictica. En efecto, mientras que
para definir el concepto se utilizan argumentos
de las Ciencias Sociales, en la practica, la per-
cepcion de la participacion politica se reduce
a votar y ser elegido. Asi, el alto porcentaje
(46.75%) de la respuesta estercotipada refleja
la idea que tiene la mayoria de los colombianos
sobre participacion politica, en la cual la accién
politica se reduce al acto de votar, al que no se
le miden sus consecuencias ni sus causas ya la
descripcion de un hecho que va mucho mis
alla de elegir un representante.

El 27.17% de la respuesta argumentativa
incluye otros elementos pues pcrube la'a
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pacion como la posibilidad de influir en la toma
de decisiones politicas, es decir, entiende que la
participacion conlleva una eleccion, una opcion
por un proyecto politico, una decision por un
representante, esta percepcion refleja el resulta-
do de un trabajo pedagdgico en el que realmen-
te se participa en actividades democraticas con
proyectos definidos. El 19.7% de la respuesta
explicativa indica el sentido que se le atribuye a
la participacion en una buena parte de las ins-
tituciones educativas: una actividad voluntaria
que busca incidir en los asuntos puablicos. Esto
es asi en tanto se considera que la democracia
no puede obligar a nadie a participar, o también,
la no participacion como forma de expresién
politica. El 6.95% muestra una caracteristica
que desafortunadamente es resultado de pric-
ticas politicas que atn subsisten en la escuela y
en el pais: la imposicion a participar, es decir, a
votar por un candidato cuyos intereses siempre
van a estar en entredicho.

El ejercicio de la ciudadania y la
formacién de ciudadanos en la escuela
Mientras que a la pregunta sobre el ejercicio
de la ciudadania los nifios de qmnto r&s‘pond
con argumentos de caracter te6tico p pios

las Ciencias Sociales, a la otra, que
nificado de la expresx n “for
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ravés de proyectos educativos especificos, o
bmie@mb simple memorizacion de una citedra
sobre ciudadania. En segundo lugar, puede ex-
plicarse por la influencia de los medios, y sobre
todo, por la labor pedagdgica impulsada por
las ultimas administraciones distritales en las
cuales se ha subrayado permanentemente ¢sa
condicion de la ciudadania. Finalmente, cabe
otorgatle un rol a la familia ya que el ejercicio de
la ciudadania no s6lo ha tocado el ejercicio de lo
publico sino que también ha penetrado la esfera
de lo privado, principalmente en los jovenes, las
mujeres y la autonomia econémica.

En la segunda forma de interpretacion de
la ciudadania prevalece la idea de la relacion
del individuo con la comunidad, del proceso
de interaccion social, sin embargo, se reduce
la posibilidad de accion del individuo a la
obediencia y acatamiento de las normas, des-
de una moral heterénoma. Aqui es posible
establecer una relacion con el concepto de
socializaciéon de Durkheim, en el cual los ciu-

Los términos que se relacionan con eI slgnlﬂcado
de “formar ciudadanos en la escuela”, son
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slicaria como resultado de una formacion
hménm y autoritaria, pasiva y acritica,
orientada exclusivamente al cumplimiento
de la norma. Asimismo, este porcentaje esta
reflejando como estos estudiantes solamente
asnmlan y entienden la ciudadania desde el
contexto escolar, sin atender 2 otras fuentes

que eventualmente podrian ser mas significa-
tivas y acordes con la realidad.

En la respuesta interpretativa 9.31%, se
evidencia una concepcién de ciudadania
relacionada con el ejercicio de las practcas
democriticas de la sociedad y de la escuela.
En efecto, al igual que en el mundo de la
politica, la escuela instaura y promueve la
participaciéon como una forma de accion
social que contribuye y prepara a los nifios ¥
jovenes de manera gradual para el ejercicio de
la ciudadania. Algunos autores denominan a
este proceso preciudadania. La respuesta ex-
plicativa 7.12%, refleja una interpretacion de
la ciudadania mas ligada a las relaciones que el
individuo establece con otras personas y con
la naturaleza, de acuerdo con Adela Cortina,
se puede evidenciar de forma clara en esta
forma de explicacién, que hace referencia a
lazos sociales y no politicos. En consecuencia,
el ciudadano como miembro de la sociedad,

responde a ciertas demandas socioafectvas en
su relacion con las demas personas y con la
naturaleza, cuya satisfaccion es definitiva para
el cotidiano desarrollo de la vida.

A diferencia de la pregunta anterior, cuando
se indaga sobre el significado de la expresion
formar ciudadanos, el 32.9% de la respuesta
estereotipada indica un significado profun-
damente relacionado con el cumplimiento
de las normas y la obediencia. Muchos ninos
identifican autoridad con obediencia. Esto s¢
explica por la persistencia de la moral hetero-
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noma, la influencia socializadora de la familia
y la escuela, la normatividad escolar que
define y condiciona el acceso y permanencia
en la escuela, y por las convenciones sociales.
También, es posible inferir que la formacion
ciudadana esta siendo despojada de su caricter
politico, participativo y deliberante, y esta mas
asociada a lo que algunos autores (por ejem-
plo, Maria Teresa Uribe, 2001) han denomi-
nado “ciudadanias sacras”, mas relacionadas
con lo religioso, esto es con el apego a valores
catolicos como la piedad, la obediencia y la
divinizacion de la norma.

De otro lado, resulta interesante observar que
dos cuartas partes de la poblacion respondieron
desde concepciones mas politicas y autonomas,
lo cual puede obedecer tanto a los PEI vy el
mancjo pedagogico que en algunos colegios
se esta haciendo de la formacion ético-politica
(ciudadania, DDHH, democracia, etc.) como
a la participacion de estudiantes en actividades
culturales y sociales (por ejemplo, artisticas o
ecologicas, de caricter extraescolar o familiar).

De esta forma, vemos c6mo la respuesta ex-
plicativa (14.58%) y la interpretativa (26:32%)
mencionan cualidades que debe tener el
individuo para desempenarse en ambitos so-
ciales -ser critico, pammpatrvo y colaborador.
auténomo, deliberante y ejercer derechos y
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Ciencias Sociales han introducido el discurso
de laigualdad y equidad para la convivencia de
los grupos sociales, el respeto a la diferencia y
el reconocimiento de la diversidad cultural.

El concepto de democracia

No es del todo sorprendente que el 46%
de los estudiantes de quinto hayan definido
la democracia en su dimensién puramente
formal y operativa, grifica 5.35, lo cual pue-
de analizarse de tres maneras diferentes: en
primer lugar, los estudiantes reproducen los
aspectos procedimentales a los que sus insti-
tuciones educativas redujeron la democracia
escolar con las jornadas y rituales prescritos
por el MEN, y donde no hay méas mencién
al tema. En segundo lugar, a la asimilacién
mecanica de la asignatura de democracia que
todavia se imparte en muchos colegios don-
de la democracia se ha curricularizado y se
evalia con los mismos criterios de las otras
asignaturas,

En tercer lugar, al excesivo énfasis (a veces
reduccionista) que muchos docentes les dan
al voto y la igualdad como caracteristicas uni-
cas de la democracia en detrimento de of 0s
aspectos menos operat(vos
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mblemauzador o los PEI realmente dcmo-
craticos a través de los cuales la deliberacion de
los problemas nacionales constituye el nticleo
del aprendizaje democratico.
Las condiciones para que haya democracia
en el colegio

Los dos grados coinciden al elegir la res-
puesta estereotipada y se diferencian en las
respuestas argumentativas, grafica 5.36, donde
el porcentaje es mayor en quinto que en nove-
o. La respuesta estereotipada 37% sefala que
los estudiantes consideran fundamentales los
mecanismos institucionales establecidos para
el ejercicio de la democracia: la eleccion del
personero, el gobierno escolar y la existencia
de un manual de convivencia. Se instauran de
forma externa los mecanismos de la democra-
cia politica del pais, y se considera suficiente
cumplir con la formalidad de las elecciones en
la organizacién de un ritual programado en
cierta temporada del ano escolar. Desde esta
perspectiva, aparece una vision fragmentada
de la democracia centrada en aspectos procedi-
mentales, orientados mas hacia la definicion de
funciones y mecanismos normativos que hacia
la construccion de procesos pedagogicos. Esto
puede explicarse por el caricter heterénomo,
en muchas ocasiones autoritario, la ritualiza-
cién de las jornadas de la democracia escolar y,
sobre todo, la asignaturizacion de la educacion
politica en muchas instituciones educativas.
En efecto, considerar que la democracia esta
determinada por las personas que la encarnan
o por sus reglamentos, es confundir la causa
con el efecto, el proceso con el resultado, la
norma con los procedimientos, y esto sélo
puede entenderse como el resultado de una
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mis del curriculo que hay que memorizar y
evaluar cuantitativamente.

La respuesta interpretativa 19.2% (9°) y 9.5%
(5°) incluye el reconocimiento de factores indi-
viduales y sociales expresados en la importancia
que se le concede a la dignidad, los derechos
humanos y al bien comtin. Sefala una descen-
tracién cognitiva orientada hacia lo colectivo y
social y a la manera como participamos en los
asuntos publicos. La respuesta explicativa 33.8%
(99 y 21% (5% denota la relevancia que los es-
tudiantes conceden a los derechos humanos y
al ejercicio de la libertad individual. Consideran
esencial para la democracia €l contar con una
estructura de valores (libertad, igualdad y respe-
to) que permita el desarrollo individual. Segiin
Castillo “esta tension entre la pervivencia de la
cultura escolar y la progresion democratica al
interior de la escuela hace visible las diferencias
y singularidades, hace notoria las tensiones entre
la socializacion y la individuacion (...) v aviva el
debate sobre el sujeto que subyace a las teorias
sociales y pedagogicas que determinaron el sur-
gimiento de la escuela.” La respuesta argumen-
tativa 32% (5°) y 8.8% (9°) senala como esencial
para la democracia en la escuela la participacion
de los miembros de la comunidad en las formas
de organizacion y gestion de la escuela, es decir,

Indica cual de las siguientes condiciones es necesaria para
que haya democracia en el colegio:

eslereotipada | argumentativa l expicativa | interpretativa
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plantea la democracia desde la perspectiva de
Dewey , como una forma de vida, una expe-
riencia compartida y comunicada por individuos
que participan de un interés comun.

Cuando en tu colegio se habla de “jornadas
de la democracia escolar” piensas en:

El altisimo porcentaje (64%) presentado
en la repuesta interpretativa, grafica 5.37, que
considera la democracia escolar en términos
puramente electorales ratifica el hecho de que la
gran mayoria de los estudiantes de Bogota con-
sidera la democracia en la escuela en términos
predominantemente formales: la eleccién de
un representante. Por el contrario, el 33% de la
poblacién trasciende este propdsito, entendién-
dolo como la posibilidad de ampliacion de los
espacios de participacion politica del colegio,
lo cual revela no sélo una mayor comprension
conceptual de la democracia sino también un
ejercicio v uso de ésta. De otro lado, resultan
muy interesantes los bajisimos porcentajes
(1.3% y 1.9%) de las respuestas explicativas
y estereotipadas respectivamente, porque de-
muestran que los estudiantes de noveno, sf les
dan importancia a las actividades que buscan
fortalecer la democracia en la escuela y no las
reducen tnicamente al cumplimiento de man-
datos oficiales o a rituales mecanicos.

 PRUEBAS COMPRENDER DE CIENCIAS SOCIALES.

Derechos humanos, justicia y paz

Indagar por las concepciones que tienen los
estudiantes sobre el respeto a la vida y a la con-
dicién del ser humano dentro de la sociedad, es
fundamental para el proceso educativo. Por esta
razon se formularon preguntas sobre la dignidad
humana, los derechos humanos (DDHH), la
justicia, la paz y el conflicto armado. El tema
de la dignidad humana se explora a partir de la
narracion 8, respondida por los estudiantes de
los dos grados, quinto y noveno.

El reconocimiento y el respeto del otro

| Narracion 8. Exploracidn sobre el tema
de la dignidad humana

o
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implica no s6lo una buena comprension de
lectura sino, y esto es lo mas importante, haber
entendido la situacion de exclusion racista que
subyace a la historia. Esto puede explicarse por
dos razones que son complementarias entre
si: una, de orden cognitivo, donde se refleja la
capacidad de ponerse en el punto de vista del
otro — es decir, de descentracion —y de indig-
naci6n —es decir, de empatia —, lo cual revela
unas ideas éticas asociadas mas con una ética
del cuidado y el bienestar que con una ética
racionalista de la autonomia. Y dos, procesos
pedagdgicos tendientes a la preocupacion por
el otro, es decir a la reflexion sobre la alteridad,
la convivencia y el respeto al otro diferente.

Lo anterior contrasta con el 28.7% y 6.6%
de la respuesta estereotipada que se limita a una
comprension literal de la historia, sin extraer
su mensaje, “moraleja” o sentido profundo: la
exclusién social y el racismo que permea la vida
cotidiana de los bogotanos. Evidentemente
no solo hay dificultades en la comprension de
lectura (imprescindible para la comprension de
las Ciencias Sociales Escolares) sino también,
dificultades en los procesos de descentracion
y empatia, lo cual puede estar asociado con
procesos pedagogicos que no recurren a los
lineamientos curriculares para trabajar estos
temas en forma problematizadora, ni tampoco
se apoyan en la lectura y analisis de textos como

recurso diddctico de las Ciencias Sociales. Esta
misma explicacion puede aplicarse al 21.3% y

15.4% de la respuesta explicativa y al 12.6% y
11.1% de la respuesta interpretativa ya que no
tienen en cuenta el final de la historia.

Ahora bien, algunos tedricos de la literatura
(Vladimir Propp, Harold Bloom o Wilhelm
Wundt) han discutido las dificultades que se
presentan para hablar de fabulas morales, las cua-
les se caracterizarian por la moraleja o mensaje
moral que queda después de su lectura. Este
mensaje puede estar expuesto al final del relato,
como cierre y final contundente (como en E/
Bastorcillo mentiroso y algunos relatos de Poe ) o
gravitando desde ¢l comienzo (como E/ trae
nuevo del emperador y en general en los cuentos
de Hans Christian Andersen). El problema con
este tipo de fabulas morales es que el lector
puede quedarse engolosinado en las situaciones,
tensiones o personajes que describe el relato
en detrimento de la comprension o deduccion
de la “moraleja”. Esta puede ser otra razon
diferente a las exclusivamente educativas, para
que se hayan presentado estos porcentajes en
estos distractores que no vieron la moraleja de
la narrativa.

La diversidad de culturas que se encuentra
en el pais requiere que las demas personas

El reconocimiento v respeto “del otro”
diferente al “nosotros”, constituve hoy en dia
probablemente el mayor problema de convi-
vencia mundial. La intolerancia, la segregacion
y la exclusion social son las principales formas
en que se manifiesta el racismo, el clasismo, el
sexismo y el ecumenismo religioso. En Colom-
bia se presentan todas estas formas de exclusion
social, y la escuela, en gran medida, esta cum-
pliendo la funcién de reproducirlas. En efecto,
nadie puede negar la situacion de exclusion en
el contexto escolar de las mujeres, de los afro-
colombianos, de los desplazados, los indigenas
o de los que profesan otras religiones diferentes
a la catolica o se declaran agnosticos.




La diversidad de culturas que se encuentran
en el pais requieren que
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Es en este contexto de la cultura escolar
donde debemos analizar el 33% de la respuesta
interpretativa de los estudiantes de quinto,
(grafica 5.39), que considera que se deben
respetar las tradiciones y costumbres que
algunos grupos culturales intentan preservar
y mantener. Este resultado puede obedecer a
dos razones principales: una, hay un trabajo
pedagogico orientado -mediante proyectos,
actividades o el PEI- al respeto de las culturas
aborigenes y ancestrales que aun perviven en
la vida cotidiana y se expresan en rituales iden-
titarios tales como las festividades religiosas,
los carnavales y carnestolendas populares y las
efemérides patrias. También puede explicarse
a partir de la influencia de los medios para res-
catar el nacionalismo a través de sus diferentes
expresiones culturales e idiosincrasicas. Dos,
como una repeticién o reproduccion de los
lineamientos curriculares y los textos escolares
que no mesammmte estan reflejando una
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problemas culturales que probablemente ya
no Unicamente incluye el respeto y la con-
vivencia sino los Derechos Humanos, paz y
autodeterminacion. De igual manera, puede
estar reflejando el anhelo de los estudiantes
de una sociedad en paz, donde la convivencia
armonica sea un proposito comun. El 23 %
de la respuesta estereotipada, que afirma que
debemos respetar las formas de vivir y de
pensar, siempre y cuando no afecten la manera
de pensar y de vivir de otros, esta reflejando
la actitud mas comun frente a la diversidad
cultural: yo no me meto con nadie para que
nadie se meta conmigo.

Es una especie de lasserferismo cultural
que segun Bilbeny (2002), es una forma de
exclusion pasiva en la que los individuos del
grupo dominante o mayoritatio simplemente
coexisten con los excluidos sin realizar ninguna
accion a favor o en contra de éstos, conservan-
do la situacion de inequidad social. Ahora bien,
la capacidad de entender que existen diversas
formas de pensar y vivir tal y como lo afirma
el 13 % en la respuesta interpretativa, puede
obedecer a dos razones: una, al imaginario ju-
venil que considera que las formas de pemsa&

manos, y dos, la aénﬂﬂaenén ﬂe*l@
pren;ogaﬂvas queﬁgum gur




proteccion y seguridad que debe garantizar los
derechos humanos (25%). En esta concepcion
predomina la idea de los derechos humanos
como demandas que han logrado o aspiran
lograr la proteccion del ordenamiento juridico.
En efecto, se considera fundamental la utili-
zacion de mecanismos juridicos que ayuden
en la prevencién o el castigo para quienes
violen los derechos. Con un porcentaje similar
(24%) se encuentra la respuesta interpretativa,
en la cual se enfatiza la seguridad que debe
brindar el Estado para garantizar el desarro-
llo humano. En este sentido, se presenta una
concepcidn de los derechos humanos como
demandas sustentadas en la dignidad humana,
que permiten la reivindicacion o la exigencia
de aquello que es concebido como vital para
los individuos, que favorece el desarrollo de
las potencialidades inscritas en la naturaleza
de todo ser humano.

Por dltimo esta la respuesta que sefala los
Derechos Humanos (DDHH) como las ga-
rantfas que tenemos todos los seres humanos
(21%), en la cual se evidencia la concepcion
segun la cual los derechos humanos son univer-
sales, es decir, corresponden a todo miembro de
la especie independientemente de raza, credo o
régimen politico. Con la modernidad se afianza
laidea de que todos los humanos son poseedo-
res de una igual dignidad fundamental y tienen

¢l mismo derecho al goce de bienes primarios
ligados con la condicion humana.

Probablemente en esta pregunta es donde
mas se refleja con claridad el planteamiento
de que no existen respuestas correctas ya que
cada distractor representa una postura —teorica
y educativa— frente a los DDHH. Ahora bien,
en un pais en conflicto armado, donde ¢l res-
peto a la vida deja de ser el principal valor de
la sociedad y la posibilidad de despojo de los
bienes es latente, es natural que los DDHH se
entiendan —en oposicion a los paises del pri-
mer mundo donde el derecho a la vida es un
derecho autoevidente que no necesita ningiin
tipo de justificacion filosofica ni politica— ante
todo como derecho a la vida. De esta forma,
se entiende que el 30% haya respondido con
este distractor, lo cual puede interpretarse como
una respuesta aprendida no solo en la escuela
v la familia sino como resultado de la simple
observacion de la situacion del pais. Lo mismo
puede aplicarse a los otros distractores, dada la
homogeneidad de las frecuencias.

A los estudiantes de noveno se les presen-
taron 4 enfoques teoricos sobre los DDHH
(universales, juridicos, defensa de la democracia,
derechos morales) para que eligieran con cual
estaban de acuerdo. Los resultados (grifica
5.41) senalan la tendencia en las instituciones
educativas a subordinar el aprendizaje cudadano
al desarrollo moral y la participacion politica al
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gjercicio de los DDHH. Tal vez por esta razon
es que el 57% de los estudiantes considera que
los DDHH son ante todo derechos morales,
bien sea porque los asocian con la dignidad y el
respeto por la condicion humana, o bien, por una
idea de moral asociada a imaginarios sociales de

bondad e igualdad.

Una perspectiva claramente politica de los
DDHH es la que se observa en la respuesta de
la cuarra parte de la poblacion (25%) cuando
asocia los DDHH a la defensa de la democra-
cia, es decir, refleja la comprension del hecho
de que la defensa de los DDHH es la principal
garantia y soporte de la democracia. Aqui no
solo se revela un deslinde conceptual, sino el
establecimiento de vasos comunicantes entre
dos herramientas fundamentales de la socie-
dad civil. El 9% que considera los DDHH
como derechos juridicos puede interpretarse
como resultado de la ausencia de un proceso
pedagdgico que deslinde conceptual y me-
todolégicamente los diversos aspectos de la
educacion politica, y a la vez los reduce a la
pura normatividad.

Otra de las caracteristicas mas generalizadas
de la educacion politica de nuestras institucio-
nes educativas es el universalismo, expresado
en una perspectiva liberal de la sociedad que
z:me%mdoq sgmouguzhs, w];ios tenemos

{Qué se entiende por conflicto armado
en Colombia?

Probablemente la polarizacion y dispersion
de los diferentes actores del conflicto, con su
consecuente agudizacion, ha llevado a enten-
der, no solamente a la poblacion escolar sino
a la inmensa mayoria de colombianos, que en
el conflicto participan diversos grupos (pot
€s0 no es una guerra civil) cuyos moviles son
fundamentalmente econémicos y politicos
para seguir manteniendo posiciones de poder
tanto territorial como social.

Resulta insostenible tanto desde el punto
de vista educativo como politico, reducir el
conflicto armado a un solo grupo o a una
sola intencionalidad, y esto es claramente
percibido por los estudiantes de noveno, no
solo a través de los medios de comunicacion
sino en su vida cotidiana, de ahi que el 46%
haya elegido la respuesta argumentativa, casi
en oposicion a la interpretacion oficial que
concibe el conflicto en términos de amenaza
terrorista 13% (grafica 5.42). Ahora bien, en

cho con mayor posibiliia’i -de set’vi do,

un pais donde el respeto a la vida es el dere-



alos met}sajss recibidos en ¢l hogar y en los
mﬂf seuo nunic d&n. El 19%, que lo defi-

e ser éxphcado como resultado de las
interpretaciones oficiales, las imagenes de los
medios o producto de la reproduccion de esta
interpretacion en la escucla y en la familia.

El concepto de paz

Los resultados, grafica 5.43, senalan dife-
rencias en los dos grados entre las respuestas
interpretativa y argumentativa. La respuesta
interpretativa presente en el 46.9% de quinto y
el 25.4% de noveno sefiala la idea de que la paz
debe ser mundial y perpetua, como un estado
permanente de la sociedad, que responde a un
orden mundial. Esta concepcion, surge a partir
del clasico texto de Kant La pag perpeina cuya
idea de un orden y un derecho cosmopolita
constituyen sus fundamentos principales.

Por su parte, la respuesta argumentativa,
que es mayor en noveno, (40.7%) resalta la
importancia de la mediacion y la resolucion
de conflictos como estrategias para el logro de
la paz. El anilisis del conflicto y la manera de
resolverlo sin violencia constituye el propésito
fundamental de este enfoque. No obstante, se
corre el peligro de que la desigualdad se repro-

a grado 5 ‘
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duzca si el desequilibrio en las relaciones de
poder son muy grandes. Es el caso de colegios
donde, a pesar de las buenas intenciones e
incluso la instauracion de mesas de negocia-
cion, la resolucion de los conflictos termina
inclindndose siempre del lado de las directivas,
consejos superiores o profesores.

La respuesta estereotipada, 20.1% (5°) y
30.6%(9°) evidencia una concepcion de la paz
como algo individual y personal, con un enfo-
que bésicamente interpersonal y psicologico,
y en algunos casos con tintes espirituales, que
destaca para su logro, la necesidad de empatia y
cooperacion, la paz interior del individuo, el au-
mento de la autoestima y el empoderamiento.

La respuesta explicativa, 5.6%( 5% y 2.1%(9%)
plantea la idea de que la paz debe conseguirse
mediante la fuerza y la disuasion militar, sefiala
una concepcioén predominantemente hete-
ronoma en la cual se han justificado algunos
gobiernos de corte militar v grupos de extrema
derecha. Ellogro de la paz a través de la fuerza:
es la pax romana (ahora la pax americana). Esla
paz impuesta a través de la disuasion militar.

La paz se consigue mediante la autoridad v
la fuerza que el ejército impone sobre rebel-
des, subversivos, inconformes u otros grupos
armados. Esto puede obedecer a la influencia
de los medios — y sus mensajes militaristas-,
0, a la actitud de algunos docentes v padres
de familia que aprueban y exaltan esta actitud
frente al conflicto y los nifios la repiten de
manera heteronoma e irreflexiva.

El concepto de Justicia

El hecho de que el 41% de los estudiantes
de noveno, grafica 5.44, considere la igualdad
economica como algo inherente a la justicia,
no s6lo puede interpretarse como el resultado
de comprender que se requieren unas politicas
de redistribucion econémica (Nancy Fraser)
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para poder hablar de justicia, sino también
como resultado de la simple observacién —o
vivencia- de la inequidad econémica en la que
viven mas de la mitad de los colombianos.

No ocurre lo mismo con el 23% que asocia
la justicia a su dimension juridica, lo cual puede
estar ligado a los altos niveles de impunidad,
asi como 2 la idiosincrasia de un pais que his-
toricamente ha sido altamente proclive a regla-
mentar todas las conductas y su consecuente
necesidad de una jurisprudencia explicita.

El 21% de la respuesta estereotipada se
inscribe en la clisica postura de Rousseau
que considera que el hombre es bueno por
naturaleza y la sociedad lo corrompe, es decir,
la sociedad es mala-emium-potpﬂnmmo

6. Las tipologias del
conocimiento social
de los estudiantes de
quinto y noveno de la

ciudad de Bogota'®

Las graficas de quinto y noveno (6.4 y 6.2)
presentan la organizacion de los resultados a
partir de la distribucién de las respuestas agru-
padas en dos grandes factores, definidos con
el trazado de los ejes horizontal y vertical. En
el sector superior izquierdo del factor, (grupo
4) se ubican los estudiantes que eligieron res-
puestas argumentativas, y en el sector inferior
derecho, (grupo 2) los que respondieron de

Grafica 6.1

Comprensién del mundo social - quinto grado




ciones. En el sector supenor derecho (grupo 1)
combinaciones de respuesta con tendencia a la
estereotipada y en el inferior izquierdo (grupo
3) combinaciones de respuesta con tendencia

a la argumentativa.

Los resultados del anlisis de corresponden-
cias, permiten ubicar tres grandes tendencias
en relacion con las caracteristicas del conoci-
miento social, que se pueden agrupar en:

6.1.Primera tendencia

Un conocimiento social que integra el
conocimiento cientifico, caracterizado
por la eleccién de un mayor porcentaje
de respuestas argumentativas, en todas
las dimensiones del conocimiento social.
(Grupo No. 4)

Para esta primera tendencia, los estudiantes
eligieron respuestas para las tres dimensiones
evaluadas del conocimiento social (pensamien-
to social, la constitucién de sujetos sociales y
la dimension ético-politica) que evidencian las
siguientes caracteristicas:

*» El caricter pluriparadigmatico de las
Ciencias Sociales: se expresa en la diver-
sidad de perspectivas que asumen que
los problemas sociales o historicos no
tienen una solucion, sino multiples, de
acuerdo al sistema conceptual o tebrico
con el que se mire.

* Una forma de explicacién que utiliza
argumentos de las diferentes disciplinas
de las Ciencias Sociales para explicar
hechos historicos, eventos de la vida co-
tidiana, conceptos de lo social, y diversas
problematicas.

* Relacion con elementos teoricos y con-
ceptos del conocimiento cientifico que

se produce en las diferentes disciplinas
de las Ciencias Sociales.

«  Multicausalidad de los fenémenos: recono-
cimiento de la complejidad de los hechos
sociales o acontecimientos historicos, y la
elaboracién de formas de explicacion que
involucran el andlisis de diversas causas o
consecuencias.

«  Manejo de nociones de temporalidad
y cambio: se perciben diferencias de
una época a otra y se comprenden las
caracteristicas de otro periodo historico
(Descentracion ).

* Reconocimiento de la diversidad: en
relacion con las caracteristicas de los
grupos sociales y étnicos que conforman
el pais, sus costumbres y ubicacion geo-
grifica. Respeto y reconocimiento del
otro (grupos y movimientos sociales).

» Una formacién ciudadana en la cual el
estudiante se percibe como sujeto de
derechos y deberes.

» En relacién con el saber espacial- am-
biental: hay una tendencia al manejo de
conceptos tales como ecologia, fuentes
de desarrollo, recursos naturales, v en ge-

neral, a la adecuada utilizacion de éstos.

* Manejo de nociones econémicas tales
como valor de uso y valor de cambio
del dinero, funciones de los bancos,
transacciones comerciales.

*« Hay comprensiones elaboradas en torno
a los conceptos de justicia, derechos hu-
manos, politica y conflicto armado.

iQuiénes son los estudiantes de este grupo?

Aunque todos los alumnos de quinto ¥
noveno eligieron respuestas argumentativas,
cuando se analizan los resultados de la encues-
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-« Paralas nociones econdmicas y el manejo
~ del dinero se utilizan juicios de caricter
moral, “los bancos guardan el dinero para
~ que no sea robado” y se puede utilizar el

- dinero de otros para beneficio personal.

msmlosesmdianﬁesdeestegrupo?

Aunque todos los estudiantes eligieron res-
puestas estereotipadas, se encuentran algunas
asociaciones en relacién con el grupo y la
encuesta de capital cultural, respondida por
el 50% de los estudiantes. Se observa que una
cuarta parte de la muestra de los alumnos vive
en estrato bajo, una sexta parte de los padres
ha cursado estudios de primaria incompleta,
y casi la mitad de los estudiantes no cuenta
con recursos informaticos. No se encuentran
diferencias significativas relacionadas con el
sector, la jornada, el salario o la localidad.

6.3. Tercera tendencia

Hibridacion de saberes: un conocimiento
social que integra diversas formas de
explicacion de las Ciencias Sociales y/o
significados propios de las practicas
culturales e interpretativas de la comunidad.
(Grupos No. | y 3). En estos grupos no
se encuentran diferencias significativas
asociadas con capital cultural.

Las respuestas argumentativas predo-
minan en el grupo No.3 para los siguientes
aspectos:

* Relaciones espaciales y saber espacial-
ambiental: nomenclaturas y ubicacion
en la ciudad y manejo de nociones
economicas.

¢ Procesos identitarios: identidad colectiva,
reconocimiento de las tradiciones y las
costumbres, como procesos culturales.

*  Formacion ético-politica: concepeion del
ciudadano como persona capaz de actuar

e incidir en la sociedad y el reconocimien-
to de la importancia de la mediacién y el
conflicto para el logro de la paz.

Las respuestas explicativas se encuentran

relacionadas con los siguientes aspectos:

» Reconocimiento de la diversidad que se
expresan a través del baile, la misica y
las costumbres. Se identifican los grupos
étnicos por su ubicacion geogrifica.

¢ Se pueden explicar fenémenos del mun-
do social a partir de mas de una causa
o perspectiva de las Ciencias Sociales,
también, se establecen diferencias en los
hechos o eventos por la influencia de fac-
tores politicos, econémicos o culturales.

»  Utiliza los conocimientos de las Ciencias
Sociales recibidos en la escuela para ex-
plicar la importancia de los movimientos
sociales, y reconoce la participacion de
las comunidades en los procesos hist6-
ricos de cambio social.

Las respuestas interpretativas hacen refe-

rencia a los siguientes aspectos:

* Elestudiante recurre a una sola forma de
explicacion para los eventos del mundo
social, sean éstos causas, consecuencias
o perspectivas de las ciencias sociales.

* En la explicacion de hechos historicos
predomina la psicohistoria como concep-
cion historiografica, con una tendencia
heroizante que descansa en la personali-
dad de los proceres y sus ideales.

Las respuestas estereotipadas predominan
para el grupo No. 1 y hacen referencia a los
siguientes aspectos:

* Formacién ético-politica basada en la
democracia participativa, predominan-
temente a partir del voto.

* Elaboracién de juicios morales para el
manejo del dinero.
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+ No se perciben cambios de una época
a otra, o como resultado de procesos
historicos, sociales o relaciones geopo-
liticas. Tampoco en las tradiciones vy
costumbres.

* Manejo de nociones de temporalidad y
cambio: no se perciben diferencias de
una época a otra, el estudiante no muestra
procesos de descentracion historica pues
juzga los hechos desde el presente.

7. Analisis comparativo
por dimensiones del
conocimiento social
entre grado quinto y
noveno

A continuacion se presentan los resultados
del promedio para cada una de las opciones
de respuesta, en los dos grados evaluados. El
predominio es de respuestas argumentativas
sobre las estereotipadas para el grado noveno
y una tendencia progresiva en cada una de
las fases del conocimiento social propuestas,

mientras que para el grado quinto se registra
cierto equilibrio en la distribucién y mayor
variabilidad en las formas de explicacion.

Si se analizan por separado cada una de las
dimensiones (grifica 7.1), se puede observar que
las respuestas estereotipadas son mas frecuen-
tes para quinto grado y se encuentran en todas
las dimensiones, mientras que para noveno se
observa una tendencia de mayor a menor en
las dimensiones ético—politica, pensamiento
social y constitucion de sujetos. Las respuestas
interpretativas evidencian una leve diferencia
para la dimension de constitucion de sujetos
mientras que las explicativas son mas frecuentes
en el pensamiento social. Las respuestas argu-
mentativas registran mayores porcentajes para
el grado noveno, pero varian en los grados, el
mayor porcentaje para quinto esta en la dimen-
si6n ético-politica, mientras que para noveno se
encuentra en la constitucion de sujetos.

Primera dimensién: pensamiento social

Para esta dimension se formularon 10 pre-
guntas para el grado quinto y 7 para noveno,
seis de las cuales eran comunes para los dos
grados. Los resultados sefialan

1gmﬁcativa en las tcspuestﬁsg(
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(grafica 7.2), para los dos grupos de edad.
Esta distancia se reduce para las respuestas
interpretativas y explicativas, y pricticamente
desaparece en las respuestas argumentativas.
Se observan que los de quinto eligen con
mayor frecuencia respuestas estereotipadas
para explicar las causas de la Independencia v
el surgimiento de las tradiciones; pero los dos
grupos coinciden al cuestionar la existencia
de Bolivar (respuesta estereotipada) v en la
explicacion del fenémeno de la esclavitud
(respuesta explicativa).

Las diferencias que se encuentran en los dos
grupos estan en: el predominio de respuestas
estereotipadas de los de 9° en la explicacion
de las causas del conflicto armado colombia-
no, en la preguntas sobre la Constitucion de
1886 (explicativa, para quinto, e interpretativa
para noveno), en el uso de nomenclaturas y
problemas de la ciudad (explicativa, quinto y
argumentativa noveno). Las respuestas argu-
mentativas se presentan en la explicacion de
los cambios de época, la violencia y el signifi-
cado de la ciencia.

Segunda dimension: constitucion de sujetos

Para la segunda dimension se elaboraron
13 preguntas para quinto y 15 para noveno,
nueve de las cuales eran comunes para los dos
grupos. Los resultados sefalan el predominio
de respuestas estereotipadas en el grado quinto
(grafica 7.3), mientras que las interpretativas,
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explicativas y argumentativas, son mayores para
el grado noveno. Los nifios de 5 eligen respues-
tas estereotipadas, para explicar las nociones
economicas, definir la identidad y asumir una
actitud ante la diversidad cultural del pafs.

Los resultados para los dos grados son
similares en el reconocimiento de hechos
histéricos; en cuanto a la importancia de los
recursos economicos para el pais, las diferen-
cias se encuentran en las formas de explicacion
de las nociones economicas. Las respuestas
argumentativas se expresan en relacion con el
saber historico sobre la revolucion v el saber
espacial ambiental.

Tercera dimension: formacion ético-politica

Para la formacion étco-politica se elaboraron
9 preguntas para quinto v 12 preguntas para
noveno, 4 de las cuales eran comunes para los
dos grupos. Los resultados sefialan un mayor
porcentaje en todas las respuestas de los es-
7.4). Los
estudiantes de noveno eligieron un mavor nu-

tudiantes de grado noveno (grafica

mero de respuestas estereotipadas para definir
la sociedad civil y la participacion politica. De
igual manera, respondieron sobre las practicas
democraticas v el sentdo de lo puablico.

Las semejanzas en los dos grados se obser-
van en las condiciones de la democracia, la
participacion en asuntos publicos (JAL) v el
reconocimiento y respeto por el otro, mientras
que difieren sobre el concepto de paz (interpre-
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tativa en quinto y argumentativa en noveno).
También, los mismos estudiantes de noveno
responden de forma opuesta el concepto de po-
liica y la participacion politica. Las respuestas
argumentativas predominan en los conceptos
de politica, justicia y conflicto armado.

7.1.Las caracteristicas del
conocimiento social

Probablemente la mayor dificultad que existe
en la comprension del mundo social sea el des-
fase entre el conocimiento social y la accion
o la practica social. Este desfase es parte del
desarrollo normal y de ninguna manera debe
interpretarse como una “doble moral” o como
un “desarrollo falto de integracion”. El hecho
de poseer cierta informacién sobre un evento o
acomccxmxcnto hxstonco 0 social no garantiza

[PRUEBAS COMPRENDER DE CIENCIAS SOCIALES.

el significado de la ciudadania y la formacién
de ciudadanos en la escuela; los saberes sobre
nociones econémicas y lo que se propone para
el manejo del dinero; la importancia concedida
a la participacion en procesos comunitarios y
el sentido de lo publico, cuando de los parques
se trata.

También los resultados llevan a considerar el
conocimiento social como una hibridacién
de saberes, entre conocimiento cientifico,
escolar y cotidiano. De acuerdo con los re-
sultados, estos tres elementos se entremezclan
v a la vez se convierten en fuentes del cono-
cimiento social. En efecto, el conocimiento
cotidiano ejerce una fuerte influencia tanto en
la manera como los estudiantes construyen la
comprension del mundo social, como en el
aprendizaje de las Ciencias Sociales. Muchas
de las representaciones elaboradas por los es-
tudiantes tienen como contenido principal las
ideas presentadas por los noticieros, los imagi-
narios sociales dominantes y las pricticas inter-
pretativas de su grupo de referencia social. Se
encuentra como en la mente de los estudiantes
coexisten imagenes desoladoras sobrela.gqutg
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las distorsiones de la democracia representati-
%@n una idea de riqueza y belleza del pais
Bamda enla posxmén geogrifica, los recursos
namtales, los paisajes, la alegria de sus gentes,
los camavales, etc.

Como segunda fuente de conocimiento
esta la escuela; en ella se trasmiten los saberes
sociales (espacial-ambiental, historico-cultural
y ético- politico) que se hacen evidentes en la
prueba, en el manejo de los conceptos de las
Ciencias Sociales y en las formas de explicacion
del mundo social. Estos saberes, mediados
por unas practicas pedagogicas, autoritarias o
democraticas, también contribuyen en la con-
figuracion de las practicas éticas y politicas de
los estudiantes. En tercer lugar, se percibe la in-
fluencia de los padres y los grupos de referencia
como fuente de representaciones, con ellos se
construyen actitudes favorables, desfavorables
o ambivalentes, que en la prueba se expresan en
las recomendaciones para el manejo del dinero,
el sentido de lo puiblico, el reconocimiento de la
dignidad humana y la diversidad cultural.

Otra de las caracteristicas fundamentales del
conocimiento social es la de ser expansivo
en oposicion al conocimiento acumu-
lativo. Por tanto, el papel de la ensenanza

de las Ciencias Sociales es propiciar nuevas
perspectivas de interpretacion, comprension
y transformacion de la sociedad, que no ne-
cesariamente tienen que ser mas complejas
o adecuadas a lo que el profesor cree que
debe ser. El disefio mismo de la prueba y los
resultados encontrados en todas las opciones
de respuesta son una muestra clara de esta
afirmacion, pues en el grifico 7.6 se puede
observar la distribucion de respuestas para los
dos grados. También, el hecho de no incluir
una respuesta COrrecta sino varias respuestas y
considerarlas como formas de explicacion del
mundo social, refuerza el caricter expansivo
de la comprension del mundo social. Los re-
sultados encontrados no sefalan una sola ten-
dencia en los estudiantes, sino cuatro formas
de explicacién que coexisten, se traslapan, y
evidencian diversos niveles de apropiacion del
conocimiento escolar, cientifico o cotidiano.

También, como se observa en la grafica 7.6,
los resultados senalan la variabilidad de las
formas de comprension y explicacién del
mundo social, lo cual lleva a concluir que €l
conocimiento social es disarmonico, heterogé-
neo y fragmentario, y depende mas de factores
culturales, contextuales e informacionales que
biolégicos o estructurales. Se demuestra asi

| Gréfica 7.6 |
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que el desarrollo cognitivo se produce en una
forma de altibajos, flujos y reflujos, progresio-
nes y regresiones cuyos niveles de desempeno
pueden variar considerablemente y de ninguna
manera estan subordinados o determinados
por el estadio o nivel en que se encuentre el
individuo, ni mucho menos por las estructuras
que posea en un momento determinado. Es
posible afirmar entonces, que aunque las prue-
bas fueron aplicadas a grupos de estudiantes
con rangos de edad diferentes, ni la edad, ni
el grado escolar son los que ejercen mayor
influencia en el conocimiento social.

Los resultados obtenidos en la aplicacion de
la prueba apoyan estas afirmaciones, pues se
incluyeron 19 preguntas comunes para los dos
grados escolares. Segiin ¢l anilisis del grafico
7.7,10s estudiantes de quinto y noveno coinci-
dieron al clegir las respuestas en el 73.6% de las
preguntas comunes y sefialan desacuerdo en el
26.3% de los casos. Esto permite observar la
organizacion del conocimiento social alre-
dedor de ciertas ideas que predominan en los
alumnos, independientemente de la edad, el
grado y los contenidos escolares que se desa-
uaﬂmcnhemmndomymmm,

explicaciones. Se valoran entonces el caracter
activo del sujeto y la construcciéon del cono-
cimiento cotidiano, aunque no coincidan con
el conocimiento escolar o el cientifico. ©...La
tarea de construir el mundo constituye a las
personas en agentes activos y propositivos
que, a través de sus teorfas, pretenden producir
transformaciones en el mundo que les rodea.
En este sentido, sus teorias no tienen porque
tratar de ser exactas (epistemologia cientifi-
ca), ni adecuarse al nivel normativo exigido
por el profesor (epistemologfa escolar). En
la epistemologia cotidiana, las teorias deben
ser utiles y eficaces para generar explicaciones
y predicciones adaptadas al entorno fisico y

social y poder orquestar planes de accion en
torno a las metas™"”,

Se ha considerado que en el conocimiento
social ejercen influencia el contexto secml, Ios
procedimientos empleados por
posicién de observadé-cﬂi:s ;




encontrado ya algunos elementos presentes en

las fuentes de las representaciones sociales que

tienen los estudiantes, otros elementos del con-
texto social fueron explorados por la prueba de
capital cultural, y aunque no son concluyentes
en sus resultados, si senalan algunas tendencias
que deben ser analizadas con mayor profun-
didad; para esta investigacion se constituyen
solamente en hip6tesis de trabajo.

Las tipologfas establecen dos grupos de estu-
diantes que eligieron las formas argumentativa y
estereotipada para la mayorfa de sus respuestas:
los del primero se asocian con alumnos de es-
trato medio, con padres que ganan mas de tres
salarios minimos, algunos han cursado estudios
superiores y disponen de recursos informaticos
en sus hogares. Los del segundo grupo no cuen-
tan con recursos informaticos, viven en estrato
bajo y sus padtes tienen estudios de primaria. No
se encuentran diferencias significativas relaciona-
das con el sector, la jornada o la localidad.

Del analisis de las dimensiones se puede con-
cluir que las mayores diferencias entre quinto y
noveno se encuentran en pensamiento social y
constitucién de sujetos, lo cual puede explicarse
tal vez, por que en ellas se formulan preguntas
que requieren el manejo de conceptos y formas
de explicacion de las Ciencias Sociales. Pero es
la dimensién ético-politica la que presenta me-
nor diferenciacion en los dos grados, con ello
se comprueba un aspecto que ya fue senalado
en las pruebas sobre sensibilizacién ciudadana
y se refiere a la indiferenciacion conceptual
existente en gran parte de las instituciones
educativas entre la educacion en DDHH, edu-
cacion ciudadana, educacion para la democracia
y educacion moral. En este sentido, resulta muy
interesante el caso de la educacion en derechos
humanos ya que constituye uno de los campos
de la educacion politica mas complejos, resba-
losos y desconocidos en la escuela.

También se evidencia la complejidad del
concepto de ciudadania, que se constituye en
un puente entre los polos de la dicotomia indi-

iduo-sociedad, un individuo que se construye a
si mismo y se reconoce como miembro de una
comunidad, una relacién que se mueve en los
ambitos de lo ptiblico y lo privado. Esto reafirma
lo planteado por Castillo24 quien sefiala que la
ciudadania esta condicionada por las tensiones
que surgen entre: a) la autonomia privada del
individuo y la autonomia de una comunidad
regulada. b) la igualdad y el consenso (en cl
ejercicio solidario, civico, etc.) ©) la afirmacion
auténoma de cada miembro y el surgimiento de
identidades étnicas, culturales y politicas con sus
derechos particulares de ciudadania.

Es importante sefalar que el estudio rea-
lizado deja interrogantes y abre nuevas pers-
pectivas de trabajo que pueden ser exploradas
posteriormente. En efecto, si se considera
que en el conocimiento social ejerce mayor
influencia el contexto social, la prueba de
capital cultural se convierte en un elemento
definitivo para el andlisis. Lastimosamente, las
dificultades en la seleccion de la muestra y en
la aplicacion del instrumento de evaluacion
no permitieron establecer inferencias sino
algunas asociaciones y tendencias que deben
ser sometidas a prueba. En la misma direccion,
es fundamental establecer las diferencias de
capital cultural en relacion con los estratos
sociales y las conformaciones familiares.

AuO-sOCIed

La prueba también abre un espacio de
reflexion interesante para los maestros, rela-
cionado con los aspectos de su formacion y la
manera como influyen en la ensenanza de las
Ciencias Sociales. No es para nadie desconoci-
do que éstas no son asépticas ni neutrales, sino
que en la practica, concitan posturas ideologi-
cas, politicas, y ¢l maestro asume perspectivas

20 Castillo G. Elizabeth, Democracia y ciudadania en la escuela
colombiana. Dossier 32. Accién pedagégica, Vol. 12, No. 1/2003
Universidad del Cauca Castillo, Pag. 36
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teoricas en las cuales puede predominar una
explicacion univoca de ellas. Por esta razon, es
fundamental que reflexione sobre la perspectiva
teorica con que va a enfocar la ensefanza de las
Ciencias Sociales: ;Desde lo disciplinar? ;Desde
las concepciones historiograficas? ;Desde lo
politico? :Desde lo ético?. También en esta
misma perspectiva se hace necesaria la revision
de los parimetros institucionales establecidos
para esa area (su grado de importancia, linea-
mientos institucionales) v las orientaciones del
grupo de profesores para el trabajo en el aula
v la utilizacion de textos escolares.

Es interesante proponer la utilizacion de
otros formatos diferentes a la prueba escrita
para el disefio de instrumentos de evaluacion,
tales como lectura e interpretacion de imagenes,
preguntas abiertas, construccion de relatos,
historia contrafactual, etc. Por esta razon, se di-
sefiaron unas narrativas que captaron el interés
de los estudiantes, pero a su vez evidenciaron el
problema de si dichas narrativas estaban refle-
jando el pensamiento social de los estudiantes
o su competencia lectora.

8. Orientaciones
pedagogicas y didacticas
para el area de Ciencias

pensamiento (resolucion de problemas,
pensamiento logico y narrativo, etc.)
sino también sobre habilidades y des-
trezas sociales y (sobre todo en la basica
primaria) en procesos de socializacion.
Fortalecer la perspectiva interdisciplinaria
de las Ciencias Sociales para enriquecer el
analisis de temas y problemas desde los
aportes de las diferentes disciplinas.

Utilizar su arsenal conceptual, metodo-
logico e instrumental para que el estu-
diante pueda manejar adecuadamente
(léase racional y razonablemente) los
codigos que la modernidad le exige. No
se trata que el estudiante se convierta en
un precientifico social sino que las me-
todologfas de investigacién social y las
teorias sociales e historicas le permitan
incorporarse a los procesos sociales e
historicos con un pensamiento coheren-
te con las nuevas exigencias tecnologicas,
culturales y politicas que la modernidad
le exige al nifio y el adolescente.

Identificar las ideas previas, nociones
y/o representaciones sociales que los

estudiantes tienen del tema o problema
que se va a trabajar en
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- Los alumnos deben analizar la situacion,
- utilizar la imaginacion para ubicarse en
unas condiciones diferentes y aplicar sus
- conocimientos de Ciencias Sociales en la
- resolucion del hecho historico.

Los ejes curriculares propuestos por el
Ministerio de Educacién ofrecen amplias
posibilidades para el abordaje pedagégico a
partir de las preguntas problematizadoras
y los ambitos conceptuales. Asi:

La defensa de la condicion humana y el
respeto por su diversidad: multicultural,
étnica, de géneros y opcion personal de
vida como recreacion de la identidad
colombiana.

Sujeto, Sociedad Civil y Estado compro-
metidos con la defensa y promocion de
los deberes y derechos humanos, como
mecanismo para construir la democracia
y buscar la paz.

Las organizaciones politicas y sociales
como estructuras que canalizan diver-
sos poderes para afrontar necesidades
y cambios.

Mujeres y hombres como guardianes y
beneficiarios de la madre tierra.

La necesidad de buscar un desarrollo
economico sostenible que permita pre-
servar la dignidad humana.

Nuestro planeta como un espacio de
interacciones cambiantes que nos posi-
bilita y limita.

Las construcciones culturales de la
humanidad como generadoras de iden-
tidades y conflictos.

Las distintas culturas como creadoras de
diferentes tipos de saberes valiosos (clencia,
tecnologia, medios de comunicacion).

B

8.1 Estrategias pedagogicas

para el desarrollo del
pensamiento social

Son muchos los procedimientos didacticos que
existen para alcanzar este objetivo, por ¢jemplo:

Actividades iconograficas y narrativas de
ordenacion y secuenciacion con diferentes
periodos historicos, personajes, aconteci-
mientos (Renacimiento, Protestantismo,
Independencia, Revolucion francesa).
Utilizacién de representaciones icono-
grificas para establecer comparaciones
entre épocas pasadas y actuales (espacios
geogrificos, grupos sociales, costum-
bres, estructura de la familia, espacios
de socializacion, etc.).
Representaciones teatrales v juegos de
roles sobre eventos histéricos v perso-
najes (Independencia, costumbres de las
diferentes épocas, conflicto armado).

Disefio de situaciones o narrativas hi-
potéticas sobre hechos historicos que
pudieron haber sucedido, en las cuales
se promueva la imaginacién historica
(qué hubiera pasado si...).

Trabajo de archivo y prensa, revision v
analisis de documentos histéricos sobre
un evento o acontecimiento historico
determinado.

Utilizacion del cine y la literatura para el
anlisis, la complementacién y el debate
en foros o mesa redonda de aconteci-
mientos o eventos histéricos que se estén
trabajando en clase (violencia, narcotrifi-
co, Independencia, revoluciones, etc.).
Indagar e incorporar a las discusiones
en el aula las concepciones que tienen
los estudiantes y emplear estas nociones
como insumos para desarrollar procesos
de comprension mas elaborados.




Desarrollar proyectos de aula en los
cuales se analicen casos tomados de los
medios de comunicacion (periodico,
revistas o noticias de TV) que muestren

qué hubiera pasado si..., generando un
conflicto con las ideas que provienen de
la ensenanza recibida.

las caracteristicas e implicaciones de 8.1.1 La comprension del espacio
las problemiticas (violencia, DDHH, geografico y las relaciones
respeto a la vida y la naturaleza, discri- espaciales

minacion, etc.) con la ayuda de trabajo Para el trabajo pedagégico se pueden for-
de prensa y de archivo. mular las siguientes estrategias:

Abordar con los estudiantes el andlisis de ¢ Analizar la perspectiva historica de la inter-
sus concepciones y las relaciones con las vencion del hombre en el espacio geogra-
formas de explicacion de las disciplinas, fico, y su la relacién con la naturaleza.

favorece la conceptualizacion y reinterpre-
tacion de los significados con los aportes
de las teorias de las Ciencias Sociales, asi
como senalar las semejanzas y diferencias
entre conceptos que puedan tener relacion

* Realizar ejercicios de ubicacion y re-
presentacion grafica del espacio, rela-
cionada con lugares, desplazamientos y
trayectorias del estudiante.

(Ejemplo: violencia, agresion, conflicto). * Explorar la diversidad geogrifica y
También, desde esta perspectiva es posible cultural, las posibilidades que ofrece el
analizar las formas que pueden asumir medio en relacion con la utilizacién de
estos temas o problemas objeto de estudio los recursos, las costumbres y forma de
en la realidad (Ej. tipos de conflicto o vio- vida de sus habitantes.

lencia, caracteristicas de cada uno, manifes- 2 Idcnuﬁcarlas et dedrv o
taciones, etc.) asf como sus implicaciones e B

interpretaciones desde los estudios macro,
hasta los microsociales.

Diseiar ejercicios de resolucion de
problemas con historia contrafactual
consﬁmyemmmehntccsmwg'apeda-
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huertas y en general alos sitios de aprovecha-
miento— resultan imprescindibles asi como el
andlisis comparativo de los recursos naturales

El,cl pais a nivel global.

'8.! 2 La ciudad como objeto de
estudio y confrontacion

Una de las propuestas recientes es la utiliza-
ci6n de la ciudad como escenario educativo,
no solo porque contribuye a desarrollar la
ubicacién, el manejo de nociones espaciales, la
comprension de simbolos y nomenclaturas, las
tepresentaciones graficas y cartograficas. Sino
también, porque posibilita al estudiante enfrentar
un espacio diverso en sus relaciones de convi-
vencia, productividad y socializacion, y a su vez,
convertirla en objeto de estudio, desde:

+ Elanilisis de los aspectos demograficos,
culturales, politicos, economicos, educa-
tivos, religiosos etc., de sus dinamicas
sociales, de la planeacion y distribucion
de los espacios, desde la percepcion de
los sujetos y sus vinculos afectivos con
los lugares.

* Los ejes de los lineamientos curricu-
lares de Ciencias Sociales constituyen
una excelente gufa que le posibilita al
docente disefar estrategias didacticas
para asumir la ciudad como escenario
educativo, asf como plantear problemas
en torno a la geografia, la ecologia y el
medio ambiente.

¢ Asumir la ciudad como objeto de apren-
dizaje implica plantearse un amplio aba-
nico de objetivos formativos, entre los
cuales se destacan los siguientes:

*  Educacion ciudadana: la conviven-
cia, la constitucion de sujetos de de-
rechos y deberes, las fronteras entre

lo piiblico y lo privado, los procesos
de participacién politica, las relacio-
nes entre exclusion e inclusion, etc;
sonalgunosaspwtosdc!aformzaén
ciudadana que en gran | estin
relacionados con el hecho urbano.

+ Educacién vial: aprendizajes de no-
ciones y comportamientos, derechos
y deberes de las normatividades y re-
gulaciones de la circulacion peatonal
y automotora.

» Educacién del consumidor: impli-
ca trabajar pedagogicamente en la
racionalizacién, autorregulacion,
defensa y manejo de la publicidad
del consumidor.

* Educacion para el ocio: entrana el
manejo de los espacios publicos, re-
creativos y educativos que la ciudad
ofrece para la ocupacion del tiempo
libre. De igual forma, se hace nece-
sario entender la recreacion como un
proceso educativo, como es el caso
del proyecto Edurecrearte auspiciado
por la SED, donde la diversion, el
juego v la recreacion se constituyen
en herramientas e insumos educati-
vos con altos saldos pedagogicos.

8.2 Estrategias pedagogicas
para la constitucion de
sujetos sociales

Las pedagogias del reconocimiento v la
coeducacion (educacion de género) ofrecen
posibilidades de trabajo, apovados en los ejes
de los lineamientos curriculares para Ciencias
Sociales, con el desarrollo de talleres, juegos
de roles, ejercicios de reconocimiento en
el ambito de la educacién intercultural, los
problemas de género, étnicos, identidades
sexuales y culturales. En este sentido, se debe




asumir el trabajo interdisciplinario como una
metodologia imprescindible en los procesos
de ensefianza, principalmente con las ireas
de Lenguaje, Educacion Artistica y Etica, asi
como afianzar la lectura de textos tanto litera-
rios como especializados en Ciencias Sociales
como estrategia de aprendizaje.

De igual forma, creemos que la metodologia
transversal e interdisciplinaria implementada
a través de proyectos de aula constituye la
principal herramienta pedagégica para trabajar
la problemauca afrocolombiana; no obstante,
cabe recordar, que en nuestro pais existe la
catedra de estudios afrocolombianos con sus
respectivas orientaciones curriculares v peda-
gogicas y, por tanto, remitimos a los maestros
a este documento publicado por la Secretaria
de Educacion. La educacion de género (coedu-
cacién) debe entenderse como una lucha por
la ampliacion de los espacios democriticos de
todos, y no como una guerra contra el hombre.
Es una necesidad impostergable de nuestra
sociedad no sélo por las ventajas practicas que
conlleva (disminucién de la violencia intrafa-
miliar y sexual, posicionamiento laboral de la
mujer, actividad politica y muchas mas).

Desde el punto de vista de la escuela, la
intervencion educativa de género se puede
promover desde las siguientes perspectivas:

*  Reconocer la escuela como un escenario
propicio para los procesos de construccion
de masculinidades y feminidades y promo-
ver pricticas pedagogicas que configuren
unas formas de ser y hacer de la sexualidad,
la corporalidad y las relaciones afectivas.

* Contrastar narrativas, actitudes, represen-
taciones sociales y patrones de relacion
social en torno al género y la construc-
ci6n de identidades sexuales.

* Caracterizar cémo se “hace” mujer o
hombre en la escuela, qué significa cons-

truir la masculinidad o la femineidad en
escenarios cuya normatividad, dispositi-
vos de control y relaciones de poder no
se sustraen a la cultura dominante.

8.2.1 Estrategias para la formacién
ético-politica
La formacion ético-politica no debe ni
puede curricularizarse ni asignaturizarse de
ninguna manera. La formacién ciudadana en
particular se expresa en todas y cada una de
las dreas y disciplinas, asi como en los proce-
dimientos, actividades, actitudes y mecanismos
que la institucion educativa ha construido,
por tanto se proponen algunos principios
orientadores para su implementacién en las
instituciones educativas.

Trabajar porla Fitica del cutdado y del bienestar”
implica asumir que el objetivo de la educacion
moral es desarrollar habilidades sociales para
promover relaciones carifiosas, para lo cual
¢s necesario aprender a cuidar con afecto, a
acompanar al otro en sus vicisitudes morales,
trabajar con el otro en la bisqueda de un yo
“mejor”, y sobre todo, a confiar en los recur-
sos morales del estudiante. Noddings, aboga
por un curriculo escolar en el que los estudian-
tes aprendan a crear y mantener relaciones de
cuidado con los demas, sean estas personas,
plantas, animales, cosas o ideas. Para ello
recomienda algunas estrategias: trabajo co-
operativo, relaciones cercanas entre maestros
y educandos, participacion en las decisiones
de la escuela en torno a normas, asignaturas

y planeacion entre otras. Sugiere implementar
estas practicas fundamentales:

. Cuidar, Los Gdunadm;as:dabm mgsw B
At 0808 xelndams con M@M-




« cuidar en nuestras propias
=33 xnehmancs conaquellus que cuidamos”.
------ Apmadeu cuidar no es el resultado de
predicar sino de responder a la experien-

cia de ser cuidado.

2. El dialogo en el que las partes expresan
sus pensamientos y sentimientos, que lle-
vaa compartir las decisiones y desarrollar
una verdadera capacidad de escucha.

3. La confirmacion, a través de la cual se
honra la bisqueda por un yo mejor y
se asume una confianza basica en la re-
lacion. Esta estrategia requiere que los
educadores atribuyan a los estudiantes
los mejores posibles motivos a sus accio-
nes. Por ejemplo, cuando se sorprende
a alguien haciendo fraude se puede
comenzar diciendo: “sé que quieres
obtener buenos resultados”.

8.2.2 Lineamientos en educacion
politica

Las escuelas democraticas requieren unas
condiciones basicas que posibiliten la imple-
mentacion de estructuras, procesos y curriculos
democraticos. Entre las condiciones necesarias
de las escuelas democraticas, Michael Apple
(2000) considera las siguientes: Organizacion
y gestion escolar democratica; La democracia
como practica y como proyecto; Preocupacion
por el bien comun; Libre circulacion de ideas;
Fe en la capacidad individual y Preocupacion
por la dignidad y los derechos.

Para implementar el trabajo democratico en
el aula se sugiere: promover la utilizacion de
informacion variada y opiniones diversas; fo-
mentar la interpretacion critica de los autores
o perspectivas presentadas; asumir actitudes
de respeto ante la diferencia de opiniones y
senalar que las discusiones se realizan sobre
ideas y propuestas y no contra personas.

También fomentar en el contexto escolar
y de la clase: la utilizacion de mecanismos

democraticos para la eleccion de comités que
cumplan con la funcién de representatividad.;
disefiar procesos de planificacion democriticos
que respondan al bien comin y al desarrollo
académico y politico de la institucion; disminu-
cién de las desigualdades sociales mediante acti-
vidades pedagogicas incluyentes y participativas
que busquen el desarrollo de la autoestima, el
empoderamiento de lo marginados y el desa-
rrollo de procesos identitarios y de pertenencia,
y desarrollo de las nociones de justicia.

El ejercicio de la ciudadania supone la par-
ticipacion activa y deliberante, propositiva y
critica, que es intrinseca a la formacion poli-
tica. Por tanto, las jornadas sobre democracia
escolar (eleccion de personero, elaboracion del
manual de convivencia, consejo estudiantl,
etc.) deben contemplar estas caracteristicas.
Los proyectos de aula, el trabajo interdisci-
plinario, la profundizacién en la formacion
artistica y ecologica, las relaciones de género,
la reflexion sobre el cuerpo y la sexualidad
entre otras, son imperativos y urgentes en la
formacion ciudadana contemporanea.

8.2.3 Lineamientos en derechos
humanos y paz

El énfasis de la Convencion de Viena en
el desarrollo humano lleva a considerar que
el propésito fundamental de los derechos
humanos es garantizar la seguridad humana
y las condiciones para que los habitantes de
un pais puedan mejorar su vida mediante el
aumento de opciones personales. Se requiere
entonces, asumir una perspectiva pedagogica
de los derechos humanos que vaya mas alla
de la capacitacion en resolucion de conflictos,
democracia y prevencion de la violencia ™ ; que
se entienda como educacion para el desarrollo

22 Estas son las estrategias metodologicas que mas aparecen en fa
literatura pertinente en educacion en derechos humanos. Para este
punto puede verse el trabajo de M. R. Mejia y Papadimitriou Greta.
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humano en el marco de la construccion na-
cional, esto es, una educacion de los derechos
humanos de cara a un proyecto de nacion.

Este nuevo enfoque de lo politico requiere,
valorar la justicia de los derechos de las mino-
rias, en el entendido de que las normas y las
instituciones no son neutrales ni ciegas a las
diferencias y que el Estado no puede seguir
descalificando o trivializando intereses relacio-
nados con el reconocimiento, la identidad, la
lengua o la pertenencia cultural. De esta for-
ma, surgen dos principios en la educacién en
derechos humanos entendida como educacion
para el desarrollo humano: la formacién en una
justicia etnocultural que promueva la equidad
de condiciones para dicho desarrollo, asi como
la seguridad ciudadana para ejercer, en igualdad
de posibilidades a la mayoria -en nuestro caso,
a la mayoria de ciudadanos consumidores-, la
participacion politica, y los derechos y deberes
de toda la sociedad civil. Estos dos principios de
la educacion de los derechos humanos buscan
en el fondo, simplemente garantizar la existen-
cia y desarrollo de la sociedad civil, o, lo que es
lo mismo, garantizar la vida: “Los problemas
de la sociedad civil consisten, todos, en uno:
hacer posible, de tantas maneras como quepa

imaginar, la vida; vivir y vivir de la forma mas
digna y con la mayor calidad de vida posible;
vivir de manera grata, satisfactoria y plena, y
que existan horizontes de vida—por definicion,
cada vez mas amplios, mejores y ricos; esto es,
que los horizontes de vida anticipen ulteriores
(otros) horizontes de horizontes-.” (*)

De igual manera, incorporar la paz como va-
lor central en la vida escolar y estar en capaci-
dad de reconocer o “determinar una situacion
en términos de la presencia o ausencia de paz”,
requiere definir previamente su concepto,
comprender su evolucion en las distintas cul-
turas, entender sus multiples acepciones desde
su coincidencia profunda. También, trabajar
por la coherencia entre fines y medios, forta-
lecer la utilizacion de estrategias para resolver
conflictos por medios pacificos. Transitar del
conocimiento a la accion, de saber los valores
de la paz a practicarlos, de conocer la paz a
ser pacifico. Promover un ambito de valores
comunes, una “ética minima” suﬁment mente
ampha como pata quc sea un par-
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a experiencia de construccion de la

prueba conté con la participacion de

un grupo de docentes del area, de
educacion basica y media, quienes durante siete
talleres aportaron con sus cuestionamientos, in-
quietudes y puntos de vista frente a la evaluacion,
en particular, y frente al drea de Ciencias Sociales,
en general. Del mismo modo, y para responder al
caricter contextualizado del enfoque, se realiza-
ron entrevistas a estudiantes de quinto y noveno
grado en tres sectores poblacionales (estrato 1
v 2, estrato 3 y estrato 4, 5 y 6), para indagar
por algunos sentidos que le dan los alumnos, al
momento de referir asuntos relacionados con el
saber sobre “lo social”, ejercicios que durante el

proceso de construccion de la prueba aportaron

msunmsvahosospmhddm

Si bien los Lineamientos son referencia,
nuestro enfoque evaluativo no pretende es-
tablecer la distancia entre la informacién que
tienen los estudiantes en el 4rea respecto a un
ideal por cumplir que podria inferirse tanto
de los lineamientos como de los estandares
curriculares. En otras palabras, se descarté una
mirada sobre el logro académico. B&fg‘tﬂ ﬁi#'
nera nos apartamos dc un puﬂt'




algunas tendencias como consecuencia de

n cualitativa de las respuestas
de las esmdmnws de grado 5° y 9°, a partir de
un procesamiento estadisueo de Cluster y de
frecuencias de respuestas'. Ademis, se expone
una sintesis del analisis de la pregunta abierta.

Estos resultados son utiles para tomar decisio-

nes en relacion a la seleccion y organizacion
de saberes del area de Ciencias Sociales y, por
tanto, en la ensefianza de la misma, siempre
y cuando estos resultados sean objetos de re-
flexién por parte de los maestros del area.

Esta opcion evaluativa se apoya, entre otras
cosas, en la orientacion de la Secretaria de Edu-
cacién Distrital cuando sefiala que la evaluacion
externa podria indagar otros aspectos y discursos,
distintos a los que se vienen realizando en el pais,
“otras formas de acercamiento a la escuela”
en procura de tomar distancia de algunos
efectos que divergen de los propositos de la
evaluacion como, por ejemplo, “una escuela
que busca adiestrar a los alumnos en el de-
sarrollo de pruebas’™. Esto iltimo no es el
caso de la presente propuesta en tanto no se

| Elproc distico fue realizado por el profesor Jimmy
Corzo de la Universidad Nacional de Colombia.
2 SED. Anilisis ivo y uso pedagbgico de los resultados.

Evaluacién censal de competencias basicas. Novena aplicacion,
noviembre de 2003, calendario A. Bogota, 2004, pig., 74.

trataria de “subir de nivel” en una posterior
aplicacién. Su utilidad consiste, mas bien, en
mostrar nociones y posiciones de los estu-
diantes que configuran sentidos heterogéncos
sobre lo social y que serin valiosos para que
los profesores tomen decisiones sobre la
seleccion, jerarquizacion y agrupamientos de
las nociones y conceptos del area de Ciencias
Sociales, bien porque los lineamientos del drea
los ponen a circular o bien porque hacen parte
del acervo cultural del contexto en el que se da
el aprendizaje, de acuerdo a unos propositos
curriculares que, en cualquier caso, es indis-
pensable explicitar.

Por su parte, el Plan Sectorial de Educacion
invita a enriquecer “el andlisis de la evaluacion
desde distintos enfoques y perspectivas teor-
cas”, para lo cual precisa que la actual politica
educativa trazada pretende una “evaluacion que
amplie y cualifique los instrumentos hasta ahora
utilizados”, con el proposito de que las pruebas
sirvan “para que, en los niveles distrtal y local,
asi como en cada institucién educativa, se puedan
valorar los avances de las politicas educativas, los
PEI y los logros en los aprendizajes, haciendo
énfasis en los procesos pedagogicos y en el con-
texto social y cultural de los estudiantes™.

3 SED. Plan Sectorial de Educacion 2004-2008.
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l |. Ambitos sobre los que se indaga

El proposito de esta evaluacion es explorar
el saber sobre lo social presente en la escuela,
circunscrito a la ciudad de Bogota, realizando
una mirada a través de los posicionamientos
acogidos por los estudiantes de los grados 5° y
9°, quienes por medio de una pregunta abierta
y un cuestionario de preguntas cerradas, pro-
porcionaron los insumos para inferir cémo se
llenan de sentido algunas nociones que sobre
lo social circulan en la escuela.

Se parte de la premisa segin la cual los
saberes que entran en juego en el escenario
escolar para el area de Ciencias Sociales (y para
todas las areas en general) no llegan “puros”,
sino que son objeto de un proceso de recon-
textualizacién (Bernstein’), donde se conjugan
saberes provenientes de multiples fuentes (el
saber cientifico proveniente de las ciencias, el
saber que di los medios tmsivas; el sa-
bamgzdo d:lumm es, el sa-

escolar como un contexto donde se cruzan y
emergen formas particulares de interpretar o
de asignarle sentido a los conceptos y nociones
sobre lo social.

En nuestro pafs, en gran medida, la selec-
ciéon de contenidos curriculares obedece a
criterios y decisiones tomadas por el Minis-
terio de Educacion Nacional MEN, entidad
que establece los contenidos escolares para
las diferentes dreas, a través de documentos
consultivos como los Lineamientos Curri-
culares (los cuales indican como construir
conocimiento desde cada area, ofrecen
sugerencias pedagdgicas y didacticas y pro-
ponen elementos de orientacion curricular
para doccntcs & msnmcmnes) y doeumm%_




cion didacﬂmbpata cstablécer didlogo
s valores y nociones que circulan en la

' . De esta manera, los Lineamientos Cu-

lares, consutuyen un punto de referencia
del h e discursivo que se divulga como
contenido escolar, en tanto coloca unos limites
de aquello que en el area debe ensenarse en
relacion a lo social y, por lo tanto, se convierte
en un referente privilegiado para ella.

Las orientaciones curriculares del MEN, en
la medida en que operan de modo indicativo
para todos los actores del sistema educativo,
suponen que, en una sociedad reconocida
como plural en lo étnico y diversa cultural-
mente, la propuesta curricular no sea leida de
manera homogénea, en razon a que se trata
de una disposicion que aplica para sujetos he-
terogéneos que, a su vez, establecen procesos
comunicativos en circunstancias contextuales
particulares. Esta recontextualizacion no con-
siste simplemente en la traduccion de saberes
cientificos y/o cotidianos en saberes escola-
res, sino que en cada contexto se conjugan
elementos de las ciencias, de la cultura, de la
pedagogia y de politicas educativas.

Esta particularidad pone a la vista algunas
de las tensiones constitutivas de los saberes
en ¢l escenario escolar, que se alimentan de las
diferentes maneras en que los actores llenan de
sentido las nociones, sobre el saber social, que
circulan en la escuela. El método de base de
esta propuesta pretende hacer una descripeion
de sentidos, o formas de significacion, que en
el uso se le otorga a las nociones que se presu-
pone estan presentes en la escuela, en el area
de Ciencias Sociales. No sobra reiterar lo que

se dijo en el marco conceptual de esta prueba,
a proposito del andlisis de los lineamientos: “si
el método semantico busca describir los modos
como se juntan en el uso ciertos elementos de
significacion, y las logicas y los funcionamien-
tos que esas combinatorias hacen posibles, lo
que estamos sacando a luz con €l son [algunas
de] las tensiones constitutivas de los saberes,
las politicas y las pricticas pedagogicas con-
temporineas, tensiones estructurales que son
propias de un campo especifico de saber don-
de coexisten y se relacionan tanto los saberes
académicos como los saberes pedagogicos, las
estrategias politicas y las disposiciones institu-
cionales”. Para efectos de la prueba, mientras
los conceptos propuestos por los lineamientos
se agruparon en tres ambitos que mas adelante
se senalan, las tensiones de dichos saberes no se
establecieron con antelacion. En las preguntas
cerradas de la prueba se delimita el campo de
nociones a indagar, pero en cambio las tensio-
nes entre uno u otro sentido que se le otorga a
dichas nociones, se asumen como resultantes
de esta evaluacion.

El saber sobre lo social no esta limitado a
un campo disciplinar especifico, mas bien se
encuentra diseminado en escenarios discursi-
vos disimiles y, en consecuencia se producen
tensiones en las maneras de darle contenido
a éstas. En los lineamientos se afirma que “cl
saber sobre lo social no es exclusivo de las
disciplinas sociales; por ello la investigacion
social debe acudir a otras fuentes y formas de
saber social como la literatura, el cine y la sabi-
duria popular. Es importante incorporar como
fuentes y formas de trabajo otras practicas y
lenguajes sobre lo social, mds pertinentes para
tratar las diversas problematicas sugeridas en
los ejes generadores’

5 MinsTero oF Ebucacion Nacionar (MEN). Ciencias Sociales en la
educacién basica. Lineamientos curriculares. Areas obligatorias y
fundamentales. MEN-Editorial Magisterio, julio 2002., p 53.
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Ante la dificultad derivada de la ausencia de
uniformidad conceptual al interior de la pro-
pia disciplina, los lineamientos proponen una
“salida” pedagogica. En tanto “.. .el problema
de fondo radica en que las Ciencias Sociales,
aunque plantean problemas comunes, no
tienen hoy por hoy un conjunto estructurado
y sistémico de paradigmas compatibles”, se
propone, en lugar de priorizar algunas dis-
ciplinas o forzar en un mismo conjunto una
seleccion de éstas, mas bien “seleccionar unos
conceptos, tomados del espectro amplio de
la disciplinas sociales, y ubicarlos en “unos
organizadores didacticos”, para configurar
“un cuerpo de conocimiento social susceptible
de ser enseniado v aprendido, al menos desde
una didactica compatible con los problemas
del actual conocimiento social”

Los saberes propuestos en los lineamientos
(un conjunto de problematicas sociales tendientes
a comprender la sociedad, agrupadas en ocho
ejes generadores), los hemos agrupado en tres
ambitos: Etico/Politico, Sociocultural y Medio
Ambiente, para indagar algunas nociones en
preguntas cerradas. Y hemos afiadido un cuarto
ambito, Si Mismo, para indagar, a través de una
pregunta abierta, puntos de vista que evidencien
la conjugacién de perspectivas en relacién con el
“mundo social”, y que traspasan los ejes propues-
tos en los lineamientos. Los tres primeros zmbitos
se presentan relacionandolos con la encuesta de

“capital cultural” realizada sumzlmnwnenm con
la prueba y aplicada a una muestra de estudiantes;
yaig&mmpmsmupmuadepmﬁs

del cruce con dicha encuesta. e L

El 4mbito Etico/Politico recog
los hncannentos emmda&oﬁ Eje

CIENCIAS SOCIALES

de la identidad colombiana”. Eje 2, “sujeto,
sociedad civil y Estado comprometidos con
la defensa y promocion de los deberes y
derechos humanos, como mecanismos para
construir la democracia y buscar la paz” y eje
8, “las organizaciones politicas y sociales como
estructuras que canalizan diversos poderes
para afrontar necesidades y cambios”.

Eldmbito Sociocultural agrupa los siguien-
tes enunciados: Eje 6, “las construcciones cul-
turales de la humanidad como generadoras de
identidades y conflictos” y Eje 7 “las distintas
culturas como creadoras de diferentes tipos de
saberes valiosos (ciencia, tecnologia, medios
de comunicacion)”.

El ambito Medio Ambiente conjuga los ejes
3, 4 v 5, expresados, respectivamente de la
siguiente manera: “mujeres y hombres como
guardianes y beneficiarios de la madre tierra”;
“la necesidad de buscar desarrollos econo-
micos sostenibles que permitan preservar la
dignidad humana” y “nuestro planeta como
un espacio de interacciones cambiantes que
nos posibilita y limita”.

En las descripciones de tendencias que se
ubican, a partir de las respuestas de los alumnos
de 5%y 9% seespeaﬁcanlasnodaiaés@mi estas
en ]uego en cada uno. delo mbito g




sobre el “mundo socxal” En
Wiﬁmﬁe si mismo expresa una
1 de la orientacion de los esfuerzos
hacia un ideal valorado positivamente, tanto de
lﬂ,ﬂMduo como de mundo, al tiempo que fija
el “ideal negativo” a ser rechazado o contra el
cual actuar. En su andlisis se presenta una con-
jugacion de perspectivas, que traspasan los ejes
propuestos en los lineamientos, toda vez que
no se parte de un referente fijo de contenido
sino de la toma de posicion frente al enunciado
que se les propuso (“La condicién humana nos
hace capaces de lo mejor y capaces de lo peor;
somos creadores y destructores”), postulado
de alcance general, esto es, englobante de una
relacion genérica de la condicion humana.

2. Presentacion resultados
segun clusters®
Grado Quinto

2.1 Ambito ético-politico

En este ambito aparecen tres grupos que
entre si tienen respuestas similares y al com-
pararlos unos con otros encontramos tres
tensiones. Una en relacién a la resolucién
de problematicas del entorno, otra sobre la
manera de entender las normas y la tercera
referida al tema de la violencia. Un primer
grupo (1)" se caracteriza por estar totalmente
de acuerdo en que, “para resolver las pro-
blemiticas que afectan el lugar donde vives

8 Lamnmqlnmmmapm:bsdnm

dela de capital cultural.

9 Este grupo, segin la encuesta de capital cultural, corresponde
estrato bajo, ingreso hasta un salario minimo, nothnereeur;o:
lnioﬂnhhou.madmypndnmpﬂnarhkmplm

de informacién pr

se necesita”, que la comunidad se organice,
que los ciudadanos paguen los impuestos, la
intervencién del Alcalde Mayor y acudir a la
junta de Accién Comunal. Mientras que un
segundo grupo (2)'' se caracteriza por estar to-
talmente en desacuerdo con lo anterior. Y un
tercer grupo (3)'' comparte caracteristicas de
los dos anteriores. Esta tension entre dos for-
mas de valorar problemas locales, o maneras
de resolver las dificultades de la comunidad,
revela la visibilizacién de escenarios poli-
ticos para un grupo de estudiantes, mientras
que otros no avizoran, o descreen de dichos
escenarios como lugares de transaccién de la
vida en comunidad. En tanto el ambito de la
politica atraviesa la vida en sociedad en todos
sus niveles, resulta sorprendente que un grupo
de alumnos no visibilice formas organizativas
y de funcionamiento en comun del grupo
social en el que vive. Una posibilidad de sen-
tido otorgado a lo politico puede ser, en este
grupo, lo relacionado con lo externo y lejano,
O con asuntos generales y abstractos que no
los involucra, lo cual seria paradéjico con los
ejercicios practicos de acercamiento a la vida
democratica que se lleva a cabo en todas las
instituciones escolares.

Sobre la manera de entender las normas,
respondiendo a la pregunta “para qué sirven
las normas”, el grupo 1 esta totalmente de acuerdo
en que éstas sirven para imponmer y coinciden,
ademas, en esta pregunta: “de las siguientes
afirmaciones, ¢cual se acerca mas a la idea que
ta tienes de participacion?, eligiendo la opcion
de cumplir normas. El grapo 2 respondi6 que las
normas sirven para conviviry no para reprimir
0 sancionar., Aqui hay una tensién entre una

H Este grupo, segin la encuesta de capital cultural, es principalmente

de estrato medio, sector no oficial, jornada tnica, madre y padre
universitarios.

! Este grupo, segin s encuesta de capital cultural, s madrey el padre tienen
mwmmww
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percepcion de la norma como instrumento
de beneficio social, de tal modo que sus pro-
pésitos sirven a la convivencia y una percep-
cién autoritaria de la norma incluso hasta
asociar ésta con la nocioén de participacion,
Nos preguntamos qué tanto los modelos de
autoridad de la familia y la escuela influyen en
esta percepcion y cual de éstos modelos pesa
mis para que algunos estudiantes asuman la
norma de una forma negativa.

En el tema de la violencia, el grupo 1 esta
totalmente de acuerdo en que “‘en el pais hay vio-
lencia porque™ no hay suficientes leyes, los co-
lombianos siempre hemos sido violentos, no
estamos felices con lo que somos, el gobierno
no hace lo suficiente, hay mucha pobreza y hay
gente que le gusta la guerra. El grupo 2 estd
fotalmente en desacuerdo en todos los enunciados
anteriores. El grupo 1 considera que “cuando
una comunidad sufre por falta de recursos, la
manera mas conveniente de resolver el pro-
blema seria”™ que los mads ricos les aynden. El gru-
po 2 opina que “las personas intervienen en
politica” para aportar a la sociedad. 1a tendencia
mayoritaria detectada ¢s la no discrimina-
cién de explicaciones sobre el fenémeno
de la violencia. Ambos grupos asumen una
posicion global sobre los enunciados puestos,
sin discriminar razones, pues éstas son de di-
ferente naturaleza. Sin embargo, hay matices
en cada uno de los grupos si se asocian las
respuestas en este tema con las anteriores. De
acuerdo a esto, en el grupo 2 probablemente
no se sienten involucrados en el fenémeno de
la violencia, resultindoles “externo y lejano”
¥, aunque tienen una idea activa de la politica,
pues ésta “sirve para aportar a la sociedad”,
la nocién de sociedad les puede resultar abs-
tracta (lo cual no debe extrafar en tanto son
nifos de quinto grado). En el grupo 1 parece
matizarse con una relacién pasiva entre sujeto
y politica, pues aunque visibilizan escenarios
politicos, simultineamente ven en la norma

“imposiciones” y consideran que los proble-
mas de la comunidad dependen especialmente
de que otros, los ricos, ayuden. Por supuesto
que estas hipotesis deben profundizarse con
otros estudios y miradas sobre la percepcion
que tienen los alumnos sobre la politica.

2.2 Ambito sociocultural

Las tensiones surgidas en este imbito entre un
grupo que entiende y asume una posicion para
ver la sociedad desde una perspectiva multicul-
tural y otro grupo que no asimila o no visibi-
liza la diversidad cultural, ponen de relieve la
ausencia de este lenguaje en la escuela.

Un primer grupo (1)" posiciona su opinién
sobre el pafs, cuando se le coloca el enunciado
“en Colombia la gente”, expresandose ez des-
acuerdo con las afirmaciones: sabe resolver los
conflictos, se interesa bastante por la politica,
es solidaria y es orgullosa de su pafs, y mani-
festandose fotalmente en desacuerdo con la idea
de que en Colombia la gente es muy religiosa.
Un segundo grupo (2)", por el contratio, ma-
nifiesta estar totalmente de acuerdo con las
afirmaciones anteriores y, ademas, dice estar
totalmente en desacuerdo con la idea de que
la gente “esta descontenta”.

En relacion a la discriminacion de género,
ante la pregunta “en Colombia, el trato que se
le da ala mujer es”, el primer grupo responde
estar en desacuerdo que es “normal, porque el
trato que reciba depende de su preparacion”,
“porque el trato que recibe depende de las
personas”, “justo, porque tiene posibilidad
de estudiar y trabajar igual que el hombre” y
manifiesta estatr fofalmente de acuerdo con que
es “injusto, porque no se valora de la misma

12 Este grupo no tiene datos en la sta de capital cultural

13 Este grupo comparte, segln la encuesta de capital cultural, el
sector oficial distrital, lnmhuuunnbﬁomwm
recursos informaticos, un ramrsoblbllogliﬁco m-dnmn
incompleta, estrato bajo. RN
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o que el hombre”. Un segundo
m“eimto que se le daala

AR g e

?"?ob?ela relacion entre minorias y mayorias
étnicas, el primer grupo (1) sefiala que esta e
desacuerdo con que “la mayoria tiene derecho a
imponer condiciones a las minorias étnicas”,
que “es mejor unificar las creencias y costum-
bres de todos los grupos étnicos”, y fotalmente
en desacuerdo en que “los grupos étnicos deben
respetar las creencias y costumbres de la mayo-
tia”. Sin embargo, el grupo cac en contradiccion
cuando dicen estar fotalmente en desacwerdn en que
“se deben respetar los derechos de las mino-
tias étnicas”. El segundo grupo estd fofalmente
de acuerdo en la idea que “es mejor unificar las
creencias y costumbres de todos” v que “la
mayoria tiene derecho a imponer condiciones a
las minorias étnicas”. Este grupo, ademas, cligio
la respuesta del “respeto a los afrocolombianos
principalmente porque” son colombianos y no
porque esta etnia haya hecho aportes impor-
tantes a nuestra cultura.

Se puede notar en este ambito dos posicio-
nes que oscilan entre el optimismo con el que
se ve al pais y el pesimismo que es manifiesto
en otros. Los primeros consideran que la dis-
criminacion de género persiste, mientras los
mismos que conciben el pafs con pesimismo
son partidarios del estatu guo en las relaciones
de género, insinuando cierta desesperanza, o al
menos se soslaya la dindmica de una sociedad.
Esta segunda tendencia pone en alerta la capa-
cidad de actualizacion de la escuela en relacion
con las culturas étnicas y de discriminacion, ha-
ciendo evidente que el lenguaje de los derechos
humanos, y su practica, defensa y promocion,
atin est distante en el escenario escolar.

2.3 Ambito medio ambiente

En este ambito se establecen tres posiciones, a
partir de las diferencias entre campo y ciudad y

la denominacién de nuestro planeta, que pode-
mos diferenciar entre si: El primer grupo (1)
esta totalmente de acuerdo €n que “'se vive mejor
en ¢l campo que en la ciudad” y elige la opcion
segtin Ja cual, “en ¢l campo hay industrias como
en la ciudad”. Dice que s¢ “relaciona con el
medio natural” cuando sak a la calle.

El segundo grupo (2) " se muestra totalmente
en desacwerdo con las afirmaciones: “en el campo
hay industrias como en la ciudad” y “se vive
mejor en el campo que en la ciudad”, y segin
estos “nunca se relacionan con el medio na-
tural”. Responden a la pregunta, “;cual define
mejor nuestro planetaz”, madre tierra.

Fl tercer grupo (3)'", estd en desacnerds con ¢l
enunciado “en el campo hay industrias como en
la ciudad”, pero de acuerdo con que “‘se vive me-
jor en el campo que en la ciudad”, ademas con-
sideran Ia relacion “con el medio natural cuando
van a cualquier parte. Definen “nuestro planeta”
COMO nuestra casa y la de futuras generaciones.

En el componente Medio Ambiente existe
una tension, claramente visible, campo versus
ciudad. En el tercer grupo se ubican los que
les gusta el campo, aunque no lo consideran
con desarrollo equiparable a la ciudad, pero
consideran uno y otro como medio natural,
a diferencia de los demis grupos, lo cual
significa que estin mas cercanos a la idea de
entender nuestro habitat como un conjunto
de interrelaciones y definen el planeta como
casa, con lo cual hacen coincidir lo micro con
lo macro, definiendo lo general por lo particu-

lar. En el primer grupo estan los que suponen

14 Este grupo comparte, segun la encuesta de copital cultural, ingrese
de mis de tres salarios minimos, un recurso informatico, pero escasa
representatividad de esta clase, con porcentajes de participacion bajos-

IS Este grupo, segun la encuesta de capital cultural, no tiene recursos
informéticos, ingreso hasta un salario minimo, estrato bajo y €0
menor proporcion son de estrato dos.

16 Este grupo, segin la encuesta de capital cultural, tienen madre Y
padre con estudios superiores, sector no oficial, ingreso mas de
mw?hmmmy@u : o
jornada ui sector no oficial, en proporcién b jw s
recursos informaticos. h‘r L
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mejores posibilidades de vida en el campo y no
ven diferencias de productividad economica
con la ciudad, consideran lo urbano como el
medio natwral, pero no necesariamente todo, es
la calle, quiza en la consideracion de espacio
abierto, lo asocian “con lo natural”, En el
tercer grupo estan los urbanos, optando por
una denominacion del planeta con lenguaje
indigenista, pero no le otorgan al campo atrac-

ion alguna, no consideran la ciudad como
un medio natural, lo natural es lo opuesto a
ciudad y ese contrario es el campo.

3. Presentacion de
resultados segun
clusters Grado noveno

El resultado que se presenta a continuacion
corresponde a la agrupacion que comparte
alguna similitud en las respuestas, generando
grupos que coinciden en rasgos comunes. Fn
la medida en que las posiciones resultantes no
representan por si mismas un punto de vista
homogéneo sobre aspectos de las Ciencias
Sociales, tales enfoques mas bien reflejan
tensiones semanticas (referidas a relaciones
establecidas en torno a tematicas propias de
cada ambito indagado) que evidencian la com-
plejidad que comporta la realidad social.

3.1 Ambito sociocultural

Se conformaron tres grupos, en los que se
observan tensiones que corresponden a parti-
culares maneras de distinguir la relacion plurak-
dad) diversidad v 1a discriminacion, otra expresada
alrededor de la percepcion del sentido del estudio de
la bistoriay una dltima relacionada con la reladion
identidad) territorio.

El primer grupo (1) muestra una mpm-
cién de la primera tension en la que se entre-

cruza una percepeion cultural con una mirada
social. Evidencia una especial sensibilidad
frente a la discriminacion en todas sus formas,
cuando “no se respeta a las personas que viven
de manera diferente”, o “no se acepta a las
personas con deficiencias”, aunque se destaca
el aspecto étnico y racial: “la discriminacién
que se practica con mas frecuencia es étnica o
racial”. No obstante, se antepone un criterio
de homogeneidad en la imagen de diversidad
cultural: [se asocia la idea con] “que cada pais
tenga su propia cultura”. En suma, es una
mirada que amalgama la nocién de discrimina-
cion, diversidad y diferenciacion social, como
un mismo conjunto. De ahi que se senale “la
falta de ayuda a pobres y desplazados” como
una practica discriminatoria.

Otra tension marca una inclinacién pot
aspectos de orden econémico mas que rasgos
colectuvos de la gente. La idea de identidad
colombiana, se acerca mas a la idea de que
“todos compartimos un origen comun, idio-
ma y tradiciones culturales”. Y la idea de que
“para ser un pais desarrollado se requiere tener
suficientes recursos naturales”.

Para el segundo grupo (2) la percepcién
sobre discriminacion/diversidad es tomada
como un asunto de orden social, por lo que
se muestran de acwerdo con la afirmacion de
que “los medios masivos de comunicacién
contribuyen a construir una sociedad multicul-
tural”. Los efectos se advierten en dos niveles:
la idea de discriminacion atarie a irrespetar “a
las personas que piensa y viven de manera
diferente”, es decir concierne a todo el género
por encima de la diferencia étmca: deﬁemus




puesta se marca en el grupo 3.

© Para este grupo (3) los medios masivos de
comunicacién no contribuyen a consolidar
una sociedad multicultural, pues sefialan que
“la sociedad colombiana es diversa por que
cohabitan diferentes etnias”. Al igual que
en el grupo (2), las diferencias como gustos
estéticos, etc., si producen discriminacion. A
diferencia de los grupos anteriores creen que
“no hay identidad colombiana porque todos
somos muy diferentes y ademas nos imponen
culturas extranjeras”.

3.2 Ambito medio ambiente

La relaciéon entre diferentes fenomenos
sociales y sus implicaciones econémicas ca-
racterizan las tensiones expresadas en este
punto por los tres grupos resultantes. Ante la
afirmacién de que “el desplazamiento es pro-
blema porque los actores armados se apropian
de terrenos, los indices de pobreza se disparan,
los campos se quedan solos y disminuye la
produccion agricola...”, el grupo (1) muestra
estar de acuerdo, y el grupo (3) indica Totalmente
de acuerdo, mientras que el grupo (2) presenta
una posicion “Totalmente en desacuerds” frente
a los mismos enunciados.

Para el grupo (1) el fenémeno de la globa-
lizacién, significa una oportunidad de creci-
miento para los paises pobres, mientras que
para el grupo (2), estan en desacuerdo con que
el mismo fenomeno produzca distancias entre

teras : de recursos
naturales, cambiar la for-

mdcgobierm,wnsimdmm que el grupo
(1) estima poco importante y €l grupo (2) marca
como nada importante, al tiempo que el grupo
(3) considera muy importante. Al parecer la carac-
terfstica predominante del grupo (2) consiste
en una posicién radical de desacuerdo con los
planteamientos, mientras los otros grupos (1y
3) matizan las respuestas. Por ejemplo, en el (2)
desconocen el hecho de que el fenémeno del
desplazamiento de poblacion es un problema,
independiente de las razones o implicaciones
puestas en consideracion.

3.3 Ambito ético-politico

En esta categoria se conformaron cua-
tro grupos, aunque en algunos aspectos las
diferencias son notorias, €n Otros aspectos
resultan pricticamente imperceptibles. Las
tensiones que definen la posicion de los di-
ferentes grupos estan referidas a prioridades
politicas, percepcion de democracia y/ o partici-
pacion cudadana, principalmente.

En este ambito se evidencia cierto grado de
confusion (en particular en los grupos 2y 4) en
la percepcion de los mecanismos del régimen
democritico. Pues, de acuerdo con lo senala-
do en las respuestas, se plantean Tozalmente en
desacuerdo con que el instrumento de control
politico mas efectivo en una democracia sea
realizar protestas publicas, y audiencias pu-
blicas, pero estin Totalmente de acwerdo con la
abstencion electoral, la consulta popular, la
revocatoria de mandato. Se valoran al mismo
grado la abstencion electoral y \a consulta popular
como instrumentos efectivos de control poli-
tico. De este modo, mientras uno deslegitima
el mecanismo electoral, el otro se reivindica a
través de las urnas.

o e




La tendencia mayoritaria (grupos 1, 2 y 4)
destaca, con diferentes grados de valoracion, “los
desafios actuales que la politica en Colombia esta
exigida a atender™: presentar propuestas de ge-
neracion de empleo; adelantar politicas publicas
que garanticen mayor cobertura en atencién y
prevencion en salud; promover derechos de los
usuarios y consumidores; fomentar oportunida-
des para que la poblacién acceda a tecnologias
de la informacion y la comunicacion; resolver
el conflicto armado, y atender la problematica
medio ambiental. En tanto el grupo (3) marcé
los mismos items como nada importante.

En general, los grupos (excepto el grupo 3)
manifiestan confianza en la ley y ésta es aso-
ciada a una percepcion de democracia, pues
indican estar de acuerdoy totalmente de acuerdo con
que “el ejercicio de la ciudadania consiste en
elegir a los gobernantes a través del voto™; que
“ser ciudadano es contar con un conjunto de
derechos y ejercerlos frente al estado al que se
pertenece”; y que “las decisiones tomadas en
una democracia son legitimas cuando son ¢l
resultado del libre debate de ideas”. Sobre la
vision de la violencia que tenemos en el pais,
el comportamiento de los grupos replica la
postura mayoritaria (salvo el grupo 3), que ma-
nifiesta acuerdo frente a la creencia de que el
conflicto interno involucra diversos intereses

econbmicos, y que las causas que originaron
el conflicto se mantienen vigentes.

4. Descripcion de
frecuencias Grado 5°

4.1 Ambito ético-politico

Este ambito indaga acerca de algunos sen-
tidos sobre lo social de los alumnos de grado
quinto en relacion a la democracia -en este
caso, escolar-, los derechos humanos, la fun-
cion de las normas, la justicia, la participacion
y problematicas sociales y de violencia.

Existe la fendencia a expresar la vida en co-
munidad en funcién de los deberes mas que
en la idea del respeto a los derechos. En la
pregunta sobre el manual de convivencia, gra-
fica 4.1, éste se asocia mas con normas claras
que todos aceptan y con el cumplimiento de
los deberes y es menos valorado aquel que se
construye con la participacién de todos y el
que se compromete con la defensa de los de-
rechos del nifio, grafica 4.2. Esto pese a que se
considera al colegio como el lugar privilegiado
de la participacion, y que solo algunas veces se
respetan los derechos de los nifios. Ademas, al
considerarse que las normas sirven mas para
convivir que para sancionar o imponer, grafica

Segiin tu opinion, el mejor manual de convivencia de tu coleglo es:
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4.3, parece escindirse del ejercicio practico de
participar en la construccion del manual de
convivencia.

La opinién mayoritaria sobre la idea de jus-
ticia, grafica 4.4, es resolver problemas con la
verdad y en segunda opcion aparece la asocia-
cioén con buscar lo bueno para las personas.
En menor medida se relaciona con satistacer
las partes en conflicto.

La principal ragdn para participar como re-
presentante de una comunidad es el interés
colectivo, grifica 4.5. Las personas intervienen
en politica para aportar a la sociedad.

La idea de participacion, tiene que ver,
principalmente, con dar la opinion a la gente
y menos con cumplir normas y hacer parte
de un grupo, grafica 4.6. La participacion es
mias importante en el colegio y menos en otros
ambitos sociales, grifica 4.7.

N* de respuestas
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Tanto la idea de participadiin como la de
justicia son entendidas o se asocian mis con
lo individual, o mas precisamente, parece
personalizarse. En el caso de la justicia no se
marca prioritariamente la idea de “satisfacer
las partes en conflicto”, sino que mis bien
aparcce asociada a la verdad, quiza sin visua-
lizar suficiente que cada parte en conflicto
puede tener parte de la “verdad” o su propia
“verdad”, lugar en el que la justcia dirime.
Respecto a la idea de participacion no se ve
muy relacionada con “cumplir normas™ y con
“hacer parte de un grupo”, por el contrario, se
asoci6 con “dar la opinion a la gente”, es decir,
permitir a las personas expresar sus ideas. En
las entrevistas previas a estudiantes de grado
5° se les pregunté qué entendian por demo-
cracia y por autoridad, ante lo cual contestaron
que “el que tiene la autoridad da la palabra™ y
la democracia es una facultad que permite “dar

Grafica 4.4

De los siguientes enunciados, el que mejor refleja la idea de
justicia que ti tiene es:
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Grafica 4.5
De las siguientes afirmaciones, ;cual se acerca mds a la idea
que tu tienes de participacién?
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la palabra a todos o a la mayoria”. Sin embar-
80, esta idea proclive a la personalizacion de las
nociones de justicia y participacién, no impide
pensar que la participacién en un sentido mas
ampliamente politico, como representante de
una comunidad, es un lugar donde prima el
interés colectivo. ] :
Problematica sodak sc ubicé en primer lugar
el conflicto armado y lucgo la falta de empls
; ” 4‘ i &; - h 12 : l s,
en primer lugar, con la

lugar, con la idea de que hay gente que slo le
gusta la guerra; en menor medida se considera
que los colombianos siempre hemos sido vio-

lentos (grifica 4.9).

Lo anterior demuestra un grado importante
de sensibilidad con las noticias que tenemos
del conflicto interno. Visto en sentido opues-
to, la necesidad o anhelo de terminacién del
conflicto resulta una prioridad incluso para
nifos de corta edad. Aunque, como lo muestra
la grafica, las respuestas por la situacién eco-
nomica que se percibe en la poblacién, cuyo
indicador fue la “falta de empleo™ los condujo
aver este problema también como prioritario.
La violencia, por su parte, se asoci6 principal-
mente con la pobreza, seguida de la opinién
“que hay gente que sélo le gusta la guerra”.
Pero aqui destacamos la subvaloracién que se

De las siguientes afirmaciones, ;cual problematica social
ubicas en primer lugar?

Porcentaje de respuestas




4.2 Ambito sociocultural

El 4mbito indaga acerca de algunos senti-
dos sobre lo social que los alumnos de grado
quinto en relacién a nociones como plurali-
dad/diversidad, discriminacion, percepcion
de la historia e identidad/territorio.

Acerca de la relacion pluralidad/diversidad,
los estudiantes se muestran de acuerdo y total-
mente de acuerdo con que los grupos étnicos
deben respetar las creencias y costumbres de
la mayoria y que la mayoria tiene derecho a
imponer condiciones a las minorias étnicas,
(grafica 4.10). Estan de acuerdo y totalmen-
te de acuerdo con que es mejor unificar las
creencias y costumbres de todos los grupos
étnicos, (grafica 4.11). Sin embargo, al mismo
tiempo se muestran de acuerdo y totalmente
de acuerdo con la postura de respetar los de-
rechos de las minorias étnicas, (grafica 4.13). Y
lo mejor de Colombia es, antes que la diversi-
dad de razas, la diversidad de paisajes y climas,
(grifica 4.15). La pregunta puntual sobre el
respeto a los afrocolombianos se la atribuyen
principalmente a que “todos los humanos

Los grupos étnicos deben respetar las creencias y costumbres
de la mayoria
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merecemos respeto” y en menos medida se
elige la opcién de respeto sustentado en el
principio religioso de “todos somos hijos de
Dios”, (grafica 4.14).

La idea de diversidad étnica aparece en con-
flicto: se marca, en la pregunta sobre grupos
étnicos, en la misma medida la uniformidad
como el reconocimiento de la diversidad. Esta
contradiccion podria significar que en la escue-
la atn no se trabaja suficiente el concepto de
multiculturalidad y pluralidad étnica, asi como
la diferencia entre etnia y raza. Antes que la
nocion contemporanea de multiculturalidad
aparece el concepto de humanismo gobernado
la mirada hacia los grupos humanos.

En relacion a la discriminacion de género, se
opina que, en Colombia, el trato que se le da
a la mujer es justo, porque tiene posibilidad de
estudiar y trabajar igual que el hombre, pero
no se valora de la misma manera ¢l trabajo que
ella realiza respecto del que hace el hombre,
(grafica 4.16).

Aunque la relacién de género parece haber
ganado terreno sobre la primacia de un género
sobre otro, atin se reconoce efectos sociales y
economicos desventajosos para la mujer.

Respecto a la percepeion de la bistoria y de la
imagen de identidad en relacién al ternitonio, se
contesta, ante la pregunta por lo mejor de Co-
lombsia, en el siguiente orden: 1, la diversidad de

Para ti, lo mejor de Colombia es:

paisajes y climas, 2, la forma de ser de la gente,
3, la diversidad de regiones y, 4, la diversidad de
razas, (grifica 4.15) Respuesta que es concomi-
tante con la idea pretendida de pais, pues éste es
mejor cuando tiene muchos recursos naturales
y personas mas felices, mientras que el modelo
de pais destacado por tener buenos gobernantes
indica una asociacién mas débil, (grifica 4.18).

Por su parte la percepcion sobre la utilidad
del estudio de la historia de Colombia, (grafica

Grafica 4.16
En Colombia, el trato que se le da a la mujer es:
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Grafica 4.17
El estudio de la historia de Colombia sirve, principaimente, para:
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"@@ﬂdmd@de entenderlo relacionado princi-
palmente con el campo y menos con el medio
urbano en el que se vive.

Ante la pregunta de cudl define mejor nues-
tro planeta, (grifica 4.20), aparece la tendencia
de asociarlo con la nocién de corte ecoldgico ¢
indigenista de “madre tierra” y no tanto como
fuente de riqueza.

En la comparacién entre campo y ciudad,
se mostraron en desacuerdo con la afirmacion
segun la cual en el campo hay industrias como
en la ciudad, aunque la dispersion aumenta
cuando se les pregunta si la pobreza es mayor
en la ciudad que en el campo y solo una mino-
ria considera que se vive mejor en el campo.

Al pedirsele a los estudiantes comparar
la ciudad con el campo (con lo rural), no
se asocia éste con una actividad econémica
compleja (industrial). Y, en cambio se asocia
con el medio natural, lo ambiental no aparece
relacionado con la ciudad, con la urbe.

Grafica 4.19 |

Te relacionas con el medio natural:
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Porcentaje de respuestas.

Descripcion de
frecuencias
Grado 9°

5.1 Ambito ético-politico

Este dmbito indaga acerca de algunos
sentidos sobre lo social de los alumnos de
grado noveno en relacion a la democracia, el
gobierno y la ciudadania, la participacion ciu-
dadana (tanto en el escenario escolar como en
el politico), los derechos humanos, la justicia,
la funcion de las normas, la violencia, y sobre
politicas prioritarias requeridas en el pais.

Sobre la nocion de democracia encontra-
mos que los estudiantes se mostraron de
acuerdo con que “las decisiones tomadas en
una democracia son legitimas cuando son el
resultado del libre debate de ideas™, (grifica
5.1), cuando obedecen a acuerdos politicos,
(grafica 5.2), lo mismo que al reconocer que
los debates politicos se pueden tomar como
ejemplo de didlogo racional que privilegia la
argumentacion, (grafica 5.3). En relacion con
la preservacion de un régimen democritico,
(grifica 5.4), las posiciones indican que, para
la mayoria éste se sustenta princi;  en
¢l cumplimiento de los derechos y deberes por
parte de los ciudadanos y la aceptacion de las
normas, y se asocia menos con la ipacion
de diferentes sectores sociales en la vida p
ca, mientras que los consensos alcanza




la promulgacion de leyes resulta insignificante.
Como instrumentos efectivos de control po-

litico de las acciones del Estado, en el marco
de un régimen democritico, se valoran posi-
tvamente las audiencias publicas, el trabajo
legislativo y la consulta popular, mientras que
la revocatoria de mandato, la realizacion de
protestas publicas y la abstencion electoral
son instrumentos menos estimados como
instrumentos adecuados (Grafica 5.1).

Las decisiones tomadas en una democracia son legitimas '
cuando son el resultado del libre debate de ideas |

Las decisioness tomadas en una democracia son legitimas
cuando obedecen a acuerdos politicos
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Grafica 5.3

Los debates politicos se pueden tomar como ejemplo
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Grafica 5.4

La preservacidn de un régimen democratico
se sustenta principalmente en:
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En el marco de un régimen democratico, el instrumento mas
efectivo de control politico de las acciones de Estado es:

El debate politico tiende a ser estimado
como espacio donde prevalece la argumenta-
cion, legitimando asi la toma de decisiones en
este campo. No obstante, resultan lg'ualmente
genuinas, y por tanto contradictorias, las de-
cisiones que proceden de acuerdos pol 08,
a no ser que dichos acuerdos obedezcanala
misma l6gica ﬁmdatnen’tada, @jﬁé’*é&fé noce
en los debates. Pricticas ¢ que Ad on 1 3
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¢ s de los intereses de la socie-
dad”, “asociaciones, gremios, organizaciones
reconocidos por el gobierno como legitimos
voceros de la sociedad”, “los ciudadanos que
no hacen parte de las fuerzas militares”, (gra-
fica 5.6). En cuanto a la idea de ejercicio de la
ciudadania, los estudiantes tienden a estar de
acuerdo y totalmente de acuerdo en que con-
siste en reconocer la existencia de instituciones
democraticas, y elegir a los gobernantes a través
del voto; se muestran de acuerdo y totalmente
de acuerdo en que ser ciudadano es contar con
un conjunto de derechos y ejercerlos frente al
Estado al que se pertenece y, en consecuencia,
el desconocimiento de las normas sobre dere-
chos y garantias, impide ejercer plenamente la
ciudadania. En la percepcion sobre el manual
de convivencia, (grafica 5.7), que opera en el
escenario escolar como una especie de “cons-
titucion politica” a escala micro, se observa
una firme inclinacién por considerar que debe
servir para “establecer normas de estricto
cumplimento”, al tempo que no es valorado
como instrumento para
y obtener mejores resultados académicos”, o
para “reflexionar sobre las maneras de pensar
la vida en comunidad”, ni para “orentar las
discusiones sobre conflictos particulares”.

“evitar discusiones

Al parecer los estudiantes no cuentan con
puntos de referencias claros que les permita
optar por una posicion definida sobre la rela-
cién gobierno/ciudadania. Esto se sugiere en

La nocién de "Socledad clvll" se emplea para denomlnar |
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Porcentaje de respuestas

la dispersion de respuestas frente a la nocion
de sociedad civil (a pesar de que €l término
es repetido reiteradamente en los medios de
comunicacion), se advierte una tendencia a de-
ducir el término por la composicion, mas que
por las relaciones implicadas en la mediacién
entre sociedad y Estado.

En razon a que tanto en grado 5° como en
grado 9, la funcién formal/normativa otorga-
da al manual de convivencia es semejante, seria
muy conveniente considerar los posibles efectos
formativos de dichos manuales, cimentando una
nocion de democracia y de participacion que
trascienda la percepcion restringida a verlo como
una norma rigida y formal, ante lo cual es preciso
tener en cuenta que las diferentes maneras de
vivenciar la regulacién social de la comunidad
educativa, a la vez que permite tramitar las di-
ferencias, bien puede servir para fundamentar
procesos reflexivos en torno a la construccion
de la vida en comunidad, sin que ello implique
promover una nocion laxa de las normas.

Acerca de la percepcion sobre participacion
andadana, a nivel micro encontramos que la
mejor campana para personero estudiantil es
aquella en que se exponen argumentos que
ponen a pensar a muchos o cuando se hacen
promesas novedosas e interesantes aunque
todas no se puedan cumplir, (grafica 5.8); s
desestima la idea de acudir a diferentes estra-
tegias para ganar votos, y practicamente €s
Insignificante considerar hacer alianzas entre
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grupos para ganar la eleccion. A nivel macro,
se considera que “la principal razén que mo-
tiva a alguien a participar como representante
politico” es el interés por el bienestar de la
comunidad, y no la inconformidad con lo que
sucede en el pafs, mientras que se desaprueba
que sea el interés particular, (grifica 5.9). De
las problemdticas sociales que la politica en Co-
lombia esta exigida a atender, se reconoce que
las diferentes iniciativas a que alude la pregunta
atienden desafios actuales, la prioridad se sinia
en “resolver el conflicto armado”, seguida
de “presentar propuestas de generacion de
empleo”, (grafica 5.10).

En relacion a la participacion (escolar y
publica) los estudiantes tienden a otorgar con-
fianza a la exposicion publica (exposicion de

Grafica 5.9

La principal razon que motiva a alguien a participar
como representante politico es:
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Porcentaje de respuestas

argumentos, hacer promesas.. .), y a deslegiti-
mar otros procedimientos menos “diafanos”,
lo cual resulta consistente frente a la tendencia
marcada en la idea de democracia, donde la
legitimidad reside en la argumentacion, y el
didlogo racional. Si bien cabe la posibilidad
de que la posicion de las respuestas se oriente
hacia el deber ser, se atribuye a la funcion de
la representacion politica, en general, un claro
sentido ético, desinteresado, en una palabra,
altruista. La iniciativa de “difundir las decisio-
nes que toma el Congreso de la Republica”
es la iniciativa que se estima menos valiosa.
Posicién que llama la atencion, en la medida
que anteriormente la tendencia era depositar

Grafica 5.10

De Ips desafios actuales que la politica en Colombia esta exigida a atender, qué tan importante es:
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percepcion de

“En cuanto a la relacion pluralidad) diversidad,
frente a la idea de diversidad cultural, las res-
puestas indican tres tendencias: una asociada a
“que un pais tenga razas, religiones y regiones
diferentes”, otra a “que cada pais tenga muchas
culturas”, y la dltima marcada por la diferencia
entre grupos que vivan de maneras diferente y
personas distintas a los demas, (grafica 5.11).
En cambio, la existencia de minorias étnicas
no aparece como relevante, segtin las respues-
tas de los alumnos, al afirmar que la sociedad
colombiana es diversa en razén a que “las leyes
colombianas reconocen la pluralidad cultural,
étnica, de género y el libre desarrollo de la per-
sonalidad” y a que “la poblacion del pais esta
conformada por diferentes culturas”, (grifica
5.13). Y “debemos respetar a los afrocolombia-
nos” principalmente porque todos los humanos
merecemos respeto, en tanto el criterio religioso
basado en que todos somos hijos de Dios, es
desestimado. (grafica 5.12).

De las siguientes afirmaciones, jcual se acerca mas a la idea

que tu tienes de diversidad cultural?
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La diversidad resulta designada por dos
principios de distincién completamente des-
iguales: uno definido por su conformacion
(diferentes culturas, aunque en tal percepcion
no se destaquen claramente los términos de
minoria ni de étnia) v otro denotado por el
reconocimiento en las leves (existencia formal
consignada como un derecho). La razon que
prevalece para respaldar el respeto a los afro-
colombianos, es la percepcion general que re-
conoce a los humanos como 1guales, en tanto
que la identidad nacional y el criterio religioso,
aparentemente quedarian subordinados a tal
precepto universal.

La discriminacion que se practica con mas
frecuencia en nuestra sociedad es en primer
lugar étnica o racial, seguida de la discrimina-
cion por factor econémico, (grifica 5.14). En
lo referente la idea de discriminacion, tiene
que ver en mayor medida con irrespetar a

m



las personas que piensan y viven de manera
diferente y en menor grado con irrespetar a
las minorias étnicas o diferentes grupos cul-
turales que hay en el pais, y no aplicar la ley
igual para todos, hombres y mujeres, ricos y
pobres, (grafica 5.15).

Aparece una leve tendencia a marcar que “hay
diferencias aceptadas como los gustos estéticos,
musicales, moda, comida, etc. Y por tanto no
producen discriminacion”, (grafica 5.16).

El factor econémico, que aparece como un
factor generador de discriminacién, corres-
ponde mas a un efecto de la diferenciacion
social existente en nuestro pais, que pone en
evidencia la tensién individual entre expecta-
tivas o idealizacion, validados socialmente y
las posibilidades de realizacion, condicion que
se sobrepone a las voluntades individuales,
en la medida que su naturaleza es estructural,
situacion que amerita ser afrontada como una
cuestion a debatir en el marco de la relacion
planteada de pluralidad/diversidad.

Grafica 5.14
La discriminacin que se practica

Gréfica 5.16
Hay diferencias aceptadas como los gustos estéticos, musica-
les, moda, comida, etc. y por tanto no producen discriminacién
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Es notoria la inclinacién por asociar la
nocion de discriminacién con efectos en las
personas (individuos o grupos), contrario a
la nocion de diversidad sefialada que aparece
relacionada con culturas. Las diferencias en
términos culturales se ven como diversidad,
mientras que las discrepancias en el entorno
personal no son necesariamente aceptadas
como discriminacion.

La percepcion sobre /a importancia del estudio de
la historia de Colombia, nos muestra que, en pri-
mer lugar, esta la idea de “Conocer las épocas
(Conquista, Colonia, Independencia, Republica)
por las que ha pasado nuestro pais”, seguida del
interés por “entender las causas de nuestros pro-
blemas actuales”, y del atractivo por “aprender
avalorar lo que hicieron nuestros antepasados”,
grafica 5.17. Se marca una leve tendencia avpetc‘i-
bir el fenémeno de la globalizacion como causa
posible de que los paises pobres tengan una
oportunidad de crecimiento, asi como de que se
consoliden las cultur: E
nutrirse con los.

Frents




El estudio de la historia, a diferencia del
grado 5°, donde la tendencia fuerte se orienta
hacia la “tradicional” idea episodica de la histo-
ria, en grado 9° se vislumbra cierto interés por
“entender las causas de nuestros problemas
actuales”, novedad que amerita ser tenida en
cuenta, toda vez que a la hora de seleccionar
los problemas que se movilizan a través de
nociones como “desarrollo sostenible™ y glo-
balizacion, se sefala que han de ser actuales y
relevantes, y especialmente a aquellos que deri-
van de la l6gica economico-politica que preside
el funcionamiento de las actuales sociedades
capitalistas, lo que remite especialmente a dos
grandes nucleos tematicos: la degradacion del
medio ambiente y las desigualdades sociales
y territoriales en la distribucion de la riqueza;
convendria prestar especial atencion a los pro-
blemas colombianos.

 Grifica 5.18
Con el fendmeno de la globalizacién puede suceder que: |
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Sobre la percepcion de la relacion identidad/ fe-
rritorio, es notoria la tendencia a considerar que
“Colombia es un pais privilegiado que podria
ser potencia mundial en lo econ6mico, con s6lo
terminar el conflicto armado”, que para ser un
pais desarrollado se requiere tener ciencia y
tecnologia avanzada, al tiempo que no se tiene
en cuenta la tenencia de suficientes recursos
naturales, (grafica 5.19). Se expresa un des-
acuerdo con la idea segiin la cual, en Colombia
se respetan los Derechos Humanos.

La percepcion sobre identidad colombiana se
asocia mas a la condicion de compartir caracte-
risticas propias de un origen comun, y menos 2
la idea de equiparar a los que expresan sentido
de pertenencia al pais en que vivimos.

Sobre la violencia del pais se indica la ten-
dencia a estar de acuerdo con que las causas
que iniciaron la violencia ain se mantiénen
vigentes, pero entienden que la legislacion
vigente es insuficiente para enfrentar el pro-
blema, el cual involucra intereses economicos.
Ia influencia de la violencia en television en el
comportamiento de las personas aparece con
una tendencia apenas perceptible, a pesar de
que los medios de comunicacion, con cierta
frecuencia, lo plantean como tema de contro-
versia, (grafica 5.21).

Al indagar por el origen de los conocimien-
tos que tienen sobre democracia, ¢l consenso
marca que los profesores son la fuente mas
importante; en su orden le siguen los libros, los
noticieros, la television y la familia; en cambio
las fuentes menos reconocidas son la expe-
riencia propia, las propagandas, los amigos v la
investigacion cientifica.

El papel de la ciencia y tecnologia es toma-
do como un requisito para que un pais sea
desarrollado, pero tal lectura no se traduce en
prioridad a la hora de valorar politicas actuales.
La percepcion de identidad nacional resulta
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dividida entre dos posturas, que obedecen
a diferentes criterios de conformacién de la
misma, de un lado la identidad se produce por
heredad, v de otro lado se alcanza por la dispo-
sicién a expresar pertenencia; posiciones que
expresan la dualidad cooptacion/decision. La
aceptacion de que la influencia de la violencia
en television influye en el comportamiento de
las personas aparece con una tendencia apenas
perceptible, posicion que desdice el estereo-
tipo que los medios de comunicacion, con

Poilina £ 9
| Gréfica 5.2
De las siguientes afirmaciones, ;cudl se acerca mas a la idea |
que tienes de identidad colombiana?

Grafica 5.21

Sobre la violencia del pais, que tan importantes juzgas las
mmaﬂmmhnu.

Grafica 5.22
Los conocimientos que tienes sobre democracia
los has obtenido de:

cierta frecuencia, lo plantean como tema de
controversia. Importante destacar la existencia
de un consenso frente al conflicto armado,
que es puesto como el mayor obstaculo para
el desarrollo econémico del pais. De hecho se
puede observar una tendencia a reconocer la
complejidad del fenémeno de la violencia en el
pais, que podria ser abordado en el escenario
escolar, contemplando las relaciones asociadas
a su origen, caracteristicas tanto pasadas como
actuales, y sus implicaciones en las diferentes
esferas de la vida social.

En las fuentes de conocimiento se destaca
en los estudiantes de grado 9° la aparicién de
los libros (desdenados en grado 5% y la familia
como referencia, a su vez, resulta desplazada
frente a otros escenarios,

5.3 Ambito medio ambiente

Esta categoria indaga por percepciones, que
los alumnos de grado noveno manifiestan, en
la relacion fisica, biolégica, econémica y cultu-
ral de los hombres con el ambiente, a través de
categorias comp d‘esa‘rrollo sc’ssrcntb!e@.ﬁaé@iq




- Ce especto a las razones de prcocupac!on
ﬁw: el medio ambiente encontramos el interés
por mantener el equilibrio entre los seres vivos
y a importancia de los recursos naturales para
ser aprovechados como fuente de nqueza
(grafica 5.24). Los actores sociales a quienes
se les reclama mayores esfuerzos para evitar ¢l
deterioro del medio ambiente aparecen en su
orden: los trabajadores del campo y la ciudad,
el gobierno nacional, los empresarios del pais
y los paises mas desarrollados (grafica 5.25).

Si bien la idea de medio ambiente suele
aparecer vinculada a la nocion de naturaleza, la
tendencia que la asocia como fuente de riqueza

| Grafica 5.23 |

La nocion de desarrollo sostenible
hace referencia principalmente a:

que provoca interés, amplia la perspectiva eco-
logica sobre esta nocién al involucrar nuevos
elementos como el componente economico.
Es notorio como en la lectura sobre el detri-
mento del medio ambiente (en la pregunta
se enumeran algunos actores involucrados),
los estudiantes sefialen en orden inverso las
responsabilidades, pues se vislumbra un orden
descendente de exigencia que en el orden es-
pacial se va ampliando; se parte del entorno
inmediato (individual), pasando por una di-
mension local mas amphia (el pais), hasta una
mis lejana (paises desarrollados).

Frente al fenomeno del desplazamiento de
colombianos hacia las capitales, se reconoce
que representa un problema y se observa
acuerdo en que los indices de pobreza se
disparan, los actores armados se apropian de
los terrenos abandonados y en que aumentan

| Grafica 5.25 |

Para evitar el deterioro del medio ambiente se requiere
principalmente, mayores esfuerzos
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El desplazamiento de los colombianos hacia las capitales de
ios dopuumontns es un pmblom porque
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los problemas de violencia e inseguridad en
las ciudades, (grafica 5.26).

Sobre los moviles que comportan las guerras
actuales, se reconoce mas importante ampliar
mercados y apropiarse de recursos naturales
que ampliar fronteras territoriales o cambiar
la forma de gobierno, (grafica 5.27).

El tratamiento de estos temas, vinculados
con situaciones actuales, ameritan ser aborda-
dos como contenido tematico del 4rea, toda
vez que se advierte una posible confusion o
desconocimiento de la complejidad implicada
en asuntos como el desplazamiento (con toda
la complejidad que encarna este fenémeno
en ¢l pafs) o los conflictos bélicos de distinto
orden y dimension, desde asuntos meramente
nacionales hasta otros de alcance mundial.

Gréfica 5.27

En las guerras actuales qué tan importante es:
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6. Sintesis de resultados
de la pregunta
abierta

La pregunta abierta da cuenta del ambito
si mismo.'” Este expresa una definicién de
la orientacion de los esfuerzos hacia un ideal
valorado positivamente, tanto de individuo
como de mundo, al tiempo que fija el “ideal
negativo” a ser rechazado o contra el cual
actuar. Este ambito da cuenta de diferentes
tipologias de sistemas de sentido derivados
del analisis de la pregunta abierta.

LER 8.

La “pregunta abierta”", propuso a los
estudiantes comentar una frase tomada del
documento de Lineamientos Curriculares en
Ciencias Sociales, elaborado por el Ministerio
de Educacion Nacional de Colombia (2002)."
I.a prueba abierta a la cual respondieron por
escrito los estudiantes dice: Lee atentamente Ja
siguiente expresion y hag un comentario sobre lo que
prensas acerca de ella: “La condicién humana nos
hace capaces de lo mejor y capaces de lo peor;
somos creadores y destructores”.

Esta frase fue seleccionada después de ha-
ber realizado un analisis seméntico de los 8
ejes tematicos propuestos por los Lz‘neam‘m?'a:;

no puede ser incluido en su totalidad en este informe, s

algunos lragmentm del documomo‘ 'Aﬁﬂlﬂ& de ios
Grados en




concluyendo que el enunciado escogido con-
densa la estructura de sentido més profunda
que atraviesa el documento, y expresa el tipo
de saber sobre lo social que estos Lineamien-
fos ponen en circulacion entre los maestros
colombianos.”’ No se trat6 de observar la
validez de los enunciados de los Lincamientos
ni el grado de apropiacién o prictica de los
mismos por parte de los maestros, pucs la
opcién de método para la pregunta abierta
consistié en proponer un enunciado sobre lo
social (podtia haber sido otro),y a partir del
cual se infirieron los conceptos y niveles de
complejidad que los estudiantes interrogados
han logrado alcanzar en sus explicaciones al
respecto, tanto en las percepciones como en
las actuaciones implicadas.”

Los estudiantes de 5° y 9° grado de colegios
bogotanos debieron explicar las condiciones
o modalidades en que ocurren “lo mejor” y
“lo peor” y la “creacion” y la “destruccion”.
Al hacerlo, pusieron en juego (alguna, varias
o todas) seis nociones basicas que el analisis
semantico ha logrado agrupar como “incluso-
res mayores’ s “Zenpo, espacio, sujetos, cansalidad,
valoracion y finalidad’. Categorias basicas con
las que las Ciencias Sociales construyen sus
explicaciones sobre los fenémenos sociales.
A partir de dichos materiales se extrajeron las
disyunciones, las asociaciones y los inclusores
que estructuran sus sistemas de sentido.

Dado el contenido del material utilizado
para la pregunta abierta, las respuestas de los
estudiantes se agruparon, mayoritariamente,
a partir de los swetos de la accidn, sin que ello

20 Ver: Saldarriaga, Oscar. “Lineamientos Curriculares en Ciencias
Sociales”: Analisis semantico de sus sistemas de sentido. Bogota,
Julio 20 de 2005. sp.

21 “Los sistemas de sentido, los modos de percepcién que pretende
identificar el anélisis de contenidos, no son sélo un asunto del
entendimiento, un fenémeno cognitivo. Al estructurar y orientar la
percepcion, tienden también a estructurar y orientar el actuar. Estos
sistemnas pues, son captados como principios organizadores, a la vez,
de la percepcion y del comportamiento”. (Hiernaux, 1996, p. 116).
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impida que puedan utilizarse como principio
de agrupacion las otras categorias enlazadas.
Desde este punto de vista, se proponc, a titulo
de hipéotesis de trabajo apoyada en el andlisis
inicial del enunciado de los Lineamientos, que
el conjunto del material analizado pueda
organizarse en torno 2 dos posibles tipos,
modalidades o “rutas de sentido”.

La primera, la ruta (A) se determina por la
marcacién general de los sujetos en dos blo-
ques excluyentes, puede llamarse “/ucha entre dos
principios”, o brevemente “tipo dualista™ esta
modalidad consiste en considerar separados
los principios de “creacion” y “destruccion”.
A partir de allf se determinarin ciertos modos
de explicar el tiempo, €l espacio, los sujetos, la
causalidad v la finalidad en lo social.

La segunda modalidad (B) puede denomi-
narse: “coexistencia de dos princpios”, O breve-
mente, “fipo coprincipista”: esta implica, por el
contrario que ningtin hombre, ni la humani-
dad, es solo creador o destructor, sino que
ambos principios coexisten en cada hombre
(0 en todos los seres humanos), lo cual da pie
a su vez a variadas combinatorias o posibili-
dades de explicacion en cuanto a los sujetos
y a su valoracién, como al tiempo, al espacio,
a la causalidad y a la finalidad.

Los materiales que manifiestan la modali-
dad (A) se hallan presentes en alumnos tanto
de 5° como de 9°, y tanto en hombres como
en mujeres. Su aparicion tampoco coincide
necesariamente con la division por tipos de
colegios (oficiales/no oficiales). En esta op-
cion la disyuncion se afirma en un paralelis-
mo simple, del tipo “buenos/malos” y puede
presentarse bajo una serie de calificadores
polarizados. En algunos casos, la dualidad
aparece llevada a su limite, con aserciones
taxativas acerca de una Gnica naturaleza de la
humanidad, o bien es “por esencia creadora”
como en: “la condiciéon humana es ser capa-
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ces de lo mejor, pero por no escuchar esco-
gemos lo peor, nos convertimos en destruc-
tores” (9°-M-16-NOC); “Tenemos poder de
hacer cosas y debemos ser perfeccionistas”
(9°-M-14-NOC) o en “Todo fue creado para
nosotros y tenemos que cuidarlo” (9°-M-15-
NOC); o bien se concibe como “destructora
por naturaleza™, como en: “Somos de lo peor,
NO NOS Preocupamos sino por nosotros” (5°-
F-10-NOC) ", o “En Colombia no hemos
sido capaces de lo mejor” (9°-M-15-NOC);
o “Tenemos capacidades de mejorar, pero
la pereza y la mediocridad es la naturaleza
humana” (9°-F-14-NO)

No obstante, la aparente descripcion ele-
mental derivada de esta modalidad, se pueden
observan dos rasgos: las disyunciones enume-
radas remiten a inclusores de distinto orden,
va que cada una de ellas refiere la estructura
de base (la lucha de principios), a conceptos que
marcan comprensiones diferentes, al poner
en juego distintos “referentes de explica-
ci6n” (la economia, la intersubjetividad, el
poder, la jerarquia, la fuerza, la moralidad, la
racionalidad, la diversidad, la nacionalidad),
¥ que en ciertos materiales pueden aparecer
asociaciones entre algunos o varios de ellos,
evidenciando una gran riqueza y variedad de
matices en las explicaciones sobre lo social,
incluso dentro de la alternativa que hemos
denominado “dualista”.””

Los “referentes” extraidos (economia,
intersubjetividad, poder, jerarquia, fuerza,
moralidad, racionalidad, legalidad, diversidad,
nacionalidad, y otros posibles), son en reali-

%2 Vale Ia pena sefialar cémo en este enunciado, la estudiante de 5°
Mhoﬂmhm'mwd-bm’por
“somos de lo peor”. Mas all4 de si ello es producto de un olvido
involuntario, el sistema de sentido “dualista” queda activado y puede

en otros materiales de la seleccién. ,

3 No conviene olvidar, por demds, que una buena parte de las teorias
sobre la sociedad actualmente circulantes en nuestro sisten
educativo, son de “estilo dt i
Wd unci

de este sistema de sentido,

sk gk B ORETIRTY g

dad términos inclusores de nivel intermedio,
situados como puente o mediacién entre el
lenguaje natural de los usuarios y el grupo de
“inclusores mayores” que remite a las catego-
rias mas abstractas de andlisis sobre lo social.
De hecho, la presencia de uno o mis de esos
referentes es lo que da su riqueza y variedad a
todos los sistemas de sentido, hasta el punto
en que muchos pricticamente coinciden con
variaciones de individuo a individuo.” Sin
embargo, esta riqueza puede sistematizarse a
partir de la identificacion de “subsistemas de
sentido” que al ser remitidos a los inclusores
mayores que estructuran los “saberes sobre lo
social” (tdempo, espacio, sujetos, causalidad,
valoracion y finalidad), permiten multiplicar
la complejidad y variedad de los dos tipos
basicos de sistemas de sentido que hemos
postulado acd, e incluso ubicar ciertos puntos
de pasaje entre uno y otro.

Es notoria la ausencia al menos en los mate-
riales seleccionados en ambas rutas (A) y (B),
de los términos mas técnicos utilizados por
las Ciencias Sociales para identificar agentes
economicos y grupos sociales por su situacion
en la produccion (burgueses, proletarios, clase
media, propietarios, terratenientes, etc.) 0 por
actividades econémicas (industria, comercio,
agropecuaria, etc.), o por profesiones. De aca
podria inferirse que, o bien los estudiantes de
educacion basica en Bogotd no han incorpo-
rado de modo generalizado las nociones de
“clase”, grupo”, “estrato”, u otras nociones
estructurales acufiadas por las Ciencias Socia-
les y que muchos de ellos utilizan conceptos
mis bien valorativos o morales para sus and-

2 £l T S ot T
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lisis de la “estructura social”.” Incluso el c6-
“ricos/pobres”, que se considera como
referido a la economia, por las asociaciones
semanticas presentes en varios de los materia-
les analizados, funciona como un calificador
de orden mas moral que socioeconoémico.

Desde el punto de vista del sentido no es
pertinente jerarquizar tipos de explicaciones,
como lo harian los cientificos sociales y los
pedagogos de las Ciencias Sociales, sefialan-
do a priori un “mayor nivel de desarrollo” en
quienes usan la explicacion “social” frente a
quienes utilizan la explicacion “moral”.

Una inferencia general de esta prueba —a titulo
de hipétesis para posteriores evaluaciones-, es
que en los estudiantes de la basica primaria bo-
gotana no se detecta un manejo de las categorias
técnicas acuniadas por las Ciencias Sociales para
analizar las estructuras sociales. Hipotesis que
se apoya al describir los elementos que aparecen
asociados al inclusor de cansalidad. Inclusor que
remite al modo de explicar el como obran las
acciones y/principios, pudiendo distinguirse
en este conjunto de materiales lo que podemos
denominar, sin ser infieles a los textos, “condi-
ciones objetivas” o “externas” vy “condiciones
subjetivas” o “internas”.

Se constata que la presencia de este tipo
de sistemas de sentido no depende necesa-
riamente de la edad, del género o del tipo de
colegio; estos sistemas de sentido sacados a
luz aca tienen, por una parte, una existencia
social y cultual generalizada —la presencia
general de los tipos (A) y (B) al menos para

25 Es de subrayar que, al menos en la seleccién analizada (162
hojas de respuesta) no aparecié el término “estrato”, lo
que impone hacerse al menos la pregunta de si esta nocién
—que ha sido generalizada en la poblacion por una politica
estatal de cobro de servicios plblicos- no ha llegado a las
escuelas y colegios bogotanos. Cfr. la investigacién en curso
en la Facultad de Ciencias Sociales de la U, Javeriana: Uriag,
Consuelo; VAsQuez, Socorro, et al. Politica de estratificacién
y movilidad social en Bogotd, 2002-2006.

et Al e

la poblacién estudiantil evaluada-, y por otra,
una complejidad explicada mucho mas por
las dinamicas individuales de cada chico o
chica, que por una determinacion generalizada
proveniente de los entornos escolar y socio-
econ6mico. En este punto es donde se ponen
en evidencia —en discusion- las potencialidades
y limitaciones de la metodologia de evaluacion
aqui experimentada.

En resumen, en un comienzo se asumio un
eje referido a la caracterizaciéon de los sujetos,
identificando los tipos (A) o “dualista” y (B) o
“coprincipista”. En el transcurso del anlisis
de los sistemas de sentido estudiados ha ido
emergiendo otro elemento, al punto de exigir
considerarlo como otro eje de igual valor es-
tructurante: se trata del eje de la causalidad, que
determina la presencia de otra pareja de siste-
mas: “objetvista” (C) y “subjetivista” (D).

Es notoria la dificultad generalizada entre
los estudiantes de 5° y 9° grados para estable-
cer conexiones causales entre lo tecnolégico,
lo social, lo ambiental y lo cultural, conexiones
que, sin importar —en principio- si son “dua-
listas” o “coprincipistas”, permitan poner en
contacto diversos tpos de inclusores, de modo
que los alumnos puedan construir cadenas
analiticas usando las categorias epistemolog-
cas de las Ciencias Sociales (iempo, espacio,
sujetos, causalidad, valoracion y finalidad) v
una amplia gama de inclusores de nivel in-
termedio (la economia, la intersubjetividad,
el poder, la jerarquia, la fuerza, la moralidad,
la racionalidad, la diversidad, la nacionalidad,
entre otros posibles). Inclusores que se ha-
llan operantes en los sistemas de sentido que
chicos y chicas utilizan cotidianamente en los
saberes sobre lo social que ponen en accién,
pero cuyas conexiones diversas, mualtiples,
a veces contradictorias, pero en todo caso
productoras de sentidos, no son advertidas
suficientemente ni por los estudiantes ni por
sus maestros. Uno de los aportes de esta
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Secretaria de Educacién

donde se cruzan y emergen formas particula-
res de interpretar o de asignarle sentido a los
conceptos y nociones sobre lo social.

La exploracion que hace esta prueba llama
la atencion sobre la seleccion de contenidos
curriculares y da pistas para decidir cuales
pueden ser los conocimientos obligatorios y
optativos o transversales del area. En tanto
son multiples las fuentes que nos configu-
ran la idea de lo social, es necesario discutir
al interior de las instituciones y establecer
didlogo con otras comunidades académicas,
sobre cuiles son los conceptos y nociones
pertinentes para nUEstros escolares, en especial
en el 4rea de Ciencias Sociales fundamental-
mente porque agrupa varias disciplinas. Vale
la pena discutir los lineamientos curriculares,
pues constituyen un punto de referencia del
horizonte discursivo que se divulga como con-
tenido escolar en el area y de igual manera los
estandares propuestos por el MEN, asi como
los textos escolares, bajo la consideracion de
que se trata de puntos de vista.

Esta traduccién o recontextualizacion no
consiste simplemente en la eleccién de unas
tematicas, bien sean saberes cientificos y/o
cotidianos en saberes escolares, sino que es
indispensable ver hacia cada contexto, pues
en éste tributan diferentes elementos de las
ciencias, de la cultura, de la pedagogia y de
politicas educativas. Esta particularidad lo
que hace es sacar a la superficie algunas de las
tensiones constitutivas de los saberes que se
cruzan en el escenario escolar. Estas tensiones
se alimentan de las diferentes maneras en que
los actores llenan de sentido las nociones que
propone o tramita la escuela. El saber sobre lo
social no esta limitado a un campo disciplinar
especifico, mas bien se encuentra diseminado
en escenarios discursivos disimiles, arrojando
diversos sentidos en el aula constituyéndose

en el sustrato curricular del area.

Algunos aspectos llaman la atencion en
la descripcion que s¢ hace de los resultados.
Por ejemplo, €l sentido otorgado a lo politico
en el grupo de grado quinto, se evidencia la
necesidad de mayores esfuerzos para articular
nociones abstractas con los ejercicios practicos
de acercamiento a la vida democratica que se
lleva a cabo en todas las instituciones escola-
res, a proposito del manual de convivencia y la
eleccion de representantes estudiantiles a ins
tancias rcprcscnum\ as. De hecho, los modelos
de autoridad de la escuela influyen 2 la hora de

entender la norma de una forma negatva.

Hemos resaltado tensiones, por ejemplo,

entre homogeneidad y diversidad, discr

i 1

gioba

cién y diferenciacion social. identidad v g

lizacién, humanismo y multiculturalismo, etc

i 1A

con lo cual se esta sefialando, por una pa
la complejidad de sentidos que circu

estudiantes, y por supuesto en los ma

pero por otra parte, los retos que 1m

temporizar en la escuela los conceptos que ho

la capacidad de actuz:

en relacion con las culturas éu

criminacion, haciendo que el leng
derechos humanos, v su practica, defensa 1
promocion, aun se encuentra distante en el

escenario escolar.

No son claras, ademas, algunas relacione
entre una nocion y otra, pues las referencias
entre gobierno v ciudadania sugieren insu
ficiente articulacion entre conceptos claves
para entender la vida actual en wﬂzuf;.ui Se
insiste tanto en grado 5° como en grado 97,
que existen relaciones al alcance de los maes
tros con la idea de norma v su correlato en la
construccion \{Cl HW.IHUL[] k{L' convivencia, pucs
alli esta implicada la nocién de da-mn-(r.nl 1a y

de participacion, ademas de la nocion de tran



seIquosod op Fedn| UD SEAEINONNSI vied

‘sapup}.m[no_mud S[ 9P UOIDEISAE 1200Y UL
-rauzad onb sejuanuEIIay IE2SN( 1apod ap uy
15 wod 21uasard JoU9) UACIP B[ANISD B[ OWOD
sonsoew so[ ojurd anb ugLEMIS ‘SIFWISIP A
sonduwe uos SOIRUEWIS SOSINIII SIS anb ours
SIUEBIPIIS SO UaqEs OU anb smPUOd sowap
-od ou ¥[[2 2P ‘BUINIASTOD U ‘sazopeazod
UOs $a[ENd SO 2p $2103dIISIP VOD OPIUAIVOD
ap Jeua| ® u03a1pa203d SNURIPNISI SO ynb
viz21qe v3undazd run ap SISI[EUE [9p { ugnoa
onb sauooU £ SOUTIII) SOUN 2P I red v sopn
~uas so] 2p epanbsng v[ 9p OUTS ‘SOIUDMUDOUOD
5P UOEN[EAD BUN BID OU eqonad vasa anb orep

U2 Je(op OIIEsSII2U URIGLIE] $9 “NUETISGO ON

"EOGPUID UOIDLSHSIAUT BJ A SC )BT SO
‘sepuededoid s ‘erdoxd epuspadxa v| UOS sep
-DOUOI2I SOUIL $AUNJ SE] OIqUILD U [UOISIA
-223 ¥ & s0191PROU SO ‘(,G OPELIS U SOLIEILI yad
OU) SOIQI] SO[ UANFIS 9] UIPIO NS UD LI ULII ydu
SEw 23Uany ] OWOD $21059301d SO & OPESIOI0
TE3N] [2 BODUNE B[ BWE[[ ‘[LI0S Of IP ¢ ndasuod
un 19u93 & Je3ay] ered weBn(uod as anb saruany
se| sopdnmuw wos anb op espwoid ) von)

‘sopearduwr sewaqord sns uod seauerodwal
-u0d $apEpanos sy Jezieue vied sayuauniad
£ sa[enide SaUOOU BUADS UD Jenua uapand
[end 2 ud oedss soarsuaidwod sew SOpoWw
op eEapuaua 1od $2193UT A 28 € G OpPEId Ud
033 "ea1posIdo eIoURW BUN IP ISIDIPUAIUD ©
RIOUIPUI ] ISIXD G Operd ua anb zoa epm

i

uot [BAD 9p sousapen)) dLIag

‘IC[H.‘)JIZ) onb PI101SIY ®| 3‘) BZUPUISUD JP I’.'\[]))d

-s1od [ ® UOUMNE 1e1sa1d ssueizoduir S5

‘sourwIny sodnid so[ eoey epeI g op
111%umq<>h' ‘owsruewuny 2p 0daou0D [2 2021 de
‘pepreImInInnW op gouri0dwalund uoPou
14 anb soyue ‘X "ezel { B1u12 213U BIDUIIDJIP ]
OwI0d ISE “EDTUID p"pqr,xr:[»\‘. { pepIjeInnonnu

.\P vy;d})qu ‘lw uod u]‘)m]:;!)l'{w; ”E u2 el

e[ U2 Ofeqes OSEISD UN UEDIPUI SOU §

sor anb 1e3213¢ ouesad2U $2 ‘Opnuas 2182 U

IDIIPEIIUOD O EIDUISNE “EIDU

2110 2Nb SI[QISIA SEW U2IEY IS S )IDOU SEU
a:w[nml SOJISIEWI Sowsiw SO 2n
33181152 U0 ‘SEWwial S21UI2JIP 2p BJI2D1

SO » sor uauan anb uondadiad ey 21q0s

SOTPNISA SOJIO VOD ST

uaqap 2nb SIS M,Iiti Op B1ea 38 ‘0SIBqUI UIS

"g2IP B1SD P SI[EIMIDNIISI SIUOIDOU SERO
\ SI[EIDOS sodni3 ‘SedrwIou0d2 SIPEPIANDE
S21UDBE JeDUNUIPI \'i?'\.i SOUTUIIA) 2P EDU2aSNE
U.){(llll\'l 0JOoUu 2 'SE1S2 21Ul LI‘VO'LEKWJ 1‘1 u2
. PIPIII‘UU A UUD'{'.ZU[!'\ 'L‘I‘}‘-?II‘,\EH'.’ 'SO32ins

< ; t

‘oredsa ‘odwan- saE0g SEUAN) ST Ip seid
'Ulkl \17[,1«‘7{)11'3 .\p olouew [‘\' U( vI)‘{'IWJ uod }‘l'l

-[nayIp Aey ouaaou A olumb sopeis soj ug

'\‘HJJ&JSY \U(ll]ﬁ[l' ua iPl'JlldLUl Pl'}‘llﬁ}dlunﬁ
el 9p OJuAIWIDOUO0ISsap O UUL\'H}UUJ v\lql\\)d
vun 23Ia1Ape as anb zaa EpMm ‘gale 2P oonewl
=31 OpPIUaIu0d owod \UPI‘P.UM]Y J2s urjowe
1'3[1”“&1 peprEnior ey AP Sewial SO UQIqLUI’_L
'pl’»l’lllﬂlll()ﬁ Ua EpIA ¥ 3P SORIHUOD 2p U()HJJ!'.\




eIquojo) “D'd ‘podog
0L - L9 "ON € Zg [puoder(
00 08 LSt (1L50)X€d
0v°A03 ejuardurmmm

WNOOWN

A




