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Resumen

Esta investigacion “El poder de hablar en el aula del ciclo I”, deja ver los
resultados de un trabajo realizado en un colegio de caracter publico, que tuvo incidencia
en el grupo de estudiantes con los que se llevé a cabo y en algunos docentes que se

vincularon al proceso.

La investigacion utilizé la actividad discursiva del didlogo desde una didactica de
Pedagogia de Proyectos, como excusa para la ensefianza y aprendizaje de manera
sistematica de la oralidad en estudiantes del grado segundo de ciclo I. El proceso
Investigativo se desarrolla desde el enfoque cualitativo y el disefio de la Investigacion

Accion.

Palabras clave: Oralidad, didlogo, escucha, Pedagogia de Proyectos

Abstract

The research study “The Power to Talk in the First Cycle Classroom”, presents
the results of the work made in a public institution. This study had an incidence in the
students who were involved in the process, and in some teachers who became bonded

in its development.

The research used the dialogue as a discursive activity based on a pedagogical
didactic by means of projects, which was used as an excuse to the systematic teaching
and learning of the formal orality in first cycle’s students. The research process was
developed considering the qualitative approach and the research design was based in

the action research.

Key Words: Orality, dialogue, listening, project based work.
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Introduccién

En el eje articulador de las actividades y relaciones de la sociedad humana, la
oralidad aparece desde siempre, entendida como esa interaccion establecida por un ser
hacia los demas desde el mismo nacimiento, la cual lleva consigo los gestos, balbuceos
y palabras, hasta los movimientos y expresiones de su corporeidad. Los simbolos y los
significados conforman un conjunto que son interpretados de acuerdo con los
conocimientos que se tengan y a la cultura a la cual se pertenezca.

La oralidad permite establecer una relacion comunicante entre el sujeto y su
contexto social, tanto desde el ambito familiar como desde los espacios y circunstancias
que lo vinculan al espacio sociocultural en que se desenvuelve. Después de la familia,
la institucion escolar es el primer espacio donde el sujeto infante se relaciona con
nuevas y diferentes formas comunicativas, ya sea mediante las interacciones propias
de la escolaridad, como a través de la adquisicién y practica de las competencias
comunicativas que lo habilitaran para la generacion y sostenimiento de uno de los
aspectos decisivos en la comunicacion cotidiana: el didlogo.

Retomar desde este ultimo elemento la cotidianidad de la escuela entre los pares
de ciclo I, es el propésito fundamental de la presente investigacion, en el marco
metodolégico de una Pedagogia de Proyectos.

Se tratara de construir un andamiaje dialégico que permita, mas que observar,
proponer nuevas rutas hacia un didlogo de acuerdo y un trabajo cooperativo, mediante
los cuales se tienda a superar y mejorar las deficiencias que entre ellos se dan con
respecto a lo oral y enriquecer el sentido del mismo en el flujo de sus interacciones y
tipos de habla particulares.

Con base en esta conceptualizacion, el marco teorico de este proyecto
investigativo recurre a un conjunto de herramientas propias del habla oral, las cuales,
por tanto, comprenden su naturaleza dial6gica en lo pragmatico, kinésico, proxémico y
paralinguistico.

En el capitulo | se concretan las problematicas que dan origen a este trabajo, se
evidencia el problema de investigacion y los objetivos, la pregunta de investigacion y la

justificacion.



El capitulo Il da cuenta de la teoria que soporta el trabajo de investigacion, sobre

todo lo que tiene que ver con la oralidad como proceso de hablar y escuchar, ademéas
de conceptos tedricos de la actividad discursiva del dialogo y la pedagogia de
proyectos.
De igual forma y desde lo que corresponde a la metodologia, en el capitulo Il se
desarrolla el disefio metodoldgico desde la investigacion-accion, por medio de la cual es
posible cualificar las interacciones orales que surgen dentro de los espacios educativos.
Su discurso parte desde el analisis de las interacciones entre sujetos, la recoleccion y
andlisis de datos. Todo soportado en tedricos como Elliot (2005), Jolibert (1999),
Martinez (2000) entre otros, quienes contextualizan las dindAmicas e importancia de la
metodologia escogida.

El capitulo IV presenta un andlisis que da cuenta de los objetivos de la
investigacién relacionando la practica y los referentes teoricos.

Finalmente, y para terminar el capitulo IV da cuenta de las conclusiones del
trabajo de investigacion.

La investigacion da cuenta del aporta a la ensefianza y el aprendizaje de
manera sistematica de la oralidad en el aula del grado segundo del ciclo I, de los logros
y dificultades en el fortalecimiento de los procesos de hablar y escuchar a través del

dialogo con estuantes de ciclo I.



1. Problemaética de lainvestigacién

1.1 Planteamiento del problema.

Una investigacion surge, gracias a la observacion de un fenémeno, un area o un
tema en especifico, del cual se establecen, ideas, supuestos, que desarrollan hipotesis
y preguntas; lo que lleva a la observacion y al analisis y busqueda de informacion. Para
Sampieri, Collado & Baptista (2008) “La investigacion es un conjunto de procesos
sistematicos, criticos y empiricos que se aplican al estudio de un fenémeno” (p.4).

No existe ningun otro elemento pedagdgico que tenga tanta presencia en el aula
escolar como la oralidad. Es instrumento imprescindible para el intercambio de
inquietudes, vivencias, experiencias de aprendizaje y formaciéon de los sujetos tanto
dentro de sus respectivos circulos sociales y parentales, como en la interaccion entre
docentes y demas miembros de la comunidad educativa.

El conocimiento cultural es transmitido en su mayor parte de manera verbalizada,
por lo que el pensamiento, la socializacion, la identidad personal y sociocultural, estan
relacionados de una manera innegable con el ejercicio de la oralidad. No obstante, al
ingresar al contexto escolar no se precisan ambientes de ensefianza y aprendizaje
propios de la oralidad, ni se evidencia un abordaje sistematico, pues se parte
erroneamente del supuesto de que el dominio de la oralidad se desarrolla
espontaneamente y solo se hace hincapié en ella en algunos momentos de la clase de
espafiol o lenguaje de ciclo |, donde se ve como un ejercicio repetitivo de las grafias y
los fonemas necesarios en busca de fortalecer en los estudiantes las competencias
comunicativas basicas (hablar, escuchar, leer y escribir), ejercicios que permiten se dé
una exploracion de las posibilidades de incursionar en el lenguaje textual tanto en el
escrito como el oral.

Asi pues, se debe tocar el tema del dialogo como el ejercicio de una capacidad
humana para entender, analizar y apropiarse de la realidad, que lleva consigo
elementos que permiten nuevas acciones y acuerdos entre significados, la importancia
de los mismos y la connotacion de los anteriores en la nueva elaboracién de

conocimientos.



Es pertinente, como lo plantea Jolibert & Jacob (1998), que la comprensién en
los estudiantes este a su alcance como una meta individual y /o grupal en la
construccion de sus capacidades. Lo que se permitiria con el impulso del diadlogo y el
uso del mismo en la incidencia de las competencias sociales y comunicativas, asi
mismo, se observa, entonces, que la institucion educativa necesita de procesos que
cuenten con directrices sistematicas sobre la ensefianza y aprendizaje de la oralidad en
el aula, y es aqui donde cobra importancia la orientacion del proyecto de investigacion
hacia la construccion de lo oral, en forma sistémica y en practicas pertinentes, tales
como la exposicion, la narracion, la explicacion y la ludica desde una serie de
actividades con sentido que lleven inmerso el discurso oral que motive en los
estudiantes el gusto por aprender dentro de un proceso concreto de estrategias
apropiadas.

A pesar de la poca atencion que se habia dado a la oralidad en las directrices
publicas educativas, hoy se observa en los Lineamientos Curriculares, los Estandares
Basicos de Competencias en Lenguaje y las Politicas Educativas, en el area de
Lenguaje ese esfuerzo por convertir la oralidad (temprana y en general en todos los
niveles académicos) en objeto de estudio en contexto y desde la interdisciplinariedad
escolar.

Se precisa en los documentos nacionales como los Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje (2003) y los Lineamientos Curriculares en Lengua
Castellana (1998), la importancia de la oralidad como primera habilidad lingtistica
reconocida y usada por el ser humano, la cual debe ser ensefiada desde usos formales
en la escuela, pues implica procesos de reflexion y de control. Sin embargo, al no verse
reflejado en las acciones de la escuela, es ya un problema inicial para las buenas
practicas y los resultados que se esperan a nivel de sujetos con participacion en la
academia y la sociedad.

Por ello es oportuno favorecer el didlogo como esa actividad discursiva relevante
gue brinda elementos importantes y decisivos en el desarrollo de la oralidad de los
estudiantes para fortalecer sus enunciados y su discurso en el desarrollo de su vida

social, académica y cultural, permitiéndoles crear y recrear su mundo al lado del otro.



Abordo dicha actividad discursiva como una estrategia que le permite al nifio
interactuar sin buscar ni tener la intencion de influir en el otro, sino que busca desde un
trabajo en equipo llegar a acuerdos aportando desde su individualidad, fortaleciendo el
poder de hablar y escuchar desde el respeto por la opinion del otro.

1.2 Antecedentes investigativos

Los antecedentes relacionados con esta investigacion muestran, en general, que
la oralidad es un objeto de estudio reciente en el contexto educativo.

Se habla de cémo al lenguaje oral no se le ha dado el trato que merece dentro de
la ensefianza de la lengua. Nos recuerdan que una de las normas mas marcadas en el
aula de clase es la del silencio, donde solo la maestra ejerce autoritariamente el
derecho a la palabra oral. Al momento de ensefiar no se hace conciencia de la
competencia verbal del estudiante, ni se realiza con los sujetos la construccién de un
dialogo orientado a la cooperacién y el acuerdo, la diferencia o el conflicto.

Pero, desde las ultimas tres décadas del siglo veinte se ha venido hablando de la
importancia de la oralidad en educacién inicial y de la necesidad de un cambio de los
habitos tradicionales con respecto a la metodologia de la ensefianza y el aprendizaje de
la oralidad. Como lo afirma Jaimes, (2008):

Resulta contradictorio que siendo el lenguaje una actividad intelectual, que acomparia la
accién empirica sobre el mundo y sobre los demas, el trabajo propuesto en el aula lo
reduzca a ejercicios de correspondencia... No hay conciencia de las realizaciones y
desempefios que demuestran que utiliza las estrategias de dialogo con fines
comunicativos de manera exitosa en su accionar cotidiano (p. 120).

Tal desinterés hace que sea un campo investigativo reciente, ya que son pocas
las investigaciones que se han realizado sobre la ensefianza y el aprendizaje de la
oralidad en nifios de ciclo | de educacién y los documentos existentes sobre el tema
han sido en su mayoria presentados en grados de escolaridad superiores.

El registro de antecedentes investigativos en este estudio se hace desde el
aporte de investigaciones de maestria y articulos de investigacion realizados en paises
como Colombia, Espafia, México y Cuba. Estudios realizados entre los afios 2006 y
2016, se encuentra que son pocas las investigaciones en relacion con la oralidad en
educacion inicial, como lo muestra la Tabla No. 1, que interpreta el rastreo en cuanto a

tipo de documento y afos:



Tabla No. 1. Trabajos investigativos, base para estado del arte.

1

10

11

12

13

14

Trabajo de grado: Apropiacién: pensar,
hacer y vivir la oralidad, experiencias
compartidas por maestras de educacion
inicial.

Trabajo de grado: La voz de los nifios:
Un pasaporte para explorar la oralidad en
el aula.

Articulo: La oralidad en el aula: una
descripcion de las practicas orales en el
aula del grado quinto de los colegios
Gimnasio Femenino y liceo hermano
Miguel de la Salle.

Trabajo de grado: maestria El desarrollo
del discurso oral formal: proceso que
favorece la exposicion de conceptos
propios de las ciencias sociales.
Articulo: Comprensién oral: Un
acercamiento al trabajo de aula.

Articulo: Evaluacion formativa y auténtica
de la narracién oral.

Libro: Procesos de aprendizaje de la
oralidad, la escucha, la lectura, la escritura
y su manifestacion a través del curriculo.

Trabajo de grado: Investigacion: Formas
de escucha y ambientes de aprendizaje
en el aula del grado primero de una
institucion de educacion basica y media.
Articulo: La ensefianza del lenguaje oral
en la educacion primaria.

Articulo: Relatos de nifios y nifias: juegos
de palabras que crean y recrean
vivencias.

Articulo: La ensefianza de la narracion
oral de cuentos: gradacion de
perspectivas.

La narracion oral en el aula de Educacion
infantil

Conversacion, construccion colectiva de
conocimientos y produccion textual

José Ignacio Galeano
Borda

Cuervo Angarita Diana
Carolina y Rincén Bonilla
Carolina

Piedad Ximena Araque
Céceres. Maria Trinidad
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Luego de la lectura y reflexién de los documentos rastreados, se presentan las
categorias desde las cuales se llevo a cabo el andlisis en el desarrollo de este proceso:
Oralidad

Para dar cuenta de los intereses y referentes propios en estas investigaciones,
se realiza revision en los documentos en cuanto a los autores que ahondan sobre el
concepto de oralidad, tales como Ong (1989), Abascal (2004), Camps (2002),
Calsamiglia & Tuson (1999), Sanchez, (1983), Lomas (1994) quienes dan cuenta de la
importancia en cuanto a la ensefianza comunicativa desde la verbalizacion, para lograr
la comunicacion por accion oral. EI componente oral de la lengua impregna la vida
escolar a través del uso de la voz.

Se hace evidente la importancia de la oralidad en un aporte del ser, desde lo que

piensa y lo que vive, es decir, se debe tener en cuenta que para lograr una construccion



cultural la palabra es una constante con la que actia y se manifiesta el individuo,
expresando lo que estd en su cabeza, como lo que vive a diario en su realidad
contextual, siendo esto acciones necesarias para comprender su vida y estudiar su
oralidad.

Las posturas y reflexiones de los diferentes autores permiten una construccion
coherente y un ejercicio metodolégico orientando a los propdsitos de este trabajo de
investigacion, en lo concerniente a la oralidad, desde diversas acciones y componentes.

El recorrido investigativo nos deja ver como la oralidad es esencial en la
formacién escolar, especialmente en los primeros grados de escolaridad, pues es el
inicio de esas experiencias comunicativas verbales fuera de su hogar de manera formal
con su entorno. En el ambiente de la vida escolar, la oralidad ayuda a reglamentar la
socializacion, la convivencia escolar, desarrollar el pensamiento, hablar consigo mismo,
en la lectura y la escritura. La oralidad es ese proceso vital de la comunicacion que nos
da los elementos para comprender el complejo interlocutivo que se abre desde el
dialogo.

Dentro de este rastreo investigativo, teniendo en cuenta investigadores como
Cuervo & Rincon, (2010), Ortiz, Rocha & Rodriguez (2009), Alarcon (2009), Jaimes
(2008) y otros la oralidad podria definirse como el uso de las caracteristicas humanas
gue permiten la comunicacion y que conllevan lo verbal y no verbal, es decir, el uso de
los gestos como la intencion de la voz en la construccion de palabras, frases
coherentes y por medio de las cuales se enlaza al otro en una proyeccion de mensajes
gue construyen sociedad y suscitan situaciones de usos de la palabra. Es importante el
rol del docente en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la oralidad y la escucha,
para que ésta comunicacién permita unas nuevas formas orales elaboradas hacia
intenciones de una mejor construccion cultural y calidad; como lo plantea Jaimes
(2005).

Dialogo

El dialogo seria la forma ideal del habla y la escucha que deberia potenciarse en

el contexto escolar y la manera como los ambientes de aula determinan las

modalidades intercomunicantes que influyen en el aprendizaje.



Es util en este punto recordar que el didlogo se da como evento espontaneo en
una cotidianidad social humana, en el que se constituye al niio como un sujeto
hablante activo que en el paso de la casa a la escuela sufre una alteracion de su habla
personal por efecto de la ruptura de sus universos discursivos.

El didlogo es una obra encajada que debe dar sentido entre una diada de
interlocutores que, en correlacion con el tipo de interaccion dialdgica, desean obtener
un espacio referencial compartido para mencionar el acuerdo o el desacuerdo, como
propone Jaimes (2008).

Explorar los diferentes conceptos elaborados sobre el didlogo y hacer
reconocimiento a los diversos autores, permite dar importancia a los aportes que ellos
hacen en relacidon al tema en el desarrollo de la investigacion y por medio de los cuales
se plantearon los ejercicios de aula que permearon la oralidad en una trascendencia
que parte del aula a sus contextos, otros espacios sociales donde hacen uso de la
palabray el didlogo.

Todo lo anterior desde una reflexion sobre como esta entendido el concepto del
didlogo, tarea inicial y necesaria para asi partir de una concepcién o definicion de esta
accion comunicadora. Por ejemplo, Jaimes (2014) expone:

El didlogo tiene un gran protagonismo en estas nuevas sociedades en la perspectiva de
nuevas formas de convivencia, mas igualitarias e inclusivas, hecho que también abre
nuevas posibilidades educativas basadas en el dialogo, entre colectivos heterogéneos y
plurales; no obstante, es una tarea compleja que no siempre logra los resultados
esperados (p. 87).

Cuando es llevado el trabajo de oralidad en una perspectiva de diadlogo, es
necesario tenerlo en cuenta para articularlo en una mirada hacia la convivencia en el
contexto escolar y social; la palabra y sus adecuados aportes dirigidos a que esa
convivencia se dé en una escucha y participacion social que implica apoyar los
colectivos desde una propuesta de oralidad proactiva.

Desde la misma linea del concepto, en otra de las investigaciones, referida por
Palou & otros (2005) hace manifiesto la importancia de aprovechar las posibilidades
gue ofrecen las conversaciones de los nifios, el desprenderse del control total de todo,
la investigacion deja ver que en la comunicacion dialogal es necesario “ser flexible,

dejarse llevar por las ideas y las creencias que abrigan sus palabras” (p. 150).
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Tener conversaciones desde una perspectiva que no implique direccionar,
juzgar, ni dirigir pensamientos, es uno de los ejercicios que pueden permitir encontrar
en el otro caracteristicas de la oralidad con las que el trabajo de investigacion sea mas
interesante, proximo a la realidad y ameno, y, luego, de forma intrinseca, se hace un
constante trabajo para que cada uno de los aspectos sea mejorado y haga eco en sus
grupos cercanos, sociales y familiares.

Lo anterior debe ser tenido en cuenta por la maestra, quien recibe al nifio en una
sociedad transformadora de hechos reales y canalizadora de constantes cambios que
repercuten en sus formas de pensamiento e interaccion.

En el transcurso de este rastreo se encontrdé un cierto vacio investigativo en
relacion con el tema del diadlogo, lo cual hace necesario llamar la atencion sobre la
necesidad de efectuar mas estudios al respecto.

Actividades discursivas

De igual manera, el rastreo investigativo muestra que la ensefianza de la oralidad
se da desde diferentes actividades discursivas. En educacion inicial, la mas notoria es
el recurso de la narracibn, como se evidencia en las siguientes investigaciones
realizadas entre 2006 y 2013 por diferentes autores:

v Evaluacién formativa y auténtica de la narracion oral, Valbuena (2012).
v" La narracion oral en el aula de educacion infantil. Fernandez (2012)
v' La enseflanza de la narracion oral de cuentos: gradacion de perspectivas,

Tamayo et. al. (2010).

v La narracién oral: un arte al alcance de todos, Tejerina (2010).
v' Relatos de nifios y nifias: juegos de palabras que crean y recrean vivencias,

Santamaria, F & Bothert, K. (2011).

v' Juegos del lenguaje, creacién y diversidad en la organizacién de relatos de nifios

y nifias de 5 a 13 afios de edad en escuelas publicas de Bogota D.C.,

Santamaria (2006).

Estas investigaciones ofrecen instrumentos para incidir y/o mejorar la expresiéon
oral, desde la propia actividad discursiva que permite en los educandos narrar sus

vivencias y desde el lenguaje que aprenden a utilizar para ejercer efecto en quienes los
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escuchan. Los relatos de los nifios proveen informacién acerca de sus saberes y
vivencias a través de su voz.

El rastreo nos permite ver ademas en menor grado, otros tipos de discursos
orales sobre los que se han realizado investigaciones en grados superiores como la
explicacion, la conversacion, la argumentacién y la exposicion.

Investigadores como: Téllez (2011), Rojas (2010) nos permiten ver que si bien
se tiene para lograr en los estudiantes un avance significativo sobre sus procesos de
aprendizaje desde la oralidad, es importante la seleccion adecuada de las estrategias
por parte del docente, pues no todas las actividades que se ejecutan con un grupo de
educandos son de interés o pertinencia para los mismos y, sumado a ello, el cambio en
las préacticas y la ensefianza del lenguaje oral en el aula debe ser realizado de forma
permanente, pertinente y contextualizada, para Lugarini (1995), la escuela es la
encargada de ampliar las competencias comunicativas de los nifios; por lo tanto, debe
ampliar el conocimiento de este por medio de situaciones que requieran de un discurso
planificado el cual permita el uso del habla, distinta a la vivida en la vida cotidiana.
Escucha

La escucha como proceso primordial dentro de la actividad discursiva oral, debe
potenciarse en el contexto escolar de manera sistematica en busca de lograr fortalecer
los procesos orales.

Cabe mencionar que la investigacion que desarrolla este tema en particular se
basa en el proyecto que adelantaron Cuervo, Mantilla, Flérez & Moreno (2006) titulada:
Procesos de aprendizaje de la oralidad, la lectura y la escritura y su manifestacion a
través del curriculo, realizado con estudiantes y docentes del IPARM en el marco del
Programa de Formacion Permanente a Docentes (PFPD): Leer, escribir, escuchar y
hablar para el éxito académico y la vida adulta, cuyos objetivos eran caracterizar las
habilidades de escucha y disefiar estrategias de promocion, a través del curriculo.
Objetivo que desde el proyecto no fue facil de cumplir, pues desde esta investigacion
gueda claro que los procesos de escucha son bastante complejos y requiere de un
trabajo mas riguroso, continuo y sistematico.

Es necesario tener en cuenta la articulacion de los procesos mencionados en

relacion con el curriculo, pues es un fundamento intrinseco en el cual se movilizan los
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actores de la investigacion, independientemente del tema, en un ejercicio de desarrollo
de habilidades entre los que se permiten aprendizajes en las interacciones de
educandos y docentes, cada uno con sus saberes y con base en las estrategias
pedagogicas dadas desde la investigacion y metodologia base escogida.

La revision tedrica de los antecedentes investigativos relacionados con la
escucha, permite concluir que la actividad de escuchar no es una accion consciente
facil de desarrollar y que realmente es muy poco el bagaje investigativo al respecto, lo
cual sugiere que puede ser un buen campo para aportar al estudio de los procesos de
cognicion y aprendizaje; ademas, que ensefiar a hablar y escuchar desde ciclo | es
ideal, si se quiere propiciar cambios en todo el contexto, tanto en los estudiantes como
en los docentes, la familia y demas ambientes sociales.

En el proceso de rastreo se encontré un vacio investigativo en relacion con el
tema de la escucha, por lo cual es necesario prestar atencién a la necesidad y la
importancia de efectuar mas estudios al respecto.

Ahora bien, la importancia por el lenguaje como ese todo del ser humano,
inherente a su naturaleza social, en la formacion de valores, en la adquisicion de
aprendizajes y todo lo relacionado con su desarrollo integral; contrasta a la vez con la
realidad en la que se hace evidente una diferencia de intervencion e interpretacion, lo
gue sabe el maestro y lo que trae consigo el infante, el dominio y la interaccion.

En forma mas especifica, el dialogo participa en dichos contrastes, porque para
que exista debe haber situacion especifica entre sujetos, interaccién y propésitos claros
que retomen este Ultimo y lo lleven a ser necesario en la oralidad de la escuela y que,
ademas, trascienda en los diferentes acuerdos y acciones sociales como herramienta
por la que el interactuar oral tenga un sentido pertinente.

Los documentos rastreados plantean estrategias de ensefianza y aprendizaje de
la oralidad para grupos de estudiantes de grados superiores a los de ciclo | donde se
busca mejorar su expresion verbal, desde actividades monologales, como la exposicion,
la explicacion, la argumentacion, pero no realizada desde una actividad discursiva
dialogal con retroalimentacion. Aspectos tenidos en cuenta para el desarrollo del

objetivo de la investigacion.
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De otro lado, el rastreo investigativo permitié ver la importancia de investigar, y
que ésta tenga incidencia efectiva en el mundo real y propicie cambios sociales,
individuales y culturales. Aunque hoy dia, se ha realizado un mayor trabajo investigativo
gue tiene como objeto de estudio el desarrollo de la oralidad en el ciclo I, si son escasas
las investigaciones que lo realicen a través del uso del didlogo en este ciclo. Por lo
tanto, desde alli la investigacion aportaria al campo pragmatico de este tema.

Al tiempo, que el mayor impacto cuando se realiza una investigacion se da a
nivel personal en los investigadores. Sentir, vivir y ver como estos procesos posibilitan
cambios internos, para luego proyectarlos en el aula a través del quehacer pedagdgico,
incidiendo en el contexto, llena de satisfaccion profesional al investigador.

Igualmente, a través del rastreo se vio cdmo, aunque el iniciar del proceso
investigativo se parte de los conocimientos previos, con el recorrido se le va dando la
importancia que merece el conocimiento tedrico, ya que sin su valioso aporte no hay
claridad ni reconocimiento desde donde apoyar las hipotesis que se planteen, ni habra
unidad en relacion con un tema especifico.

Finalmente, el desarrollo del estado del arte permitié un acercamiento consciente
a la teoria, las metodologias, las didacticas y todo lo relacionado con la investigacién
sobre la lengua materna y las diferentes categorias investigadas y sobre las que aun
existen vacios. Siendo razones muy valiosas que ayudaron a enriquecer y fundamentar
la investigacion que se desarroll6 y se describe a lo largo de este documento.

1.3 Delimitacion del problema

En este punto se contextualiza el lugar y la poblacion objeto de investigacion. Asi
mismo, los diferentes instrumentos de recoleccion de datos que permiten verificar
desde su anadlisis el problema que da lugar a la investigacion.

El grupo o poblacién escolar para el cual se propuso la implementacién de la
propuesta investigativa, hace parte de una escuela publica ubicada en la localidad de
San Cristobal, institucion con una demanda de 1.050 estudiantes aproximadamente,
desde el grado de pre jardin hasta undécimo, distribuidos en tres sedes

Los estudiantes con quienes se implementé la investigacion fueron los nifios y
nifas del grado segundo, curso 202, jornada mafiana, compuesto por veinticuatro

estudiantes, que oscilan entre los siete y los nueve afios de edad. El grado se
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caracteriza porque lo integran algunos estudiantes desplazados por la violencia y otros
nifios de edad mayor a la establecida para el grado.

Se observa que los nifios de ciclo I, al estar en el ambiente escolar, estan
inmersos en diferentes situaciones que muchas veces los afectan y a la vez complican
su aprendizaje, como la economia familiar, la falta de sitios de recreacion y cultura, el
nivel escolar familiar bajo, los desempefios laborales en actividades de servicios varios,
etc. Situaciones que no favorecen el desarrollo oral mas alla de pregunta respuesta
desde la cotidianidad, donde no hay exigencia de un vocabulario mas amplio en los
nifios; lo que no favorece el desarrollo de la oralidad en ellos.

Los estudiantes presentan diferentes actitudes frente a la participacion, algunos
son timidos y otros bastantes expresivos. Sin embargo, la mayoria establecia
relaciones interpersonales con monosilabicos, con gestos des obligantes 0 groseros
con sus pares, demostrandolo asi su desagrado o imitando de manera poco agradable
los movimientos de los demas, realizando sonidos fuertes con la voz y de esta manera
no dejar hablar y expresar a quien tenia la palabra.

Las situaciones que se evidenciaron con estos estudiantes fue posible de
detectar a partir de las herramientas utilizadas para delimitar el problema, como
entrevistas a padres, docentes y estudiantes, analisis de documentos institucionales,
observacion directa, videos y audios de los estudiantes. Se trata de elementos que
conforman el corpus investigativo y que se deben tener en cuenta con el objetivo de
identificar cuéles son las dificultades frente a la oralidad en el aula.

Durante la observacion se pudo determinar que los nifios llegan a comentar
algunas de las situaciones ocurridas en su acontecer cotidiano desde la elaboracion
intencional de una explicacion justificante del incumplimiento de sus deberes. Ello invita
a hacer un analisis de las competencias dialogales y de las interrelaciones socio
parental de los nifios en los diferentes ambitos en los que se encuentran a diario. Al
enunciado -vamos a contar como hicimos el trabajo de casa-, encontramos como

respuesta:
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[[...profe, pussh jummm la tarea jumm]] [[ haa es que mi maaa push jum]], [[mor icho
si, peeero no lioi bien a mi ague es que toco cuidar a miermanito y push na]][[esque
no pue...yoo la sefiora...mm no sé]] [[jumm quesque yo no entiendo y yo no tengo
quién mi ayue]] mmm levantando los hombros, mi mama llega tardiicimo, jum y mi
aguelo ni sabe ni nad]] [[ jaa yo le pregunté aste chino y no mi quiso ecir quera, es
gues bien bruto]]

Para este caso especifico, en el que debian hablar con sus padres y preguntar
sobre cdmo se conocieron. Vemos como desde la expresion verbal como mecanismo
de explicacion justificadora del hecho de no haber logrado lo solicitado, el estudiante
hace evidente el nivel de comunicacion que se vivencia en su nucleo familiar, ausencia
de quien les acomparfie en sus procesos formadores, ademas de las relaciones de
pares que se entablan, en las que se denota mal trato, pero con palabras de
categorizacion propias de su nivel de interaccion verbal.

Entrevista a docentes de los grados de ciclo |

Para acercarse a los procesos, conceptos y métodos que usan los docentes para
la ensefianza de la oralidad en los diversos escenarios de la comunidad educativa, se
realiza una entrevista que toma la oralidad como eje central. El objetivo de esta
entrevista fue conocer las concepciones, estrategias y procesos sistematicos que
utilizan los docentes en relacion con el tema y su ensefianza. Surgen diferentes
concepciones de acuerdo con sus practicas.

A partir de las respuestas se observé que cada docente tiene su concepcién
respecto de la oralidad y su ensefianza; por lo tanto, es posible suponer que desde esa
concepcion particular cada uno de ellos orienta los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la oralidad, en los espacios del aula, reduciendo la accion de clase a la
de hablar desde un documento o texto que la delimita; la escucha, los turnos de habla,
lo paralinguistico, etc., no se evidencian.

Con los docentes se habld en relacidén con la oralidad y su ensefianza a partir de

la siguiente encuesta en relacional tema en cuestion:

Registro No 1. Respuestas de los docentes sobre sus acciones frente a la ensefianza de la oralidad.

Pregunta Preescolar Primero Segundo
¢Cual es el “Se inicia con repeticion de “Repeticion y “Inicialmente, los
proceso que letras, identificacion de memorizacion de nifos escogen la
realiza para la imagenes, reconocimiento de rondas, escucha de lectura que mas les

ensefianza de la normas, reconocimiento de los narraciones, videos, gusta individualmente.
oralidad en el espacios de la institucion, rondas, etc. Lectura Luego, hacen lectura
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aula? repeticién y reconocimiento de  de cuentos en voz de imagenes de
nombre de compafieros y la alta desde las acuerdo con las
docente, memorizacion de imagenes, contestar instrucciones dadas”.
rondas, escucha de preguntas sobre el
narraciones, videos, rondas, tema que se esté
etc.”. trabajando”

Fuente: docentes ciclo I. febrero 4 2015

Registro No. 2 Respuestas de los docentes sobre la planeacion de la ensefianza y el aprendizaje de
la oralidad.

Pregunta Preescolar Primero Segundo
¢Coémo planean  “Se inicia con repeticion de “Repeticion y “No hay ningun
el proceso de la letras, identificacion de memorizacion de plan especifico
ensefianzay el imagenes, reconocimiento de rondas, escucha de para la
aprendizaje de normas, reconocimiento de los narraciones, videos, ensefianza y el
la comunicacion espacios de la institucién, rondas, etc. aprendizaje de
oral con repeticion y reconocimiento del Lectura de cuentos en  la oralidad”,
estudiantes de nombre de comparfieros y la voz alta desde las
ciclo 1? docente, memorizacién de imagenes, contestar

rondas, escucha de narraciones, preguntas sobre el
videos, rondas, etc”. tema que se esté
trabajando”.

Fuente: docentes ciclo I. febrero 4 de 2015.

Al comparar respuestas, se establece que los docentes tienen como imaginario
de ensefianza de oralidad como el ejercicio que se debe realizar a diario, pero solo
teniendo en cuenta la repeticion ya sea de letras y/o palabras de uso cotidiano y la
memorizacidén de textos como coplas, poemas, etc. O sencillamente no se organiza una
planeacion especifica en relacién al tema de la oralidad, tenemos desinterés por no ser
esta una asignatura curricular.

Veamos nuevamente algunas respuestas relacionadas con los recursos que

utilizamos los docentes del ciclo I:

Registro No 3. Respuestas de los docentes sobre los recursos en la ensefianza y el aprendizaje de la oralidad.

Pregunta Preescolar Primero Segundo

¢ Qué recursos “No hay unas directrices “Que yo sepa no hay “No hay unas directrices
utiliza para el institucionales, pero yo recurro  unas directrices institucionales; en el
desarrollo de la a cuentos, colores, situaciones institucionales sobre el grado se trabaja la
ensefianza de la ilustradas, el dibujo propio, tema, pero en el aulayo  oralidad con cuentos,
oralidad desde las  pequefias lecturas reflexivas, promuevo la oralidad lecturas de acuerdo con
pautas las peliculas, se me olvidaba, desde cuentos, los temas de las areas
institucionales? o carteles, fichas de imagenes, videos o de conocimiento”.

imégenes, revistas, tableros cuentos, cartillas,

de auto consulta, cuentos, laminas, sellos con

etc.”. palabras”.

Fuente: docentes ciclo I. febrero 4 de 2015.
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Con respecto al material usado, herramientas o recursos, se observa que todos
trabajan videos, cuentos, imagenes, lecturas, sellos de palabras e imagenes. No es que
este mal que hagamos esto, hace parte del adquirir vocabulario, pero si né6 hay una
intension no deja de ser una accion que podria pasar a ser un poco sin sentido para los
nifos.

Los estudiantes

En la entrevista a los estudiantes, se observd que muchos de ellos se
manifestaron, pero de manera timida, el sonido y tono de sus voces era muy alto y poco
modulado; o lo contrario poco audible por lo tanto, fue un poco dificil poder saber qué
querian expresar. Otra constante durante la entrevista eran las miradas al piso y las
manos entrelazadas. Su comunicacion es mas prosémica, prosodica y gestual; es decir,
qgue el nifio es tendente a usar los gestos y mover mucho el cuerpo; de esta manera
entabla su comunicacion, empleando pocas palabras, como dice Bruner (1983), el nifio
usa mucho su cuerpo y sus gestos para hacerse entender y emplea pocas palabras
para recrear un tema. Es su manera de tratar un tema.

Como se muestra en la Tabla No 5, la cual se escogié para dar a conocer las

respuestas de algunos de los nifios que participaron en la actividad.

Registro No 4. Preguntas a los estudiantes donde se evidencia el uso de la palabra y del dialogo en su
contexto.

Pregunta Voces de Estudiantes
¢Encasacon E1: Jum, E2: Ah, mi E3: Con mi E4: Mis E5: Nnadie, EB6: La
quién nadie. abuelita. mama primos y mi estoy sola.  vecina.
hablas? hermanito

de 3 afios.

¢De qué El: Mm, E2: Que si E3: Del E4: Nada, E5: Nada. E6:
hablas con nada. tengo colegio. si ya hago Nnnnada.
tus papitos? tareas. las tareas.
sLes cuentas E1.: E2: Nooo, E3:Si. E4. Ah, E5: A EG6: Nnnno.
a tus papitos Mmmm, estoy nooo. Estd veces.
lo que haces nooo. durmida. cansada de
en el su trabajo.
colegio?
JEn casa te EIL:No. E2: Eh... E3: Noslee E4:Nooo. E5: Nno. E6: Nno.
leen o narran mmm, no. y a mi
cuentos? hermano.

Fuente: Estudiantes grado 202. Febrero 11 de 2015.
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Sus respuestas son monosilabicas: /si/, /no/, /a veces/, /siempre/, /nunca/, etc.
Les gusta hablar de su cotidianidad, pero son celosos de que intervengan otros nifios
en sus charlas o dialogos con su maestra. No tienen habilidad de escuchar lo que se les
habla; sin embargo, buscan que les narren cuentos, que se les escuchen sus
narraciones, sus explicaciones. Desde el planteamiento de Jaimes & Rodriguez (1996)
donde expresan la importancia de la palabra en los nifios:

Si liberamos la palabra y permitimos que el nifio construya el espacio de su expresion
personal y social, el maestro podra situarse también en el rol de escucha, lo cual
facilitara la reflexion sobre la actividad linguistica del nifio y en este sentido se constituird
en sistema de apoyo para que pueda superar los obstaculos cognitivos, interaccionales,
socioculturales y afectivos (p. 69).

Igualmente, se grabaron diferentes momentos y actividades con los nifios, en los
que se evidencia la importancia de tener claras las normas y la reflexién de lo que
implica hablar y escuchar respetando los turnos de intervencion, como se evidencia en

el siguiente aparte de actividad de evidencia sobre el uso de la palabra y la escucha.

Profesora: debemos levantar la mano para participar y escogeremos algunos estudiantes
para que me ayuden en la elaboracion de los chocolates. Vamos a escoger... Mirando a un
nifo que estaba sentado callado y observandole le dice: —Escogelos tu, Johan. Escoge tres
comparieros que me ayuden.

Estudiantes gritan a mi, a mi, yo, yo, levantando la mano y moviéndola fuerte.

Johan: sefiala a los nifios sin hablar, solo con la indicacién (Daniela, Harold y Luis)
estudiantes: aaaaaaaaaaaa no... Sus amigossss, igual sacuden sus manos y se voltean
Profe: Ok, entonces vamos a empezar; llama a los tres nifios para iniciar el proceso de la
elaboracion de una chocolatina, mientras los nifios siguen hablando y ya no prestan atencion
a la explicacion y a las indicaciones.

Profe: Mirando a los nifios se calla y no habla mas.

Los tres alumnos que estan con ella hacen movimientos y gestos y a su vez gritan
siiilennncio que la profe no va a hablar si no se callan... No dicen mas, se quedan mirando a
la profe.

Estudiantes no paran de hablar.

Profe: —Bueno, pues, como les gusto la actividad no la terminaremos, saquen el cuaderno,
vamos a copiar el procedimiento.

Estudiantes gritando y riendo en coro nooo nooo

Nifios: jumm, yo le estoy poniendo atencion, profe sigaaamossss... haciendo mala cara

Vemos dificultad frente a hablar y escuchar, los nifios todavia no se han
apropiado de la importancia de tomar la palabra, de seguir instrucciones sencillas para
poder entender. El docente debe tener claro qué quiere lograr y qué proceso seguir

para llegar a la meta u objetivo planteado.
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En los Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana (1998), tal como lo
menciona Galeano (2010), se hace evidente que:

El nifio adquiere la competencia relacionada con el hecho de cuando si y cuando no
hablar, y también sobre qué hacerlo, con quién, dénde y en qué forma. En resumen, un
nifio llega a ser capaz de llevar a cabo un repertorio de actos de habla, de tomar parte
en eventos comunicativos y de evaluar la participacion de otros. AUn mas, esta
competencia es integral con actitudes, valores y motivaciones relacionadas con la
lengua, con sus caracteristicas y usos, e integral con la competencia y actitudes hacia la
interrelacion de la lengua con otros cédigos de conducta comunicativa (p. 25).

En relacion con lo anterior, el hecho de turnos de habla y escucha, hacen parte
del desarrollo de capacidades y competencias que orientan al educando desde su
primer ciclo a obtener la capacidad de una mejor expresién oral-comunicativa y, por
ende, de mostrar mejor actitud en lo que corresponde a las interrelaciones como
hechos sociales, articulados a procesos académicos y de conducta. La comunicacion
oral entonces es un acto social inherente a los desarrollos de habilidades cognitivas.

1.4 Pregunta de investigacion

Desde las realidades mostradas en las que se evidencia dificultades
pedagdgicas y didacticas, surge la pregunta de investigacion:

¢,De gué manera el didlogo en el aula favorece el desarrollo de la oralidad en
nifios de segundo grado del ciclo I?
1.4.1 Subpreguntas de investigacion

¢, Qué incidencia a nivel oral formal y pedagdgico tiene el didlogo como género
discursivo en los procesos orales y sociales de los nifios de segundo grado en ciclo 1?

¢, Qué acciones didacticas son mas apropiadas para dar cuenta del proceso oral
desde el didlogo como actividad discursiva en el aula de segundo grado en ciclo 1?

¢,Como fortalecen y potencian las interacciones en los estudiantes de segundo
grado en ciclo | los proyectos de aula?
1.5 Justificacién del problema

La presente investigacion busca fortalecer el proceso de la oralidad desde el
didlogo a partir del empleo de estrategias socioconstructivistas, ya que el
constructivismo nos convida a ser constructores de nuestros conocimientos, a partir de

un trabajo en equipo. Este enfoque aporta a la disminucién de las dificultades que
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presentan algunos estudiantes para verbalizar sus ideas con sus pares y con el docente
en las situaciones de trabajo académico, pues su expresion oral esta limitada a la
repeticion, la memorizacién o el mondlogo. De otro lado, en la mayoria de los casos, los
nifios tienen una escucha periférica que es normal en el ser humano, su atencién esta
limitada a lo que le gusta o llama la atencion, por ello la propuesta tiene incidencia
estricta en estos procesos académicos fortaleciendo la oralidad formal a partir estos
procesos de hablar y escuchar de forma sistémica.

Al implementar la actividad discursiva de la oralidad desde el género del didlogo
al inicio de la escolaridad, se logra mejorar el proceso comunicativo oral de los
estudiantes, dandole poder a la palabra y a la ves dando inicio a la ensefianza del
proceso de la escucha advirtiendo su importancia en los procesos de comunicacion
oral.

El didlogo es una actividad discursiva que fortalece las expresiones verbales de
los nifios para transmitir y entender ideas, conocimientos, sentimientos, emociones,
etc., y a la vez, con el tiempo, se afecta positivamente el desempefio de estos
estudiantes en los grados posteriores.

De igual forma, esta investigacion desde el uso del didlogo oral se justifica
porque tiene relevancia en la formacién integral del individuo para desenvolverse de
una mejor manera politica, académica y socioculturalmente.

La propuesta mejora el proceso de hablar y escuchar a través del ejercicio del
dialogo, donde los niflos controlaron sus intervenciones y las realizaron
coherentemente, en sus didlogos hubo progresion teméatica en cada intervencion, lo que
permiti6 un impacto positivo en los estudiantes, ya que los nifios, en los dias que la
docente esta a cargo de la disciplina fueron colaboradores encargados de la disciplina
en el espacio de juegos; los nifios demostraron mas confianza al momento de
expresarse frente a sus compaferos, verbalizando sus ideas, por otro lado, los
comparfieros docentes mostraron interés frente al trabajo realizado en el aula, en cuanto
al desarrollo del didlogo como actividad discursiva que empodero a los nifios en
relacion a la palabra hablada, ya que reconocieron que hubo un fuerte impacto en el
proceso discursivo oral y en los procesos de aprendizaje de la oralidad tanto en el aula

como fuera de ella con este grupo de estudiantes.
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Finalmente, la investigacion logra en los estudiantes que expresen sus ideas y
opiniones en el desarrollo de trabajos sobre un tema, que organicen sistematicamente
el trabajo que realizan en equipo, hablan y escuchan, fortaleciendo la oralidad formal,
inician el empoderamiento de la palabra, ya que como nos dicen Calsamiglia & Tusén
(2002), “El habla es en si misma accion” (p.42), pues en la cotidianidad de nuestras
vidas esta presente la palabra para todas y cada una de nuestras actividades, ya sean

simples o complejas.

1.6 Objetivos de la investigacion

Objetivo General
Fortalecer la ensefianza de la oralidad, a través del uso del dialogo como género

discursivo para empoderar la palabra oral a los estudiantes del grado segundo.
Objetivos Especificos

Determinar la incidencia pedagogica del didlogo como actividad discursiva, en los
procesos de oralidad formal y desarrollo de las competencias comunicativas orales de
los nifios de ciclo I.

Disefiar e implementar proyectos de aula que favorezcan el desarrollo socio-
discursivo mediado por el didlogo como género discursivo, en los nifios de ciclo |.

Favorecer, a través del dialogo, el mejoramiento de las interacciones para

reconocer cOmo se mejoran las interacciones en aula de ciclo 1.
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2. Referentes Tedricos

El desarrollo de este capitulo da cuenta de los conceptos tedricos que
fundamentan esta investigacion, permitiendo abordar la problemética presentada en el
anterior capitulo. Los temas que aborda el capitulo son oralidad, escucha, dialogo y

pedagogia por proyectos desde sus conceptos mas relevantes.
2.1 Oralidad

“La palabra humana es mas que simple vocabulario... Hablar no
es un acto verdadero si no estd al mismo tiempo asociado con el
derecho a la autoexpresion y a la expresion de la realidad, de
crear y de recrear, de decidir y elegir, y en dltima instancia
participar del proceso historico de la sociedad. En las culturas del
silencio, las masas mudas”

Paulo Freire

La oralidad es entendida como comunicacion verbal a partir sonidos emitidos y
escuchados. Podemos decir que la oralidad es la ejecucion del lenguaje humano que
implica los procesos de habla y escucha. La comunicacién oral es uno de los primeros
ejercicios que realiza el niflo en cuanto al lenguaje, este se presenta desde el momento
mismo de su nacimiento y esta presente en todas las actividades que realiza en su medio
de desenvolvimiento. Para Ong, (1987), “La palabra oral es la primera que ilumina la
conciencia con lenguaje articulado, la primera que une a los seres humanos entre si en la
sociedad” (p.172). En la vida del ser humano la oralidad es esa practica social que le
permite comunicar sus sentimientos, sus ideas y pensamientos al otro.

La oralidad involucra ejercicio del pensamiento y formas intimas de concepcién de
la realidad, pero, igualmente, estd atada a la influencia afectiva de la accibn humana.
Desde el Ministerio de Educacion Nacional en los Lineamientos Curriculares de lengua
Castellana (1998), se destacan al respecto elementos de la oralidad referidos como
“dirigida a expresar conocimiento e ideas sobre las cosas, acontecimientos y
fendmenos sobre la realidad; a construir mundos posibles; a establecer relaciones para

satisfacer necesidades, formar vinculos afectivos, expresar emociones y sentimientos”
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(p. 20). Se menciona una propuesta pedagdgica para la ensefianza de la lengua materna,
fundamentada desde la oralidad como elemento que permite la busqueda de posibilidades
expresivas y el progreso en el dominio de nuevas estrategias discursivas por parte del
nifo.

La primera relacion comunicacional del nifio se lleva a cabo en la intimidad del
ambiente familiar primario; como consecuencia de ello, la experiencia comunicacional
de un nifio pequefio es altamente restringida, ya que en los primeros 3 afos de vida (si
no concurre a la escuela) no dispondra de una gran variedad de interlocutores que
contribuyan a enriquecer su vocabulario ni a fortalecer sus competencias
comunicativas.

El ambiente familiar es cerrado, alli se genera la jerga o lenguaje familiar; esta se
caracteriza por tener un conjunto de expresiones verbales, con acentos vy
construcciones gramaticales consideradas propias. Esta es utilizada en circunstancias
propias, es decir en momentos especificos, lo cual permite al nifio ver el mundo de la
manera que su familia se lo presenta, tiene una nocion de realidad creada por su circulo
cercano.

Los primeros aprendizajes que el nifio presenta, estan influenciados por sus
cuidadores, las personas que estan a su cuidado desde el primer dia de vida; muchos
adultos, mientras hacen esta tarea, involucran al nifio en ella, a la vez que le hablan y
conversan entre ellos. Al respecto, Casamiglia & Tuséon (1999) refieren:

Se —aprende— a hablar como parte del proceso de socializacién, las personas, desde la
infancia estan expuestas a situaciones de comunicacion diferentes, participan de forma
mas o menos activa en diferentes eventos y van recibiendo —normas— explicitas por
parte de los adultos que los rodean (p. 42).

Se puede decir que la oralidad es mas que hablar, pues ademas consiste en
escuchar para recrear la palabra en busca de construir discurso. La comunicacion oral
conlleva toda una comunicacion paralinguistica, a la cual se une lo gestual, lo
proxémico, reforzando la palabra hablada dentro de la interaccion comunicante.

La oralidad, segun Maria Helena Rodriguez (1995), cuenta con unas

caracteristicas propias, como son:
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Tabla No 2. Caracteristica lengua oral.

El uso de la oralidad es universal y su aprendizaje espontaneo.

Esta constituida por sonidos (nivel fénico) y tienen caracter temporal.

En el acto de habla los interlocutores comparten el mismo entorno (salvo las
comunicaciones a distancia por medios tecnoldgicos: teléfono, grabadora, radio, etc.). La
cooperacion del receptor es muy importante para construir el mensaje, hacer cambios
durante el proceso, bucear en la memoria para precisar contenidos, mantener la meta de
la comunicacion y para otros aspectos que inciden en la eficacia de la emision.

La situacibn comunicativa, al ser compartida por hablantes y oyentes permite
“‘desambiguar” distintos componentes del mensaje y darles significado. Los deicticos
pronombres de lay 2a persona —yo, vos, tu— demostrativos de lugar —aqui- y de tiempo —
ahora— y otras construcciones linglisticas de similar significacion —en este momento—
aparecen con frecuencia en el lenguaje oral porque se cargan inmediatamente de
significado gracias al contexto. Una emision del tipo “yo sostengo que aqui y ahora todo
anda mal’, es entendida perfectamente por los interlocutores, en el momento mismo de su
enunciacion.

Los elementos linglisticos suprasegmentales (entonacién, pausas, ritmos, intensidad,
duracion) y los gestuales y corporales son pertinentes para construir el significado del
mensaje oral.

Las reiteraciones, las repeticiones, las interjecciones, las exclamaciones, los vocativos,
las onomatopeyas, las acotaciones personales (‘yo creo que...”, “siento que...”, “me
imagino que...”, “supongo...”), las expresiones de control (“4me entendés?”’,
“s,comprendés lo que quiero decir?”), aseguran la eficacia comunicativa de los textos
orales.

Se rompe la sintaxis, se usan con libertad diferentes registros y se recurre con mas
frecuencia a los sobreentendidos y a las implicaturas pragmaticas (conocimientos del
mundo compartidos por los interlocutores.

Los textos orales, al carecer de un tiempo de reelaboracion, suelen resultar menos
precisos y rigurosos linglisticamente.

Fuente: Maria Helena Rodriguez (1995, p. 5)

En la oralidad, la lengua varia dependiendo del origen y del lugar, se pueden
observar diversas maneras de entonacion, de sintaxis y el vocabulario no se presenta
de igual forma en todas las regiones, ya que todo depende de las diferencias que
tengan sus hablantes, es decir, ciudad de origen, sexo, edad, nivel de educacion, etc.
Lo que nos deja ver que el lenguaje oral es mas inflexible que el escrito.

De manera que, si la pretension es fomentar en los individuos ser competentes
en el buen uso de la lengua oral, la reflexion debe ser sobre la importancia de la
competencia comunicativa verbal. Como nos dice Cots, (1995):

Un modelo de competencia comunicativa realista y pedagdgicamente Util debe ser capaz
de incorporar tanto los aspectos puramente formales del sistema de lengua como
aquellos otros cuya presencia esta sujeta a variacion dependiendo del contexto
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discursivo, espacio-temporal, psicoldgico y sociocultural en que surge la necesidad de
comunicarse con los demas (pp.138-139).

Lo anterior permite comprender como la adquisicion de las diferentes
competencias orales incide en los aspectos formales e informales del lenguaje que
desarrolla un ser dentro de cada uno de los subsistemas de los que hace parte.

Ong (1987) divide la oralidad en dos momentos bien definidos: oralidad primaria
y oralidad secundaria.

2.1.1 Oralidad primaria

La oralidad primaria (Ong, 1987) hace referencia a sociedades que no tienen un
sistema de escritura, por lo que han desarrollado sistemas de informacién sonante, el
cual hace que se dé incluso la creacion de una conciencia historica.

Desde las investigaciones se observa que las culturas que no poseen escritura,
los acontecimientos importantes de la vida social en la comunidad se expresan
mediante ritos en los que prima la actividad oral (Ong, 1987). La memoria, entonces,
juega un papel de gran importancia, puesto que, tanto la herencia cultural como el
saber de la comunidad se recrean, se distribuyen y se mantienen a través de
interacciones orales.

En esta division que hace Ong, la oralidad primaria esta marcada por la no
existencia de la escritura, motivo por el cual desde el mismo momento en que esta hace
aparicién, la oralidad queda supeditada o ligada a la escritura, dando paso a la oralidad
secundaria. Como se observa en el punto 2.1.2.

2.1.2 Oralidad secundaria

Por oralidad secundaria explicitada por Ong (1987) se entiende como ligada al
texto escrito y las tecnologias del momento. Como ejemplo de esto, nos habla de la
lectura vocalizada de los poemas homéricos, al igual que los ritos hasta la grafia.

Para Ong (1987) estas oralidades tienen algunas caracteristicas que las
diferencian de otras modalidades comunicadoras como:

Acumulativas antes que subordinadas. El discurso oral acude mas a la pragmatica que a
la sintaxis y presenta mayores conectores de tipo acumulativo (p. 44).

Acumulativas antes que analiticas. El discurso oral opta por el uso de un bagaje
formulario: términos, locuciones, epitetos. Estas expresiones formularias de las culturas
orales se mantienen intactas y no se cuestionan ni analizan (p. 45).

Redundante o copiosa. A diferencia de la escritura, el discurso oral utiliza la redundancia
y la repeticion para captar la atencion del oyente (pp. 46-47)
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Conservadora vy tradicionalista. El discurso oral reprime la experimentacion intelectual
porque sus usuarios dedican gran energia a repetir una y otra vez lo que se ha
aprendido arduamente a través de los siglos (p. 47).

En la escuela tiene importancia en los trabajos de lengua oral tomar en cuenta
los conocimientos previos, como dice Rodriguez (1995), en su articulo “hablar” en la
escuela: ¢para qué?... ;,como? “no para poner acento en las carencias..., Sino para
planificar situaciones de uso de la lengua que permitan reflexionar sobre formatos de
habla alternativos y de mayor prestigio social para poder desenvolverse en contextos
mas amplios y mas formales” (p. 4). Esto como forma de promover en los nifios
reflexion en cuanto a que el lenguaje tiene una actuacion social donde vemos lo que es
adecuado y lo que no lo es. Como dice Tough, (1987), citado por Reyzéabal, (1993):

El lenguaje provee el medio a través del cual el pensamiento puede ser expresado y el

propio uso del lenguaje y la continua experiencia de estar entre usuarios del mismo

influye no solo en la forma en que el nifio utilizara el lenguaje sino, lo que es mas
importante, en la forma en que pensara y el tipo de interpretacion que hard de su

experiencia (p. 18).

Calsamiglia y Tusén, (2002), refieren que la escuela se habia quedado rezagada
frente al desarrollo de la oralidad, pues hasta hace poco se le estd dando real
importancia, su complejidad no habia permitido su estudio de manera sistematica.
Recientemente, los avances tecnoldgicos han permitido capturar la palabra y convertirla
en un objeto que se puede manipular, describir y analizar.

Teniendo en cuenta que la oralidad ahora es una préactica a la que se pretende
dar mayor uso y con las tecnologias adecuadas del momento en la recoleccién de datos
(grabadora, videograbadoras, etc.), las escuelas ya no tienen que ver la oralidad como
algo habitual y espontaneo, sino como un requerimiento de incluirse en toda préactica
social de acuerdo con las diferentes actuaciones que enfrenta el nifio en los @mbitos en
que se desenvuelve: académico, cultural, profesional; por ello, se tiene que promover
un discurso oral formal desde que se da el inicio de la vida escolar. Por ejemplo,
propone Vila (2005) cuando afirma las siguientes acciones:

= Produccion de discursos mas elaborados y especializados, a partir de un control sobre el
qgué y el cdmo se dice dentro del contexto comunicativo, con la planificacion progresiva
del discurso y las estrategias para captar la atencién de los oyentes.

= Asumir las caracteristicas propias de un proceso dialégico, es decir, una construccién
con procesos de cooperacion y negociacion permanente que permita la elaboracion
conjunta, en tiempo real, de un contenido, una situacion y una relacién en interaccion con
el otro.
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= Desarrollo de la escucha, habilidad que permite brindar un espacio al otro, seguir un
proceso de inferencia, seleccion e interpretacion, dando indicios de su atencion e interés.
= Finalmente, la apropiacion de géneros discursivos (p. 96).

La comunicacion oral es un proceso que permite transmitir sonidos que a la vez
llevan a la formacion de sonidos que contienen una informacion linguistica y
paralinglistica, necesaria para la comunicacion, ya que no solo se llega a comunicar
informacion comentada, también comunicacion que conlleva emociones, a la vez que
puede llegar a ser social. Es asi que hablar bien requiere tener la capacidad de modular
la voz, imprimir ritmo, distribuir bien las pausas y tener un volumen adecuado, que haga
parte del discurso.

Los elementos prosodicos y no verbales de la comunicacion oral, son en
ocasiones los que mas comunican, mas que el propio discurso, es decir, que le da
mayor credibilidad, a través de estos elementos de la oralidad es posible llegar a
comunicar diversas actitudes y emociones de los participantes del habla.

2.2 Elementos de la oralidad

Para Calsamiglia & Tusén (2002) la oralidad est4 impregnada de elementos que
hacen parte del discurso y a los cuales hay que darles la importancia que tienen en el
proceso comunicativo oral.

2.2.1 Elementos no verbales de la oralidad

Nos sefalan Calsamiglia & Tusén (2002) como el estudio de las lenguas habia
dejado de lado elementos importantes a los cuales hay que prestar atencién cuando
hablamos de la actividad verbal oral, que comprende, ademas, el gesto, la postura, las
distancias de los participantes en un momento comunicativo, etc. Elementos que hacen
parte de un acto comunicativo. Hoy dia son tenidos en cuenta y se han iniciado
procesos investigativos, como nos dice al respecto Goffman, (1964, [1991]) citado por
Calsamiglia & Tuson (2002):

Hoy se examinan cada vez mas los aspectos difusos del discurso. La lengua que se
agita en la boca resulta no ser mas que (en ciertos planes de analisis) una parte de un
acto complejo, cuyo sentido debe investigarse igualmente en el movimiento de las cejas
y de las manos (p. 130).

Estos elementos no verbales cumplen un papel importante en la comunicacién
oral y es necesario entenderlos para darle mayor claridad y entendimiento al discurso

oral del otro. Calsamiglia & Tuso6n (2002) nos dicen, retomando a Poyatos “si lo
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pretendemos entender el discurso en toda su complejidad hemos de ser capaces de dar
cuenta de “lo que decimos, como lo decimos y como lo movemos” (p. 44). En el aula es
importante observar estos elementos, ya hacen parte de la oralidad y que gracias a
ellos se puede comprender lo que quieren comunicar y expresar los nifios, en sus
discursos.

Elementos proxémicos

Estos elementos se refieren basicamente a como se conciben los espacios
sociales e individuales. Para Calsamiglia & Tusén (2002) estos elementos son “como
los participantes se apropian del lugar en el que se desarrolla un intercambio
comunicativo y a como se los distribuyen” (p. 49). Por otro lado, para Knapp (1980)
tomado por Calsamiglia & Tuson (2002) “sefnala cuatro posibles categorias en que
puede entenderse el espacio informal: intimo, casual-personal, social-consultivo y
publico” (p. 51). Categorias que varian segun el grupo cultural; por ejemplo, en el aula
son flexibles la distribucion y uso de los espacios y las distancias de acuerdo con las
decisiones que se tomen segun la actividad; alli se observa que los movimientos del
cuerpo al estar hablando, y la forma como los nifios manejan el espacio en el aula,
muchas veces alejados unos de otros y otras veces con mucha proximidad, son
elementos que priman al lenguaje oral, ya que es la forma que ellos tienen de hacerse
entender.

Ver que a pesar de ser un espacio compartido con familiaridad y con frecuencia,
se vio en estudiantes que establecian distancia con su actitud y manejo corporal,
haciendo saber al otro que no habia ningun tipo de intimidad, ni interés en su palabra u
opinion. Es un elemento que se vio con frecuencia en el aula, especialmente en
aguellos nifilos que tienen dificultad para relacionarse con el otro, dificultad de expresar
sus ideas y de comunicar y entender el mundo. Pues esta conducta prosémica distancia
las interacciones, de acuerdo a la confianza que se establezca puede ser intima,
personal, social o publica.

Elementos cinésicos

La cinésica tiene todo que ver con los movimientos corporales que son

significativos en la comunicacion. Knapp (1980) organiza una clasificacion cinésica

sencilla de cinco tipos (emblemas, reguladores, ilustradores, expresivos-afectivos y
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adaptadores). Mientras que Poyatos (1994) propone 17 tipos cinésicos. La cinésica
definida desde Poyatos (1994) como:

Los movimientos corporales y posiciones resultantes o alternantes de base
psicomuscular, conscientes 0 inconscientes, somatogénicos o aprendidos, de
percepcion visual, auditiva, tactil o cinestésica (individual o conjuntamente) que, aislados
0 combinados con las coestructuras verbales y paralinglisticas y con los demas
sistemas soméaticos y objetuales, poseen un valor comunicativo intencionado o no
(p.186).

Es asi que desde la cinésica los gestos pueden sustituir, contradecir o reafirmar
la palabra. Los gestos, las maneras y las posturas varian de acuerdo con el evento, el
grupo social y mayormente de una cultura a otra. Nos dice Calsamiglia & Tusén (2002):
“Algo muy interesante es observar los efectos de gestos y posturas en la expresion de
actitudes ante la realidad comunicativa (ante el contenido informativo y ante los demas)”
(p. 48). Elementos que debemos tener en cuenta, pero en los que no nos vamos a
detener, ya que trabajaremos directamente en el uso y la importancia del hablar,
escuchar y dialogar.

2.2.2 Elementos paraverbales de la oralidad

En ese limite entre el gesto y la palabra se dan unos elementos vocales, no
linglisticos, pero que si se producen con el aparato fonador (variables fonéticas).
Elementos que, aunque no son integrantes de la lengua, si forman parte de la calidad
de la voz y las vocalizaciones. Elementos paraverbales o variaciones fonéticas que
vendrian a hacer parte de lo prosodico.

Lavoz

La calidad de la voz, o sea intensidad y timbre, nos permite ver que no hay dos
voces iguales. A través de la calidad de la voz podemos identificar sexo, estado
animico, edad, etc. La voz la podemos modular y asi lograr determinados efectos o
intenciones, asi que en la comunicacién verbal el mensaje puede ser irénico, susurrado,
en broma, gritado, etc.

En cuanto a los matices de la calidad de la voz, Calsamiglia & Tusén (2002) nos
presentan un cuadro con ‘las caracteristicas de las experiencias vocales contenidas en
el test de sensibilidad emocional” (p.49), el cual aclara esos efectos que se quieren
conseguir 0 esas intenciones determinadas que deseamos manifestar y que estan

presentes en la produccion de un discurso.
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Vocalizaciones

Entendiendo estas vocalizaciones como los sonidos que producimos o salen de
nuestra boca, pero que no son palabras. Sin embargo, si desempefian funciones
comunicativas que sirven para comunicar desacuerdo, impaciencia, acuerdo, etc.
Calsamiglia (2002) nos da a entender que las vocalizaciones que para Kerbrat-
Orecchioni nombro “grondisémes” y Nussbaum tradujo como “grufiemas”, y Lomas
propuso también hablar de “gocemas”, los cuales tienen valor comunicacional en el
discurso oral, vocalizaciones a las que debemos darles la interpretacion correcta para
evitar malentendidos e incomprensiones.

Vocalizaciones como las que nos muestran Calsamiglia & Tuson, y que son muy
usadas en el aula de clase por los nifios, en especial en ciclo |, y los cuales varian de

grupo a grupo, o de situacion a situacion.

Tabla No 3. Vocalizaciones.

Fuente: Calsamiglia y Tuson (2002, p. 56)

2.3 Caracteristicas linguisticas textuales del discurso oral
2.3.1 Nivel fonico

Aspecto por tener en cuenta en el discurso oral. La variedad en la pronunciacién
es la mas importante prioridad. Calsamiglia & Tusén (2002) hablan basicamente de
cuatro tipos de variedades: “dialectal. Geografica o diatopica (dialectos geograficos),
social o diastratica (dialectos sociales o sociolectos), situacional, funcional o diafasica
(registros) e individual o estilo (idiolecto)” (p. 52).

La prosodia se refiere a la entonacién, intensidad y ritmo de las diferentes
oraciones enunciativas, interrogativas y exclamativas. Es asi que, como nos dicen
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Calsamiglia & Tuson (2002), “utilizamos la entonacion para organizar la informacion,
tanto por su funcion sintactica para sefialar la modalidad oracional (enunciativa,
interrogativa, exclamativa) como por su funcion enfatica y moralizadora...” (p. 54).
Usamos la prosodia para marcar el énfasis en una frase, distinguir los ritmos y grupos
tonales, asi como el manejo de los ritmos respiratorios.

De este modo, prosédicamente una misma expresion verbal puede manifestar
simultdneamente dos mensajes diferentes o0 construir sentidos distintos desde la
emision misma de un texto. En los seres humanos, bebés linglisticamente, la reaccion

a una sefial se da no a la sefial verbal, pero si a la sefial prosédica.

2.3.2 Nivel morfosintéctico

En la actividad discursiva oral, dependiendo del nivel del evento que se trate,
podremos ver mayor o menor complejidad. Pues, como nos dicen Calsamiglia & Tusén
(2002), refiere que no hay igualdad entre la oratoria y la conversacion espontanea.

En el discurso oral se presenta un grado de imprevisibilidad y de improvisacion.
Es comun que quien habla modalice a menudo, ya sea para dejar ver duda o seguridad,
o también para sefialar su reaccion a lo comprendido de las palabras recibidas.

En cuanto a los elementos deicticos (personales, espaciales, temporales y
sociales) su uso es debido a la co-presencia de los interlocutores y al hecho de
compartir un mismo espacio y tiempo. Para Calsamiglia y Tuson (2002) “la deixis
personal, espacial, temporal y social permiten referirse a esos parametros contextuales

e ir construyendo cooperativamente el marco en que se desarrolla en evento” (p. 59).

2.3.3 Nivel Iéxico

Tiene que ver con el plano linguistico y su relacidén con los factores culturales. La
variacion léxica sirve para marcar el registro, el tono de la interaccion, lo que se
pretende conseguir; pero, ademas, el Iéxico puede ser indicador de caracteristicas
socioculturales de los participantes o al grupo al que pertenezca. Como nos dicen
Calsamiglia & Tuson (2002) “... se puede estudiar el Iéxico caracteristico de diferentes
grupos dentro de una misma sociedad... hombre/mujer, medio rural/medio urbano...” (p.
61).
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En este plano también tiene que ver el grado de densidad léxica y de
redundancias de cada hablante. Se presentan repeticiones, paréafrasis, se usan
palabras comodin, deicticos y proforma Iéxica. El hecho de hablar cara a cara permite
pedir o dar aclaraciones, incurrir en redundancias y hacer reiteraciones. Esto como
consecuencia de que se esta compartiendo el contexto y de que los participantes

construyen colectivamente el sentido de la interaccion.

2.3.4 Nivel pragmaético

Tiene que ver con los diversos factores extralingtisticos que determinan el uso
del lenguaje de manera oral. Son factores que aporta el contexto, lo cual extiende las
posibilidades del significado al horizonte multiple de la interpretacién por el sentido que
cada hablante le confiere al acto perlocutivo.

En el pragmatico el interés girard en observar como los hablantes producen o
interpretan un enunciado dentro de un contexto especifico, sin dejar de lado el uso de
los factores extralinguisticos, los cuales determinan el uso del lenguaje oral.

Los actos de habla nos dejan ver como cada vez que decimos algo transmitimos
un mensaje que puede ser de lo que pensamos o0 sentimos, produciendo efecto en
quien escucha, y generando, a su vez, cambio en la realidad y con la consecuente
reaccion en la mencionada persona que escucha. Es decir, hacer un uso interactivo del
lenguaje, comunicarse en la vida real; aprender a utilizar el leguaje de forma adecuada
para conversar con el resto del mundo. Gracias a la pragmatica, se aprende a negar,

afirmar, dar érdenes, suplicar, expresar emociones en el proceso del discurso.

2.4 El dialogo

“La escuela publica que deseo es la escuela donde tiene lugar
destacado la aprehension critica del conocimiento significativo a
través de la relacion dialdgica. Es la escuela que estimula al
alumno a preguntar, a criticar, a crear; donde se propone la
construccion del conocimiento colectivo, articulado al saber
popular y el saber critico, cientifico, mediados por las
experiencias del mundo”

Paulo Freire
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La transmisién de la lengua se realiza a través de enunciados, que por si solos
no tendrian sentido; sin embargo, se convierten en factores discursivos siempre que
sean estables, guarden semejanzas de orden tematico, estructura, estilo, funcién, etc.

Segun Bajtin (1998) hay gran diversidad de géneros, y hace una diferenciacion
entre dos grupos de géneros discursivos primarios (catalogados como simples) y
secundarios (complejos). Siendo el didlogo catalogado dentro de los géneros
discursivos primarios., ya que estos se presentan en la vida cotidiana y de forma oral,
se da una comunicacion de intercambio espontaneo, y la mayoria de las veces en
forma de charla, y siempre tiene un emisor y un receptor.

El didlogo como la oralidad es en esencia humano, pues, como dice Panikar
(1990) “el hombre es un animal hablador” (p.64), ya que es un ser sociable y
comunicante. Esta comunicacion dialégica es importante en el desarrollo de todo ser
humano, pues comunica no solo en respuesta a lo escuchado como un intercambio con
el otro, sino que también comunica sobre su yo, su ser interior. Constituyéndose el
didlogo en una necesidad humana.

En los humanos el dialogo es una via de entendimiento, de ayuda, de
cooperacion, de comprension del otro. El didlogo permite al hombre entender los
imaginarios de su par y crear mundos posibles en sus imaginarios. También el dialogo
exige en los seres humanos compromiso, habilidad para expresar, capacidad de regular
Sus emociones.

A través del dialogo los nifios expresan, intercambian y establecen puntos de
vista sobre un mismo tema. También se puede utilizar en la construccién de acuerdos,
gue permiten lograr metas y deseos, el didlogo permite llegar a muchas partes, ya que
por medio de él se intercambian ideas que dejan al descubierto lo que se quiere lograr

Dentro de la comunicacion oral, es importante la verbalizacidén, ya que es una
forma de construir la realidad de una manera critica en relacion con otras realidades, ya
que, como nos dice Puig (2004), “el dialogo también sirve para ampliar la propia

perspectiva sobre los temas que se tratan, a partir de comprender mejor a los demas”
(p. 95)

PERREESSOONEE parte, realiza todo un texto de fascinante interés y total

pertinencia para lo que significa la construccion del dialogo, entendido comunmente
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como ‘la manera de conversar en la que las personas opinan sobre cualquier asunto de
manera relajada y cordial, incluso sin animo manifiesto de pretender convencer de nada
a sus interlocutores” (p. 98).

Esta concepcién logra aclarar que el dialogo es una manifestacion humana que
puede tener intenciones diversas, ya que si bien a veces surge para crear espacios de
informalidad, también puede tenerse en cuenta en toda una creacion formal y
sustentada con intenciones propias del convencer, educar o presentar aprendizajes;
para esto se requiere comprender que surge de la palabra, pero va acompafiado de una
gestualidad o corporeidad, lo que quiere decir que, para construir didlogo se necesitan
comprender expresiones que acompaifan al ser que lo desarrolla, por lo que el papel
del educador es vital, ya que si quiere educar para el didlogo, debe, como continta
afirmando el autor en mencion, educar desde ese dialogo.

La escuela debe dar los espacios para entender que el nifio tiene una posicion y
cumple un rol, en el que debe escuchar y ser escuchado y para lograr que el nifio
entienda la posicion del otro y la suya en contexto, para construir en comunidad criterios
para la solucion de problemas comunes, siendo posible dar asi solucion a los
problemas de la comunidad educativa, se debe trabajar en la oralidad. Puig (2008) nos
dice: “La escuela deberia buscar formulas para facilitar a los alumnos y alumnas
organizarse y responsabilizarse de espacios paulatinamente mas amplios de su
proceso de aprendizaje” (p. 87).

El desarrollo de la competencia oral a través del didlogo en el aula es
trascendental. Este requiere de una preparacion intencionada, de ejercicio constante y
esfuerzo colectivo, para alcanzar procesos de pensamiento reflexivo y estructurado.

Los dialogos en la cotidianidad del aula nos dicen que “Nadie habla por hablar’.
Como lo refiere Palou en el texto “La lengua oral en la escuela”, es importante tener en
cuenta que en el acto de hablar se da por hecho una intencion o un querer algo; existe
una intencion de comunicar y una interpretacion de los mensajes que los sujetos emiten
en el contexto de sus interacciones sociales.

Se puede trabajar desde una perspectiva de didlogo que sea la mas adecuada, a

partir de los siguientes conceptos:
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2.4.1 Didlogo del conflicto o la diferencia

Pedagdgicamente trabajar el conflicto que surge a partir de la diferencia en el
dialogo, es un proceso nuevo y no facil, mas adn si como dicen Marifio & Cendales
(2001) somos maestros que creemos tener el conocimiento y ser portadores del saber.

Una perspectiva que le lleve al estudiante a expresar su opinion, en busca de
una solucion al conflicto, sin pretender imponerse frente al otro no es facil, para trabajar
el conflicto pedagogicamente tenemos que verlo desde una perspectiva diferente.
Marifio & Cendales (2001) nos dicen:

A pesar que la pedagogia nos habla del conflicto en los procesos cognitivos, por
cuanto estos llevan al alumno a reaccionar para afirmar, a rectificar lo que
sabe...Trabajar el conflicto no es cuestion de buena voluntad solamente; supone,

para nosotros los educadores, un replanteamiento conceptual y metodolégico” (p.

60).

En lo anterior es donde el didlogo constituye su escenario discursivo para
dilucidar los diferentes factores de la cooperacion y el acuerdo, haciendo que los
docentes se cuestionen sobre la manera de volver educativa esa situacion, ya que en el
dialogo aparecen diferentes opiniones y formas de ver la realidad. Alli los docentes

cumplimos nuestro rol de mediadores.
2.4.2 Didlogo de la cooperacion y del acuerdo

En el didlogo cooperativo no se pretende convencer al otro, sino que los
interlocutores busquen, por medio del trabajo conjunto, llegar a acuerdos para alcanzar
el fin propuesto. El aprendizaje colaborativo incentiva el desarrollo del pensamiento
critico, aumenta la seguridad en si mismo, el sentimiento de solidaridad y respeto
mutuo, ya que el sujeto hace un contraste o tiene la posibilidad de comparar, contrastar
su punto de vista con el otro para lograr un acuerdo. Segun Roetti (2011) para que haya
didlogo cooperativo es necesario que se constituya por una incertidumbre compartida y
un fin comun en la busqueda del objetivo o meta.

En mi corta experiencia en los procesos de ensefianza aprendizaje, se percibe
gue el emprender un aprendizaje cooperativo prepara mejor al nifio para afrontar la

adquisicién de cualquier tipo de conocimiento; ademas, lo ayuda a desempefarse
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socialmente en condiciones Optimas. Ya que el didlogo cooperativo busca resolver en
conjunto la forma de lograr la meta o fin propuesto.

De otro lado, es importante partir de la premisa de que el didlogo cooperativo
cumple un papel esencial en el desarrollo de la comunicacién, pues el didlogo, dentro
del proceso un trabajo cooperativo, permite la participacion y reflexion de los actuantes,
de los interlocutores. Desde un didlogo cooperativo y del acuerdo los estudiantes
buscaran y daran ayuda a su par, en la consecucion de una meta u objetivo, logrando
establecer relaciones auténticas consigo mismo y con los otros.

2.4.3 Didlogo creativo

El didlogo se hace creativo cuando se dan ciertas caracteristicas. Como lo dice
Fisher (2013) “Muchas voces, diferentes puntos de vista, especulacion abierta,
entendimiento compartido (aunque lo que se acuerde sea la diferencia de opiniones).”
(p. 16). Sin embargo, el dialogo no puede quedarse Unicamente en hablar y escuchar;
por ello, es importante que en las intervenciones haya preguntas que le hagan avanzar
en busca de un conocimiento mas amplio sobre un tema.

Para Fisher, el dialogo creativo (2013) debe extender, cuestionar y sorprender
los niveles de pensamiento de los nifios. De igual manera, debemos, desde el dialogo,
como tarea nuestra, ayudarles a desarrollar su creatividad, su autonomia, su expresion
verbal, a utilizar el didlogo para aprender.

Concluyendo debemos decir que, en el desarrollo de cualquiera de estos tipos de
didlogos, y en especial si hablamos de oralidad, debemos tener claro que la
competencia de la escucha no se puede dejar de lado, proceso de ensefianza y
aprendizaje, no poco facil. Una vez en el aula, lo anterior se puede evidenciar, sobre
todo el proceso de hablar y escuchar, ya que al empezar el trabajo con los nifios se hizo
patente al inicio que dificil fue hacer que se expresaran y a la vez escucharan a sus
comparieros. Pero con el trabajo diario y cooperativo se logro llegar a mejorar varios
aspectos del proceso oral, muchos de los nifios fueron capaces de mejorar en el habla
frente a sus comparfieros a la vez que mejoraron en cuanto a la actitud de escucha,
presentandose menos repeticiones de lo ya expresado.

La investigacion tiene como fin ultimo situar al didlogo de la cooperacion vy el

acuerdo, como ese mecanismo de lograr el desarrollo de trabajo en equipo, donde cada
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estudiante tuvo sus responsabilidades y tiene que estar dispuesto a participar y aportar
para lograr las metas proyectadas. Como nos dice Burbules (1999) el didlogo nos
permite resolver problemas, pensar en vista de una conclusién. El dialogo no
necesariamente lleva a la solucién o al acuerdo, puede quedar en el desacuerdo, pero
si es claro que el didlogo permite autoevaluar llevandonos a producir internamente
conflicto frente a mis opiniones relacionadas con el bien grupal.

2.4.4 Coherenciay cohesion en el dialogo

Por un lado, la coherencia es la que fundamenta y da sentido, es decir que el
dialogo debe estar organizado de forma l6gica para que pueda ser interpretado; aunque
este elemento es puntualizado para el texto escrito, puede ser interpretado para el oral,
porque para que exista una dialogo y un discursos es necesario que lo que se dice
tenga sentido y pueda ser interpretado, de manera que debe estar organizado de forma
que los participantes del didlogo puedan entender claramente y no haya lugar a
confusiones o malentendidos.

Ahora, la cohesiéon habla de las relaciones que deben existir entre las palabras,
las frases y las oraciones, es necesario que estén conectadas de manera gramatical;
como los afirman Beaugrande & Dresler (1981), citado por (Calsamiglia & Tuson (2002)
estos dos clasicos fenbmenos asociados a la construccion textual muchas veces se
usan como sinénimos, indicando la red de relaciones semantico pragmaticas de un
texto. Los dos elementos representan importancia para el lenguaje oral, ya que sirven
como enlaces en las relaciones de los elementos del habla.

2.5 Escucha
«Hablar es una necesidad, escuchar es un arte»

Goethe
Es claro que en la comunicacion tenemos dos tipos de actores: quien habla y
quien escucha, procesos que comparten simétricamente su importancia en el desarrollo
del dialogo, construyendo nuevos conocimientos en este proceso comunicativo.
Escuchar, proceso considerado como natural en las capacidades de los hablantes.
La escucha es importante, y no es un proceso sencillo, porque, como dice
Cassany (1997), “escuchar es comprender el mensaje, y para hacerlo debemos poner

en marcha un proceso cognitivo de construccion de significado y de interpretacién de un
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discurso pronunciado oralmente” (p.101). Escuchar exige de una serie de estrategias,
gue se actualizan de acuerdo con el acto comunicativo y es indispensable atenderse de
manera didactica, si se quiere ampliar su capacidad de entender, pues, como dice
Beuchat (1989), los alumnos en la escuela pasan la mayor parte del tiempo
escuchando.
2.5.1 Niveles de escucha

Es importante hacer claridad en relacion con los niveles de escucha, pues, cada
ser humano tiene un nivel de escucha, que como nos dice Palou (2001) depende de
algunas variantes, como la comodidad, los ruidos, conocimientos previos, etc.

Es asi que autores como Beuchat (1989), Bickel (1982), citado por Lomas (1999)
y Lugarini (1996) especifican varios niveles de escucha, aclarando la importancia de
ensefar a escuchar para superar cada uno de estos niveles. A continuacién vemos un

cuadro comparativo al respecto:

Tabla No 4. Cuadro comparativo de tipos de escucha.
Beuchat (1989) Bickel (1982), citado por Lomas (1999)
y Lugarini (1996)

Escuchar atencional: el auditor focaliza su Escucha distraida: es superficial y su

atencion en un estimulo para obtener
informacion y participar activamente. Por
ejemplo, seguir érdenes simples.
Escuchar analitico: cuando se debe analizar
lo escuchado para resolver algo.

mensaje puede recibirse distorsionado
debido a causas fisicas, psicolégicas,
pedagdgicas o sociales.
Escucha atenta: estda suscitada por la
motivacién del mensaje

Escucha dirigida: presupone el
conocimiento de la finalidad por la cual es
necesario prestar atencion.

Escucha creativa: prevé una participacion
mental activa con la evocacién rapida de
los datos pertinentes.

Escucha critica: se emplea solo cuando
se tiene conocimiento del tema.

Escuchar critico: cuando el oyente enjuicia
también el mensaje.

Escuchar apreciativo: se escucha por goce.

Escuchar marginal: permite captar otros
estimulos auditivos cuando el foco de
atencién esta centrado en un elemento
especifico.

Fuente: Marielos Murillo Rojas, (2009, p. 106)

Podemos decir, de acuerdo con el cuadro, que una buena competencia de la
escucha se da segun el tipo de intervencion o discurso que se va a escuchar y que
dependiendo del discurso hay que activar un nivel de escucha, ya que esta requiere de
diferentes y diversas competencias que permitan, al que esta escuchando, comprender.

Para Lugarini (1995) la escucha es ‘la capacidad de poner en relacion elementos
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verbales con elementos no verbales (gestos, expresion del rostro del hablante)” (p. 38).
Estas competencias se dividen en:

¢ Competencia técnica. Se refiere a la capacidad que tiene el que escucha de identificar y
reconocer sonidos (fonemas y contrastes de fonemas), sonidos al interior de una frase y
los esquemas de entonacion.

¢ Competencia semantica. Reconoce la diferencia entre los grupos de sonidos, capta la
relacién entre las frases simples y las frases completas.

e Competencia sintactica y textual. Utiliza en orden las palabras con concordancia para
formar una frase, identificacion de pronombres, adjetivos posesivos, predicados; se
adquiere la capacidad de reconstruir la sintaxis de una conversacién (de forma lineal).

¢ Competencia pragmatica. Reconocimiento de la intencién del mensaje que se recibe al
escuchar una conversacion, entonacion, acentuacion, repeticion, ritmo y orden de las
palabras.

e Competencia selectiva. Se encarga de orientar el discurso por medio de gestos,
expresiones, exclamaciones, preguntas breves, es decir, es la que permite que haya
interaccion en una comunicacion (p. 38).

Educar en la escuela para saber escuchar es bastante complejo, ya que los
espacios para que eso suceda son muy pocos, pues los tiempos y actividades que se
dedican a ello son nulos o bastante escasos, y los docentes no tienen las suficientes
herramientas para que algo semejante se ponga en practica.

Pavoni (1952) citado por Lugarini (1995), dice que el proceso didactico de la
educacién se deberia desarrollar siguiendo tres frases complementarias: a) fase de pre-
escucha, en donde se establece por qué se escucha y se crean expectativas de la
misma; b) fase de escucha: se mantiene el proceso de atencién de la escucha por
medio de ejercicios y materiales de apoyo que ayuden y estimulen la participacién y
relacion de los que se escucha; c) fase posterior a la escucha: en la que integra el
proceso con otras actividades del lenguaje como el escribir, leer, hablar, actuar.

En palabras de Lugarini (1995), la escuela tiene como mision ampliar y fortalecer
la escucha y el habla en la cotidianidad llevandolo a la formalidad. Retomando a Bickel
(1982), citado por Lugarini (1995), se pueden identificar diversos modos de escucha, los
cuales permiten a los profesores orientar la verbalizaciéon del habla cuando exista un
poco o deficiente comprension de lo que lo alumnos estan escuchando, ya sea por
carencias del lenguaje o de falta de experiencia, ya que se tiene el habito de oir, pero
no de escuchar.

Es importante y necesario que el profesor tenga en cuenta todos los tipos de

escucha, haciendo especial énfasis en la escucha creativa, que es la que permite una
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participacion activa mentalmente de los actores de la comunicacion. Este tipo de
escucha supone actividades simultaneas del pensamiento, es decir, ser congruente
(tema, apropiacion, claridad, precision) con el pensamiento divergente: imaginacion,
originalidad, variacion, riqueza), ya que si se apoya al alumno con los distintos modos
de escucha, y a la vez se observan atentamente sus procesos de escucha, con
intervenciones y preguntas en el proceso de un tema, es posible orientar y desarrollar
las capacidades de escucha a la vez que se puede estructurar un pensamiento l6gico
para el proceso oral.

Con lo que se puede afirmar que escuchar es una habilidad propia del desarrollo
cognitivo y linguistico, que favorece la potenciacion de la competencia comunicativa y a
su vez el proceso de aprender en el marco de los conocimientos y aprendizajes hacia la
comprension oral, la adecuada socializacion y el aporte a la ensefianza. Ya que uno de
los procesos que se quiere desarrollar dentro del proceso oral es la escucha, de vital
importancia para el diario vivir de los niflos del aula, siendo estos actores de la
comunicacion y al haber un receptor y un emisor, se tiene que poner especial cuidado
en la escucha para que complemente con el acto de hablar y de esta manera se ayude
a estructurar un pensamiento y a desarrollar una oralidad primaria.

2.6 Pedagogia de Proyectos

Hay varias razones para implementar una pedagogia por proyectos, estos
ayudan a los nifios a desarrollar iniciativas, responsabilidad, solidaridad y tolerancia.
Con una clara interrelacion entre el nifio y el docente, a la vez que se da una relacion
entre el docente y los padres; todo esto ayuda a que los nifios tengan la posibilidad de
desarrollar y adquirir una personalidad que les permite plantear y resolver problemas, a
la vez que se relacionan con sus compafieros. Para Jolibert (2009) “una pedagogia de
proyectos aparece como una estrategia de formacién que apunta a la construccion del
desarrollo de personalidades, los saberes y las competencias” (p.32).

Surge como necesidad de ligar la accidon de los humanos con el conocimiento; al
trabajar esta pedagogia, se quiere llegar a lograr que se dé sentido a las actividades
realizadas en el aula de manera cotidiana, a la vez que se le da solucién a algun
problema que se presente en el entorno escolar.

Nuevamente Jolibert (1994) define el término proyecto como:
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Una de las estrategias para la formacion de personas que apuntan a la eficiencia de los
aprendizajes y a la vivencia de valores democraticos, a través de un trabajo cooperativo,
de co-elaboracién del plan, de co-realizacion, de co-teorizacion que debe involucrar a
todos los actores: maestros-alumnos (p.112).

De gran importancia en el desarrollo del proyecto, ya que la intervencion de
todos hace que la participacion sea activa y proactiva. Estrategia didactica que facilita la
reflexion de la practica misma, asumiéndose el trabajo desde el aprendizaje
contextualizado y significativo de los estudiantes con mediacion pertinente del profesor.

Para apropiar la pedagogia de esta forma es necesario que las acciones se
orienten desde la planeacion y ejecucion de proyectos pedagoégicos, construyéndose de
forma colectiva, donde la negociacién nos lleve a la consecucion del propdsito y a la
construccion de nuevos saberes articulados con los contenidos y con los saberes
previos, vinculando la teoria y la practica durante todo el proceso. Porque debemos
tener en cuenta los conocimientos previos de cada uno de los actores, todos deben
realizar tareas e investigaciones en procura del desarrollo del producto que se desea
consequir.

Jolibert (2009), hay tres tipos de proyectos: el proyecto de accion, el proyecto
global de aprendizaje y los proyectos especificos de construccion de competencias, tal

como lo muestra la imagen.

PROYECTO COLECTIVO

Proyecto de accion

Proyectos especificos de

Lo que uno va a hacer

Definiciones del proyecto.

Planeacion de tareas
Reparto de tareas y roles.
Modalidades de
socializacion y de
valorizacion de resultado.
Evaluacién al final del
proyecto: logros observados
y obstaculos encontrados.
Resoluciones.

Proyecto global de
aprendizaje

Lo que uno va a aprender
en las diferentes aéreas de

los programas oficiales en
cuestion.

Dominio del lenguaje y de
la lengua.

Educacioén cientifica.
Educacion fisica y
deportiva

Etcétera.

construccidon de competencias
(entre los cuales, proyectos
especificos en lectura y
produccién de escritos.

Las competencias méas
acotadas que uno va a reforzar
0 construir.

Esquema No. 1. Proyecto colectivo, Jolibert (2009, p. 26)

Lo que uno ya sabe.

Lo que todos necesitamos
aprender.

Lo que uno aprendio

Lo que uno debera reforzar.
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De otro lado, ademas de este trabajo en equipo que sucede en la Pedagogia por
Proyectos, también se da una integracidén curricular, pues su objeto no es acumular
datos, sino, como dice Hernandez (1998), se busca:

favorecer la creacién de estrategias de organizacion de los conocimientos en relacién

con; 1) el tratamiento de la informacion y 2) la relacién entre los diferentes contenidos en

torno a problemas e hipotesis que faciliten al alumnado la construccion de sus
conocimientos, la transformacién de la informacion precedente de los diferentes saberes

disciplinares en conocimiento propio (p.57).

Se advierte en estas citas que el trabajo por proyectos permite, entonces, que
todos los nifilos y no Unicamente el docente, orienten sus acciones hacia un propdsito
compartido. Darles marcha a proyectos de aula en el desarrollo de la investigacion
permite considerar la practica en el aula donde priman los intereses de los estudiantes y
del docente.

La construccion de conocimiento y los acuerdos del trabajo por realizar se
organizan de manera colectiva. Estas acciones permiten la continua reflexién entre la
practica y la teoria en el desarrollo del proyecto pedagdgico. Podria manifestarse que
los proyectos pedagdgicos inciden en la mirada de un curriculo con mayor flexibilidad y
se dirige a poner en marcha las acciones de oralidad desde la interaccién social que se
desarrolla en la escuela y fuera de ella, fortaleciendo el género del dialogo como
elemento de accion.

En el desarrollo de la investigacion se ahond6 en la pedagogia por proyectos
desde la mirada de Jolibert, quien desde su propuesta plantea romper con el modelo
tradicional y los roles (docente-alumno) que utiliza la escuela, apostandole a un proceso
donde la participacion sea colectiva y colaborativa durante cada uno de los momentos
del desarrollo del proyecto (planificacion, ejecucion y evaluacién) y la adquisicion de
que los aprendizajes sean significativos. Al respecto, Jolibert (2002) nos dice:

Vivir en una escuela inserta a la realidad, abierta sobre mdltiples relaciones hacia el
exterior: los niflos trabajan aqui como en la realidad y tienen los medios para
desarrollarse. Esta practica les permite: no depender solamente de las elecciones del
adulto; decidir y comprometerse en aquello se ha escogido, proyectarse en el tiempo,
planificando sus acciones y sus aprendizajes, asumir responsabilidades; ser actores de
sus propios aprendizajes, produciendo algo que tiene significado y utilidad (p.49).

Desde la perspectiva de Jolibert (1996), se marca esta concepcion de proyecto

como pedagogia, la cual se entiende como una estrategia formativa en la consecucion
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de propdsitos desde la didactica de una disciplina académica integrada con referentes
tedricos, apropidndose el docente de la disciplina que ensefia, en lo que nos atafie, la
lengua materna, especificamente la competencia de hablar y escuchar propias del
desarrollo de la oralidad.

Al trabajar desde la perspectiva de proyectos pedagdgicos necesariamente
tenemos que hablar de proyectos de aula, definido como una construccién colectiva
docente-estudiante, donde el rol docente es importante porque su fusion es: motivar
generando espacios para indagar, para buscar el conocimiento. Acompariar el proceso
de aprendizaje guiando y participando en él. Orientar desde el plan de estudios el
proceso de aprendizaje, etc.

Trabajar el proyecto de aula necesariamente implica organizarlo y desarrollarlo
desde las diferentes etapas establecidas como nos las expone Jolibert & Jacob (1998)
donde debe existir una planificacién, realizacion de actividades, culminacion del
proyecto, evaluacion colectiva del proyecto y evaluacion de nuestros aprendizajes.

Cabe sefalar que la institucion educativa es el escenario por excelencia para
este trabajo de investigacion en el que se da el desarrollo de las acciones propias de la
oralidad y de la construccion social de sujetos que tejen cultura por medio de la
comunicacién, proceso en el que el nifio consigue bases para su desarrollo, como
poder trasladar sus experiencias de trabajo en equipo y colaborativo al contexto y
momento real, en el cual asume especificaciones de su rol como sujeto en una

sociedad y una cultura.
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3. Referentes Metodoldgicos

El presente trabajo permite, desde un enfoque cualitativo, por medio de practicas
pedagogicas y por proyectos, articular la realidad oral con la comprension y adquisicion
de la oralidad formal para lograr comprender, indagar e interpretar la actividad humana
del contexto.

La investigacion responde a las particularidades de la oralidad formal, para lo
cual se tuvo en cuenta un enfoque cualitativo, cuyo objetivo principal se centra en la
realidad social manifiesta desde los actores observados. Este proceso es importante y
desde él se evidencia la subjetividad e injerencia de la comunicacién tanto del proceso
educativo formal como social.

3.1 Enfoque cualitativo

La presente investigacion tomé como base el enfoque cualitativo, enfoque que
permitié indagar y comprender la realidad desde las interacciones que se dan dentro de
un contexto. Este se caracteriza porque parte de realidades soportado por la teoria 'y en
la pertinencia, cuando se afirma que el enfoque cualitativo esta en la posibilidad que
brinda. Como nos dice Strauss & Corbin (2002) de “... obtener detalles complejos de
algunos fenébmenos, tales como sentimientos, procesos de pensamiento y emociones,
dificiles de extraer o de aprehender por enfoques de investigacion mas convencionales”
(p.13).

Cuando hablamos de los datos y su recoleccion, Sampieri, Collado & Baptista
(2008) plantean: “... los significados se extraen de los datos y se presentan a otros, y
no necesitan reducirse a numeros ni necesariamente deben analizarse de forma
estadistica” (p.15). Pues el objetivo de la obtencién de datos fue reconocer en los
participantes sus formas de comunicacion oral (hablar y escuchar), sus interacciones,
su proxemia, la cinesia y el uso del diadlogo, teniendo en cuenta emociones y
experiencias que puedan afectar los comportamientos en relacion con el problema de la
investigacion.

Los detalles mencionados son los primeros elementos de los que se partio para
desarrollar de manera asertiva la investigacion, y fueron fundamentales para la

realizacion de los procesos pedagdgicos en el grupo escogido de estudiantes de ciclo |,
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al igual que se observo en ellos distintas formas de comunicacion. Ademas, se dejé
entrever las formas previamente adquiridas de sus demas grupos sociales, de los que
hacen parte cuando no estan en el aula. Este proceso permitio percibir todo un tejido
social que se comunica mediante la oralidad y el habla.

El ejercicio investigativo se situ6 en los ambientes escolares, que adopté una
forma constante de interaccién locutiva con los participantes en el proceso. Esta
interaccion permitié observar las diferentes respuestas y comportamientos en relacion
con la comunicacion oral articulada a su vez en contextos reales.

El enfoque cualitativo se considera el mas pertinente para el desarrollo del
proyecto, ya que permitié en la investigacion la observacion, el analisis y la evaluacion
de los procesos que se crean desde la comunicaciéon oral formal a través del didlogo y
de las evidencias que se hallaron a lo largo de la misma. De igual manera, hubo
intercambio de saberes y preconceptos con los sujetos que hacen parte de la
institucién. Todo este proceso, claro esta, acompafio el desarrollo del proyecto en sus
diferentes etapas o avances, de la mano con la investigacion-accion.

3.2 Disefio Investigacion Accion, IA

Se tomé la investigacion accion, ya que esta establece una opcién metodologica
que admite la expansion del conocimiento y genera respuestas a las problematicas que
plantean los investigadores cuando deciden abordar una investigacion y desean aportar
alguna opcion de mejoramiento, cambio o transformacion, y asi lo reconoce Martinez
(2000) cuando afirma: “el método de la investigacion-accién, tan modesto en sus
apariencias, esconde e implica una nueva vision de hombre y de la ciencia, mas que un
proceso con diferentes técnicas” ( p.28).

Elliot (2005) y Martinez (2000) coinciden en sefialar que la investigacion-accion
se entiende como un proceso reflexivo de investigacion realizado de manera grupal, en
el que se tienen en cuenta diferentes participantes, quienes con ayuda de practicas
educativas adecuadas mejoran sus practicas sociales en sus diferentes contextos.
Dicha investigacién comprende practicas que se articulan en un marco y un curriculo de
una institucion especifica por medio del analisis correspondiente a las acciones y a las

diferentes propuestas frente al problema en estudio.
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La IA argumenta que se pueden lograr simultineamente avances teoricos y
cambios sociales, lo cual es claro en la implementacion de este disefio, teoria y practica
no va por caminos separados. Igualmente, Elliot (2005) plantea también otro objetivo,
gue consiste en que el docente profundice en las complejas actividades del aula con
quienes intervienen en ella, y a partir de elaborar, experimentar, evaluar y redefinir las
acciones en el aula, se dé un proceso de reflexion y autocritica, en busca de mejorar el
nivel de eficiencia de todos los actores.

Para el desarrollo de la investigacion desde la IA, es preciso resaltar que se
intervino sobre el sujeto y su contexto, en el proceso de ensefanza de la oralidad
formal en ciclo |, para desde aqui construir el plan de intervencion que permitio
comprender que es indispensable orientar el trabajo sobre oralidad (hablar — escuchar)
por medio del denominado “Recorrido investigativo”.

Se resalta cOmo en esta investigacién hay una clara intencion de avanzar hacia
el conocimiento del manejo de la oralidad formal a través del uso del didlogo, no solo
para el investigador, sino para beneficio del grupo intervenido. Ya que este disefio de IA
ayuda a generar cambios primeramente en el investigador, en su quehacer cotidiano, el
uso diario de herramientas para proyectar estos cambios al grupo en el que se busca
mejorar o transformar un problema o necesidad.

Desde la IA la investigacion busca mejorar la accién educativa y el desarrollo
profesional, a partir de un plan de intervencién didactica en oralidad formal,
especificamente el didlogo como subgénero oral que responda a la realidad sobre la
que se actu6 en la comunidad educativa. La docente investigadora realiza su practica y
reflexion de la ensefianza de la oralidad formal desde una propuesta en donde todos los
actores hacen parte activa en el desarrollo de este, siendo participes de todas las
facetas del proceso de investigacion.

3.2.1 Etapas de la investigacion

De acuerdo con el disefio de la Investigacion Accion y en cumplimiento de este,
la investigacion presenta cuatro fases en su proceso. Retomando a Martinez (2000),
estas son: la exploracion del problema, la construccion de la propuesta de intervencion,
la implementacion y sistematizacion de la experiencia y la socializacion de los

resultados.
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Esta estrategia pedagégica facilito la reflexion de la practica misma,
asumiéndose el trabajo desde un aprendizaje contextualizado y significativo en los
estudiantes con mediacion activa del profesor; entonces, todos orientaron sus acciones
hacia un propdsito compartido.

Primera etapa: Exploracion del problema

El interés para la investigacion surgio de la observacion realizada en un colegio
distrital de Bogota, en el grado segundo con 25 estudiantes. En el capitulo uno se hizo
mencion a la problematica, y desde el analisis de diferentes registros se identificé que la
oralidad era ignorada en el aula, mas por desconocimiento por parte de los docentes
que por otra cosa, lo cual hacia que no existieran estrategias didacticas para el
desarrollo de la oralidad en el aula; por lo tanto, que no hubiese un trabajo sistemético
de la misma.

Esta situacién no ha permitido un fortalecimiento de la oralidad formal en los
primeros afos escolares, en donde la ensefanza de la oralidad tiene importancia en
cuanto que se ve reflejada en los procesos mentales que realiza el nifio para la
comprension de la informacion, recurriendo a sus conocimientos previos, a relacionar
su entorno y elaborar universos que le permitan participar de manera coherente y
cohesiva en los dialogos establecidos sobre un tema.

Segunda etapa: Construccion de la propuesta de intervencion

En esta etapa investigativa la docente reflexion6 sobre cada uno de los
momentos relacionados con los procesos de hablar y escuchar, a partir del didlogo
desde un enfoque socio constructivista. Reflexion vista desde el problema de
investigacién, los antecedentes investigativos y la teoria relacionada con este.

Teniendo en cuenta las pretensiones de la investigacion, se desarrollo la

propuesta desde dos etapas:
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Tabla No. 5. Estructura programada para desarrollar en etapa uno sensibilizacion.

Actividades

exploratorias

Organicémon Facilitar la Trabajo en Determinar el
0s construcciébn  equipo. uso de la
para jugar del palabra oral y

conocimiento Hablary nivel de
Juguemos integrando la  escuchar para escucha en

con los libros

con las uso de textos
actividades en espacio
de compartido
aprendizaje. como la
biblioteca.

Fuente: Elaboracion propia.

vida cotidiana

organizar el

los procesos
de la
competencia
comunicativa
oral de los
nifos de ciclo
l.

Tipo de
interacciones.

Los usos
lingliisticos y/o
paralinguisticos

Reconocer como
se dan los
procesos
comunicativos
orales de hablar y
escuchar

Tabla No 6. Estructura programada para desarrollar en etapa dos proyectos de aula.

Proyectos de aula

NO MAS QUEJAS

LOS JUEGOS NOS

ENSENAN

Identificar la
importancia de la
palabray la
escucha, para que
prevalezca en los
nifos y cree
confianza en su
competencia
discursiva.

Explorar las
habilidades
comunicativas de
hablar y escuchar
haciendo uso del
dialogo en relacion
con desarrollar
trabajos
cooperativos en el
uso de espacios y
elementos
compartidos.

El lenguaje oral: la
palabray la
escucha

Las quejas

¢, Quiénes se
guejan? ¢ Por qué
lo hacen?

Contar: quién
habla

Concluir: qué
escucho.
Participar: Llegar a
acuerdos.

El lenguaje oral
fuera del aula:
experiencia del
trabajo en casa.

Requerimientos
para trabajo en
equipo.

Acuerdos sobre
uso de elementos
elaborados.

Determinar la
incidencia
pedagdgica de la
palabray la
escucha

en el desarrollo de
la oralidad formal
de los nifios de
ciclo I.

Analizar las
acciones que
favorecen el
desarrollo de la
oralidad formal de
los nifios de ciclo |
mediado por el
dialogo.

Verbalizacion de
los participes.
Usos prosédicos.
Niveles
paralingisticos.
Posibilidades de
uso sobre la
informacion
escuchada.

Estructura del
dialogo: inicio,
progresion
tematica, cierre.
Acuerdos,
CONSensos o
desacuerdos
En sus
enunciados

es productor de
significado, es
intérprete de
significado.
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Coherencia y
Enfatizar en la Trabajo cohesion en la
importancia de cooperativo. socializacion oral
accion conjunta Organizacién del trabajo.
para organizar y festival del juego.
programar festival Reconocer cémo Producen e
del juego. El dialogo en el a partir del interpretan
Crear condiciones  plano oral formal dialogo, de la enunciados segun
en las que el Para escrito cooperacion y el el contexto.
estudiante exprese solicitud permiso. acuerdo mejoran
sus ideas, para las interaccionesy Escucha

participar en la
regulacién de su

Dominio de la
palabra frente a

se favorece el
fortalecimiento de

enunciados antes
de responder.

mundo social. grupo. la oralidad formal

Crear normas en los nifos de Emite juicios sobre
desde la Comunicar un ciclo I. lo enunciado
cooperacion y el mensaje e escucha.

acuerdo en la interpretar

realizacion del
festival.

respuesta dando
uso al dialogo.

Se anticipa o
adelanta a las

situaciones.
Fuente: Elaboracién propia.

Tercera etapa: Implementacion de la propuesta y sistematizacion de la
experiencia.

De acuerdo con el desarrollo de la IA, en esta etapa se lleva a cabo la
implementacion del plan disefiado en la etapa precedente. Lo anterior implica la
reflexion desde las practicas realizadas, los aportes y debilidades en relacion con el
didlogo como género asociado a la oralidad formal.

El desarrollo del plan seré objeto del contenido que se presenta en el capitulo V.
Cuarta etapa: Socializacion de resultados

Esta ultima etapa de la investigacion, se sistematiza y se socializan los
resultados obtenidos de la investigacion en relacién con los objetivos. Esto se puede
observar de manera méas concreta en el capitulo IV.

3.3 Poblacion

La poblacién escolar con la cual se implementa la propuesta esta ubicada en una
Institucién Educativa Distrital, de la localidad cuarta (San Cristobal) de la ciudad de
Bogota, con veinticuatro estudiantes de grado segundo cuyas edades oscilan entre
ocho y los once afos, pertenecientes a los estratos socioeconomicos uno y dos. Los

hogares de los escolares se encuentran en una situacién laboral inestable y en su
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mayoria son hogares disfuncionales (el 20% viven con su padre y madre y el 60% con
abuelos, padrastros, madrastras, hermanastros o tios, algunos tios politicos).

Dicho panorama nos llevé a decir que el contexto sociocultural de la poblacion
vinculada a este estudio, cuenta con limitadas posibilidades en el aspecto
socioecondmico y que la experiencia social traida de casa o de los lugares externos a la
escuela afecta todo lo relacionado con la comunicacion, siendo esto motivo por el cual
presentan dificultades en cuanto a la forma como se comunican oralmente en el aula y
resuelven circunstancias de conflicto con sus pares. Los nifios presentan
manifestaciones verbales agresivas; el no respeto por la palabra del otro, por ejemplo,
cuando lo que el nifilo habla no es importante para quien es.

3.4 Instrumentos o herramientas metodoldgicas en larecoleccidén de datos

Al continuar con la reflexidn, se analizé que todo este proceso debe hacerse por
medio de instrumentos o herramientas metodoldgicas, como se propone desde el inicio
de este caminar investigativo. Para la recoleccion de los datos se hizo uso de diferentes
instrumentos y estrategias para cada una de las fases.

3.4.1 Encuestas a través de cuestionarios predisefiados

Los cuestionarios fueron disefiados con preguntas sistematizadas de respuesta
cerrada y abierta orientados a evidenciar el desarrollo de la oralidad en el aula y fuera
de ella. Los instrumentos empleados se aplicaron a un nimero importante de padres de
familia, en espera de obtener de parte suya informacién relacionada con la oralidad y
los tiempos dedicados a este proceso comunicativo oral mediado por el dialogo.

Del mismo modo, a la totalidad de docentes del ciclo I, quienes aportaron
informacion significativa sobre la planeacidn, procesos y recursos para la ensefianza y
aprendizaje de la oralidad en el aula. La informacién recogida permitié generar pautas
para fortalecer el trabajo en relacion con la oralidad formal a través del diadlogo en el
ambiente escolar; como se observd en el capitulo I, problemética de la investigacion
evidenciadas en los registros No. 1, 2y 3.

3.4.2 Observacion directa

Se recurrié a la observacién con el propésito de analizar la realidad y todo lo que

ocurre tal como se presente. Se precisa claridad frente al objeto de observacion; por

ello, es importante saber bien lo que se va a observar, teniendo en cuenta el escenario
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y el problema por solucionar. Por esta razon, en el proyecto se realizé6 una mirada a la
poblacion escolar, con el fin de analizarla y conocerla.

La observacion es un instrumento que Ruiz e Ispizta, (1989) denominan como
“‘una de las actividades de la vida diaria (...) poderosa herramienta de investigacion
social y en técnica cientifica (...) sometiéndola a controles de veracidad, de objetividad,
de fiabilidad y de precision” (p.79). Esta permite ademas contrastar, afirmar o poner en
duda hipdtesis; hasta el momento ha sido una transversal, una constante y una
necesidad en este proceso. Segun Salazar (1997) en Jiménez (2005) “respaldar o
apoyar la informacion existente, recolectar informacion o ser resultado primario de la
investigacion” (p.19). Con este instrumento se permiti6 respaldar la informacion
obtenida desde otros instrumentos utilizados en el proceso de la investigacion, ya que
se observo en los alumnos el uso de las herramientas que le permitieron experimentar
de manera directa el dialogo para mejorar de a poco el desarrollo la oralidad formal en

los nifios de ciclo I.

3.4.3 Grabaciones en video

Se realizaron grabaciones con el objetivo de evidenciar el proceso realizado por
los estudiantes en el desarrollo de la oralidad formal por medio del didlogo. Los videos
son especialmente Utiles cuando se quiere tener registro de elementos prelinguisticos
(cinésica-proxemia) de la comunicacion en el aula o espacios comunes, para estudiar
como se llevan a cabo las sesiones de la oralidad y el didlogo con respecto al
intercambio comunicativo, las expresiones verbales y no verbales que se dan al realizar
un dialogo, el uso de la voz y las vocalizaciones.

El uso de estos instrumentos rescata de manera precisa tonos y matices, sobre
el empleo de las formas orales vinculadas a este estudio.
3.5 Categorias y unidades de analisis

En la investigacion las categorias de analisis surgen de lo sustentado en el
capitulo inicial, del planteamiento del problema y el marco teérico. Unidades de analisis
que delimitan la ruta del trabajo investigativo.
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Tabla No. 7. Categorias y unidades de analisis en el desarrollo del proyecto.

Hablar

ORALIDAD

Escuchar

Estructura

- elementos
DIALOGO de

coherencia

cohesion

Nivel
pragmatico

Fuente: Elaboracién propia.

Prosédico

Prosémica
Cinésico
Nivel de escucha

creativa

Nivel de escucha
critica

Inicio
Desarrollo
Cierre

Intencion

Tono de la voz
Fluidez y claridad
Vocalizaciones

Proximidad en la interaccion

Los gestos

Las posturas corporales
Formulacién de preguntas sobre lo
escuchado.

Interacciones verbales asertivas.
Es propositivo.

Emite juicios sobre lo que escucha.
Asume postura o posicion frente al
tema.

Reconoce el inicio de un didlogo.

Hay presencia de progresion tematica.
Plantea soluciones, acuerdos,
consensos o desacuerdos al concluir el
dialogo.

Emite e interpreta enunciados segun el
contexto.

En los actos de habla transmite lo que
piensa o siente.

Toda interaccion cotidiana en la escuela, surge a partir de la conversacion,

comprendida esta como el proceso primario en el que se intercambian ideas,

pensamientos, expresiones, las cuales tienen que estar sujetas a una propuesta

tematica, reflexion y analisis; por ende, la conversacion es la base de la que se parte en

este caso para tener en cuenta el proceso de avance hacia el dialogo.
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4. Andlisis y Discusiéon de Resultados

Podemos pensar en los nifios como seres vacios que
deben llenarse o llenos de saberes y afectos que
deben potenciarse.

Astorga y Polit

Durante la investigacion se realiz6 la recopilacion de varios elementos verbales
que permitieron preguntar qué incidencia podia tener el dialogo en el aprendizaje de la
oralidad formal en el aula. Es aqui donde se dan a conocer los procesos de exploracion,
interpretacion y analisis tenidos en cuenta durante la realizacion del mismo.

En su momento, la recopilacién de informacion y los resultados fueron clave a
partir de dos etapas: sensibilizacion y proyectos de aula. Asumiéndose desde una
perspectiva socio constructivista, con un enfoque cualitativo y desde el disefio
investigacién - accion.

Uno de los fundamentos propios de este proceso se desprende de la oralidad, y
a la vez desde los procesos de hablar y escuchar, donde se pudo evidenciar cémo
estas acciones se convierten en una necesidad en cualquier grupo, de acuerdo con la
actividad que se desee realizar, ya sea escolar o social.

4.1. Etapa de sensibilizacién
Tu risa me hace libre,
Me pone alas
Soledades me quita,
Carcel me arranca.
Boca que vuela,
Corazén que, en tus labios,

Relampaguea.
Miguel Hernandez

Durante esta etapa se realizaron dos actividades, recurriendo a los espacios y
elementos ladicos como instrumentos dinamizadores de las habilidades comunicativas
de los estudiantes.

Para ello, se propusieron actividades que vincularon el empleo de elementos
deportivos con el fin de observar usos orales y usos no linguisticos. Para la primera
actividad se escogieron dos elementos para el trabajo, un balén y ocho aros, se llevo a

los nifos al patio de juegos. Alli se dio como consigna: nifilos, deben organizarse en dos
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grupos. El grupo uno usa el baldn y el grupo dos usa los aros. Cada nifio escoge en qué
grupo quiere participar. Después de que ya estén organizados en los grupos y en lugar
asignado para cada elemento, van a preparar y organizar un juego con el elemento
escogido. Para desarrollar la actividad, hay dos condiciones, debemos hablar para
proponer y escuchar para aceptar, para opinar o disentir.

Alli se observd que un grupo escogio jugar al futbol con el balén; otro grupo
decidi6 jugar con los aros, y algunos no hicieron nada, ya sea porque no los incluyeron
en un grupo o no les llam¢é la atencion la actividad.

Se dio inicio a la interaccion en el patio de la escuela con la actividad 1
“Organicémonos para jugar’ (Anexo 1). En el desarrollo de la tarea, los interlocutores
usaron expresiones cortas, hablaron al tiempo, hubo comunicacion paralinglistica,
gestual, prosddica y proxémica. Aportaron sugerencias sin tener en cuenta la palabra
del otro; hubo quienes trataron de llamar la atencion dando quejas; algunos de ellos
disgustados porque no los convocaron para los equipos, otros porque no quedaron con
las personas que querian, etc. Predomina la recurrencia al empleo de los gestos y el
uso de frases cortas y acentuadas para expresar algunas inconformidades. Asi

podemos verlo en el siguiente registro:

Registro No. 5. Sensibilizacion: organizacién para eleccion de elemento de juego

El - Yo primero
(y, casi de inmediato se miran y alistan las manos para decir al tiempo:
Con los movimientos de mano que no acompafan la accion
oral.)
Niflos - qui, qui
-(todos gritan al tiempo, ya que quieren ser escogidos por los lideres del
momento). (Se hacen evidentes los movimientos continuos de brazos) (y
gestos que acompafan al sujeto para hacerse visible en el juego).

El -No, e ecoge
(dice otro gritando al fondo)

Nifios - Hay mucho - jgggale! jgggale! jgggale!
—(gritan varios al tiempo)

E2 -Diga... diga,,,

-(moviendo la mano y sefialando al compafiero)

Convenciones
Prosédico e Proxémico Paralingiistico Cinésico [l
Fuente: Estudiantes grado 202, Julio 22 de 2015
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Observamos en este acto comunicativo la fuerte presencia de los elementos no
verbales, los cuales cumplen un papel importante en la comunicacion oral; sin embargo,
debemos fortalecer la verbalizacion para que no se haga una equivocada interpretacion
de lo que comunica su gesto o su proxemia. Como lo afirma Poyatos, citado por
Calsamiglia y Tus6n (2002) “debemos dar cuenta de lo que decimos, como lo decimos”
(p. 46).

Vemos esos elementos proxémicos de intimidad, en el manejo de sus espacios;
es decir, la interaccién que hay de unos con otros, ya que, a pesar de ser comparieros
de clase, algunos nifios son muy prevenidos al hablar delante de todos. Sin embargo, el
desarrollo de la dinamica organizacional se dio desde las concepciones de jerarquia
grupal acentuadas con gestos de aprobacién o desaprobacién, abrazos o palmoteos en
la espalda.

Los estudiantes se apropiaron de su espacio, y como dicen Calsamiglia y Tusén
(2002) ocuparon y usaron el espacio libremente, y los nifios mantuvieron un constante
acercamiento en su comunicacion, reflejandose bastante los elementos proxémicos y
los elementos paraverbales. También hizo presencia la voz en los mensajes
comunicativos orales, notAndose matices durante su empleo como el tono no adecuado

y la velocidad de las palabras, omitiendo letras o uniendo palabras.

Registro No. 6. Sensibilizacién, partido de futbol.

Fondo de algarabia,

El (Alis se acerca a Juan Camilo quien tiene una dificultad para hablar), y dice -yo
juego- en voz baja con timidez
E2 Juan Camilo (gritando y colocando la mano como diciendo jalto! Dice: - Etamo

cupao y ya tamo competo
Gritos y movimiento con el balébn con manos en la cintura grita Andrés:

E3 iDescansemos!
vienen corriendo hacia

E4 Camilo y grita jPedio, pedid! je bald! i ngalo! ngalo jNo que va! jqui...qui!
Gritos y movimiento con el balén:
iNo que! jqui, qui!

El En este momento la profesora pregunta ¢ Como se organizaron? Y los nifios
tratan de agruparse para acordar o para organizarse y llegar a acuerdos. Se van
alistando para ver en qué equipo quedan para el partido, mientras, se secretean
dos estudiantes, y siguen diciendo otros dos comparieritos:

- Yoscojo primero, mmm
Nfs (y, casi de inmediato se miran y alistan las manos para decir al tiempo:
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Con los movimientos de mano

Convenciones
Prosédico e Proxémico Paralinguistico [ Cinésico e
Fuente: Estudiantes grado 202, Julio 22 de 2015

Desde la evaluacion de esta actividad, se evidenci6 cOmo en sus procesos
comunicativos orales prevalecieron los elementos no verbales (color morado)
proxémicos (color verde) y prosédicos (color rojo) de la comunicacion. Se hizo visible la
importancia de abordar dentro de la segunda actividad saberes especificos y mas
formales, sobre el uso de la palabra y la escucha.

La segunda actividad se desarrolla en tres momentos (Anexo 2). En un primer
momento se da la consigna: nos organizamos en grupos de cuatro estudiantes. Vamos
a ir al aula de biblioteca y alli vamos a escoger un libro de diez que voy a poner sobre la
mesa; para la eleccion se debe cumplir con las siguientes indicaciones: observan los
libros y el grupo acuerda cual eligen. Para esto, los nifios de cada grupo deben opinar
sobre el porqué de la eleccion que cada uno hace del texto, y llegar al consenso
eligiendo un solo texto para trabajarlo en grupo. Cuando el grupo haya escogido un
libro, lo observan de manera detallada (titulo, tipo de letra, si tiene dibujos, como son
los dibujos, material, tamafio del libro, etc.). Para realizar la actividad deben cumplir las
siguientes condiciones: cada nifio debe expresarse verbalmente ante los deméas sobre
todo lo que observe en el libro, escuchar al compafero sin interrumpir y no ser
repetitivos con la informacion.

Fue necesaria la permanente intervencion de la docente para que en las
interacciones discursivas se procurara el respeto a la palabra del otro, se utilizara un
tono de voz adecuado y hubiese coherencia en los didlogos que se establecieron a
través de las preguntas realizadas a los nifios sobre la observacion del libro. Asi se

observa en la siguiente transcripcion de la actividad:

Registro No. 7. Sensibilizacién, Conversacion sobre observacion de libros.

E1l: Ese, ese gritando y mostrando un texto

E2: (interumpe gritando) ahaa.. nooo ese no!!!

E3: mmm no peleen...no gritee (gritando mas duro que sus compafieros)

P: Escuchen, escuchen. (Levantando bastante la voz) ¢ Recuerdan la consigna? Observan los
libros y el grupo acuerda cual elige, para esto los nifios deben opinar sobre el porqué de la
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eleccion que cada uno hace del texto, y llegar al consenso eligiendo un solo texto para trabajar
en el grupo.
Nfs: se
haa si ve, mmm y usted, jaaa tampoco no?
E3: listo profe... bueno ¢cual quiere?
E2: ese es lindo, mire...
E4: NOoo este...
P: si, y ¢por qué te parece lindo?
E2: ay profe tan bonito el pajarito, yo tengo uno en mi casa, mi abuelita le da comida.
E4: uyyy si miren, yo lo conozco, yo fui a su casa. (son amigas)
P: vy a ustedes ;como les parece? Nfios: jumm ...puesss si, pro... pero es que...mmm claro
como ellas siii.

Convenciones
Prosodico [N Proxémico Paralingtiistico [N Cinésico [l
Fuente: Estudiantes grado 202. Julio 29 de 2015.

Se evidencia en la comunicaciéon de los nifios alto uso de proxemia, cinesia y
prosodia. Se advierte la necesidad y la importancia de un trabajo activo en los procesos
de hablar y escuchar, donde las interacciones impliquen el uso y aplicacion del dialogo.
Participando y dando poder a la palabra en su comunicacion oral, mas que a los
procesos paralinguistico (color azul) en el desarrollo de sus actividades. Alli se observa
coémo los nifios utilizan un tono de voz alto al expresarse y tratan de ser escuchados por
encima de los demas, respondiendo a las preguntas o buscando intervenir sin tener en
cuenta al otro.

A partir de la pregunta se lleva al interlocutor a pensar y tener en cuenta la
necesidad de expresarse verbalmente, de darle poder a la palabra, logrando identificar
cuan importante es hablar y ser escuchado, dialogar para llegar a acuerdos en todo lo
relacionado con el desenvolvimiento de su vida en comunidad. Desde la oralidad
informal y desde el dialogo, es preciso intervenir en estos procesos orales formales,
pues se observa que en el aula de ciclo | son escasos; es necesario intervenir para que,
cuando los nifios se vean expuestos a situaciones donde deban hacer uso del lenguaje
oral formal durante los procesos de habla-escucha, tengan presentes reglas que los
favorezcan en su proceso formativo dentro del aula y a la vez puedan transmitir esos

conocimientos fuera en su comunidad.
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Estas actividades constituyen el insumo para orientar el desarrollo de los
proyectos de aula, donde se buscé fortalecer la palabra oral y la escucha a través del
uso del didlogo.

4.2 Proyectos de aula
Los nifios no necesitan hadas protectoras; poseen ellos
mismos todos los poderes y el universo que los rodea
rebosa de plenitud.
Roger Renaud

Gracias a las actividades exploratorias, se torna esencial que los nifios
reconozcan el sentido de aspectos y procesos asociados con la oralidad formal, la
importancia de hablar y escuchar en el aula o en la vida cotidiana. La investigacion
evidencia la necesidad de intervenir el proceso oral formal de los nifios desde diferentes
aspectos relacionados con el didlogo como género oral. Para esto, se trabajo desde la
pedagogia por proyectos, la cual permiti6 cambiar y mejorar las practicas pedagoégicas
y a la vez probar estrategias de didlogo con los nifios, haciendo uso de los diferentes
espacios en donde se llevd a cabo un trabajo colectivo. Convocando a los nifios a
pensar, a ser actores activos en el desarrollo de sus procesos ya sean académicos,
sociales o culturales, llevandolos a actuar sobre todas las situaciones que se presenten
en su vida cotidianamente.

Es asi que se continu6 con nuestro proceso investigativo, construyendo y
desarrollando los siguientes proyectos de aula:

4.2.1 Proyecto de aula 1. No mas quejas

El primer proyecto se dio en un momento de busqueda y reflexién en torno a las
dificultades identificadas en el aula relacionadas con una sana convivencia. Surge
desde una situacion en la que dos padres de familia se dirigieron al colegio a quejarse
por el maltrato de que fue objeto una de las nifias del salén por parte de dos de sus
compafieras a la salida del colegio (Anexo 3).

Cuando se indaga con los nifios sobre lo que esta sucediendo en el aula, ellos
enuncian: gritando al tiempo: ||[Eque Wanda tiempre grita a todo|| [|ush si y empuja y
pegal| ||lhaa no... yo no... usted es que molesta’|| ||ja siempre con las otras nifias

pelea|| ||jum yo estaba jugando... si o no Karen||. La docente pregunta ¢dan quejas
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solo de Wanda? Nfos: ||[NOOoo. JUm|| y [|Karen, y Miguel Ange||. La docente
interviene situando el origen de las quejas y la recurrencia de estas situaciones.

La docente propone y entusiasma a los nifios a realizar un trabajo donde todos
participen en busca de solucionar esta dificultad que se viene presentando, y les
plantea organizar un proyecto en el aula. Los nifilos que ya han trabajado proyectos
pequefios, acogen con entusiasmo la idea. Este tema se llevé al aula y a partir de la
situacion relacionada con las quejas y la participacion de los nifios, se procedié a hacer
preguntas y proponer ideas para la formulacion del proyecto.

Por sugerencia de la docente se aborda la problemética de aprendizaje,
preguntando qué podemos hacer para que no haya tantas quejas. ¢Sera posible que
entre todos podamos buscar solucién a este problema? ¢Qué podemos hacer? Los
nifios responden: ||no dar mas quejas|| ||que Wanda no juegue]| ||que todos juguemos
en el patio’]| ||los nifios, todos queremos jugar|| ||que si son amigas porque dan quejas||
||gue tengamos mas juegos|| ||[no seamos groseros|| ||prestémonos los juegos, son para
todos|| ||lepetemo a lo nifio|].

De los anteriores enunciados, y el deseo de los nifios de participar, la docente
escribio en el tablero las sugerencias, que fueron discutidas para llegar a un consenso,
de lo cual surgio el proyecto “No mas quejas”.

Con la intervencion de la docente cuestionando sobre el propdsito del proyecto y
cudl es la meta que se obtendria, fue necesario recordar proyectos anteriores. Teniendo
en cuenta que debe haber una meta u objetivo y pregunta ¢,qué vamos a hacer? ¢Qué
vamos a aprender? Alejandra: ||A no peliar||, Andrés: ||[nooo a que Wanda no pelie||,
Alison: ||profe profe a no ser groseros||.

En consecuencia, de las preguntas hechas por la docente a los nifios y gracias a
que se queria buscar una solucion al tema de las quejas, se propuso como objetivo
para el proyecto “No mas quejas”, opinar y aportar ideas para organizar un protocolo
sencillo que minimizara las quejas y evitar asi la accion mediadora del docente en todo
momento.

A patrtir del trabajo con los nifilos sobre las quejas, y a los acuerdos establecidos
en el aula, se formula el proyecto colectivo “No mas quejas”, cuya estructura se expone

a continuacion:
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PROYECTO COLECTIVO NO MAS QUEJAS

Proyecto de accién

Definicion: Protocolo para
minimizar las quejas

Planeacion:

Tiempo de trabajo del proyecto
Identificar qué recursos
necesitamos.

Quién se encarga de estos
recursos.

Cronograma de actividades con
responsables y roles dentro del
proyecto.

Actividades

1- Individualmente, reflexionar qué
puedo hacer antes de recurrir a
dar una queja (qué consecuencias
trae dar quejas).

2- Por parejas dialogar sobre
reflexion individual y qué pasos
consideran que se pueden seguir
antes de dar quejas.

3- Produccion en grupos de 6,
acuerdos 0 compromisos para no
dar quejas.

4- Construccidn oral colectiva de
protocolo para minimizar quejas
Evaluacion:

Propagacién oral de la informacion
en otras aulas para seguir
protocolos antes de dar quejas.
Exposicion de protocolo en
periddico mural de la institucion.
Resoluciones:

Re-direccionar compromisos que
se desvien de los objetivos.

Proyecto global de
aprendizaje

Proyecto especifico de construccion de
competencias en oralidad y el didlogo

Conceptos de analisis:
Prosédico: Tono de voz
Intensidad

Proxémicos: Movimiento del
cuerpo. Espacio.
Cinésico: Los gestos

Las posturas
Oralidad: Hablar y escuchar
Produccién oral en parejas
dando respuesta a preguntas
sobre tema las quejas
Produccién oral en grupos
pequefios propuestas para
protocolo.
Produccién colectiva: Protocolo
por tener en cuenta para
minimizar quejas.

Etica: colaboracion y respeto en
el transcurso de la elaboracion
de actividades.

Informética: Uso de las
herramientas tecnoldgicas
busqueda de informacion.

Esquema No. 2. Proyecto colectivo no mas quejas.

Fuente: Elaboracion propia.

Hablar
Lo que vamos a aprender:
-Regular el tono de la voz
-Respetar turnos de habla
Lo que ya sabemos:
-Pronunciar palabras.
-Comunicacion gestual.
Lo que debemos reforzar:
-Verbalizar la comunicacion.
-Moderar gestos y movimientos.

Escuchar

Lo que vamos a aprender:
-Expresar otras posibilidades de uso de la
informacién escuchada.
-Ser propositivo; den sus aportes.
Lo que ya sabemos:
-Formular preguntas sobre lo escuchado.
-Disponerse a escuchar
Lo que debemos reforzar:
-Emitir juicios sobre lo escuchado.
-Respeto a la opinién del otro.

Etica
Lo que vamos a aprender:
-Escuchar con respeto, teniendo en
cuenta al otro como sujeto de derechos.
Lo que ya sabemos:
-la escucha es importante
Lo que debemos reforzar:
-Respetar al otro es esencial para una
sana convivencia.

Informética
Lo que vamos a aprender:
-Uso adecuado de herramientas y
desarrollo pertinente de consultas en el
aporte al proyecto.
Lo que ya sabemos:
-Reconocer herramientas TIC.
Lo que debemos reforzar:
-El uso de las herramientas para beneficio
del aprendizaje.
-Ejercitar las tareas en la accién de
navegar por las redes.
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Gracias a la intervencion de la docente, y el interés de los nifios por el tema, se
pudo identificar un punto inicial del accionar de las quejas, muchas veces recurrentes
en el aula, en especial en el patio y espacios compartidos de la institucion.

Hubo momentos en que fue necesario por parte de la docente retomar los
hechos ocurridos con anterioridad (dentro y fuera del institucion) para poder remitirnos a
qué tipo de acciéon se hacia referencia, llegando a entender que en su mayoria las
acciones eran fenomenoldgicas (empujar, quitar lazos, botar balones) y a hechos
linglisticos (gritar), vocalizaciones (siii, digaaa), grufiemas (ja, jumm, ushh),
acompafiado elementos paralinglisticos y paraverbales como gestos despectivos 0
movimientos corporales ofensivos, dejando de lado casi siempre las interacciones
verbales asertivas, imperando muchas veces los gritos y la falta de fluidez verbal para

hacerse entender de los demas.

Registro 8. Proyecto “No mas quejas”, indagacion sobre situaciones recurrente.

E1l QUeee Wanda nnno deja... GRItaaa
E2 siiii como ella digaaa ashh

E2 jummm haaa ella quiere mandar...ja a toos
E1 pelea con las nifias

E3 igual...jummm

E4 jaa lolotlol nifios dicen

ES5 siii dicen

E4 quele too e patio y toooo

E4 telemos jual y no polemo

E2 suspira jummmm

Convenciones

Prosédico || IEGTN Paralingiiistico [N

Fuente: Estudiantes grado 202, Agosto 3 de 2015.

Teniendo en cuenta algunos antecedentes de los nifios, relacionados con las
guejas continuas, la falta de verbalizar las acciones que producen dichas quejas, tanto
de ellos como de los compafieros de otros salones, la docente les propone
comprometerse a hablar pidiendo explicacion por qué su comparfiero se molesté (con
qué proposito) y escucharlo (entender la situacion). Se procedié a organizar un
cronograma de tareas, asignando responsabilidades individuales y colectivas en busca
del logro del proyecto.

Dando continuidad a la investigacion desde el desarrollo del proyecto “No mas

quejas”, surgieron las siguientes actividades para llevar a cabo el proyecto. Se dio inicio
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a la primera actividad con un trabajo individual, donde cada estudiante pensd y expuso
su respuesta frente a las preguntas planteadas por las acciones recurrentes en el aula:
¢siempre dan quejas de Wanda? ¢Por qué dan tantas quejas? ¢Qué nos molesta? Y
¢ doy guejas o dan quejas de mi?

La docente investigadora abrié un espacio donde los nifios individualmente
escucharon las preguntas y meditaron sobre estos cuestionamientos, no sin que fueran
dando respuesta oralmente, con sefias, con las manos, 0 movimientos realizados
bruscamente con el cuerpo y gestos bruscos al decir palabras fuertes, a cada pregunta
que la docente formulaba. La siguiente transcripcion nos muestra en la comunicacién
del grupo alta presencia de lo paralinguistico (color rojo), lo gestual y proxémico en las

interacciones donde deberia prevalecer lo verbal.

Registro No. 9. Proyecto “No mas quejas”, Interaccién con no prevalencia de lo verbal.

Profe: ¢ siempre dan quejas de Wanda?

Wanda: pushh..jumm QUee... YY606

Profe: |

Nifios: Shitoooo la profe no va a hablaar QQue shiiitooo

Profe: pregunta a Yiniher tu escuchaste algo de lo que dijeron?

Yiniher: mmm —alza cejas- jummm

Nfios: AAAAyy...SSHiitoo

Profe: ¢ recuerdan que hablamos sobre escuchar?

E1: ush siii todos gritamos al tiempo y no se oy6 nada jejeje

Profe jsi! oimos ruidos, pero no escuchamos, por qué no entendimos lo que
expresaron.

E2: mmmm Ssii pero... —pone su mano en la boca como si estuviese pensando-
Convenciones

Prosodico [l  Proxémico Paralingiistico [l  Cinésico [l
Fuente: Estudiantes grado 202, Agosto 3 de 2015.

Se continué con la verbalizacion de las preguntas sobre las que los nifios
reflexionaron; de esta actividad individual se concluyé que no todo sonido que emitimos
nos comunica o da una informacion. Ya que algunos sonidos no tienen significado o se
hacen sin tener conciencia al estar comunicando un mensaje en un grupo, hubo fuerte
presencia de la comunicacion paralinguistica; el tono de la voz siempre bastante alto,
prima el grito y contestar en coro; los gestos y lo proxémico también estuvieron

presentes. Alli fue de gran importancia aclarar que sin hacer uso de la palabra, se torna
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dificil comunicar nuestras ideas. Se centrd la actividad siguiente en hablar claro y con
un tono adecuado en el desarrollo de la tarea.

En la segunda actividad, el trabajo fue por parejas. En el siguiente registro de
transcripcion de audio, se vio como los participantes hablaban con un propdsito; estos
actos de habla no buscaban convencer, simplemente hacer el reconocimiento de una
queja, hubo repeticiones, pero sin progresion tematica.

A pesar de que se pretendié entablar un dialogo sobre el tema del proyecto y
desde las preguntas hechas por la docente, ¢como puedo minimizar las quejas? ¢Qué
les diria a mis compaferos para que no dieran quejas? ¢Puedo yo dar solucién a los
problemas que se presentan con mis compafieros? Preguntas que permitieron a los
nifos comenzar a desarrollar y expresar ideas sobre el tema propuesto, aunque se
presento dificultad, ya que la expresion verbal de algunos de los nifios de la clase es
muy limitada, se notan nerviosos y en muchas de las intervenciones hablaban sin hacer
pausas y era complicado tener una comprensién sobre lo expuesto.

Durante el desarrollo de la actividad se observo que las interacciones entre los
nifos en el aula fueron principalmente paralinglisticas y no verbales; como lo sefialan
Calsamiglia & Tuson (2002), priman en la actividad verbal los gestos, las posturas, las
distancias de los participantes en el momento que se da una comunicacion guiada por
la docente.

Registro No. 10. Proyecto “No mas quejas”, Interacciones no verbales.

Alejandra: push mmmm haciendo pucheros que wanda me empuja

Wanda: quien escucha acercandose y abriendo los ojos y frunciendo el sefio
mmmm queee yoooo? Cuando

Profe: dirigiéndose a Wanda - es en grupos de dos y deben dar respuesta a las
preguntas

Alejandra: contesta mmm jumm pues sii usted, ay no seee

Andres: interviene con ojos muy abiertos ush siii pues decirle que no yaaa
Alejandra: Jumm NOo Oye
Wanda: - jaa jumm ushhh

Andres: jJumm... y tuerce los ojos hacia arriba YAa QUecimos

Alejandra: jumm ashh sacude la cabeza y que
hablemos y que no peliemos

Andres: uyy Slii y que siamos amigos pa que nos dejen jugar

Convenciones

Prosédico il Proxémico Paralinguistico [l  Cinésico [
Fuente: estudiantes grado 202, Agosto 3 de 2015.
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Vemos en el registro anterior, como las expresiones de los nifios son cortas, y no
dan respuesta a la pregunta. Se inici6 un didlogo desde hechos cotidianos sin que
exista una progresion tematica; la proxemia, la prosodia y la cinesia (gestos,
movimientos bruscos, gritos) en las intervenciones a destiempo estan muy marcadas.

De otro lado, en el intento de ser escuchados emiten sonidos rapidos, sin tener
en cuenta el tono ni la velocidad al pronunciar los fonemas; por tanto, no hay claridad
frente a sus pronunciaciones verbales. Siendo este un punto de partida hacia la
intencion de fortalecer la oralidad formal desde las aulas de ciclo 1.

En el siguiente registro se muestra otro ejemplo de un dialogo entablado por otra
pareja de nifos:

Registro No. 11. Proyecto “No mas quejas” Dialogo por parejas.

E1: haaa pushhh no diga usted

E2: haa no yo noooo

E1: jumm es que que dijo la profe

E2: haaa push que por que nos pegamos... jeemm nooo heee mmm ashh no se

E1l. Jummm y profe, profe. Que nos dijo?
NAs: coro gritando que por que Nos quejamossss...uyyy es que no entienden
El: haaaa ayyy nuesque y tooo

E2: aayyy siii wanda y Karen son guitonas
Es: al tiempo siii uno le dice al profe y naaa.
E1l jaa no dejan hacer... saltar... umm ami

E2. Uuuyyy siii a Daniela la ytoo
Convenciones
Prosédico B  Proxémico Paralinguistico [l  Cinésico [l

Fuente: Estudiantes grado 202, Agosto 5 de 2015.

Aqui el uso de grufiemas o sonidos hechos con la boca como haaa, pushhh,
jumm, jemm, sigue siendo recurrente; sin embargo, vemos como lentamente se fue
presentado un proceso de dialogo, dando poco uso a la palabra hablada. En cuanto a la
escucha fue importante tener en cuenta los audios que se grabaron durante el proceso
de la investigacion, los cuales se usaron para ser escuchados por todos en el aula. Se
vio como los nifios trataron de estar en silencio buscando escuchar y entender los
audios, pero se burlan, hacen gestos, se sefialan mutuamente y se rien del tono y
timbre de las voces, se sorprenden al escucharse, y algunos no reconocen su propia
voz, todo lo cual hace dificil la existencia de un intercambio en la comunicacion, y que

en un principio sea complicado observar la presencia de una progresion tematica.
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En la actividad tres, los estudiantes trabajaron en grupos de seis, donde los
nifios, acuerdan dos ideas para proponer en la organizacion del protocolo para
minimizar las quejas; la consigna para la realizacion del trabajo en los grupos fue: en
cada grupo van a proponer ideas que podamos realizar nosotros para lograr minimizar
las quejas, tanto en el aula como fuera de ella; para ello vamos a tener en cuenta el
trabajo que hemos venido realizando individualmente y por parejas sobre las quejas.

Veamos en la siguiente transcripcion algunas de las ideas propuestas en uno de

los grupos:

Registro No. 12. Proyecto “No mas quejas”, Propuesta ideas para protocolo.

E1l- Si, es que mmm a veces hablamos sin pelear —mira buscando aprobacion del amigo-

E2- uyy casi siempre pelean

E1- jum hablan, pero jaa no escuchan, jhu siempre empujan y too —sefialando al compafiero-
E3- tenemos que no pelear. asi digan cosas, porque asi no se pelea

E4 —ushh como cuando uno quiere jugar con alguien, pero los dos hablan y no se ponen de
acuerdo y naaa

E5- nosotros peleamos porgque no entendemos y porque no hablamos

E1 porque otros no saben qué dicen los demas, pero porque a veces no escuchan

E4- Es que damos quejas cuando somos groseros no sabemos hablar. Jumm si supiéramos
hablar -abrazando al compairiero-

Docente: Es probable todo lo que han manifestado, ahora vamos a ver vomo organizamos el
nuestro protocolo ¢Qué podemos hacer para hablar y escuchar y no dar quejas? ¢ Por qué
debemos hablar y escuchar y como llegar a un acuerdo antes de dar quejas?

Convenciones

Cinésico

Fuente: Estudiantes, grado 202, agosto 10 de 2015.

El registro anterior muestra una participacion mas activa y dialogal entre ellos,
permitiendo el desarrollo de un proceso de comunicacion oral formal donde se expresan
verbalmente frente a un tema. Vemos el reflejo de palabras y frases donde esta el sello
del trabajo desarrollado, términos como hablar, escuchar son usados en sus
conversaciones. Se vio ese inicio dialogal de los nifilos, aunque la progresion tematica
en sus didlogos no hizo patente; la cohesién también estuvo en proceso en la
conversacion.

En el transcurso de la actividad, en la comunicacion hubo un intercambio de
imaginarios posibles, expresados por los nifios desde su punto de vista. Igualmente, se

observé cémo fueron eliminando vocalizaciones durante sus intervenciones; de las
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diferentes intervenciones surgié la formulacion del protocolo teniendo en cuenta los
aportes hechos por los nifios, tal como se muestra en la imagen siguiente:

Imagen 1. Acuerdos por grupos, ideas para organizar protocolo para minimizar quejas

Fuente: Docente y estudiantes grado 202, agosto 12 de 2015

A partir de este aporte hecho por los nifios de los diferentes grupos (no todos) y
escrito en el tablero, la docente direcciond y reorganizé cuatro pasos sencillos para
minimizar las quejas tanto en el aula como en toda la sede, y quedd el siguiente

protocolo:

Imagen 2. Protocolo para minimizar quejas.

Fuente: Docente y estudiantes grado 202, agosto 12 de 2015
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Luego, los niflos presentaron oralmente a los compaferos de las otras aulas el
protocolo y narraron la experiencia vivida. Se realizd un recorrido por los diferentes
salones, donde explicaron y compartieron el proceso que vivieron frente al desarrollo
del proyecto, contaron como los afectd, qué cambio hubo en ellos y en el desarrollo
funcional del aula, trabajo que se realiz6 por grupos de seis nifios.

Registro No. 13. Proyecto “No mas quejas”, socializacién protocolo para minimizar quejas.

Profe: Nifios buenos dias, los compafieros de 301, quieren compartir con ustedes un trabajo
que vienen realizando a través del desarrollo de un proyecto de aula al cual llamamos “no
mas quejas”.

E1: con timidez, mirando a los compafieros, contorsionando levemente el cuerpo —hee mmm
si nosotros hemm si dijimos queee, bueno pues que no pelernos eeemm -mira a sus
compaiieros.

Nifios 302: cuchilleos, risas, sefialan al amigo, hacen caras.

Profe: por favor vamos a escuchar a los comparieros, hay mucho ruido.

E2: ejemm bueno... trajimos esto para... como no podemos no dar tantas quejas a los
profes.

E3: uy si miren nosotros lo vamos a pegar en el patio, y que todos lo leeamos, y asi no
peliemos, siii

Nifios 302: aayyy siii es que no podemos jugarrr, y los balones y toooo también..

Profe: bueno, ¢ qué mas quieren contarle a sus comparfieros?

E2: profe, pusss que si hablamos no... no.. peliamos y pusss poemos compartir los juegos.
E3:mmm si debemos hablar y no peliar, y aqui escribimos —lee el protocolo-

Nifios302: gritan, jumm siii, buenooo. murmullan, rien, se codean y hacen gestos

El: y siempre es mejor hablar, y asi jugamos.

Profe: como guia, hace preguntas a los nifios que estan explicando de tan manera que se dé
claridad a el tema y avance en su contenido.

Convenciones

Prosédico B  Proxémico Paralingiiistico B  Cinésico [l
Fuente: Estudiantes grado 202, Agosto 24 de 2015.

Se evidencié como algunos nifios que estuvieron a cargo de la presentacion y
socializacion, mejoraron sus procesos comunicativos, aprendieron a tener mayor fluidez
y claridad en sus enunciados, a manejar el tono de voz. Respecto al uso de elementos
prosodicos como las vocalizaciones, es decir, sonidos que producen para poder
comunicarse, hubo una disminucion en los bufidos, alargamientos de las palabras y de
los ruidos emitidos entre palabras.

Pero, aun asi, se comprob6 que hay elementos cinésicos presentes en el
proceso comunicativo; los movimientos corporales, los gestos, las posturas, los sonidos
vocales, carraspeos, alargamiento de las palabras, estuvieron presentes en los nifios
que tenian a cargo la presentacion del protocolo ante otros comparfieros que no eran los

habituales. Para algunos nifios fue mas lento su proceso y continlan evolucionando en
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busca de mejorar sus dificultades y /o fortalecer sus habilidades linguisticas, en el uso
de la oralidad y el didlogo, en el manejo de los momentos de habla y escucha, a la vez
gue comienzan a aprender cuando se da inicio a un dialogo

Este proyecto permiti6 dar cuenta como se puede responder a una de las
subpreguntas de la investigacion: ¢Como se evidencia que el uso el didlogo en los
procesos orales fortalece las interacciones socio discursivas en aula de ciclo I? Aunque
no fue un resultado sobresaliente, si fue significativo tanto para los estudiantes como
para el docente. Fue dar ese primer paso para fortalecer la oralidad formal desde el uso
del didlogo en los nifios de este ciclo I, y como ellos fueron comprendiendo la necesidad
de hablar y escuchar en los procesos comunicativos, dando especial importancia al
poder de la palabra y al valor de fortalecerla para que genere apropiacion del
conocimiento y del mundo.

Finalizando se llevo a cabo el andlisis y reflexion colectiva frente al trabajo que
se realiz6 durante el desarrollo del proyecto, el cumplimiento de las tareas, los tiempos,
los compromisos; como se hacia de manera continua la evaluacion del cumplimiento
individual y colectivo de las tareas, se genero cierta conciencia en los nifios en el uso
de lo aprendido sobre el manejo del dialogo. El uso del habla y la escucha. El uso de
los elementos prosodicos, proxémicos y cinésicos, gritos, gestos y movimientos
utilizados con los demas. A la vez que muchos de ellos llegaron a entender la
importancia de su papel en cualquier actividad y trabajo en equipo, lo cual permitio, por
parte de la docente, observar que los nifios gracias a los diadlogos a través de las
preguntas realizadas, comienzan a reconocer como presentar posibles soluciones a un
tema, y cdmo llegar a acuerdos.

4.2.2 Proyecto de aula 2. “Los juegos nos ensenan”

El proyecto dos surge como consecuencia del proyecto “No mas quejas”. En el
aula se dio discusion respecto a qué juegos les gustaria desarrollar en el momento del
descanso, y compartir los diversos espacios de juego en las horas libres; discusiones
gue aprovecho la docente para animar y llevar a los nifios hacia el nuevo proyecto de
aula, (Véase anexo 4), y como lo propone la pedagogia por proyectos, se procedio a
realizar preguntas a los nifios: ¢qué les gustaria hacer para buscar solucion a este

inconveniente o problema que se presentaba en el patio a la hora del descanso? ¢Qué
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podrian hacer para buscar solucién y compartir con sus comparferos? En respuesta,
surgieron varios enunciados de los nifilos como: |[tener mas juegos||, ||compartir mejor el
descanso con sus compafieros||, ||gue no corramo||, ||gue no nos empujemos||, |[traigamos
juegos para no hacer dafo||, ||hagamos juegos]|.

Es asi que de alli surgi6 la propuesta de realizar un proyecto donde todos
fuésemos participes en buscar una solucion a esta dificultad que se estaba
presentando. A partir de la intervencion de los nifios y teniendo en cuenta preguntas
como ¢qué juegos podriamos usar? ¢Cudles son las predilecciones? ¢Por qué les
gustarian estos juegos? ¢ Qué tiene de especial este juego y no otro?, a lo cual surgieron
diferentes enunciados por parte los nifios como: ||traer guantes de boxeo, y pelear|| ||que todos
compremos un juego y lo saquemos al patio para jugar|| ||que cada uno traiga balén|| ||profe y...
los domindésl|| ||nooo... los parques|| ||aaay n6.. dooomindoo siiii|| ||prestémonos los juegos, son
para todos|| ||epetemo a lo nifio|| enunciados que nos llevan a hablar sobre los juegos de
mesa y lo divertido que seria tener varios juegos para compartir.

Con la participacion de los nifios y con apoyo de la docente se organiz6 una lista
de posibles juegos. Como excusa para darle continuidad a la investigacion que se
realiz6 con este grupo, buscando fortalecer la oralidad formal haciendo uso del género
del diadlogo. Es asi que teniendo en cuenta las propuestas de los nifios se realiza
votacion para escoger el juego que elaboraremos. La eleccion dio como resultado
elaborar dominés. Se inici6 el proyecto de aula 2, con la pregunta ¢ Cémo llamaremos
nuestro proyecto? A lo que surgieron propuestas como |tomo ugaoles||, |[compartir || ||
juemos pa no pelia || ||que apendamos con lo uego||, ||con los juegos aprendemos|| Con la
ayuda de la docente, quien fue direccionando a través de preguntas se llegé a proponer
como titulo “Los juegos nos ensenan”, el cual fue elegido por consenso, notandose
dicha predilecciéon por el hecho de ser una propuesta compartida que surgié de la
participacion del grupo.

Es asi que el proyecto dos se tituld “Los juegos nos ensefan”. Proyecto usado
como excusa para dar continuidad a la investigacion en el proceso de fortalecer el uso
del dialogo, la palabra hablada y la escucha en el grupo de estudiantes que participaron
del proceso investigativo.

El proyecto quedd estructurado de la siguiente manera:



LOE JUEGDS NOS EMSERAN

Frovecto de sccion
Lo gue uno va 3 hacer

Definicion: construir doming,
ju=go de mesa. Trabajo
cooperative con 2l gue legren
dar poder a la palabra.
Flaneacion:
-praguntar 3 kos compaheros
sobre los jueges de mesay las
pred ||ac{u:ura de los mismaos.
-2SCOQEr un juego de para
construir de forma colectiva
-Anuncio del jusgo gue 52
escogio por unanimidad.
-Jusego en equipos
Reparto de tareas y roles:
Actividad 1 -lecturs cuentola
familia domino.
Actividad 2 -blsgueda noticia
sobre campeonatos o
festivales de domino.
Actividad 3: Escoger los
grupos, kos cuskes han de
estructurar 2l jusgo v 3 escribir
lz5 especificaciones v
croncgrama de la elaboracion.
Actividad 4: Elsboracion de los
domings v sus reglas.
Carteles invitando comunidad
educativa.
Actividad 5 Jugando en grups
=n los espacios del Colegio
Evaluacion:
Lograr realzar elementos y
com partir espacios en &l uso
de un buen didlogo v
situsciones de acusndo.
Resoluciones:
-S& debe tener n cusnta un
direccionamisnto ¥ r
direccionamiento durante la
CONStrUCCiGn d |jL 30, para
lesgrar objetives d
socizlizacion expresados
durante el proceso y desamollo
=] proyecto.

Proyecto global de
aprendizaje

Lo que wno va 3 sprendsr
en las diferentes asreas de
los programas

Dominio del lenguaje vy de la
lengus

Lz oralidsd: usode |=-r us
oral para &l logro d

PIopOs itos {{:uml.r-:. desds
aportes individusles hacia la
construccion de material
pedagogico con proposito
[idico.

El cuento: Lectura oral,
estructura y compransion
texto de scuerdo 2l tema.
La noticia: tipo de texto
literarnio, estructura, tipo de
meticia.

Arte: Diseho y craatividad de
un esguema de jusgo

Logica matematica:
Pertinencia en la
elaboracion de un domind,
comao haramienta de
desarrolle d2l pensamisnto
logico matematico.

Esquema No 3. Proyecto colectivo “Los juegos nos ensefian”.

Fuente: Elaboracion Propia.

Proyecto especifico de construccion
= competencias en oralidad vy el
dislogo

Cralidad
Lo que vamos a aprender:
-Expresar dz forma efectiva: gustos,
ideas y pEnsamisnios
-Escuchar al otro de forma reflexiva
no para convencerk de lo nuestro si
no para llegar 3 acusrdos
-Acwerdos, coONsEnsos ¥ desacuendos
Lo que ya sabemos:
‘Producir discursos informales
-plantear idess v debates sencilles
Lo que debemos reforzar:
-Produccion de discursos elsborados.
-Interpretar eficazmente 2l otro
discurso de forma gue ne 523 tomado
3 personal ¥ 5& svite generar
Controwersias Innecesanas.
Lectura
Lo que vamos a aprender:
-Extrasr idess principales de los
textos.
-Disfrutar la lectura como medic de
sprendizsje esencizl en | busgueda
de nuevas consultas v tematicas.
Lo que ya sabemos:
Decodificar signos.
-Comprender de forma literal
- Fartizipar en momentos de lectura
dingids e individual
Lo que debemos reforzar:
-Comprension textusl
-Interpratacion

Arte
Lo que vamos a aprender:
-Digefar y plasmar ko pensad
-Corear y participar en grupo de
scciones artisticas
Lo que ya sabemos:
-Fintar y componsr colores
secundarios
-Diar uso 3 materiales reciclados
Lo que debemos reforzar:
-Tecnicas de pintura v acsbados pars
durabilidad de lo elaborado

Logica matematica

Lo quevamnsaaprender
Larazon del domind en estructura
Lo que ya sabemos:
Los jusgos divierten v por ellos s=
puede sprendsr
Lo que debemos reforzar:
-concepto dividir en partes iguales la
fraccicn

70
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Definido el nombre del proyecto, la meta u objetivo a cumplir, la planeacion,
tiempo de ejecucion, cronograma de actividades y roles dentro de las actividades,
proceso que no fue nada facil ni sencillo, pues por la misma dinamica de la participacion
activa se dieron constantes intervenciones no verbales como abrazos, palmoteos, etc.
Ademas, con sus gestos 0 posturas corporales contradecian o afirmaban la palabra
expresada.

En el desarrollo de la actividad uno, todos los nifios debian averiguar y leer el
cuento La familia domind, en busca de hacer un reconocimiento narrativo del tema,
para luego entablar un diadlogo sobre el cuento. Para ello, la consigna fue “chicos,
teniendo en cuenta lo leido en el cuento La familia domind, por grupos como estan
organizados, vamos a opinar sobre como funciona la familia dominé, qué aprendimos
de la lectura del cuento, si nos gusté o no nos gustoé el texto y por qué”.

De acuerdo con la consigna en cada grupo hubo intervenciones y opiniones
sobre lo leido, algunos con timidez, otros no leyeron, por distraccién en la hora de la

actividad o simple desinterés por la misma, tal como vemos en el registro No 14.

Registro No. 14. Proyecto “Los juegos nos ensefan”. Interacciones sobre cuento la familia

domino.

El yo lei

E2 haaaa nooo yo no lei —jalando la hoja- (en esta toma de decision se demoran
unos minutos, a lo cual interviene la profe)

Profe Recordemos que siempre debemos hablar y escuchar. No jalemos, no
empujemos. Etc.

E3 jumm uyysh jaa la dafio —le grita y sefiala con el dedo-

E4 no habla, esta recostado sobre la mesa, les mira a sus comparferos nada mas

El mirando a su compariero de mal genio le tira el papel ush tome lea.. jum

E2 Ignorando su mirada inicia la lectura del cuento

E3 Abraza al compafiero.. Yo después..yo después —dice gritando-

El mira para otro lado, pone su mano en la cara, a manera de ignorar a su
comparfiero

Profe Recuerden que para entendernos con el otro debemos hablar y escuchar, y el
trabajo es en equipo, todos debemos aportar nuestra opinion.

grupo Voltean a mirar a Francisco, quien sigue en la misma posicién sobre la mesa.

E3 Listo yo empiezo, luego Andrés y después Camilo... como ninguno hisimos el
trabajo

El Ha né yo lei todo, es muy chévere.

El, E2 Se miran con cara de interrogacion... yyyy Francisco?

E3 Jummm.. no quiere, y n6é leyd nada—mirandolo- los otros nifios le miran

El esperando diga algo pero no, continua en su posicion

coro Lea, lea yaaa -mire no hicimos nada...jumm por su culpa..-
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Profe Termino el tiempo, organicémonos en circulo para que socialicemos con todo
el curso el trabajo realizado.

Convenciones

Prosédico B Proxémico Paralingiiistico Cinésico i}

Fuente: Docente y estudiantes grado 202, grupo 1, Septiembre 2 de 2015.

Registro que nos muestra 0 que muestra que la proxemia estd muy marcada,
como estar recostado sobre una mesa, tapandose la cara, ignorando a los comparfieros,
marcando distancia entre €l y los demas integrantes de grupo. Se observo que la
participacion verbal fue minima en el trabajo del grupo; sin embargo, en sus
intervenciones hubo cohesion y coherencia frente a la situacién en contexto. El didlogo
creativo estuvo presente en el grupo de estudiantes.

En otro grupo se pudo evidenciar que los nifios disfrutaron del trabajo en equipo
y la lectura como medio de aprendizaje, a la vez que comenzaron con el reconocimiento
de informacién nueva a través de la extraccion de las ideas principales de la lectura,

compartiéndola con sus comparieros de grupo.

Registro No. 15. Proyecto “Los juegos nos ensefian”, Interacciones sobre cuento la familia
domino.

El yo leo

E2 mmm bueno -levanta los hombros en sefial de no hay propblema-

E3 -mirando a su compariero- listo tome lea.. jum... pero después yo leo sii? -
con mirada tierna y con voz suave y alargada-

E4 Listo, y vamos cambiando.. uy si como cuando leemos con la profe

E2 Siii , hagalee -mira al compafiero, a manera de prestar atencion-

El ¢, Qué dice? Cronshhs chrushh no entiendo

E2,E3, E4 Donde, deje ver —todos se mandan encima del compafiero a mirar la hoja-

El Aqui.. —sefiala una palabra en negrilla- haaaa crooo.. mmm

E2, E3 Jummm .. Preguntemos a la profe

E1,E3,E4 Profe, profe, -gritan- no entiendo que dice

E2 cronsos —grita- mire dice cronsos, cronsos —repite-

Profe se acerca para ver, pero ya el nifio ha leido la palabra

El listo sigamos, esta chévere

E2 uuyyy si, yo tengo un domino, pero mi papa no me lo presta

El jaa son carisimosss —abre sus 0jos mucho-

E3 no tiene dibujooosss...(se refiere al cuento) -abrazando a los dos

El comparfieros de al lado-

En Coro nooo en domino de mi abuelita tampoco es de madera —habla del domino-

E2 mira con cara de no entender ummm

El mi abuelo juega con los amigos.. ja y apuestann. Jumm mi abuelo gana

E4 mi padrastro no tiene ni mi ma -hace gestos con la boca-

En Coro la profe me prestd un domino —levantando la cara-
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E2 uyyy si

E3 leidy voto una bicha jum la profe le dijo que debia pagar el juego
haaa si, la leidy no trajo naa

Profe ok listo ya hablaron sobre el texto leido —organicémonos en el circulo-

En Coro NOOOQOO... profe pere quetamos hablando.

Fuente: Estudiantes grado 202, grupo 2, Septiembre 2 de 2015.

En el grupo dos se observé como por medio del dialogo establecido, los nifios
alcanzan la compresion del otro alli en su grupo social; al conversar sobre el tema, ellos
van creando un nuevo mundo, pues la oralidad no es Unicamente expresar verbalmente
reglas gramaticales y lexicales, contestar preguntas, recitar poemas, etc. La oralidad va
mas alla. Busca la participacion del otro, donde opine y comprenda.

El desarrollo del didlogo oral, en su estructura de coherencia y cohesién, debe
permitir que los nifios, por medio de las actividades, expresen, intercambien y
establezcan la presencia de un tema, que hizo posible la planeacion de soluciones y
acuerdos a través de los cuales se abren y ordenan mundos posibles en quienes
participan.

A través del trabajo de la actividad se dio una accion cooperativa para su
desarrollo, resaltando el papel del didlogo cooperativo, donde fue importante la
intervencion de la docente al promover el trabajo en grupo y en la interaccion colectiva
para el aprovechamiento de nuevas ideas y nuevos dialogos.

De acuerdo con los registros, se observo como la comunicacion en el grupo 1 es
mas proxémica y prosodica, que verbal, el gesto, el movimiento y la distancia
prevalecen; se necesita la intervencion de la docente recordandoles la importancia de
hablar y escuchar para entendernos y lograr las metas establecidas sobre la realizacion
de la actividad; el grupo no coopera entre si, no hay didlogo tematico, se presenté una
actitud de imposicion, cada nifio buscaba satisfacer su interés sin tener en cuenta al
otro.

Al terminar con la lectura sobre el domind, se procedié con la actividad 2, en
donde se comenzo realizando una busqueda de noticias sobre campeonatos, los paises
donde se llevaban a cabo, como funcionaba la organizacion, cuando fue el mas reciente
certamen, etc. Preguntas que ayudaron a direccionar la participacién de los nifios en la
busqueda de informacion, cdmo se debe buscar, y la importancia de estar actualizado

sobre diversos temas.
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Para el desarrollo de la actividad 3, se retomd el cuento “la familia dominé”, que
se trabajé en la actividad 1; desde la reflexion sobre lo que expuso cada grupo sobre lo
leido, se pudo concluir que no todos lograron la tarea de realizar la lectura, ni hablar
sobre el tema; sin embargo, dos grupos formularon explicacion sobre su trabajo,
dejando conocer a los demas nifios el trabajo realizado al interior del grupo, por medio
del didlogo desarrollado, y por medio de las interacciones vividas en el grupo pudieron
expresar e intercambiar puntos de vista del tema tratado, tal como lo vemos en el

siguiente registro:

Registro No. 16. Proyecto “Los juegos nos ensefian”, socializacién por grupos.

Profe Ok, vamos a contar como se dio la realizacion de la actividad programada sobre la
lectura del cuento La familia domino.

En coro Todos de miran, sonrien timidos, mueven las manos, empujan las sillas, miran para otro
lado.

Profe ¢, Qué grupo quiere empezar? recordemos que es una actividad donde hacemos énfasis
en hablar y escuchar. Oigo mucho ruido.

Gr3 Profe ssque wanda no quiso, Wanda queee yooo, jumm ninguno profe ninguno hicimos
Bueno, que grupo realizo la actividad, y quiere contarnos sobre lo que hicieron —espera

Profe unos segundos- bueno nadie quiere, entonces miremos grupo 5 cuéntenos

Se miran, rien, se empuja -usted diga - haa nooo yo mmm. Es que profe solo
alcanzamos a leer y no hablamos nada.

Gr5 Mmmm, ok y el grupo 1, ¢que nos puede contar?

mmm bueno toma la voz Alejandra nosotros leimos pero... -interviene Ximena, sii y fue
Profe chévere el cuento jijiji. Andrés - Levanta la mano hablando a la vez- y si profe mi papa
Grl tiene uno y no me lo presta, y eso hablamos que el agieito de Andrés juega jy plata! —

hace énfasis- y la mama de Ximena también uno de madera y eso —se quedan en
silencio mirando y sonriendo, se cogen de la mano-
Podrian contarnos si se organizaron de alguna manera, como lo hicieron.
-mirando a sus compafiero- jum... pusssii primero lei yo, después Andrés y asi
Ximena haaa profe pero Francisco no quiso hacer nada,
Profe Los otros en coro siii profe nada nada solo sobre la mesa
Grl Pero cuéntenos como se pusieron de acuerdo para hacer la actividad
Hablamos y dije que yo primero, y Andrés dijo que después y Ximena, pero francisco le
preguntamos y no dijo nada no quiso naa.
Profe ¢Entendieron la lectura? ¢ Como se organizaron para hablar de ella?
Grl Profe Alejandra dijo bueno pues que tenia su papa un juego, y todos dijimos y
hablamos. Y nos gust6é y dijimos que queremos hacerlo yaaa jejeje —se referia al
Profe domino-
Gr1l Gritan, se rien murmulla, interfieren
Listo, ok silencio no dejan escuchar, algo mas nos quieren contar de su trabajo
-se miran y al unisono- NOOOQO yap

En Coro Grupo 4, que nos quiere contar sobre su trabajo

Profe Mmmm —se miran y dicen en coro- mmm nada no profe Aayyy profe...nooo pushh
Grl leimos y naaa mmm push ayyy —alternandose van diciendo grufiemas y haciendo
Profe gestos,-

Gr4 Ok recordemos que debemos ir dejando a un lado la pena, debemos expresar nuestras

ideas, hablar sobre lo que trabajamos, todos aqui estamos aprendiendo, yo les ensefio

y ustedes me ensefian, compartimos los conocimientos. No les parece. Recuerden lo
profe que hemos hablado de aprender

Gritanm, siii ... pero ash ..
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Ok para la proxima actividad no olvidar traer los implementos, vamos a trabajar segtn lo
programado la elaboracion de los dominos. Recuerdan?
Gr2 Gritanm, siii , siii y yo traigo el carton y mi mama ya me dijo que siii y yo también y ... -
Profe se oryen muchas expectativas para la siguiente actividad.

Fuente: estudiantes grado 202, septiembre 7 y 9 de 2015.

Gracias al registro vemos cémo los nifios del grupo 1, en el evento comunicativo
en su interaccion verbal, comparten sus ideas y conocimientos del tema, ||[mmm bueno||

toma la voz Alejandra ||nosotros leimos pero||... -interviene Ximena, ||sii y fue chévere el cuento

prestal|, ||y eso hablamos que el aguelito de Andrés juegal| ||iy platal|| —hace énfasis- || y la
mama de Ximena también|| [|[luno de madera]|.

Se observa claramente que no hay intencién de imponer ideas, de convencer;
solo se comparte el conocimiento sobre el tema. Acto de habla que se da en un
contexto especifico, donde incide todo lo que rodea esta interaccion verbal.

Una vez especificado el cronograma de la elaboracion del juego, se procedi6 a
comenzar con la actividad 4, una actividad colectiva, donde los nifios inician con
cuestionamientos, recuerdan informacion de la actividad anterior y van organizando un
discurso y un didlogo mas elaborado. Se reconoce el inicio del didlogo, hay progresion
tematica y construccion de nuevas ideas, entendimiento del tema; aunque esto no se
presenta en todos los nifios, hay nifios en los que todavia hace presencia fuerte los
elementos prosodicos. Se vio, igualmente, cdmo se inicia un respeto por la palabra del
otro, y ese proceso inicial frente a una escucha comprensiva, enriqueciendo sus
conocimientos y desarrollando sus procesos mentales.

Registro No. 17. Proyecto “Los juegos nos ensefian”, Acuerdos para el disefio y elaboracion
del domino.

Profe: ok, iniciemos, organicense por grupos y vamos a elaborar los juegos de domino.
Daniela: aaay no todos apuntaron en una hojita -interrumpe y no trajeron todos, ashhh -se
sonrie, sonroja y que en silencia- se acerca a Alejandra tomandola del brazo mirando que
trajo.

Alejandra: menos a wanda profe porque Wanda no quiso participar y que no tenia nda para lo
del domino jummm y sube los hombros.

Andres interviene, no noesque no quiso participar, yyyy... mira a Wanda y abre mucho
mirando a Alejandra con cara de recriminacion.

Viviana: Las mira e intenta cercarse a Daniela con su paquete de elementos para desarrollar el
trabajo, pero Daniela la mira por encima del hombro y se retira.

Wanda: interrumpe noesque... yo...yo estoy participando, con cara de conformidad y
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moviendo su mano

Nifilos: hablan al tiempo tomados de los hombros, diciendo se escuchan como grufiemas
crash, jumm rong ... sin que se les entienda no vinculan al grupo a Viviana.

Viviana: intenta hablar pero lo dice tan suave y bajito que no se escucha.

arnold: con voz poco audible y mirando hacia la mesa - profe yo también traje todo yo ya mmm
Felipe. hablando duro y poniéndose de pie. — vengan hagamole. Mire que chévere este coso —
pintura- que trajo Viviana.

Daniela: uuuyyy, pero miren vengan, coloquemos todo en la mesa, y el carton paja? Uuyyy
profe mire no tenemos carton paja..

Arnold: jumm y lo tenia que traer —y mira a Daniela moviendo la cabeza hacia arriba y hacia
abajo) jumm

Daniela: sonrojada mmm perosque mi mama no pudo que llego muy tarde.

Niflos ehmm y profe y dijimos como nos vamos hacer para organizar los nifios y rapidamente
hablando mas duro dice

Daniela: los colocamos en el patio y colocamos en una bolsita y como salga nos toca...

Fuente: Estudiantes grado 202, septiembre 14 de 2015.

Se da inicio a la actividad con una conversacion entre los interlocutores del
grupo, los cuales intercambiaron la informacion previa y la informacion nueva de sus
pensamientos sobre lo que querian hacer y cémo lo lograrian, no sin que en este
proceso estuviese ajeno a los sentimientos y deseos personales. Deseos de sobresalir,
de dirigir, de liderar la actividad, o de ignorar a quien, segun su criterio, no merece su
atenciéon. Recalcando, segun Panikkar (1990), el didlogo puede ser utilizado para que
los nifios expresen, intercambien y establezcan puntos de vista sobre un tema.

Una vez terminado el cronograma para la realizacion del juego, se procedio a
elaborar el domin6 y los carteles de invitacibn a la comunidad educativa para la
socializacion del proyecto, que se llevaria a cabo dentro de la institucion; una vez
terminado esto, se procedio con la actividad 5. Esta fue un poco dificil, se presentaron
diferentes inconvenientes en las fechas y momentos programados para ello. Sin
embargo, se pudo buscar el espacio, y con alguna dificultad, se logré unir de a dos
grupos para que los estudiantes presentaran la experiencia a los otros integrantes de la
institucion.

En este momento en el grupo hay mas conocimiento sobre la importancia de
hablar, expresarse verbalmente y escuchar al otro, comenzando con el aprendizaje de
interpretacion de lo que dice el discurso de los demas compaferos. Es asi que para
este momento de la socializacién tuvimos en cuenta como el grupo en su comunicacion

oral con los compafieros de la institucion, pudo minimizar su proxemia, prosoédica y
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cinesia; la socializacién fue de forma oral, no hubo apoyo de carteles. Como se puede
observar en el registro No. 14, donde se observd estudiantes mas seguros, utilizando

vocabulario nuevo:

Registro No. 18. Proyecto colectivo “Los juegos nos ensefan”, exposicion a estudiantes de
otros grados sobre proyecto.

Los nifios se reunieron en la biblioteca

Profe: ok buenos dias, ustedes estan aqui invitados por los nifios de 202, quienes quieren
compartir de nuevo el trabajo que han venido realizando para mejorar nuestras relaciones en
los espacios que compartimos todos. Bien quedan en compafiia de sus comparieros.

Nifios: risas ruidos sefialamientos muecas

Profe. Bueno vamos a hacer silencio para poder escuchar y entender a sus comparieros
Erick: mirando a la profe- mmm pues nosotros estamos haciendo unos dominds para que
podamos jugar en el patio. —mira a su compariera-

Alejandra: sacudiendo su cabello y colocandose frente al grupo- emmm pues siii hosotros
queremos que no nos peliemos sino que compartamos —se coge las manos, mueve su
cuerpo- mira a otro comparniero, pero Erick toma de nuevo la palabra

Erick: siii es que debemos dialogar, -sonrie, mira a la profe-

Wanda. Colocandose frente al grupo, retirada de sus compafieros, quienes estan unidos en
un solo bloque- pues es que nosotros hicimos stos juegos, -los muestra- y pues .. mmmm

ey

Y quermos que todos juguemos para no peliarnos.

Yiniher: -muy sonrojado- heeemm ...y es que nosotros los hicimos, y...-intenta expresar pero
no le sale palabra- mmm nos ayuda...-habla Ximena

Ximena: encorvando un poco la espalda y sonrojada- es que nosotros los hisimos vy
gueremos gque juguemos y mmm que pues ya no peliemos y juguemos y siempre hablemos.
Y haaa que no demos quejas, si no que juguemos todos.

Fuente: Docente y estudiantes grado 202, septiembre 16 y 21 de 2015.

En este momento del trabajo desarrollado con los estudiantes, vemos cOmo sus
acciones en este ambito determinan su lenguaje y su género discursivo; hay mas
verbalizacion importante que se constituye de la realidad vivida por los nifios, aunque
se tiende a mantener caracteristicas individuales del lenguaje, que surgen de ese
trabajo colectivo.

Fue importante la verbalizacion y el manejo de la palabra frente a sus pares, que
no sabian de su proceso de trabajo y quienes en cierta medida los intimidaban; sin
embargo, el proceso del trabajo oral del aula fortalecio su habilidad para hablar frente a
un grupo, algo que se notd al explicar el trabajo desarrollado y al dar a conocer el

producto realizado, siempre con un acompafnamiento permanente de la docente.
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Durante el trabajo colectivo en el aula, se fue dando un proceso de la palabra
hablada y la escucha, como un primer paso para desarrollar trabajos colectivos en el
aula donde tuviese presencia el dialogo. Lo que hizo posible continuar fortaleciendo la
oralidad desde los elementos del dialogo, y que los nifios fueran interiorizando la
importancia de darle un espacio a la oralidad, entendida esta como esa habilidad de
hablar y escuchar y cémo la palabra tiene poder en su desempefio y competencias
linglisticas.

Al realizar la evaluacion del proyecto de elaboracion y socializacion del doming,
quedo clara la importancia de fortalecer los procesos orales, desde el uso del dialogo, al
compartir espacios con diferentes compafieros, lo cual no es un proceso nada facil,
pero no imposible. Se evidencié que el proyecto investigativo sigue en su proceso de
fortalecer la autoestima en algunos nifios que tienen dificultades para expresarse de
manera oral y trabajar en equipo; el concederle poder a la palabra dio mayor
oportunidad para que exista el comienzo de un proceso de superacion de la timidez o
desconfianza de los alumnos del ciclo I.

La participacion de la docente es necesaria para ayudar al desarrollo de las
intervenciones de estudiantes con dificultades para interactuar y dialogar, con lo que se
pretende, a través de proyectos de aula como el descrito anteriormente, dar incidencia
a los procesos orales de los nifios con mayor dificultad, haciendo uso del dialogo, lo que
posibilita que se comience a valorar su reconocimiento, que a su vez les permite
comenzar a plantear soluciones, acuerdos, desacuerdos y al reconocer que hay una

progresion y una intencién a la hora de entablar un proceso dialdgico.

4.2.3 Proyecto de aula 3. El festival del juego

El proyecto surgi®6 como consecuencia de los dos proyectos anteriores
desarrollados en el aula de ciclo I, “No mas quejas” y “Los juegos nos ensefan”. Como
en el desarrollo de los proyectos precedentes, y siguiendo la didactica de Jolibert
(2009), se da continuidad a la reflexion sobre el trabajo que se ha realizado hasta el
momento y a partir de alli los nifios preguntan qué se va a hacer ahora con los juegos
que tenian hechos. Es ahi donde la docente aprovechd para indagar con los nifios qué

les gustaria hacer con estos juegos.
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La docente procedié a indagar qué podemos hacer con estos juegos. Y a partir
de alli surgen ideas y opiniones que nos llevan a hablar sobre realizar un festival. La
docente y los nifios organizaron un listado de posibles proyectos o actividades que se
podian realizar. Esto sigue siendo un motivo para continuar la investigacion que viene
llevando a cabo la docente, referente a “El poder de hablar en el aula de ciclo I”. Desde
las intervenciones de los niflos surgieron propuestas como:

Registro No. 19. Proyecto colectivo “El festival del juego”, propuestas para proyecto 3.

“pasar a los salones a jugar con los otros nifios”
“que prestemos los juegos a los otros nifios”
“‘que todos hagamos dominos”

“profe y si hacemos un campeonato”
“nooo... todos nooo”

“cobremos y los prestamos”

“y rotarlos como el de bailes”

“que juguemo y compatamo”

Fuente: estudiantes grado 202, septiembre 28 de 2015.

A partir de las formulaciones observadas en el registro No 19, donde vemos
implicito el compartir, la competencia entre los participantes, la norma, etc. Y desde las
siguientes preguntas: ¢Qué actividades podemos hacer con estos juegos de mesa?
¢,Como podemos realizarlas? ¢De cuanto tiempo disponemos? ¢Donde podemos
realizar la actividad? Al dar respuesta a estas inquietudes se llega a la opcion de
organizar un festival. Asi surgid el nuevo proyecto de aula, (Anexo 5), el cual por
consenso y eleccion se llamo “El festival del juego”.

En este proceso, inicialmente, se aclara que el festival lo organizaremos todos.
Asi como se trabajé en los proyectos anteriores, designaremos tareas y compromisos.
Se aclara también que nuestra participacion la encaminaremos en el logro de la meta o
producto que es un dia de festival del juego. El proyecto quedd estructurado como lo

muestra la siguiente imagen:



PROYECTO COLECTIVO EL FESTIVAL DEL JUEGO

Proyecto de accién

Definicion: Organizar actividad
recreativa en hora de descanso con
juegos de mesa.

Planeacion:

-Informarnos sobre el tema. ¢ Cémo
se organiza un festival?

-Tareas: ¢{Qué tenemos que hacer
para realizar el festival?
-Cronograma: Programar espacio y
tiempo de ejecucién de tareas.
-Organizar socializacion.

Reparto de tareas y roles:
Actividad 1: Trabajo grupal y
cooperativo para llegar acuerdos para
la elaboracion de la carta, para
solicitud de permiso y realizacion del
programa:

*Elaborar invitaciones. *Preparar el
lugar con adornos, sillas, sonido, etc.
* Quiénes van a animar festival.
*Pedir colaboracion al profesor
durante el festival. *Recibir a
invitados. *Organizar participantes.*
Entregar juegos para actividad.
*Recoger juegos de actividad. *Dar
fin al festival.

Culminacién del proyecto.
Modalidades de socializacion y de
valorizacién de resultado.

Actividad 2: Realizar el festival en la
fecha, hora y sitio programados.
*Participaron los estudiantes.
Indagacion entre los estudiantes
sobre cémo les pareci6 el evento.
Evaluacion:

-Cumplimos con las tareas
propuestas.

- Se cumplié el objetivo de manera
gue nos dejé nuevos aprendizajes.
-Me expresé adecuadamente.
-Elaboré preguntas acordé al tema.
-Entendi la informacién escuchada.
-Qué uso puedo darle a la
informacion escuchada.

Evaluacion al final del proyecto:

En grupo concluir cémo fue el
proceso, como se lleg6 a lograr la
meta propuesta, qué dificultades
hubo, tanto individual como de
equipo.

Resoluciones

- Reflexién por grupos de dificultades
y posibles soluciones.
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Proyecto global de
aprendizaje

Proyecto especifico de construcciéon de
competencias en oralidad

Dominio del lenguaje y de la
lengua.

La oralidad: hablar y
escuchar.

Y

El didlogo.

La carta formal

El cartel: Invitacién a
participar.

Etica: Valores
Matematicas. Resolucién de
problemas.

Artistica: Elaboracién
trabajo artistico: disefio
cartel. Combinacioén de
colores primarios.
Informatica: Uso de las
herramientas tecnoldgicas,
busqueda de informacion.

Figura No 4. Proyecto colectivo “El festival del juego”

Furente: Elaboracion propia.

Lenguaje
Oral - escrito
Lo que vamos a aprender:
-Dialogar llegando a acuerdos.
-Hablar en tono adecuado.
-Respetar turnos de habla.
-Organizar un cartel
Escribir carta formal.
Lo que ya sabemos:
-Comunicar verbalmente.
Redactar carta informal.
Lo que debemos reforzar:
-Uso dialogo de la cooperacion y el
acuerdo.
-Los enunciados que producimos
(discurso).
Matematicas
Lo que vamos a aprender.
Elaborar problemas.
Lo que ya sabemos:
Que hay andlisis, operacion y respuesta
Lo que debemos reforzar:
Trabajar en equipo en la busqueda de las
posibles soluciones.
Informatica
Lo que vamos a aprender.
A buscar la informacién adecuada.
Lo que ya sabemos:
Entrar al buscador.
Lo que debemos reforzar:
Compartir conocimientos de manejo y uso
de las tic.
Artistica
Lo que vamos a aprender
Cémo elaborar un cartel que invite a
participar de un evento.
Lo que ya sabemos:
El concepto: Tienen imagen y poco texto,
con informacién precisa.
Lo que debemos reforzar:
Saber elegir: dibujos y texto indicado.
Etica
Lo que vamos a aprender:
-Dialogo de la cooperacion y el acuerdo.
-Interpretar y producir significado.
Lo que ya sabemos:
- Dominio de la palabra frente al grupo.
-Ser propositivo al expresar otras
posibilidades.
Lo que debemos reforzar:
-Respetar y aceptar la opinion del otro.
-Respetar la palabra del otro.
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Al iniciar la actividad 1, la busqueda de informacion individual sobre el tema de
los juegos y festivales, se quiso observar algunos de los didlogos entablados por los
nifos y sus enunciados en procura de identificar las interacciones verbales que se
establecieron durante el desarrollo de la actividad, y a su vez se observdé qué
informacion existe desde sus experiencias vitales con su entorno. Dando como

resultado de esta primera actividad en equipo, la siguiente secuencia de enunciados:

Registro No. 20. Proyecto “El festival del juego” Indagacién sobre; juegos y festivales.

Actor Enunciado
Erick yo fui con mi abuela al parque...mm alla donde tocan..uuyy mas chévere.
Aliz siii mi papi como trabaja en lo de tv me llevo a alla al programa de fiesta, y todo...
uuyyy no yooo mmm no, haaa pero lo vimos en internet, eso...mmm eso del domino,
Andrés y de los festivales en colombia que.. —interrumpe erick- hhaaa siii y que el
campeonato...y todas las fiestas.
mmm mi papa me va a llevar...y -mueve 0jos y cabeza- ...jaaa pero en el
Eilin computador vimos esos festivales de los negros...recuerdan..jejeje
colocando las manos en el hombro y empujando suave- siii ese gordooo de bigote
Andrés jejeje como se hechan harina jejeje
Uuy , jijiji jummm pero y como hacemos? Que dijo la profe?
Erick riendo- que...como hacemos para el festival y jummm si viamos estado en uno.
Andrés Jumm yo00 nooo
y quieneeesss —mira a los otros compaferos- nosotros o hacemos???
Erick aaayyy push que hablemos... para organizar el festival —gritando al tiempo-
Nifios Hablamos todos al mismo tiempo? —los mira y se retira-
bueno... y que ...como lo hacemos jijiji
Eilin jumm yo no sé, pushh saquemos todos los juegos... jejej sii todos jugamos
Nifios Tsh no escucheee, -dejen hablar...- listo
Erick

Fuente: estudiantes grado 202, octubre 14 de 2015.

Vemos en el registro No. 20 la presencia de informacion que se trabajo a través
del didlogo; durante la investigacion de los diferentes juegos y fiestas, se observo que
hubo cierta progresién en la comprension frente a lo que se pretende realizar.

Observamos que el nifio es un hablante activo, que hace uso de la palabra pero
gue también interpreta y representa el discurso del otro, pues vemos una conversacion,
un didlogo corto, coherente y cohesionado, donde se toma informacion aprendida u
obtenida de su experiencia. Es cierto que con el ingreso del nifio a la escuela disminuye
su habilidad de hablar, pues sus universos discursivos cambian y deben acoplarse a
unos nuevos, reconociéndolos desde la experiencia como una nueva realidad y un

nuevo entorno con normas Yy exigencias que debera asumir y compartir. El rol del
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docente en estos espacios es importante, ya que no en pocos momentos debe
intervenir, guiar, aconsejar, exigir, etc., durante este acoplamiento de los estudiantes
con sus pares y con todos los que intervienen en este nuevo contexto.

En la actividad 2, con el trabajo grupal se pretendio el desarrollo de distintas
actividades, como la elaboracion del programa, elaboracion de las tarjetas de invitacion,
adornar el espacio de la actividad, elegir quién va a animar el festival, etc. Actividades
que se asignaron desde las tareas y roles por desempefiar durante el desarrollo del
proyecto por grupo; (no por ello los aprendizajes y el desarrollo de las competencias no
se cumplieron en su totalidad en todos los estudiantes participantes, pues son del
resorte del plan de estudios).

En el desarrollo de las acciones grupales se pretendié evidenciar el inicio del
aprendizaje cooperativo, enmarcado desde la responsabilidad individual frente al
compromiso y responsabilidad con y como grupo parte de un proyecto. Desde el trabajo
cooperativo se logré visualizar la importancia de cada uno en el proceso del trabajo, la
responsabilidad individual para el logro de la meta y la busqueda de soluciones frente a
una dificultad en el grupo de trabajo. EI no cumplimiento limita las posibilidades
discursivas frente a hacer propuestas en la elaboracion, pues como se sefiala en el
registro que se presenta a continuacion:

Registro No. 21. Proyecto colectivo “El festival del juego” Elaboracion tarjeta invitaciéon

Actor Enunciado

Alejandra Bueno...miremos que hacemos para organizarnos y hacer el trabajo

Daniela Y00 propongo gue con lo que trajimos

Alejandra Uyy sii mire yo encontré esto, y mi ma me lo imprimié, mire tan lindo

Arnold mmm.. mira compaferos, no habla. De pronto dice —es que no traje, mi
mama no tenia plata y no lo hice.

Ximena ushhh yooo mmm no me acorde...

Profe Bien cuénteme como estan trabajando

Andrés Pushhh con lo que trajimos —mira a sus compafieras buscando
aprobacién, el no trajo su parte-

Alejandra Haaa nooo - y hace mala cara- todos tenemos que traer el
trabajo...siii...pusssh si no con qué? -Y dice- no profe... solo trajimos

Arnold Danielay yo

Ximena La mira sonrojado y frunce los hombros

Daniela La mira y se voltea mirando a Arnold y andres —fruncen los hombros-
Push mmm sii con lo que trajimos... y mira a Alejandra como lo

Niflos hacemos? -ignoran a los otros compafieros-

Profe, profe y... no trajimos, y ellas se pusieron bravas, no quieren ... -
Alejandra- ayy no profe no dijimos nada
Profe Mmm ya hablaron y se pusieron de acuerdo sobre como quieren las
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tarjetas, que dibujo, que tamario, etc.

Alejandra Pues si, nosotros hacemos las tarjetas...siii y dibujamos bien lindo...

Profe Todos participamos en el desarrollo del proyecto. Hoy haciamos un
trabajo en equipo.

Alejandra Entonces piensen, hablen y me cuentan como podemos solucionar esta

Profe dificultad.
Pues si, nosotros hacemos las tarjetas...siii y dibujamos bien lindo...

Alejandra Todos participamos en el desarrollo del proyecto. Hoy haciamos un
trabajo en equipo.

Profe Entonces piensen, hablen y me cuentan como podemos solucionar esta
dificultad.

Arnold Haaa pero no trajeron nadaaa

Profe ¢cvVemos lo que pasa si no cumplimos?

Alejandra Es que mi mama no tiene plata

Profe Como se organizaron, que tenian que comprar? Recuerdan que

hablamos de usar reciclado y crear nuestros productos tratando de no
tener que comprar.

Ale — Dan Siii profe. Y él solo tenia que traer corazones en colores

Profe Ok nifias, no hay sino lo que ustedes trajeron. Me pregunto ¢ sera posible
realizar el trabajo?

Ale — Dan Mmm siii profe

Profe Listo inicien pues hoy debemos dejar hechas las tarjetas.

Niflos Bueno profe, pues miren hagamos con esto y trabajemos todos, listo

Fuente: docente y estudiantes grado 202, octubre 21 de 2015.

Es claro que el dominio expresivo se ve limitado por el incumplimiento de
algunos integrantes del grupo. Ademas de una actitud de escasa colaboracion y de muy
poca verbalizacion, los problemas de comunicacion son evidentes y el trabajo en
equipo, se limita la palabra y se torna dificil la interaccion verbal. Se necesita el papel
mediador de la docente, hablando y escuchando las quejas, ayudando a los nifios a
reflexionar, concluir y llegar a acuerdos. Para ello, la docente les dice: “ok, listo no
cumplié con su compromiso, ¢ pero es posible que trabajen con lo que hay en la mesa?
Y después de haberse creado un clima de contrariedad, esta intervencién ayuda a
suavizar los inconvenientes y el grupo reinicia su proceso. Daniela y Alejandra ceden en
su discurso, comparten y llaman al trabajo en grupo, logrando acordar como elaborar
las tarjetas y elaborandolas entre todos con los elementos que habia sobre la mesa.

En esta experiencia vemos como la intervencion de la docente logra desde el
didlogo el uso de la pregunta / respuesta, que los nifios busquen otra alternativa para
realizar el trabajo. Sin embargo, es necesaria mayor preparacion en los estudiantes

para lograr un trabajo en equipo; ademas, se ve la necesidad de fortalecer las
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habilidades de dialogar, como tener presente el reconocimiento del inicio de un dialogo,
escuchar para poder formular preguntas sobre el tema, y que se puedan concertar
interacciones verbales que permitan que la conversacion sea propositiva, para asumir
una postura frente al tema y asi tener en cuenta la opinién del otro.

Durante la actividad, los nifios que tenian como encargo hacer la carta a los
profesores de solicitud del permiso para el uso del espacio el dia del festival, se retinen
y en sus didlogos vemos el liderazgo de Wanda, la busqueda de la cooperacion en la
elaboracion del texto de Yiniher. El discurso que prima es de intencion, son enunciados
alegres y con proposito de realizar un trabajo bien hecho, direccionado desde
indicaciones escritas en el tablero.

Para la realizacion de esta actividad, los nifios lo hacen desde la propuesta
pedagogica de manera organizada, sintiéndose libres de expresar sus intenciones para
lograr que los docentes permitieran el uso este espacio. Vemos como en el registro No.
22 los nifios van empoderandose de un discurso diferente al conflicto.

Registro No. 22. Proyecto colectivo “El festival del juego” Elaboracion de la carta.

Actor Enunciado
Yinier wanda... wanda ya heee.. hay que hacer el resto
Wanda Noo mire debe ir en la carta en el texto pero no asi contestando preguntas
quienes lo a hacer y contestado...no, no escuchaste? las cartas tenemos
Yinier gue hacerla entre todos
Karen Mmmm siiie (abre la boca como a decir algo pero no dice nada)
Yinier. Wanda  Ha, Bueno... que escribimos?
Anyoli anyoli... anyoli -gritando-
Wanda Sii yaaa espere (mirando al tablero donde estan las indicaciones)
Yinier: Mire aqui hagamos la carta pero todos digamos como.. .listo,
Anyoli Ayudamos todos
Wanda Quien escribe?
Nifios Siiii quién? Pues yooo
Yinier Siii hagale
Wanda Escribamos que profe Fernando si nos presta el patio... y esooo
Niflos Nooo es que... miren hay que hacer la fecha primero
Wanda Se miran rien y dicen mmm uyy siii.. la fecha, y después al profe
Karen Esperen no escribo rapido
Le prestd mi... jajaja el borra
Profe Ok, listo, leemos las cartas
Nifilos Nooo pere pere profe.... Ya casi
Profe Listo, dos minutos mas y leemos las? Y hacemos correcciones les
Nifilos parece?
Profe Gritan, rien, algarabia total todos quieren ser los primeros
Alejandra Les mira y se cruza de brazos

Profe Grita muy fuerte y de forma pausada como silabeada si len ci o
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Les mira y se cruza de brazon

Wanda Noooo Levanta la mano haciendo movimientos rapidos, llamando la
atencion - pero no grita -yo yo
Profe Ok. Listo escuchemaos al grupo 4

Explican como fue su experiencia en la elaboracion del texto, y asi cada
grupo, en tres grupos solo trabajaron dos estudiantes,

Bien, entonces vamos elegir qué carta entregaremos a los profes
solicitando el permiso. (Se realiza eleccion).

Fuente: docente y estudiantes grado 202, octubre 26 de 2015.

El desarrollo del proyecto de aula “El festival del juego” fue muy prolifico en
realizacion de diferentes actividades, las cuales permitieron que se desarrollaran
didlogos de la cooperacion, del consenso, y el discurso de los estudiantes fue mas
formal, acomodandose al desenvolvimiento del proyecto, y a medida que se fue
internalizando los conceptos y competencias proyectadas.

Vemos como en el registro No. 22 Wanda fue la lider, al proponer soluciones, y
también permitié la cooperacion de sus compafieros, a la vez que se observo que se
respetaran las opiniones. Hubo mayor interaccién verbal; se ha ido minimizando, sin
dejar de estar presente, lo proxémico con movimientos del cuerpo, lo gestual y lo
prosddico con vocalizaciones, con gemidos y grufiidos.

Con la intencién de continuar con nuestro proceso investigativo se organizé una
socializacion en el aula sobre el trabajo realizado por todos en el proceso del proyecto,
teniendo como objeto que todos en el grupo conocieran los desarrollos de la accion
discursiva, a lo que se propuso que cada grupo contara su experiencia, el trabajo de su
actividad conjunta. Reflexidbn que nos permitio a todos, y en especial a los nifios,
reconocer sus capacidades frente a un trabajo colaborativo, la importancia de
expresarse de manera verbal, la necesidad de cumplir con lo pactado y escuchar la
opinién del otro.

En el registro No. 23 se observa la actividad discursiva del grupo que trabajo en

elaborar la tarjeta de invitacion:
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Registro No. 23. Proyecto colectivo “El festival del juego”, exposicién del trabajo realizado por
grupos.

Actor Enunciado

Profe Bueno contemos a nuestros compafieros como realizaron su actividad Arnold,
Andrés y Ximena

Alejandra Nifios, bien mire nosotros debiamos traer flores corazons y figuras pero no
todos los trajimos

Profe Y entonces no podiamos hacer el trabajo que son las tarjetas

Alejandra ¢ Serd que no se podia hacer?
Sii pero nos pusimos bravas, y ya no queriamos trabajar... bueno si pero lo

Profe ibamos a hacer con Daniela que si trajo
Nifios Y que paso, lograron hacer el trabajo
Profe Siiii
Daniela ¢, Coémo lo lograron? ¢ Hablaron sobre buscar la solucion?
Nifios Uuuy sii profe, unimos todo lo que teniamos y hablamos como lo queriamos
Profe hacer
Andrés Sii y todos dijimos. y todos trabajamos
Y hablaron asi ¢,como ahora? Todos al tiempo y se pudieron entender
Profe No profe jejej nos escuchamos y cada uno dijo como queria y lo que nos

gustaba mas elegiamos y asi..
Ok, podemos decir que dialogaron, respetaron la opinion del compafiero y
acordaron como realizar finalmente la tarjeta.

Fuente: docente y estudiantes grado 202, noviembre 4 de 2015.

La docente fue indagando y concluyendo como de un momento de
inconformismo y no deseo de trabajo colectivo, se paso a la realizacién de la actividad
en forma colectiva, los nifios expresaban que en los grupos pudieron hacer uso de la
palabra y a la vez escuchar, hubo acuerdos y llegaron a la resolucién de elaborar la
tarjeta de manera conjunta con la idea mas creativa, categorias que identificaron
plenamente desde el desarrollo de su actividad, dando solucién y cumpliendo con la
tarea.

Igualmente, se trabajé en identificar y fortalecer los dialogos de cooperacion vy el
acuerdo durante los diferentes trabajos realizados como vemos en los registros 24 y 25,
lo cual pertenece a los grupos de elaboracion de las tarjetas y los boletines

informativos.

Registro No. 24. Proyecto colectivo “El festival del juego” Elaboracion tarjeta.

Actor Enunciado
Daniela Listo miren esto lo que trajimos...como hacemos la tarjeta
Alejandra Coloquemole dos corazones aqui arriba
Ximena Uyyy siii y un flor aqui miren que chévere

Ale — Dan Mmmm siii y por aqui escribimos que los invitamos a jugar el viernes a la
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Ale — Dan
Arnold
Alejandra
Ale-Dan-xim
Ximena
Andrés
Nifios
Alejandra

nifios
Andrés

Ximena
Nifios
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hora del recreo

Espere mejor coloquemos un corazén a cada lado y la flor aqui.
Ayyy no se ve mejor aqui... mire tan linda

Mmm si me gusta asiii

Elijamos como la dejamos, votemos y la que gane hacemos listo
Jajajaj siii yo quiero esta, y yo, y Yo

Oiga y usted cual quiere

mmm no se la que quieran... bueno si me gusta esa

Haash nosotros... hagamos... si como trabajamos los juegos se acuerda
gue cada uno hacia algo

Siii listo

yo pego corazones con Arnold Y Aleja pega las flores y que escriba
Daniela que su letra es linda

Haaa y yo yo quiero

Siii las va organizando aqui listo jejeje

Fuente: estudiantes, grado 202, grupo 3, Noviembre 4 de 2015.

Registro No. 25. Proyecto colectivo “El festival del juego” Elaboracion carteles informativos.

Actor

Viviana *
Francisco *
Diana
Karen
Profe
Camilo *
Profe

Diana
Viviana
Profe
Viviana
Profe
Diana—Karen
Francisco

Profe

Camilo
Diana—Karen
Camilo

Enunciado

Mira a sus compafieros con voz en tono muy bajo ¢qué hacemos?

Juega con sus esferos, ignora al grupo contesta- ja los carteles

Mmm que hacemos? Y0 no sé?

Jum... las carteleras dijo la profe

¢, Como van? Ya hablaron para ver ¢como van a hacer el cartel?

E que no te, que equibimmo

Que han opinado los companieros, recuerden que el cartel es para informar
la actividad

Ayyy no sé, francisco no moleste —le empuja a un lado-

Mmm dibujemos —en voz muy baja-

Acercando el oido a la nifia ¢,cémo mami? ¢Qué dijiste?

Mmm dibujemos —en voz muy baja y sin mirar a la profe

Bien, pueden dibujar y/o pegar imagenes

Nooo mire trajimos recortes para pegar ushh es que ustedes no ayudan —se
cruza de brazos-

Jajaja;j siii ... emite grufiemas y se voltea

Recuerden que deben hablar y acordar como van a realizar el cartel

Ti peguemo eto, mie aqui

mmm no se ... bueno si

Fuente: estudiantes, grado 202, grupo 2, noviembre 4 de 2015.

Después de la reflexion que hace el grupo frente al incumplimiento de algunos

nifios con los elementos programados para ejecutar las tareas, la secuencia dialdgica

muestra como se centra el didlogo en la cooperacion y el acuerdo para poder realizar lo
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proyectado, resolviéndose el no cumplimiento de los nifios y cumpliendo con lo
programado.

Claramente, el uso de la palabra es importante y de hecho tiene que estar
inmersa en una secuencia dialogal, en especial si es de cooperacion y acuerdo. Los
nifos desarrollaron estas categorias y las fueron interiorizando a través de las
diferentes actividades que se vienen realizando a través del proyecto El festival del
juego y desde la reflexion que se da en las socializaciones de aula de como se realizo
cada uno de los procesos en los grupos, lo que permitié que los nifios participantes del
proyecto pudieran expresar a través de los proyectos de aula y de los procesos
dialégicos, transmitir lo que piensan y sienten sobre un determinado tema.

La intencién de la interaccion fue enfatizar en la cooperacion y en llegar a
acuerdos desde una accion dialogada y conjunta en la resolucion de la tarea por
ejecutar, ya que de esta manera los nifios entenderian y se informarian como realizarla.

La experiencia pedagodgica nos ensefio a los actores involucrados en este
proceso, que aprendemos desde las experiencias dialégicas, pues construimos
colectivamente el significado y el conocimiento en el contexto, pero debemos mejorar la
participacion. El proyecto de investigacion se desarroll6 de manera coherente y
pertinente, se fueron enlazando cada uno de los proyectos de aula a través de un
trabajo sistematico frente a la oralidad formal en el aula de ciclo I. Un trabajo que con
las diferentes actividades realizadas en los proyectos de aula fue dando un
acercamiento directo nifio/nifio y docente/nifio que fortalecié las habilidades
comunicativas de hablar y escuchar a través del dialogo.

Quedod claro también que en todos los nifios el proceso no se dio igual, en
algunos nifilos su proceso de mejora de estas habilidades es mas lento; debido a que
son mas timidos (dificultad en socializar), es dificil que se expresen verbalmente, y
algunos, como ya se expuso antes, tienen problemas cognitivos (diagnosticados) o
problemas de lenguaje (dificultad de pronunciar ciertas letras).

Al realizar la evaluacion de las actividades del proyecto y la participacién de los
nifios, se tuvo en cuenta la intervencion de los mismos en las tareas propuestas, las
cuales ayudaron a que se obtuvieran nuevos aprendizajes conceptuales, y/o orales

como mejorar la expresion verbal, hacer uso de preguntas segun el tema tratado,



89

entender, escuchar y dar respuesta a la informacién recibida durante el proceso de
desarrollo del proyecto. La evaluacion final del proyecto arroj6 que es importante
trabajar en equipo y colaborar unos con otros para llevar a cabo la propuesta,
solucionar dificultades presentadas tanto de manera individual como grupal y de esta

manera mejorar diariamente en el proceso de habla-escucha en el aula.
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5. Conclusiones

La investigacion permitid, a través de sus diferentes etapas, conocer la incidencia
del dialogo en la oralidad formal y en las interacciones discursivas de los estudiantes de
ciclo I. Proceso que se evidencid con la participacion de los nifios en las diferentes
actividades desarrolladas en los proyectos de aula a partir de las acciones dialogadas
gue se entablaron desde un trabajo en equipo.

El trabajo a través del dialogo permitié a los nifios fortalecer la seguridad para
expresarse apropidndose de la palabra; esto desde el desarrollo oral de manera
sistémica que motivo a los estudiantes a participar dandole significado a su labor y la
tarea de sus compafieros. Las actividades didacticas propuestas motivan a los
estudiantes a asumirse como sujeto colectivo que comparte con los otros su voz y
expresa lo comprendido.

El proceso oral desde el uso del didlogo se cualifico en el transcurso de la
investigacion, puesto que generd retroalimentacion sobre todo lo ocurrido en el aula,
confirmando o replanteando elementos presentes en el aula que privilegian las
interacciones sociales, permitiendo a los nifios mejorar o fortalecer el discurso a partir
del fortalecimiento del didlogo desde los procesos de hablar y escuchar, es de resaltar
que el fortalecimiento de la oralidad incentivd a los estudiantes a leer y buscar
informacion, para participar, vinculando en estos procesos individuales a la familia.

Por la experiencia obtenida a partir de la investigacion podemos establecer que
comunicarnos oralmente es una actividad que nos ubica en el mundo social,
vinculandonos con otros seres, lo que hace necesario pensar en el mundo cambiante y
como estas acciones inciden en los estudiantes, pero que en el aula distan de la
realidad, de su contexto. La interaccion social es una condicion para fortalecer las
habilidades comunicativas dialogales, que cada vez se pierde mas gracias a las
tecnologias. Aqui la escuela se encarga de fomentar y fortalecer en los estudiantes
estos procesos.

En consecuencia, debemos ver el lenguaje oral formal a partir del dialogo como
una herramienta importante en la comprensiéon de mi mundo, tu mundo y nuestro

mundo herramienta usada desde experiencia de situaciones en contexto donde los
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nifios actlan desde su cotidianidad, permitiéndoles a ellos crear y recrear su mundo a
través del habla y la escucha mejorando las interacciones con su par y con el docente.

Es bueno decir que gracias al proceso investigativo en este grupo de estudiantes
con los que se realizd, se visualizd como el sujeto adquiere presencia al comunicar lo
que piensa y siente; la palabra cobra vida frente al otro; el uso de la palabra se encargé
de cambiar las relaciones y de promover igualdad, siendo el aula un espacio social que
cumple con un papel importante en el impacto que tiene el estudiante socialmente. Por
ello, los docentes estamos llamados a ser los promotores de grandes cambios en la
escuela.

La Pedagogia de Proyectos tienen gran importancia en el transcurso de la
investigacion, ya que su implementacion permitio a través de los proyectos de aula el
fortalecimiento de la oralidad de manera sistémica, donde le permite al estudiante
comprender su mundo en relacion con el de los otros, llegando a acuerdos o
desacuerdos desde el uso de los dialogos del acuerdo y la cooperacion y a través del
trabajo en equipo realizado en el aula.

Ademas, vemos desde la investigacion como el fortalecimiento de la oralidad en
este grupo de estudiantes por medio de proyectos de aula, generé mayor seguridad,
respeto por la palabra ajena, escuchar al otro y ampliacién de su vocabulario. De otro
lado, con el desarrollo de los proyectos de aula, se confirma la importancia del papel de
la oralidad en la escuela, pues el trabajo que se desarrolla es un trabajo en equipo y de
forma colaborativa. Mientras los estudiantes lideres logran cualificar su discurso,
quienes tienen dificultades de expresién oral mejoraron sus procesos comunicativos
verbales, en el discurso y en la forma de relacionarse de los otros integrantes de la
institucion.

Con los proyectos se pretendié construir el conocimiento desde las préacticas
mediante un trabajo colectivo; a través de los proyectos se fortalecid el hablar y
escuchar usando el dialogo. Esto dandole importancia al proceso oral, como la puerta al
conocimiento académico formal, reformulando el valor de la oralidad en el aula, desde
un trabajo sisteméatico, no memoristico y repetitivo.

Los estudiantes y el docente mediados por los proyectos de aula dan mayor uso
a la palabra hablada, han mejorado su calidad de escucha. No podemos decir que se
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llegé a una escucha comprensiva, pero si que se dio inicio a este proceso, y que
permanentemente se contindan interiorizando estos conceptos en pro de seguir
mejorando en sus procesos orales formales y que los estudiantes contindan
empoderandose de la palabra para darle uso en todo momento como herramienta
fuerte de socializacién y comprension de su yo con su entorno y con el otro.

Podemos advertir la importancia del desarrollo de los proyectos de aula en la
escuela en busca de cambiar la ensefianza tradicional por una ensefianza significativa,
que aporta tanto al docente como al estudiante, generando cambios en sus
concepciones y concibiendo la oralidad formal como una actividad transversal en la vida
y la academia del ser humano.

Durante este proceso investigativo, de igual manera en la investigacién accion,
permite dar cuenta de las transformaciones al interior y en las concepciones del
docente investigador y en algunos de sus compafieros docentes, frente a la ensefianza
y el aprendizaje de la oralidad en el aula de ciclo I, teniendo en cuenta los niveles no
verbales que tienen que ver con lo oral, como la cinesia, la proxemia y la prosodia. Al
realizar las actividades, cabe resaltar la importancia que los compafieros docentes le
dieron a las mismas; gracias a esto surgen inquietudes por el proceso, buscando la
vinculacién de procesos en el aula que permitan fortalecer la oralidad. Teniendo en
cuenta los proyectos de aula, asi sean pequefios, con lo que se buscaria lograr
fortalecer el didlogo en diversos escenarios.

Estas trasformaciones e interés por parte de los docentes, hace que el rol
docente como mediador en los procesos académicos fuese de vital importancia para el
proceso de la oralidad en la institucién. Es asi que planear de manera intencionada las
interacciones entre docente - estudiante y estudiante - estudiante es una caracteristica
importante en el rol docente que jaloné los procesos de ensefianza-aprendizaje, en
especial los orales. La docente, a traves de sus acciones reflexivas y a partir de un
ejercicio autonomo, reconoce la importancia de ser mediadora en busca de seguir
fortaleciendo los procesos formativos en los espacios académicos, de manera especial

en el aula de ciclo I.
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El desarrollo de la investigacion no fue una tarea sencilla, pues inicialmente
debio ocurrir una transformacion real en la concepcion de la docente investigadora
frente a la enseflanza y el aprendizaje de la oralidad formal a través de proyectos
pedagogicos. Ademas, realizar un estudio riguroso del tema para aclarar conceptos que
se manejaban un poco desde conocimientos empiricos o desde el desconocimiento
teorico frente al tema. Proceso que confrontd su quehacer y le obligo a generar un gran
cambio interno.

En cuanto a los estudiantes especialmente aquellos que tienen dificultad para
expresar sus ideas, en especial algunos niflos con problemas cognitivos, este proceso
fue lento pero continuo, para lograr generar apropiacion de la palabra, estos estudiantes
en especial usaban en sus interacciones basicamente elementos cinésicos, proxémicos
y prosadicos, poco uso hacian de la palabra, sin embargo, con el trabajo realizado
mejord su proceso de hablar.

Por otro lado, los procesos fueron de diferente celeridad. Respetando sus
avances, podria decirse que en general en el grupo hubo cambios, respecto a la
oralidad, en algunos estudiantes con mayor celeridad siendo mas los estudiantes con
un lento proceso

En relacién con la escucha, se presentd en estudiantes como docente varias
dificultades; cada uno escuchaba lo que queria o le llamaba la atencion, un proceso
bastante complejo, ya que aun después del trabajo realizado, es un tema que sigue
presentando dificultades, tal vez por la corta edad de los nifios o por las pocas horas de
actividades disponibles para realizar esta tarea. Es importante que este proceso de
ensefianza de la escucha se continle de manera incesante por los docentes de todas
las areas, no solamente los maestros encargados del area de lenguaje en la institucion;
solo de esta manera se puede llegar a contribuir en el aprendizaje de los nifios.

Para los padres es suficiente llevarlos y recogerlos de la escuela, pocos se
vincularon al trabajo en equipo en el desarrollo de las actividades. En las encuestas
hubo resistencia a su realizacion. Pero una vez comenzaron a notar los cambios en los
nifos que participaron en los proyectos, pudieron comprender la importancia de tratar
de participar en el proceso de sus hijos, y de esta manera comenzaron a colaborar de a

pocCo en esta investigacion.
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Finalmente, y teniendo en cuenta la investigacion, se puede decir que los
docentes estamos llamados a hacer el cambio primero en nosotros para que se vea
reflejado en las aulas de clase y en el desarrollo de sus procesos pedagdgicos.
Ademas, es imprescindible que la escuela ofrezca los espacios necesarios para que el
grupo de docentes planee las practicas desde la pedagogia y la didactica institucional
en busca de mejorar la calidad de la educacion en sus educandos. Igualmente, la
capacitacion docente debe ocupar un lugar privilegiado en busca de proyectar

estrategias, nuevas y mejores, en el desarrollo académico.
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Anexo No. 1 Sensibilizacién, “organicémonos para jugar”

La actividad esté divida en tres momentos asi:

Momento 1 o inicio

La docente da como consigna “vamos a estar en el patio, y tendremos a nuestra
disposicion dos elementos para utilizar; un balén y ocho aros, situados en espacios
diferentes, lo primero que debemos hacer es elegir uno de estos elementos, segundo
organizarse por grupos de cuatro y tercero con su grupo dar uso al elemento escogido”.
La Docente investigadora lleva al patio dos elementos (balén y aros) para que los nifios
se organicen y realicen la actividad. En este momento inicial de la actividad, los nifios
gritan, se abrazan, rien, pero no hay preguntas, no miran a la profesora se da una
organizacion inicial de ubicacion por gusto, mas de la mitad escoge el balén, otro grupo
va con los aros y algunos nifios no eligen nada, de grupos o equipos por afectos.
Momento 2 o Desarrollo

Tomar video y observar: cuél es su actividad discursiva para llegar a acuerdos, Cé6mo
se desarroll6 el trabajo en grupo, cual y cémo fue la participacion de todos

Momento 3 o cierre

Evaluacion de la actividad, la profesora sugiere a los estudiantes recoger los elementos,
pues el tiempo ha llegado a su fin y deciden organizarse en el patio sentados en un

circulo para hablar sobre la actividad realizada, ¢.como fue el proceso de organizacion?



CORPUS OBJETIVOS OBJETIVOS CATEGORIAS INTERPRETACION
DIDACTICOS INVESTIGATIVOS

Fondo de algarabia, Potenciar las | GENERAL: PROSODICO En el desarrollo de esta
Eilin: se acerca a Juan Camilo (quien | situaciones para que E *Acentla  palabras  u | actividad libre, de gritos e
- o ) . ortalecer el uso . . : S
tiene una dificultad para hablar), y dice - | los  estudiantes se del didlogo como oraciones intenciones comunicativas
puedo jugar- en voz baja apropien de los actividad discursiva *Fluidez particulares, de concertacion
Juan Camilo: gritando y colocando la | contenidos por medio oral formal ara *Claridad de acuerdos para lograr un
mano como diciendo j alto! Dice: - Eta | de las interacciones meiorar P ol *Velocidad juego, se puede percibir falta
muy ocupao y ya tamo competo. orales desjarrollo del suieto PROXEMICO de escucha.
Gritos y movimiento con el balén . | *Movimiento

S ; . ) de ciclo I, en lo
Felipe: con manos en la cintura grita: | Alcanzar fines social *Cuerpo Se ve el uso de los gestos para
jiDescansemos! educativos por medio ESPECIFICOS' *Limita espacio cuando se | comprender algunas
Andrés: vienen corriendo hacia Camiloy | de actividades ' comunica realidades y la organizacion
grita jPerdio, perdid! creativas Determinar la | *Proximidad en la | para el uso de los mismos.
iVenga el balon! incidencia interaccion
iVéngalo! Realizar actividades | pedagogica del | PARALINGUISTICO El uso recurrente de frases
véngalo desde una metodologia | diadlogo como | *Tono de voz cortas y concretas para dar
iNo que va! apropiada, cuyo | actividad discursiva, | * Expresa velozmente | esa dindmica organizacional
iAqui, aqui! propdsito permita | en los procesos | comiéndose letras o | desde las relaciones de poder,
Gritos y movimiento con el balén: identificar orales y sociales, | cambiandolas acompafiadas de gestos de
- iNo que va! caracteristicas y | enciclo I? * Fluidez aprobacién o desaprobacion,
iAqui, aqui! fortalecer acuerdos y CINECICO de abrazos o palmoteos en la
Tratan de agruparse para acordar o | didlogo Disefiar e | *Gesticula con boca, ojos, | espalda.
conciliar algo, para organizarse y lograr implementar facciones la regulacion de la disciplina
acuerdos, mientras alguien dice: -Va de | Proponer una | proyectos de aula | *Expresiones no verbales | desde sus propias formas de

primero

Se van alistando para el partido, para
patear el balén, se secretean Jimena
Mora vy el lider, y siguen diciendo otros
dos compafieritos:

- Yo escojo primero y, casi de inmediato
se miran y alistan las manos para decir
al tiempo: Con los
movimientos de mano que acompafnan
la accién oral.

Los demas dicen: - aqui, aqui, ya que
quieren ser escogidos por los lideres del
momento.

Se hacen evidentes los movimientos
continuos de brazos y gestos que
acompafian al sujeto para hacerse
visible en el juego.

-No pueden decir, él tiene que escoger
(dice otra gritando al fondo)

- Hay muchos

- jHagale!

-Diga

evaluacion dinamica y
articulada con los fines
orales que permitan
evidenciar avances
desde el didlogo y los
acuerdos

que favorezcan el
desarrollo de las
interacciones
sociales

discursivas desde el
dialogo en ciclo I.
Analizar el
desarrollo del
proceso oral formal
en las interacciones
sociales y
discursivas desde el
dialogo.

cOon su cuerpo
NIVEL DE ESCUCHA
CREATIVA

*Formula preguntas sobre
lo escuchado

*Expresa otras
posibilidades de uso
sobre la  informacién
escuchada

*Es propositivo

CRITICA

*Emite juicios sobre lo
gue escucha

*Se anticipa 0 adelanta en
las situaciones
ESTRUCTURA
DIALOGO

DEL

hacer las cosas bien, o bajo las
normas propuestas por ellos
mismos, para lograr llevar a
cabo las actividades.

Los estudiantes se organizan
por grupos de acuerdo a su
preferencia

una parte se dirige a jugar un
partido y otros se van a jugar
con los aros

También se ve la facilidad para
administrar el tiempo de las
actividades, aunque en lo que
corresponde a los juegos de
aros su dindmica se vio
rutinaria, sin  embargo, la
llevaron a cabo hasta el final,
como si se tratara de cumplir
un proposito de manejo de
aros para demostrar que el

06
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-No, no poque tu ya cogite a Jimena, a
Jimena, ya cogite a Jimena

- Ahhhh (gritos)

-A Karen, a Karen

Luego de un momento de algarabia
desacuerdos, polémica por las
elecciones, acuerdos y secreteos, se
escucha la voz de otro nifio que grita:

Corren otras dos nifias que sin grupo ni
ganas de jugar, pretenden inventar
otras actividades.

-Profe, que si nos podemos poner el
uniforme de educacion fisica?
Nuevamente se escuchan gritos,
guejas, polémicas, mientras se ve a los
nifios y nifias agruparse, organizarse,
reir y estar de mal genio

Leidy, venga es para ser el arbitro

- (al parecer, por un
simple protagonismo frente a la camara)
Entonces Juan

discursiva en funcién del
didlogo

*Tiene en cuenta el papel
del otro

*Planea con los nifos.
Temas, roles desde el
didlogo.

DESARROLLO
*Progresion tematica
*Centrar un hilo tematico
*Avance tematico
CIERRE

*Establece conclusiones
*logran consensos

*cierra el tema con
soluciones acuerdos
consensos desacuerdos
LO PRAGMATICO DEL
DIALOGO
COHERENCIA
COHESION
INTERACCION
INTERACCION VERBAL
USO DEL DIALOGO EN
EL PROCESO DE
ENSENANZA
APRENDIZAJE
*Dialogos intencionados.
*didlogos en los cuales
demuestra aprendizaje.
*argumenta, construye y
concluye conocimiento.
*turnos de habla
*procesos individuales y
de grupo.

grupo tiene la disciplina
regulada y el fin de la actividad
claro.

La competitividad esta todo el
tiempo, como constante de
interacciones.

El trabajo en grupo permite ver
las situaciones reales y la
resolucion de problemas con
los demas en los que
confrontan sus acciones
comunicativas.

tres de los estudiantes, se
guedan realizando actividades
diferentes pues no son muy
aceptadas por los demas
integrantes del grupo, por ello,
hablaron ente si, organizando
un nuevo juego utilizando las
prendas del uniforme, en
ningln momento se integraron
a los otros grupos, tampoco
intentaron vincularse a las
demas actividades u opinar de
ellas.

Asi fue desarrollandose la
dindmica constante con la
participacion de todos los
nifos,

Los nifios intentan jugar con
mayor ligereza antes de dar fin
a esta actividad y contintian las
interacciones orales de poder
para seguir organizando y
finalizando los juegos en el
poco tiempo que queda y jugar
un poquito mas.

Les genera angustia el ver que
el tiempo ya se acabo y al
maximo quieren aprovecharlo,
gritan, corren sin oriencacipon.
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Anexo No. 2 Sensibilizacion, “juguemos con los libros”

La actividad est& divida en tres momentos asi:

Momento 1 o inicio

Se da como consigna “vamos a estar en la biblioteca, y tendremos a nuestra
disposicion los libros para usar libremente, lo primero que debemos hacer es elegir si
realizo lectura solo o en grupo maximo tres, segundo que texto voy o vamos a leer y
tercero ubicarse en un sitio determinado”.

La docente recuerda a los estudiantes que en este espacio en especial trabajamos la
comunicacién oral, donde estd inmerso el hablar y el escuchar. Y recuerdan la
evaluacion de la actividad anterior.

La Docente investigadora da tres minutos para que los estudiantes hagan su eleccién y
decidan si realizan su trabajo individual o en grupo; para que los nifios se organicen Y
realicen la actividad que le gusta en este momento inicial de la actividad, los nifios
gritan, se abrazan, rien, se agrupan por afectos, no miran a la profesora se da una
organizacion inicial de ubicacién por gusto, mas de la mitad escoge realizar en grupo el
trabajo, algunos nifios eligen hacerlo solos y otros no toman ninguna decision.

Momento 2 o Desarrollo

Tomar video y observar: cual es el proceso que se lleva a cabo en los diferentes
grupos, Como se acord6 dar uso a este pequefio espacio, cual y como fue la
participacion de cada estudiante.

Momento 3 o cierre

Evaluacion de la actividad, la profesora sugiere a los estudiantes recoger los libros,
pues el tiempo ha llegado a su fin y deciden organizarse sentados en mesa redonda
para hablar sobre la actividad realizada y sobre como fue el proceso de organizacion,
como se sintieron, notaron la importancia de hablar y escuchar, llegaron a acuerdos
Etc.



CORPUS OBJETIVOS OBJETIVOS CATEGORIAS INTERPRETACION
DIDACTICOS INVESTIGATIVOS

Algarabia total, Potenciar las | GENERAL: PROSODICO En el desarrollo de esta

Todos se llaman para ir formando los | situaciones para que *Acentla  palabras  u | actividad los nifios debian

. Fortalecer el uso : -
grupos. los estudiantes se i oraciones tener en cuenta que lo principal
F . . del didlogo como | . -
Alis: (se acerca con cara triste) no | apropien de los actividad discursiva Fluidez era hacer el uso de la palabra
profe... no tengo amigas contenidos por medio *Claridad y escuchar a sus comparieros,
g . - oral formal, para |, : ;
Juan Camilo: (sentado y colocando las | de las interacciones . Velocidad esto desde un trabajo ya
: mejorar el - .

manos sobre la mesa mira a todos | orales desarrollo del suieto PROXEMICO realizado y evaluado en la

lados, mueve las manos como en de ciclo | enJ o *Movimiento actividad anterior.

pregunta pero no dice nada) Alcanzar fines social ' *Cuerpo Libre, de gritos e intenciones

Gritos y movimientos educativos por medio i : *Limita espacio cuando se | comunicativas particulares, de

s . L F ESPECIFICOS: . )

Felipe: con manos en la cintura grita: ya | de otras actividades comunica concertacion de acuerdos para

chitooo Determinar la | *Proximidad en la | lograr un juego, se puede
Realizar actividades | incidencia interaccion percibir falta de escucha.

Profe: Lisen... lisent los nifios hacen | desde una perspectiva | pedagdgica del | PARALINGUISTICO Se ve el uso de los gestos para

silencio y dice —recuerden que estamos | menos academica, | didlogo como | *Tono de voz comprender algunas

en un trabajo donde estamos | cuyo propdsito permita | actividad discursiva, | * Expresa velozmente | realidades y la organizacién

fortaleciendo nuestro discurso oral. identificar en los procesos | comiéndose letras o | para el uso de los mismos.
caracteristicas y | orales y sociales, | cambiandolas El uso recurrente de frases

Debemos tener en cuenta de hacer uso | fortalecer acuerdos y | en ciclo I? * Fluidez cortas y concretas para dar

de la palabra y de escuchar nos | didlogo CINECICO esa dinamica organizacional

entendemos y podemos realizar las Disefiar e | *Gesticula con boca, ojos, | desde las relaciones de poder,

actividades comprensivamente si | Proponer una | implementar facciones acompafiadas de gestos de

hablamos y escuchamos.
Andrés: (va hacia Camilo mirandole y
dice) jvenga, venga! jCon nosotros!

(Gritos, movimiento se escuchan
palabras sueltas)
- iNo!

jcon quien? Con quien? Aqui, nadie
quiere connnn...

Tratan de agruparse para acordar algo,
para organizarse, mientras alguien dice:
-ya vamos nosotros de primero

Se van alistando para la biblioteca se
secretean Jimena Daniela y Alejandra. y
siguen diciendo a Anyoly jcon elloossss!
Y muestran a otros dos compafieritos:
Anyoli -Yo escogi primero y, casi de
inmediato se miran y a la vez voltean la
cabeza en sefial de ofensa y con los
movimientos de mano que acompanan
la accion oral.

Los demas dicen: - vamos, vamos, ya
gue quieren ser los primeros en salir

evaluacién dinamica y
articulada con los fines
orales que permitan
evidenciar avances
desde el didlogo y los
acuerdos

proyectos de aula
que favorezcan el
desarrollo de las
interacciones
sociales

discursivas desde el
dialogo en ciclo .
Analizar el
desarrollo del
proceso oral formal
en las interacciones
sociales y
discursivas desde el
dialogo.

*Expresiones no verbales
COon su cuerpo

NIVEL DE ESCUCHA
CREATIVA

*Formula preguntas sobre
lo escuchado

*Expresa otras
posibilidades de uso
sobre la informacién
escuchada

*Es propositivo

CRITICA

*Emite juicios sobre lo
gue escucha

*Se anticipa o0 adelanta en
las situaciones
ESTRUCTURA
DIALOGO

DEL

aprobacion o desaprobacion,
de abrazos o palmoteos en la
espalda.

La regulacion de la disciplina
desde sus propias formas de
hacer las cosas bien, o bajo las
normas propuestas por ellos
mismos, para lograr llevar a
cabo las actividades.

Los estudiantes se organizan
por grupos de acuerdo a su
preferencia

una parte se dirige a jugar un
partido y otros se van a jugar
con los aros

También se ve la facilidad para
administrar el tiempo de las
actividades, aunque en lo que
corresponde a los juegos de
aros su dinamica se vio
rutinaria, sin embargo, la
llevaron a cabo hasta el final,
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Se hacen evidentes los movimientos
continuos de brazos y gestos que
acompafian al sujeto para hacerse
visible en el aula por sus compafieros
-No él tiene que escoger (dice otra
gritando al fondo y mirando a Alejandro)
- Hay muchos

- jHagale!

-Diga

-No, no poque tu ya cogite....

- Ahhhh (gritos)

-A Karen, a Karen

Luego de un momento de algarabia
desacuerdos, polémica por las
elecciones, acuerdos y secreteos, se
escucha la voz de otro nifio que grita:

Corren otras dos nifias que sin grupo ni
ganas de nada, estan sentadas
observando sin expresar nada.

-Profe, que si nos podemos quedarnos
aqui a dibujar?

Nuevamente se escuchan gritos,
quejas, polémicas, mientras se ve a los
nifios y nifias agruparse, organizarse,
reir y estar de mal genio

- (al parecer, por un
simple protagonismo frente a la camara)
Entonces Juan

*Disposicion de los
interlocutores

*Prepara su actuacion
discursiva en funcion del
didlogo

*Tiene en cuenta el papel
del otro

*Planea con los nifos.
Temas, roles desde el
dialogo.

DESARROLLO
*Progresion tematica
*Centrar un hilo tematico
*Avance tematico
CIERRE

*Establece conclusiones
*logran consensos

*cierra el tema con
soluciones acuerdos
consensos desacuerdos
LO PRAGMATICO DEL
DIALOGO
COHERENCIA
COHESION
INTERACCION
INTERACCION VERBAL
USO DEL DIALOGO EN
EL PROCESO DE
ENSENANZA
APRENDIZAJE
*Dialogos intencionados.
*didlogos en los cuales
demuestra aprendizaje.
*argumenta, construye y
concluye conocimiento.
*turnos de habla
*procesos individuales y
de grupo.

como si se tratara de cumplir
un proposito de manejo de
aros para demostrar que el
grupo tiene la disciplina
regulada y el fin de la actividad
claro.

La competitividad esté todo el
tiempo, como constante de
interacciones.

El trabajo en grupo permite ver
las situaciones reales y la
resolucion de problemas con
los demas en los que
confrontan sus acciones
comunicativas.

tres de los estudiantes, se
quedan realizando actividades
diferentes pues no son muy
aceptadas por los demas
integrantes del grupo, por ello,
hablaron ente si, organizando
un nuevo juego utilizando las
prendas del uniforme, en
ninglin momento se integraron
a los otros grupos, tampoco
intentaron vincularse a las
demas actividades u opinar de
ellas.

Asi fue desarrollandose la
dindmica constante con la
participacion de todos los
ninos,

Los nifios intentan jugar con
mayor ligereza antes de dar fin
a esta actividad y continGian las
interacciones orales de poder
para seguir organizando y
finalizando los juegos en el
poco tiempo que queda y jugar
un poquito mas.

Les genera angustia el ver que
el tiempo ya se acabo y al
maximo quieren aprovecharlo,
gritan, corren sin orientacion.
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Anexo No. 3 Proyecto de aula 1 “No mas quejas”

Ciclo I, 24 estudiantes
Edad promedio. 8 —10 afios
Duracién: un mes

Fecha: Julio-Agosto

Planificacién del proyecto:

El proyecto surge desde una situacion recurrente en el aula y teniendo en cuenta
algunos antecedentes de los nifios, relacionados con las quejas continuas, tanto de
ellos como los nifios de otros salones y aprovechando que los padres de dos
estudiantes vienen a dar una queja sobre una situacion que se habia presentado el dia
anterior fuera de la institucién con 4 nifias del aula. Da pie a preguntar ¢Por qué damos
tantas quejas? ¢De qué es sobre lo que mas nos quejamos? ¢Es posible que
busquemos solucion a esta problematica? ¢ Debo dar quejas en todo momento?

Esa fueron las cuestiones que yo planteé, y que nos permitieron advertir que muchos
del grupo siempre daba quejas por no poder usar los juegos, o0 porque les empujaban o
molestaban en el patio, y se propone tener una buena relacién con los nifios con
quienes compartiamos estos espacios de recreacion o de uso comun en la institucion.
Queremos lograr que los nifios hablen, escuchen y se colaboren en los espacios que
son de uso colectivo de la institucion en la sede B.

La docente investigadora genera un espacio para que los nifios escuchen sobre la
importancia de lograr acuerdos. Tal como lo propone Maria de Carmen Moreno, se
cuestiona ¢, Te has comunicado formalmente?

A diario se llevan a cabo acciones, pero algunas de ellas no tienen la intencion de llevar
a un propgésito. La comunicacion tiene propositos, de acuerdo con las intenciones que
se tengan para desarrollarla, usarla, construirla, elaborarla o tejerla. ¢Te has
comunicado formalmente? Piensa y reflexiona, hay multiples formas de verbalizar, pero

no todas ellas conllevan a los mismos beneficios o resultados
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Lluvia de ideas para decidir lo que vamos a realizar:
Se desarrollé una sesion inicial donde se planific6 en forma conjunta y en la que los
nifios indagaron sobre el sentido del proyecto y su finalidad, formulando objetivos desde

el punto de vista de los nifios, para el desarrollo del proyecto como fueron:

” L]

‘no dar mas quejas” “que Wanda no juegue” “que todos juguemos en el patio” “los

LT3 LTS

nifios, todos queremos jugar” “que si son amigas por que dan quejas” “‘que tengamos

LI N1} LAY

mas juegos” “no seamos groseros” “prestémonos los juegos, son para todos

LEIN 1]

epetemo
a lo nifo”

Se solicita en este espacio a los nifios que escuchen la pregunta para ser resuelta
inicialmente de forma individual: ¢Te has comunicado formalmente para lograr
acuerdos y no quejas?

Objetivo pedagdgico:

Permitir el reconocimiento del papel de los sujetos dentro del grupo escolar y su
participacion por medio de la construccion de dialogos en el aula.

Participacion, hablemos sin pelear, ni dar quejas.

Intencion comunicativa hablar para solucionar.

Interlocucién, hablar y escuchar logrando didlogos de cooperacién y acuerdos.
Recursos

Humanos: alumnos de ciclo I, docente,

Materiales: los que se necesiten de acuerdo al desarrollo del proyecto (video,

audio).

Definicidn de tareas a realizar de forma individual y colectiva:

Definir actividades:

Reflexiéon individual: Espacio para que el estudiante piense su respuesta, sin opinar
aun, de forma silenciosa, activando la escucha. ¢ Yo doy quejas? ¢ Por qué doy quejas?
¢,Cuando doy quejas? ¢ Con quién me quejo?

Reflexion colectiva: Espacio para que el estudiante comparta lo que piensa y escuche
al otro también, compartir y elaboren una respuesta entre ambos. ¢Quiénes se quejan y
por qué hay quejas? Socializacion del Trabajo de los grupos pequefios en los que los
estudiantes exponen y socializacion sus reflexiones individuales, ¢también se quejan

los nifios de los otros grados? Salir a los otros salones a indagar sobre el tema.
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Busqueda posible soluciones
Definir fechas de actividades

Julio lunes y miércoles tercer bloque (bloque de 70 minutos) Reflexion individua y
trabajo en grupos pequenos.

Julio lunes y miércoles tercer bloque (bloque de 60 minutos) Socializacién de reflexion
individual y colectiva.

Agosto lunes y miércoles tercer bloque (bloque de 70 minutos) Busqueda

posibles soluciones.

Realizacion de las actividades

Para dar cuenta a los propésitos y andlisis de los diferentes didlogos que se dan en los
espacios académicos y desarrollo del proyecto de aula para la investigacion, se
consideran para el proceso las siguientes etapas por medio de las cuales se puede dar
organizacion y la interpretacion:

Primera sesion: reflexiéon individual

En la definicion de tareas y desde la pregunta ¢quiénes se quejan? ¢Por qué tantas
guejas? Surge como tarea pensar y reflexionar de manera individual sobre las
siguientes preguntas desde donde presentan los nifilos sus acciones: ¢ Yo doy quejas?
¢ Por qué doy quejas? ¢ Cuando doy quejas? ¢ Con quién me quejo?

¢ Mis compafieros dan quejas? ¢, Por qué dan quejas mis comparfieros? ¢ Cuando dan
guejas mis comparfieros? ¢ Con quién se quejan mis comparieros?

La maestra en el desarrollo del proyecto pide ubicar a un compafiero de quien hayan
dado quejas, y lo invita a que hable sobre el hecho, para precisar porque dieron la
gueja, exponer por que realizo la accion que hiso que dieran queja de ella, y desde los
hechos narrados contrastar las acciones con otros compaferos teniendo en cuenta los
diferentes puntos de vista frente a los hechos o acciones narradas.

Segunda sesion: reflexion colectiva Opinar, Concertar, Escuchar, Intervenir e

interactuar

Desde las reflexiones individuales, donde los interlocutores expresaron los motivos y
los momentos en que presentan quejas se hace un trabajo en grupos pequefos de
cinco nifios cada grupo, alli se inicia un esbozo de dialogo y luego de haber hecho esta

socializacion pequefia en grupos de cinco estudiantes, donde cada uno de ellos
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intervino de forma autbnoma y comenta sobre los momentos en que da mas quejas,
gue es lo que le hace dar las quejas, porque da las quejas.

Los estudiantes expresan sus respuestas a las Posibles causas de la queja:

1. Llamar la atencion.

2. Situaciones a resolver.

3. Cosas por decir de otros: denuncias.

4. Posible agresion verbal.

5. Falta de resolucion de conflictos con pares.

- Si, a veces no peliamos, y pues hablamos sin pelear
- La mayoria de veces la gente habla para pelear en vez de solucionar
- Las personas se hablan, pero cuando no se escuchan, no logran naaa y siguen
peliando y no se dicen naaa (no llegan acuerdos).
Es importante escuchar a las personas asi digan cosas que no estemos de acuerdo,
porque asi no se pelea.
Es como cuando uno quiere ponerse de acuerdo con alguien, pero los dos hablan y no
se ponen de acuerdo.
Las personas pelean porque no se entienden y es porque no hablan bien unos o porque

otros no saben qué dicen los demas, pero porque a veces no escuchan

Es que las quejas se dan cuando la gente no sabe hablar o qué decir.

No se darian quejas si supiéramos hablar.

Docente: Es probable todo lo que han manifestado, pero ahora vamos a ver ¢Qué
significa todo esto? ¢ Para qué se hace?

Tercera sesion: Busqueda posibles soluciones

Proponer que haya participacion, expresion de la probleméatica desde la tematica de las
quejas. Permitir las interlocuciones que se dan desde el dialogo in formal hacia el formal,
por medio de la participacion y ejecucion de dialogos de acuerdo y cooperacion donde
hablemos sobre como podremos solucionar o buscar solucién a esta situacién que nos
inquieta sobre las quejas, dando respuesta a preguntas como: deben primar mis
intereses por encima de los de los demas?, ¢ Respeto a mi compaferos en el uso de los
diferentes espacios y cuando él se dirige a mi? ¢Qué acuerdo podemos establecer para

buscar posible solucion a esta situacion?
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Anexo No. 4 Proyecto de aula 2 “Los juegos nos enseian”

Ciclo I, 24 estudiantes
Edad promedio: 8-10 afios
Duracion: un mes

Fecha: Septiembre

Sensibilizacion y negociacién: Planificando nuestro proyecto.

El proyecto surge desde una situacion manifestada de los estudiantes dentro de las
quejas que han venido manifestando, los espacios de la Institucion son reducidos y una
de las situaciones que conlleva a mas quejas es la del compartir los mismos, al querer
jugar, correr y realizar las actividades de campo abierto, los roces y quejas se
proliferan.

Se debe pensar entonces en otro tipo de actividades con las que puedan divertirse en
las horas de descanso, por ejemplo, ya que ademas de tener reducidos espacios de
esparcimiento, seria interesante realizar otro tipo de actividades para minimizar la queja
y lograr mejores relaciones entre el grupo; por ende, la docente los cuestiona frente a
las actividades que serian apropiadas, ademas de diferentes.

Esto también hace reflexionar y tener en cuenta a la docente, que como la oralidad es
una transversal frente a cada una de las situaciones desarrolladas en la Escuela, la
propuesta puede reforzar de alguna forma los acuerdos, diadlogos y la estructura de los
mismos en la accion de ponerse de acuerdo y compartir actividades que conlleven
reglas, diviertan y a su vez refuercen aprendizajes en torno a la oralidad.

Desde las premisas anteriores se ve en el grupo una actitud de trabajo en equipo, ideal
para el desarrollo de un segundo proyecto de aula, orientado hacia juegos que luego de
preguntar se especificarian cuales son. ¢Qué tipo de juegos podrian implementase?
Los estudiantes inician en la propuesta de diferentes juegos que son de su
conocimiento: la golosa, dicen algunos, pero desde ese momento otros refutan, ya que
igual se necesita el espacio amplio y no lo hay; entonces otros opinan sobre la escalera,
el parqués, el doming, entre los que luego de debatir y exponer puntos de vista, deciden
gue sea elaborado un domind. La docente les recuerda que si solo ha de haber uno, el

tiempo de juego no va a alcanzar para que todos participen en la actividad. Los
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estudiantes deciden proponer hacer unos grupos y de esta forma hacer un dominé por
grupos para dar curso a la idea y materializarla.

Ideas para decidir lo que vamos a realizar

Definido entonces el nombre del segundo proyecto, es importante que en este los
estudiantes van a realizar juegos de dominds, pero que la transversal en este caso, es
gue ya logrando desde el primer proyecto un mejoramiento en la escucha, se empiece a
fortalecer la estructura de un dialogo, de forma intrinseca con lo que corresponde a la
elaboracion de los juegos y la accion propia de llevarlos a cabo.

Para abordar los objetivos del proyecto, se comunica a los estudiantes, que ademas en
la elaboracién de cada domind van a lograr mejorar sus acuerdos y la forma en cémo
se produzca el discurso, claro, respetuoso, conciso y propositivo.

Los estudiantes propusieron entre otras cosas, las siguientes: “hablar bien para que los

demas comprendan sus ideas” “que todos podamos opinar, asi al otro no le guste mi

opinidon” “que todos hagamos los juegos sin sacar excusas luego” “que se cumpla lo que

” o«

se dice” “que a diario se logre opinar y avanzar en el proceso de elaboracién del juego”

“que los avances vayan mostrando lo que se dialogé y acordd”

Desde las anteriores opiniones, la docente genera el siguiente cuadro:

Acciones que manifiestan los estudiantes Trabajo de la docente

Las cosas que dicen los compafieros no se Hacer un seguimiento a lo que se acuerda para

cumplen luego. darle cumplimiento o incentivar al grupo a que
se le dé cumplimiento.

Se comprometen a hacer algo y luego no lo No mediar cada cosa por una nota, sino darle

realizan si no es por una nota. importancia al ejercicio de acuerdo como
compromiso grupal.

Dicen que van a traer las cosas 0 materiales y Reflexion en cuanto a los compromisos

no las traen. adquiridos.

En este punto, la docente hace la reflexion de la importancia de dialogar, escuchar,

opinar con respeto y cumplir con lo acordado.
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Cuadro de tareas

INDIVIDUALES EN EQUIPO
Aportar opiniones para los juegos a escoger Escoger grupos
Contribuir con los materiales para elaborar los Elaborar domino
dominos

Opinar sobre las reglas del juego y escribirlas Jugar de forma grupal

Cronograma

Luego de lo anterior, es necesario que las nifias y los nifios participen en la
construccion de las reglas del juego y las vayan plasmando de forma individual, aunque
luego vaya a ser socializadas y escritas porcada uno de los miembros del aula.

Qué aprenderemos y qué construiremos durante el desarrollo del proyecto.

Como es sabido por los estudiantes y de forma colectiva socializado, se deben hacer
domin6s por grupo y cada uno de los grupos presentara en el ejercicio oral la
construccion de las reglas del juego, que entre todos los grupos se pondré en discusion.
Estas acciones iran fortaleciendo ademas otras areas del plan de estudios:

Espafiol: Oralidad, dialogar, acordar, interpretar.

Etica: Normas y reglas para una sana convivencia.

Artes: Disefio y elaboracién de esquemas de un juego, teoria del color.

Socialicemos nuestro trabajo frente a los deméas compafieros del Colegio:

Para presentar este trabajo y sus alcances, los estudiantes han de sacar los juegos e
tiempos de descanso y contardn a los demas miembros de la comunidad educativa el
porqué de lo realizado y podran invitarlos a que cada uno de los cursos realicen lo
mismo con otro juego de mesa, haya concursos, intercambios, en fin, sin perder el

objetivo de cumplir con lo acordado y bajo la premisa que los juegos nos ensefian.
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Anexo No. 5 Proyecto de aula 3 “Festival del juego”

Ciclo I, 24 estudiantes

Edad promedio: 8-10 afios
Duracion: Dos meses

Fecha: Octubre — Noviembre.

Sensibilizacién y negociacion: Planificando nuestro proyecto.

Teniendo en cuenta la socializacion a nivel Institucional, surge la idea de una actividad
de juegos, en los que se puedan presentar los elaborados y ademas se logre socializar
tanto las normas como los acuerdos entre cada uno de los participantes de la
comunidad educativa que han tomado la idea suscitada por el aula.

Hasta este punto, otros estudiantes de grados mayores han empezado a elaborar sus
juegos, por lo que los nifios del grado tercero manifiestan a la docente llevar a cabo una
actividad Institucional en la que se muestren los juegos. La docente, de acuerdo con las
ideas de cada uno de los nifios y nifias, pregunta qué clase de actividad seria la mas
apropiada para lograr con ellos, por lo que ellos manifiestan que sea un festejo, un jean
day, otros dicen que sea unas competencias; pero la docente les recuerda el objetivo
de los acuerdos y la competencia, traeria consigo una carga de saber sin criterios quién
es mejor o peor y se perderia el objetivo real.

Un festival, dice, Alejandra, quien es de las nifias que siempre ha propuesto ideas en
las que prima el bien comun por encima del individual. Los demas curiosean frente a la
diferencia de un festival, fiesta, competencia y la docente les propone una consulta
sencilla de forma individual, por lo que luego se decide que un festival es lo que debe
ser.

Se empieza a organizar qué se hara y como se han de presentar los juegos
elaborados, ademas de jugarlos sin el objetivo de quién gana, sino de quién cumple
reglas y se divierte.

Aqui los participantes son estudiantes y docentes, invitados e involucrados, también
contribuyen y apoyan las actividades a mostrar de cada uno de los grados.

Esto también hace reflexionar y tener en cuenta a la docente, que como la oralidad es
una transversal frente a cada una de las situaciones desarrolladas en la Escuela, la
propuesta puede reforzar las formas como se hacen las reglas y los acuerdos, ademas
de como se puede divertir cumpliendo reglas que son elaboradas de comun acuerdo,
haciendo un trabajo cooperativo y un énfasis en la comunicaciéon de un mensaje para
un proyecto que beneficia un grupo en una vivencia comun.
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Los estudiantes rapidamente solicitaron organizarse para liderar algunos grados y
comunicarles fechas y espacios para presentar los juegos, también decidieron que era
importante preguntar a maestros sobre lo propuesto y manos a la obra.

Ideas para decidir lo que vamos a realizar

Definido entonces que el un festival de juegos, no se puede dejar de lado que el
fundamento metodoldgico es el trabajo cooperativo y un aporte al mejoramiento en las
interacciones socio-discursivas ente los diferentes miembros d la institucion.

Surge y se presenta el nombre: festival del juego y se comunica por medio de carteles y
oralidad.

Se comunica ademas a los estudiantes y docentes que es importante participar
contando coémo se dio el proceso hasta lograr escoger el juego en comun, qué se
dificulté y qué no para que se diera un trabajo cooperativo y la escogencia de las
normas.

Los estudiantes propusieron entre otras cosas, las siguientes: “trabajo cooperativo de
verdad, porque dicen que todos y luego no lo hacen sino dos y todos quedan bien” “que
la programacion de la actividad sea organizada por lo monitores de los grupos y ellos
inviten a otros” “que se creen normas para este dia y se cumplan, como nosotros si
hemos cumplidos lo del salén” “si profe...es que los otros cursos no saben de acuerdos
y de no mas quejas y nosotros si y luego no lo hacen bien” “que recordemos que ese
festival se hace para mejorar la convivencia” “que se participe con otros”

Desde las anteriores opiniones, la docente genera el siguiente cuadro:

Acciones que manifiestan los estudiantes
trabajo cooperativo de verdad, porque dicen que
todos y luego no lo hacen sino dos y todos
gquedan bien

gue se creen normas para este dia y se
cumplan, como nosotros si hemos cumplidos lo
del saldn

que recordemos que ese festival se hace para
mejorar la convivencia

Trabajo de la docente

Trabajo cooperativo como metodologia, para
profundizar y aplicar en conjunto con los
docentes

Refuerzo de normas para trabajar en grupo

Trabajar en saber interactuar

En este punto, la docente hace la reflexion de la importancia de dialogar, escuchar,
opinar con respeto y cumplir con lo acordado.

Cuadro de tareas

INDIVIDUALES

Consultar el tipo de actividad més pertinente, de
acuerdo con su significado y nuestros objetivos
Proceso de informacion por cursos, teniendo en
cuenta las normas a cumplir para una sana
convivencia

Interaccion adecuada, hablar y escuchar, para
luego acordar.

EN EQUIPO
Socializacion de actividades escogidas.

Compartir de las normas y desarrollo de los
juegos cumpliendo, no ganando.

Jugar de forma respetuosa y honesta

Luego de lo anterior, se da a conocer las fechas a cada uno de los grados y se solicita a
los docentes culminar a tiempo con sus aportes al festival.
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Qué aprenderemos y qué construiremos durante el desarrollo del proyecto.

Como es sabido por los estudiantes y de forma colectiva socializado, se deben hacer
dominés por grupo y cada uno de los grupos presentara en el ejercicio oral la
construccion de las reglas del juego, que entre todos los grupos se pondra en discusion.
Estas acciones iran fortaleciendo ademas otras areas del plan de estudios:

Espafiol: Oralidad, dialogar, acordar, interpretar, interactuar.

Etica: Normas y reglas para una sana convivencia.

Matematica: Desarrollo de juegos, estrategias y aplicacion en la vida real para el
pensamiento de la légica y resolucion de problemas.

Socialicemos nuestro trabajo frente a los demas comparieros del Colegio:

Se realizo el festival de juego, el que fue liderado por los nifios del grado 202,
presentando y entregando a los compafieros los juegos y disfrutando un compartir de
los mismos y un conocimiento de las reglas con el disefio de carteles de las normas y
frases de la sana convivencia para disfrutar nuestro festival.



