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rb'omo jovenes para una sociedad de instituciones y productividad, o porque justamente tales

lugares y discursos son cada vez mas variables e inestables en nuestro presente, los sentidos
que se despliegan en la vida cotidiana de quienes habitan la escuela, las maneras de narrar y

vivir la vida, las experiencias de si que alli se gestan son siempre un tema vigente.

Por tanto, de todas las preguntas posibles, la presente investigacién opto por la que refiere
a la relacion sujeto e institucion escolar. Especificamente indagamos sobre la constitucién de
las subjetividades juveniles en la comunidad educativa, teniendo en cuenta sus contextos
locales. Se trato de rastrear la experiencia de juventud en los entramados de sentido
configurados en las interacciones de varios actores sociales. La inquietud no fue entonces por
un joven desconectado de las dindmicas intersubjetivas que lo constituyen, y en las que a su

vez construye sociedad.

Ademas de los y las jovenes, de sus culturas y agrupaciones, en la escuela se encuentran
diferentes subjetividades que encarnan y agencian distintos, y con frecuencia disimiles, ideales
y propuestas de sociedad. En tanto escenario intercultural, alli coexisten tensamente variadas
maneras de narrar la experiencia vital, de comprender la vida en colectividad y de asumir la
educacion. Multiples narrativas se disputan los sentidos cotidianos de tal comunidad. lo que en
un estudio que interroga la presencia juvenil en el dia a dia de algunas instituciones educativas
de la ciudad de Bogota, llevé también a explorar las voces de docentes, directivos, padres y
madres. Poderes y saberes operan atravesando las subjetividades de otros y otras que se narran
desde lugares y enclasamientos distintos al de la juventud. Asi, investigar a cerca de los y las

jovenes es en general, interrogar la potencia de subjetivacion de la escuela hoy.

A partir de la inquietud y el recurso de la Secretaria Distrital de Educacién de Bogota en
torno al reconocimiento de las identidades juveniles en el contexto escolar, y de la pregunta
trasegada por la Linea de investigacion en jovenes y culturas juveniles del Instituto de Estudio

Sociales Contemporaneos -IESCO- de la Universidad Central respecto de la produccién de las
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mbjeﬁﬁwwl juveniles en las sociedades actuales, surgié el presente proyecto, dando

continuidad a un primer estudio piloto realizado a finales del 2004. Tras 11 meses de disefio
metodolégico, concertacion con ocho instituciones educativas distritales -IED- de las
Jocalidades de San Cristébal y de Chapinero/Teusaquillo, trabajo de campo, socializaciones
locales y distritales, sistematizacion y analisis de informacién, disefio de propuestas
pedagégicas y elaboracion de un video, el equipo de investigacion llega finalmente a este

documento conclusivo.

El texto, a modo de informe que comparte las apuestas e interpretaciones construidas en
un proceso que inici6 desde julio del afio anterior, presenta inicialmente la metodologia que se
implementd, con sus ajustes, alcances y dificultades. En segunda instancia, proponemos el
marco de conceptos que desde una légica flexible orientaron la investigacién. Categorias
como agrupacion y cultura juvenil e interculturalidad son esbozadas teéricamente,
enlazandolas con un panorama de los origenes historicos de la escuela, una institucion cuyas
finalidades y tensiones actuales son necesarias de explorar a la luz de las transformaciones de
los 6rdenes sociopoliticos recientes en Occidente.

A continuacion se incluyen unos “relatos™ sobre las [ED, a partir de la inmersién singular
y diferenciada de los y las investigadoras en cada una; mas que fotografias veridicas de cada
colegio, estas narraciones se entienden como lecturas de las dinamicas y culturas de una
comunidad educativa. Si bien los procedimientos de la investigacion fueron rigurosos, y los
datos construidos se sistematizaron en matrices analiticas, las posibilidades y limitaciones de
la aproximacion a cada contexto, los actores con que se interactud o no en el estudio, las voces
que se expresaron, asi como la propia subjetividad de quien hace la lectura de la institucion,
median para entender cada relato como una interpretaciéon que propone comprensiones de las

realidades y no verificaciones de las mismas.

En el apartado que sigue se realiza, a modo de balance analitico, un escrito con
disquisiciones elaboradas por cada uno de los ejes de andlisis propuestos en la investigacion.
En este lugar optamos por privilegiar “la mirada analitica” desde la fortaleza que un
investigador o investigadora tiene en una categoria, combinando ademads conceptualizacion
con interpretacion. Por esto, si bien el equipo de profesionales del proyecto deliberd en

colectivo, un texto del eje tiene siempre un autor o autora especifico. Cada eje, a saber




walada  permite precisar claramente nodos de eanhenuacnén de mbjeuﬁdWW* :

A los mapas elaborados presentan mas bien flujos, trénsitos, nombres pero no centran claramente
las identidades en unos puntos especificos. Por esto, el eje de espacialidad y temporalidad
aborda profundamente el tema, incluyendo numerosas fotografias de los mapas elaborados,
para explicar el asunto de la relacion identidades juveniles y territorios. Sin embargo, al final
se incluyen los croquis de las dos localidades, esbozando tanto las agrupaciones y culturas

juveniles referenciadas como ciertas coordenadas territoriales de los barrios y la ciudad.

De otra parte, un componente explicito del ejercicio investigativo fue la interaccién con
docentes para generar unas propuestas pedagogicas, se desarrolla un capitulo especifico que
plantea las mismas a modo de alternativas viables de implementar en cada IED. Es
principalmente este elemento el que dio el apelativo de “intervencion™ al proyecto, hay aqui
una intencion de propiciar acciones procesuales y reflexionadas. Si bien exponemos
especificidades por cada institucion, las propuestas pedagégicas fueron esbozadas desde
.éuatro ejes que agrupan IED con similitudes: Memorias institucionales, memorias barriales y
didlogo intergeneracional;, Comunicacion: produccion y consumo cultural; Negociacion
cultural: Identidades juveniles y trasgresiones; Visibilizacién e interlocucion con las culturas

Juveniles.

Cerramos este documento con unas conclusiones que a modo de reflexion trazan lineas
transversales y amplias, buscando no repetir aspectos va abordados en los ejes analiticos.
Finalmente, en un apartado de anexos, ademads de las guias que orientaron las actividades con
cada actor involucrado, el consolidado de actividades ejecutadas y la sistematizacion de
asistencia, se incluye otro de los compromisos previstos: lineamientos para una pieza
comunicativa tipo cartilla, que més bien se propone como un cuadernillo de trabajo orientado

a docentes que entren en propuestas pedagogicas relacionadas con el asunto de las



otros sujetos presentes en la wcuela, y por las narrativas que unos/as y otros/as m,

cotidianamente en juego.

Este documento, asi como el video, buscan entonces abrir caminos hacia la reflexividad
en torno a los sentidos, lugares, saberes y poderes desde los cuales las diferencias configuran
una comunidad educativa. Esperamos se entienda como un pre-texto que posibilite
extrafiamientos sobre las propias concepciones de mundo, una provocacioén para aventurarse a
conocer y degustar las multiples lecturas posibles de esa sociedad en las que tantos y tantas

narramos la existencia.




Capitulo 1
Metodologia
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1.1 INTENCION Y PERSPECTIVA METODOLOGICA

La construccién de una metodologia pertinente a un tipo de investigacion como el formulado
para el Proyecto de Agrupaciones, culturas juveniles y escuela en Bogotd: Hacia la
construccion de alternativas pedagdgicas, debié pasar, evidentemente, por la discusion de
quienes participamos como investigadores/as en dicho proceso y que a manera de tamizaje,
trajo a colacién no sélo los aciertos metodologicos de la primera fase del mismo proyecto',
sino también nuevos aportes dada la perspectiva ganada con esa experiencia anterior. En esta
medida y como lo anunciamos previamente”:
Apostar por una metodologia de trabajo que permitiera construir una informacion para responder a
nuestra pregunta y que aportara pistas para el disefio de alternativas pedagogicas susceptibles de ser
implementadas en la escuela, demandaba pensar en la diversidad de actores e instituciones escolares €
incorporar en nuestro disefio un margen para lo inesperado.
Por ende, una primera caracteristica del proyecto desarrollado es su caracter de
investigacion/intervencién. El estudio piloto previo a esta aproximacién fue definido por
cuatro adjetivos: diagndstico, rapido, participativo y ademas piloto. Por ello, la nueva
propuesta buscé que la investigacion tuviera un mayor alcance en los tiempos del trabajo de

campo y en aquellos destinados al anélisis de las informaciones recopiladas.

Otra caracteristica primordial de este trabajo de investigacion/intervencion en la escuela,
como ya se menciono, alude a la multiplicidad de lenguajes, expresiones. saberes, sentires y
quehaceres de los muchos actores que alli concurren. De alli que elaborar la metodologia para
intentar un acercamiento a dichas subjetividades, y particularmente aquellas de los y las

jovenes, requirio echar mano de diversos elementos para dar cuenta de dinamicas en las cuales

! SED / IESCO-UC (2004). Proyecto de investigacion: Agrupaciones, culturas juveniles y escuela en Bogota

2 Jqstamente y a proposito del proyecto en cuestion, el numero mas reciente de la Revista Nomadas incluye un *(...) Texto
polifonico sobre una experiencia de investigacion/intervencion en el 4mbito escolar”. Ver Revista Nomadas N° 24 Bogota:
IESCO-UC
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juveniles, asi como la elaboracion de cartografias de sus localidades y de productos culturales.

El ajuste del enfoque metodolégico estuvo ligado a infinidad de variables en tanto se
quiso abordar “la construccion social de la realidad elaborada por los individuos en sus actos
de habla (individuales y colectivos)™ (Francisco Noya Miranda en Juan Manuel Delgado y
Juan Gutiérrez (Eds.), 1999: 121). No obstante, dicha aproximacién no se circunscribié a los
meros actos de habla, pues como veremos a posteriori otras formas de expresion abarcaron

nuestro interés.

La produccion cultural (videos, fotografias, composiciones musicales, carteleras, graffitis,
etc.), efectuada por los y las estudiantes participantes, en donde caben por supuesto las
cartografias de sus localidades y territorios existenciales, denota una extension de aquello que
el propio Borges nombré como extensiones del cuerpo (1979), en términos de su significacion
y de sus posibilidades de comunicacion con “ese/a otro/a” como forma de construir el mundo.
Estos lenguajes de los/as jovenes (verbales, gestuales, visuales, grafologicos. etc.) conducen
tal vez a apostarle a ese nuevo paradigma en el cual existen “nuevas maneras de pensar sobre
nosotros mismos, nuestra relacion mutua y la sociedad en la que vivimos™ (Barnett Pearce

citado por Dora Fried Schnitman, 1998: 268).

Simultaneamente, la recuperacion de la memoria de ciertos acontecimientos’ en los/as
docentes, como un elemento dentro de la implementacion de narrativas de si, marco un camino
importante para conjugar sus sentires con esos otros de los y las jovenes involucrados/as en el
proceso. En ese sentido, se conjugaron experiencias significativas de “ser joven™ en varias
generaciones, lo cual implicé también un ejercicio de reflexividad en torno al reconocimiento
de las propias subjetividades juveniles de maestros y maestras, en contraste, aproximacion.

diferencia e incluso, distancia, con aquellas que cursan hoy dia en los y las estudiantes.

Ademas de las actividades de produccion y registro de informaciones con jovenes.

docentes y en menor proporcion con directivos/as y padres/madres de familia, esta experiencia

? Valga aclarar que en lo referente a este estudio, nos inclinamos a usar mas el término sujetos que individuos en tanto lo
que se quiere evidenciar justamente son los procesos de subjetivacion y las subjetividades juveniles. La cursiva es nuestra

* Este nuevo paradigma alude al construccionismo social Para ampliar sobre este enfoque sugerimos la lectura completa de
de Bamnett Pearce en Fried Schnitman (1998).

5 El primer taller efectuado con docentes de algunas IED participantes en el Proyecto de investigacion indagd, a partir de
ejercicios que pretendian rescatar la memoria, por esas subjetividades juveniles formas de ser, sentir, pensar y hacer de los
y las maestras, quienes con sus testimonios dieron cuenta de sus recuerdos significativos de “ser joven”




W%ﬁsmﬁie ﬁm r?oder abarcar las anteriores apuestas,

dofégica y su componente investigativo especificamente, nos llevé a enﬁtazar en h
indagacion por las concepciones sobre las agrupaciones juveniles como elemento nodal de
reflexion con todos los actores convocados. Las nociones, imagenes o representaciones que
sobre el sujeto joven emergieron en el proceso de exploracion fueron sistematizadas y
analizadas para dar paso a la elaboracién de conocimiento en torno a las subjetividades

juveniles en interaccion, en un espacio concreto: el escolar-distrital.

Seis categorias analiticas atravesaron la pregunta amplia de investigacion: espacialidad y
temporalidad, cuerpo, alteridad. normatividad y comunicacion; sus cruces y contrastes nos
permitieron dar cuenta de aspectos y dinamicas predominantes en la configuracién de distintas
subjetividades juveniles, y de la complejidad intercultural que coexiste en la cotidianidad

escolar y en los escenarios locales.

Cada una de estas ideas fuerza requiri6 construir y proveer a los/as diferentes
participantes, elementos de trabajo apropiados, pues asi como conceptualmente pueden
establecerse marcas, existencialmente todas estas categorias se traslapan. se funden en el
continuo trasegar de la vida cotidiana de jovenes, docentes, directivos/as, padres y madres de
familia. De alli que la reflexividad como soporte metodolégico se haya constituido en
herramienta primordial, pues desde cada forma de percibir el mundo existen posiciones
particulares que posteriormente fueron conjugadas en el andlisis efectuado por el equipo de
investigacion. En ese sentido, consideramos que:

En cada parcela de realidad se vertebra un estilo cognoscitivo propio con rasgos peculiares de

sociabilidad, perspectiva temporal, percepcion del yo, epojé o suspension de la duda, etc. (...) La

reflexividad como forma de conocimiento -distinta, opuesta incluso a la del habito- es tnicamente un

ambito finito mas, un ‘contexto’. (Noya Miranda, 1999:123).

Pues definitivamente es en el transcurso de esa fusion de realidades, o de “parcelas de la

realidad”, que erigimos el mundo social, y de ninguna manera lo hacemos neutralmente.




nazaudeun‘ ento serpentino”, esto indica que: . bR e i e
(...) el significado de una enunciacion siempre estd inconcluso y lo que el otro hace a continuacion lo
completa, pero nunca definitivamente, sélo agrega algo mds a ese proceso de completar; lo que el
primer interlocutor agrega contribuye algo mds a completarlo, y asi sucesivamente. (/bid : 278)

En esa constante accion de completar las enunciaciones, los sujetos también tenemos la

posibilidad de plantear la pregunta por el ser, por la existencia, por la alteridad e incluso, por

nuestras instituciones sociales: familia, escuela, fabrica/empresa o sistemas politicos, entre

muchas més. Es por ello que mencionamos un cardcter “no neutral”, pues nuestro trabajo, a

modo de enunciacion, también forma parte del ctimulo de “actividades sociales™ que tejen la

vida y la realidad no s6lo de quienes fuimos investigadores/as, sino de aquellos/as que fueron
interlocutores/as validos/as y se dejaron afectar por €l.

No en vano. diversos autores, entre ellos el sociélogo Enrique Martin Criado (1998) alude
a la experiencia de investigacién como un proceso que incluye técnicas de produccién de
informacion en tanto “teoria puesta en acto”, es decir, reafirma nuevamente la ausencia de una

neutralidad tajante y elusiva de los procesos de subjetivacion.

De otra parte, reiteramos una vez mds que esta investigacion traz6 caminos de doble via y
de alli que también le endilguemos el mote de intervencion, eso si, con un menor énfasis. Si
bien la investigacion profundizo en aspectos como las formas identitarias colectivas que
emergen en los y las jovenes en los escenarios escolar-local. las nociones que los actores
construyen sobre el/la joven, y los estereotipos que inciden en tales interacciones, también
asumi6é un caracter de intervencién a través de la intencion de propiciar la mencionada

reflexividad con los sujetos involucrados en la comunidad educativa.

Con los/as jovenes se realizaron encuentros de produccion cultural, con los/as docentes,
espacios de creacion y reflexion pedagdgica, y se procurd sensibilizar a madres y padres
sobre algunas manifestaciones de orden socio-cultural, condiciones relacionales y de contexto
que marcan la vida de sus hijos/as -y de todos/as en general- en las sociedades
contemporéneas. De igual manera se esbozaron propuestas para la accion pedagdgica que

tienen posibilidades de gestarse en cada institucion de acuerdo con sus necesidades y
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‘intenciones conducentes a propiciar reflexividad alrededor de los lugares y procesos que

configuran una comunidad educativa.

Y dentro de la produccion cultural efectuada durante los talleres con jovenes en las
distintas instituciones educativas distritales, la escritura, la musica, el video y el arte en
general, operaron como ritornelos, como “territorios existenciales (...) para la redefinicion de
la vida” (Lopez, 2000, 124). La nocién de territorio existencial cobra relevancia toda vez que:

Lo que caracteriza un rifornelo es que la trama del discurso, de la ley y la gramatica, esta

abruptamente interrumpida, dando lugar a un giro que introduce el infinito y la multiplicidad del

sentido; puede ser que el sistema expresivo sea arrastrado todo él por la fuerza de esta accion
molecular, pero puede también ser que el flujo de expresién juegue un rol generativo, un foco de
enunciacién autoreferente, proponiendo una opcion de subjetivacion mévil mas renovada, es decir, en
devenir. (/bid.)°
Asi, en los espacios destinados a la elaboracion de productos culturales fue muy importante
sacar a flote toda la gama de sentidos que alli confluyeron. Y mediante ese “ponerse en obra”™
implicito a la realizacion de videos, fotografias, cartografias, afiches. canciones, bailes ¥
demds puestas performativas, los y las jovenes nos narraron sus vivencias, experiencias,
practicas individuales y colectivas, y en general algunos de sus sentidos vitales. Pero no lo
hicieron de cualquier manera, pues en cierta medida y quizas sin saberlo, confrontaron,

transformaron o incluso reafirmaron sus propios ritornelos.

Y en esa suerte de crisol, donde se fundieron diversos lenguajes. pero no en términos de
homogeneizacion, sino de apertura y “extrafiamiento™, también nos dejaron ver sus “cuerpos
en accion”. La corporalidad siempre trae sus propias vias de autoreferenciacion, las cuales
pasan casi inadvertidas en el discurrir diario, pues la fuerza de la costumbre muchas veces las
invisibiliza. Con todo, nuevamente aqui, la produccion cultural y de hecho especificamente las

producciones fotografica y audiovisual, jugaron su papel mediador para vislumbrar y no

% Cursiva de la autora.

- Nuestra narrativa, como sujetos y discursos de “investigacion” y/o “académicos”, W‘k.:




Se entiende asi que aquello que habla a la camara sea de una naturaleza distinta de lo que le. m;&,

ojo. Distinta especialmente por el hecho de que, en lugar de un espacio elaborado por la consciencia

del hombre, interviene un espacio elaborado inconscientemente. Normalmente nos damos cuenta, :

aunque sea de manera aproximada, del temperamento de la gente, pero ciertamente no se sabe nada de

su comportamiento en el fragmento de segundo en que apresura su paso. Podemos estar mas o menos

acostumbrados al gesto de coger un encendedor o una cuchara, pero no sabemos précticamente nada

de lo que efectivamente pasa entre la mano y el metal, por no hablar de la manera como esto varia

segin los estados de animo en que nos encontremos. Aqui interviene la cimara con sus medios

auxiliares, con su subir y bajar, con su interrumpir y aislar, con su dilatar y condensar el proceso, con

su ampliar y reducir. S6lo gracias a ella sabemos algo del inconsciente 6ptico.
No obstante, la potencia de la antropologia filmica expuesta por Delgado vino a soportar en la
praxis de nuestra investigacion/intervencién, toda esa complejidad atribuida a la interaccién
social de la cual ya hablamos, pero que sin embargo, también puede leerse desde el vitalismo
planteado por Scott Lash a propdsito de la Lebensphilosophie o Filosofia de la Vida o Vitalista
(2003: 523 y ss.). Es interesante apreciar como el vinculo entre la nombrada antropologia
filmica y el vitalismo salta a la vista cuando el mismo Manuel Delgado, refiriéndose a las
posibilidades de la imagen sefiala que las “peliculas (...) han focalizado lo inestable, lo fluido,
lo cambiante de la vida humana, todo lo que no se puede parar..., seres humanos en
movimiento, o, mejor, los movimientos de los seres humanos™’ (1999: 61). Cabe mencionar

que el uso del video tanto por los/as jovenes como por los/as investigadores/as. tuvo esa
intencionalidad.

De otra parte, esa misma Lebenssoziologie -Sociologia de la vida- nos llevd nuevamente a
pensar la pertinencia de la apuesta metodologica. Lash sostiene que las dimensiones del

vitalismo son tres:

" Cursiva del autor.
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41mj(>lic1.tamentze a un proceso de reﬂexmdad Para la Lebenssozialogie, los vectores de ienlldo
no son lineales, al contrario, devienen, crean procesos de subjetivacion mediante las mismas

practicas de autoreferenciacion de los sujetos que las ponen en marcha. Sujetos que, entre
otras tantas cosas, también desean, pues “desear es devenir, es una incesante
desterritorializacion” que opera tras los “flujos y fluctuaciones de la vida™ (Lash, 2003: 523).

Y acd nos parece oportuno abordar un elemento adicional de nuestro enfoque
metodoldgico, de por si ya bastante ecléctico: la elaboracion de cartografias de los colegios y
de las localidades, que mas alla de ser simples esquemas se transformaron en aquel diagrama
micropolitico revelado por Foucault “para la gestion selectiva de las diferencias
singularizantes” (Lopez, 2000: 96). Para los y las jévenes, sus mapas estan en constante
devenir al construir “puntos de emergencia o de creatividad™ (/bid.: 97).

El diagrama micropolitico intimo, nos dice Deleuze: ‘es un funcionamiento libre de cualquier

obstﬁéﬁlo 0 rozamiento... y al que no hay que otorgar ningtin uso especifico. El diagrama ya no es el

archivo, auditivo, visual; es el mapa, la cartografia coextensiva a todo el campo social, es una

maquina abstracta. Se define por funciones o materias informales, ignora cualquier distincion de

forma entre un contenido y una expresion, entre una formacién discursiva y una formacién no

discursiva. Una maquina casi muda y ciega, aunque haga ver y haga hablar’. (/bid)

Nuestro trabajo quiso entonces acercarse a esos diagramas intimos mediante el recurso de
la cartografia, en donde los y las jovenes tuvieron la oportunidad no sélo de mapear su
“campo social”, sino sus territorios existenciales de los cuales ya hablamos con

anterioridad.

Adicionalmente, el recorrido efectuado hasta ahora también nos motivé a plantear la
siguiente cuestion. En las practicas de investigacion es comin que la accion de “nombrar a

otro/a™ (objeto de la investigacion) implique convertir a ese/a otro/a en “ese o esa” de quien se
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nombre referencial, el mmbre de algo o dguden que se mantiene ausente. Este nombre y los
predicamentos que lo suceden construyen una imagen que ocupa el lugar de la ausencia. Sin
embargo, nombrar a otro/a puede también tener un efecto vocativo: nombrar a otro no ha de
ser s6lo una expresion equivalente a hablar del/la otro/a, puede ser un modo de llamarlo/a, y

mds que hacer un discurso sobre el/ella, lo que se haria al nombrarlo/a seria convocar su

presencia. Un caso literario nos puede servir como ejemplo: “Lldmenme Ismael...” es la frase
con la que Melville inicia su magistral relato en Moby Dick, con esta sugerente expresion el
narrador nos invita a nombrarlo, pero también a llamarlo. Llamarlo implica disponer un lugar
en nuestra sensibilidad para su presencia y para escuchar su voz. Con estos dos movimientos
vocativos y no referenciales sobreviene la apertura necesaria para acceder al universo radiante
de su historia. Por lo tanto, nombrar a otro/a es también convocar su presencia, abrir el
escenario de nuestra percepcion para reconocer su mirada y escuchar su voz.

De alli entonces que otra intencién de nuestro trabajo fuera nombrar a los/as jovenes.
Pero mas alla del propésito de hablar de ellos/as, quisimos, por medio de nuestra propuesta
metodologica, llamar a los/as jovenes. Abrir un lugar para su presencia, para escuchar sus
voces, para implicarnos con sus acciones y hacernos, a través de los momentos compartidos,
interlocutores en sus construcciones de sentidos y coparticipes en sus producciones.

La propuesta metodologica realizada propicié un escenario de encuentro entre jovenes e
investigadores/as, en el cual la presencia y la apertura dio lugar a la creacién, al intercambio y
a la confluencia de diferentes modos de vivir, pensar y sentir la vida en el escenario escolar.
Mas que estrategias para exploracion curiosa en busca de datos e informacion sobre los v las
estudiantes, la experiencia metodologica actud como pre-texto para construir v crear modos de
verse y decirse joven en el escenario escolar. En una palabra, las narrativas de si abrieron un
poco mas el espectro que nos permitié develar, una vez mas, procesos de subjetivacion v las

subjetividades juveniles de los y las participantes.

La narratividad constituy6 entonces otro eje metodolégico de nuestro trabajo. En una
perspectiva de investigacion de las realidades desde la subjetividad social, las narrativas se
entienden como ejercicios en los cuales se procura la construccion de relatos de vida o relatos
autobiogrdficos, en donde un sujeto reconstruye acciones sociales ya realizadas, que aunque

singulares posibilitan la exploracion “de los sentidos y significados™ de un contexto



subjetmdades en construcclén. El extrafiamxento que produce este ejercicio de m y
verse en perspectiva movilizé procesos de reconstitucién de si mismo/a en relacion; en el

verse y narrarse se generan afectaciones de la subjetividad.

Por medio de las narrativas de corte autobiografico los/as jévenes y los/as docentes
atribuyeron sentidos a sus experiencias, pertenencias y acciones; y también establecieron
relaciones que dan cuenta del valor, la orientacion y la direccion que los hechos adquieren
para sus vivencias. En tales relatos es posible reconocer los fragmentos de discursos sociales
que constituyen el sedimento de practicas y relaciones sociales, de la misma manera las
afecciones que resultan determinantes para las realizaciones. El valor del relato no esté en su
condicion de verdad, sino en su potencia como generador de sentido para la experiencia, pues
un mism_o‘ t;_eqho puede ser relatado de modos diferentes por diferentes sujetos o por el mismo
sujeto en diferentes momentos. Mas que una justificacion o explicacion de la experiencia, el

relato se constituye en el campo que la hace viable, la orienta y la proyecta.

En consonancia con todo lo esbozado, Agrupaciones, culturas juveniles y escuela en
Bogotad: Hacia la construccion de propuestas pedagégicas posiblemente quiso llamar mas que
nombrar, escuchar mas que repetir; en Gltimas, buscé crear escenarios para pensar, sentir y

narrar.




ultural de ocho Instituciones Educativas Distritales, esta ocalidac
Cristobal Sur y Chapinero/Teusaquillo. En esa via, se programaron procesos ewwiﬂmv con
cada uno de los actores convocados -jovenes, docentes, padres y madres de familia-, con el

propésito de recabar informaciones mas precisas para aprovecharlas en un sentido analitico.

INSTITUCIONES EDUCATIVAS CONCERTADAS PARA

TRABAJO DE CAMPO
LOCALIDAD DE CHAPINERO-T. LOCALIDAD DE SAN CRISTOBAL
e VERJON BAJO e MONTEBELLO
e SIMON RODIGUEZ e ENTRE NUBES ORIENTAL
s PALERMO e RAFAEL NUNEZ
e CAMPESTRE MONTEVERDE ¢ ALEMANIA UNIFICADA

Con los/as jovenes el énfasis estuvo en la produccion cultural y en la reflexividad. Una
‘vez establecidos los grupos y culturas participantes en cada IED®, se programaron como
minimo tres ejercicios para aproximarse a las nociones que construyen acerca de sus practicas
juveniles en el marco de las dindmicas escolares y locales: en el primer encuentro se rastrearon
sus representaciones sobre juventud y se propuso la creacion de relatos significativos de sus

experiencias cotidianas en las agrupaciones que conforman.

Durante el segundo encuentro se les solicito que fabricaran mapas de la localidad y del
colegio con referencia a las agrupaciones de jovenes que se observa habitan y transitan

territorios especificos, y a las percepciones que se tienen de la experiencia de ser joven.

* Los cuadros estadisticos respecto del impacto logrado por el Proyecto pueden observarse en la parte correspondiente a
Anexos.

& En cada |ED se convocaron j6venes que se narraran pertenecientes a algun tipo de colectivo, ya fuera agrupacion o cultura
juvenil. Luego, de manera voluntaria y consensuada, se trabajo con unos 25-30 jovenes en promedio por cada IED. Se
prpcqro vincular representantes de distintas construcciones culturales y por géneros. La participacion no atendio entonces a
criterios cronologicos o de nivel de grado escolar. El eje estuvo constituido por lo gregario y lo cultural de las subjetividades.
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Simultdneamente, entre cada encuentro, se realizé un acompafiamiento del Wm :
- afinar sus propuestas, entregar rollos fotograficos y revelados, concertar la edicién de los

video-clips que se produjeron, etc. Asi mismo, llevamos un registro audiovisual en varios
momentos para recuperar las principales expresiones y reflexiones logradas en los talleres. De
estos encuentros resultaron diversos relatos en varios formatos comunicativos, que retrataron a

los-as jovenes, a las agrupaciones participantes y a las comunidades educativas.

Con los/as docentes el proceso se encaminé a la construccion de propuestas pedagogicas
que recogieran la pregunta por la diferencia intercultural y la singularidad juvenil en la
escuela, a partir de la reflexion sobre sus practicas educativas. Debido a las dificultades de
tiempo y a las pocas posibilidades de concentracion identificadas durante la primera
aproximacion en los colegios, inicialmente decidimos desarrollar los encuentros con los/as
maestros/as en un escenario externo a las IED; asi, se realizaron tres encuentros/talleres con

docentes de ambas localidades en jornadas de medio dia, en la sede norte de la Universidad
Central.

Si bien esta actividad fue concertada y programada con directores y docentes en cada
colegio, y se realiz0 una permanente convocatoria a través de los CADEL, por teléfono, por
correo electrénico y personalmente por los/as investigadores/as, hubo dificultades con la
asistencia y permanencia de las mismas personas durante estos encuentros. En ambas
localidades se acord que el nimero de docentes que participarian en el proceso pedagégico
de formulacion de propuestas seria de diez personas por institucion, no obstante, la
socializacion del proyecto en diferentes instancias de los colegios v las convocatorias

adelantadas, demostraron la imposibilidad de contar con ese numero de participantes.

Durante la primera sesion sugerimos a los/as profesores/as que evocaran algunas
experiencias significativas de su propia juventud, para conectarlas y contrastarlas con las

representaciones que tienen de los y las jovenes. Durante el segundo taller se socializaron

procesos y escenarios existentes en sus instituciones, en los que se han visualizado y




ficultad de asistencia al taller en la Universidad Central, optamos por conformar pequefios

conversatorios con maestros y maestras de algunas IED que abrieron el espacio en su propia
institucion. En la dltima sesion pudimos esbozar cinco propuestas pedagégicas de los colegios:
Rafael Nufiez, Montebello (J.M.), Alemania Unificada, Entre Nubes y Palermo. Sin embargo
los obstéaculos para concertar tiempos de trabajo a causa de la saturacion de actividades que
argumentaron los/as docentes, impidié que se involucraran de manera mas comprometida en la
creacion de dichas propuestas, por lo cual el equipo debié en algunos casos retomar los

lineamientos construidos conjuntamente y complementarlos.

Con padres y madres de familia se disefiaron grupos focales, uno por cada institucion, los
cuales tuvieron dos objetivos: primero, poder sensibilizarlos-as en el tema de la condicién
Juvenil contempordnea de sus hijos e hijas; segundo, captar sus puntos de vista sobre
diferentes aspectos de los mundos juveniles, ya que se considera que estas percepciones
pueden dar pistas sobre el transito de las subjetividades juveniles entre la institucién escolar, el
mundo familiar y el barrial-local. Este escenario conté con varias dificultades para su

programacion, razon por la cual la actividad varié para cada IED.

Como investigadores/as realizamos una inmersién etnografica de por lo menos tres
semanas en cada IED, ademds, en varios casos se concertaron numerosas reuniones para lograr
cumplir con los compromisos previstos. En general, el desarrollo de la investigacién
contempl6 siete momentos, algunos de los cuales se desarrollaron de manera simultanea, lo
que permitio el cumplimiento de los objetivos previstos y la elaboracion de los productos

solicitados:

e Conformacién del equipo, ajuste metodologico y establecimiento de los acuerdos

contractuales con la SED.

e Establecimiento del vinculo con cada IED: Acuerdos con los CADEL, rectores/as,

coordinadores/as y grupos de docentes.
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 Elaboracion de piezas comunicativas.
En el primer momento, una vez conformado el equipo humano para la realizacién de este
proyecto, se procedio a ajustar la metodologia propuesta, el cronograma previsto, y se
disefiaron los instrumentos y guias para la inmersion en campo’. Se buscé, en la medida de las
posibilidades, articular la propuesta de investigacion a los ritmos y acciones de los colegios

para no imponerles actividades extra.

El establecimiento del vinculo con los actores de las instituciones implicé una
concertacion previa con los CADEL de las localidades seleccionadas y con los/as rectores/as
de las IED. Asi se decidi6 en qué colegios se realizaria la investigacién de acuerdo con
criterios relevantes acordados entre el IESCO, la SED y los propios rectores y rectoras (por
ejemplo, colegios donde se constataba la presencia importante de diversas culturas juveniles y
jovenes; problematicas claramente identificadas; la coexistencia o conflicto entre pluralidad de
culturas y de jovenes: la tension reportada entre agrupaciones juveniles y actores de la
comunidad educativa, contraste entre zonas muy urbanas y otras mas rurales, intencion

voluntaria de cada [ED para entrar en el Proyecto, etc.).

Después de las reuniones sostenidas con las gerentes y los equipos pedagégicos de los
CADEL, entramos en contacto con los/as directivos/as que acogieron voluntariamente el
proyecto, con quienes seleccionamos los colegios y ajustamos los tiempos y escenarios para el
desarrollo del mismo. En algunos casos se cont6 con el apoyo de un/a docente-coordinador/a
que colaboré en la organizacion de las actividades a realizar (concertar horarios, citas,

convocatorias, salones, equipos, permisos para los/as estudiantes, etc.).

En contraste con el afio anterior, el trabajo de campo demandé un proceso de

concertacion dispendioso en cada localidad y al interior de cada IED seleccionada. En el caso

9 En los anexos presentamos las gulas que orientaron cada una de las actividades realizadas
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5 hampas para el proceso de formulacion de las propuestas pedagogicas. Entonces incluimos al
Simén Rodriguez, con la aquiescencia de la gerente de CADEL y su rectora.

En la localidad de San Cristobal se realizaron dos reuniones con directivos/as. En la
primera, la gerente de CADEL abrié un espacio de 15 minutos para socializar brevemente la
propuesta en una reuniéon programada con rectores/as de todos los colegios de la localidad.
Alli se concreté una fecha para una nueva reunién sélo con aquellos/as directivos/as
interesados/as en la propuesta. De ocho IED que asistieron seleccionamos cuatro mediante un
criterio concertado con sus rectores/as y/o coordinadores/as: se discutié representacion por
cada zona geografica de la localidad (baja, media y alta), posibilidades de compromiso de la
entidad, asi como las problematicas existentes para determinar la pertinencia del proyecto en

cada colegio.

Posteriormente vino un proceso de reuniones y acuerdos con docentes y coordinadores/as.
De alli pasamos a efectuar una convocatoria abierta a agrupaciones, culturas juveniles y
organizaciones visibles en cada IED. Se busco conformar grupos de minimo 20 jovenes que
tuvieran continuidad en los talleres y asumieran un compromiso voluntario con las actividades
sugeridas. Para extender esta invitacion se contemplaron al menos tres tipos de grupos

(Escobar y Mendoza, 2003):

e Grupos de jovenes articulados en torno a su produccién cultural (por ejemplo culturas
juveniles del rap y rock. o jovenes articulados en torno al graffiti, la artesania, el teatro, la

danza, etc.).

e Grupos juveniles con apuestas civico-comunitarias (colectivos o jovenes vinculados a
comunicacion en emisoras y periodicos locales, grupos de pastoral, deportivos, barriales,

etc.).

e Grupos de jovenes articulados en torno a la participacion estudiantil y/o politica (por

ejemplo organizaciones juveniles para la paz, ecoldgicas, de salud, redes juveniles, etc.).
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De otra su parte, el desarrollo del proceso de investigacion-intervencion en cada institucién
educativa se organizé por actores a partir de las actividades que ya han sido descritas al inicio
de este apartado. Igualmente, una de las acciones centrales del proyecto fue la socializacion,
tanto desde la perspectiva de escenarios en que se encontraron las miradas de los distintos
actores participantes, como del desarrollo de foros que divulgaron los hallazgos investigativos
y difundieron ampliamente el tema. La logica de la socializacion transitd desde lo micro a lo
macro, iniciando por ferias en cada IED para continuar con foros locales y uno Distrital. Estos
encuentros tuvieron como propésito no sélo sensibilizar a representantes de la comunidad
educativa e instalar el tema en sus agendas, sino generar, a partir de los debates creados,

nuevas fuentes de informacion para el analisis.

Por un lado, las ferias que se realizaron al cierre del trabajo en cada institucion
presentaron las producciones elaboradas por los-as jovenes y buscaron generar un escenario de
encuentro con docentes, padres y madres de familia. Este espacio se denominé: “Escenario de
extrafiamiento” en tanto procurd propiciar la mirada hacia la “otredad™ entre todos los actores
convocados en cada IED. Algunas de estas ferias se organizaron en el marco de actividades
previstas por los colegios, con lo cual la asistencia que se dio fue masiva e incluso generd
debate. Son buenos ejemplos, la feria de la IED Alemania Unificada que se realizo en el marco
de un gran Festival por la vida (de impacto en todo el barrio); la feria de IED Entre Nubes que
se presenté a todas las jornadas en la Semana de la Convivencia; la feria de la IED Palermo
que se ejecuté el mismo dia de la entrega de boletines (y a la que si bien no asistieron
docentes. si conté con buena interaccion de papas y mamas); y la Feria de la IED Verjon Bajo
en la que participaron no sélo todos los cursos del colegio con sus respectivos profesores, sino

que ademas coincidi6 con la visita del Secretario de Educacién Distrital.

Por otro lado, los foros locales apuntaron a potenciar la expresion y reflexion de los
actores de la comunidad educativa, y a generar un debate y didlogo abierto, con lo que el
énfasis esta vez no estuvo en la presentacion de resultados y avances por parte de los/as
investigadores/as. Tales encuentros fueron realizados conjuntamente con los equipos
pedagogicos de cada CADEL; de hecho se enviaron invitacién a los/as rectores/as de todos los
colegios de las localidades, asi como a coordinadores/as y profesores/as que colaboraron en las

IED. Los dos foros fueron bastante distintos, y por tanto con impactos diferenciados. El
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esquema de panel que se utilizo en el Foro Local de San Cristobal result6 inadecuado en tanto

no convocé del todo la atencion y opinion de la mayoria de jovenes.

Efectivamente esperabamos una mayor asistencia de docentes y directivos/as, debido,
entre otras, a que las profesoras ponentes habian preparado discursos mas orientados hacia este
pﬂblicow. Lo anterior se corrigié para el Foro Local de Chapinero, durante el cual result6
mucho mejor la participacion mediante pequefios grupos, a los cuales les propusimos discutir
sobre preguntas especificas en torno al tema de los mundos juveniles y la escuela. Mientras en
San Cristbal la interlocucién debi6 ser motivada en el momento de la Feria, y a propésito de
los productos exhibidos; en Chapinero el debate surgi6 desde la misma plenaria a partir de las

opiniones controversiales sobre los interrogantes propuestos.

Igualmente, el Foro Distrital Jovenes y escuela en Bogota: Una mirada desde la
interculturalidad, celebrado el pasado cinco de abril, conté con una amplia asistencia de
docentes, directivos/as y estudiantes de diferentes instituciones educativas. Tras las
presentaciones del Subsecretario Académico de la Secretaria de Educacion, Dr. Francisco
Cajiao y del Dr. Humberto Cubides, Director del Instituto de Estudios Sociales
Contemporaneos de la Universidad Central, el equipo de la Linea de investigaciones en
Jovenes y culturas juveniles del IESCO-UC, socializé los principales resultados de la
indagacion realizada en 16 instituciones educativas de las localidades de Kennedy y Engativa

(2004) y San Cristobal y Chapinero/Teusaquillo (2005/2006).

En dicho Foro también se exhibi6 el video producto del proceso desarrollado y los/as
investigadores/as lanzamos algunas claves analiticas a partir de los ejes conceptuales del
proyecto. A pesar de las limitaciones de tiempo, se genero un interesante debate que evidencio

la relevancia del tema para las diversas comunidades educativas del Distrito.
Otro de los momentos investigativos correspondio a la sistematizacion y analisis de las
informaciones producidas. Implicé la trascripcion de relatos de jovenes, docentes y padres-

madres en torno a las preguntas eje de la investigacion, la organizacion de los materiales

10 Otra dificultad fue la planteada por el tipo de recinto, pues el Auditorio de la [ED Los Alpes, seleccionado por el equipo
pedagégico del CADEL de la localidad de San Cristobal, resultd inadecuado para un evento que reunia la exposicion de
productos culturales con ponencias. Ademas de su lejania geografica, un auditorio con sillas fijas no facilité el dinamismo y
movilidad, al contrario de lo ocurrido durante el Foro/Feria Local de Chapinero/Teusaquillo
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recopilados en campo (mapas, carteleras, audiovisuales, collages, propuestas, etc.) mediante

matrices de lectura, asi como la categorizacion, el anélisis y la escritura del informe final.

Las propuestas pedagdgicas fueron esbozadas por el equipo a partir de varios insumos, el
maés importante, los aportes planteados por los/as docentes en dos momentos: los talleres
efectuados en la Universidad Central y durante los conversatorios efectuados en las IED. En
varios casos trabajamos puntualmente sobre proyectos en marcha y con algunos/as docentes
comprometidos/as con el proceso de investigacion. También revisamos documentos de

evaluacion de ciertas IED y los formatos evaluativos presentados a la SED en el 2005.

En cuanto a las piezas comunicativas, el proyecto piloto de 2004 devel6 la pertinencia de
producir un relato visual que diera cuenta del proceso realizado. Aunque este no fue parte del
contrato con la SED, el interés y la contrapartida profesional y logistica del IESCO
posibilitaron la composicién de un audiovisual. Entonces, en la segunda fase se concerto la
realizacion de un video de mayor duracién que recogiera imagenes de ambas experiencias.
Asi, durante esta fase la elaboracion de las piezas comunicativas se refiri6 tanto a la
produccion del concepto y las filmaciones necesarias para la edicién y composicion de un
video de 18 minutos; como al esbozo de los nodos basicos pertinentes para la realizacion de
una futura cartilla, la cual se propone mas como un “cuadernillo de trabajo™ orientado a los ¥

las docentes.

1.3 DIFICULTADES DEL PROCESO

Las dificultades en términos del desarrollo operativo del proyecto llevaron al equipo a
interrogar aspectos de fondo: inquietan las interacciones que se dan en y con la escuela, el tipo
de subjetividades de jovenes y adultos que se ponen en escena en cada cultura escolar, la
afectacion que en las dinamicas escolares tienen tanto las politicas educativas como las logicas
de administracion. Incluso llaman la atencion las condiciones de los espacios en que se da el
dia a dia de varias comunidades educativas. Todo ello, mas alla de afectar o no el desarrollo de
un proyecto, genera interrogantes sobre los sentidos y el hacer del sistema de educacion

publica.
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e Un primer aspecto que como investigadores e investigadoras nos cuestionamos es la

posibilidad de generar procesos con cada IED.

Aunque en este proyecto el trabajo de campo se concentr6 como minimo durante tres
semanas en cada colegio, percibimos que las instituciones tienen una fuerte reticencia a
intervenciones tan puntuales y una expectativa de acompafiamientos de mas larga
duracién. En lo referente al disefio metodologico, el cual fue pensando con base en las
multiples contingencias tanto de jovenes como de los/as docentes de cada IED, esté claro
que la continuidad de un proceso va mas alla de una secuencia de actividades interesantes
para distintos actores. La propuesta, por muy llamativa que resulta ser. se concentra
brevemente en cada colegio y cierra con la feria hasta que llega el foro local, dejando -al
igual que en el 2004- altas expectativas de continuidad. Dada la cobertura de ocho
colegios, las actividades a desarrollar en cada uno. el analisis y la elaboracion de los
productos comunicativos, los ocho meses comprometidos de nuevo dificultan una

inmersion de largo alcance por institucion escolar.

Mientras en el proyecto piloto el equipo se concentraba alrededor de una semana en
todas las actividades, en este afio los encuentros con jovenes fueron mas espaciados
(quincenales). La idea era realizar acompaiiamientos a los grupos juveniles entre un taller
y otro, para potenciar tanto sus preguntas como sus realizaciones. A la par se desarrollo el

grupo con padres-madres y se prepararon las ferias y foros locales.

No obstante, constatamos que la distancia entre encuentros con los/as jovenes no
favorece el proceso y genera mas bien dispersion y distanciamiento en las propuestas.
Ademas, los acompafamientos implican una permanente negociacion con directivos y
docentes, pues se dificulta que los y las estudiantes salgan demasiado de las clases, asistan
en jornada alterna y/o trabajen en los descansos. Por tanto, se ajusté el proceso en algunos
colegios para concentrar en una semana y media todas las acciones, y se aprovecharon
momentos puntuales para un acompafiamiento centrado en lo logistico de sus propuestas

(fotografias y revelados de rollos, filmaciones con ellos, apoyo a entrevistas que realizan,

etc.).

De fondo la pregunta es por las dindmicas en que nos inscribimos los ejecutores de

proyectos y las comunidades escolares. Lograr trascender la percepcion como agentes
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externos, que irrumpen en las rutinas y cotidianidad escolar, requiere de mucho tiempo e
interacciones. El asunto va mas alla de concertar reuniones con las diferentes instancias.
Ser parte de cada institucion, reconocer el contexto en el que esta inmersa, conocer los

sentidos y logicas de la cultura de cada IED, definitivamente demanda inmersiones de

corte etnografico con procesos de més larga duracion.

“Intervenir” la escuela, en el sentido de afectar sus entramados culturales, y en este
caso las representaciones sobre los/as jovenes y las interacciones con y hacia ellos/as,
implica adentrarse en la dinimica de cada colegio, en los procesos que le son relevantes;
ganar espacios en su cotidianidad. Por ejemplo, se necesitaria mas tiempo e interaccion
para inscribir las actividades del proyecto en la planeacion que cada IED realiza. El hecho
de que los/as investigadores/as lleguemos cuando la institucion estd en marcha,
probablemente explica la dificultad de concrecion operativa que se dio y las miltiples

reuniones preparatorias que coparon buena parte del trabajo.

La legitimidad institucional se logra en la relacion con ese otro que denominamos
comunidad educativa, la legitimidad con los y las jovenes la da el compartir mas cotidiano,

y para esto, de nuevo el proyecto se inscribe en una ejecucion acelerada.

Otro elemento relevante en tanto dificultad operativa fueron las distancias en las que
quedan algunos colegios seleccionados. Verjon y Monteverde no sélo estdn a las afueras
de la ciudad, son rurales y con poco transporte publico. El “viaje™ implicé contratar un
transporte particular. De otro lado, llegar a la IED Entre nubes, con cajas de materiales,
requiere la suerte de un taxi que “se arriesgue” a tal distancia. de nuevo se opto por
contratar un transporte especifico. El asunto es que mas alla de los encuentros y talleres
programados, o los acompafiamientos - ya de por si dificiles de concertar. se entorpecieron

ante los problemas de acceso a estas instituciones.

En varias de las IED el asunto de los espacios es critico, se cuenta con salones muy
pequefios para grupos de 40 y 45 estudiantes, y tienen pocos patios y dreas amplias de

recreacion. El extremo fue la carencia de algin aula libre con condiciones para la
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ejecucion de los talleres con los y las jovenes. Asi, la negociacién del proceso pasa por la

consecucion de un salon para trabajar.

Quizés una de las circunstancias més evidentes fue la cantidad de actividades en que estd
involucrada cada IED, buena parte de ellas estan inscritas en proyectos que de manera
externa llegan a la institucién, y en otros que corresponden a procesos propios de
ejecucion.

Multiples proyectos transitan en la escuela y raramente convergen y/o se articulan.
Asi, una propuesta respecto de las subjetividades juveniles entra a “competir” en esta
dinamica de oferta. Por mencionar sélo algunas iniciativas que conocimos: el proyecto de
uso pedagogico de la emisora escolar, la catedra de pedagogia “Bogota una gran escuela”,
los proyectos en derechos humanos y en etnoeducacion, las practicas de universitarios,
hasta los simulacros de ICFES que se realizan para los y las jovenes de grado 11. Una de
las nuevas rectoras expresaba que “en el colegio hay 32 proyectos, incluso en promedio
tengo cinco docentes por dia que estén en alguna actividad de proyectos... ;y las clases
qué?”.

Como si fuera poco, desde los CADEL también se impulsan otra serie de actividades
que pueden involucrar a las instituciones en temas como campeonatos deportivos
Distritales, planes de ordenamiento territorial de la localidad, observatorios de violencia
y/o de convivencia, festivales de juventud y de prevencion del consumo. Hay ademas
circulando foros locales y distritales en temas especificos como: politicas de la educacion,

derechos de los nifios y nifias, tecnologia e informatica educativa, etc.

La dificultad de negociacion de momentos para trabajar con los-as jovenes y docentes, y la
asistencia de estos ultimos a jornadas para trabajar lo pedagbgico, no se puede
simplemente leer como un problema de voluntades en las instituciones. Emergen fensiones
cotidianas en torno a la administracion de procesos y organizaciones educativas y a la
relacion que esto puede tener con la implementacion de ciertas politicas, lo que fue

evidente en el desarrollo del proyecto.



32

Se percibe un fuerte afan por la organizacion de la escuela desde logicas
administrativas, que si bien apunta a coordinar procesos, también genera inquietudes
respecto de la incidencia en las dindmicas educativas. Nos encontramos con rectoras que
se narran como gerentes y extrafian su apelativo de directoras, o con procesos que se
personalizan (y que por tanto hacen que los acuerdos con proyectos como éste cambien
cuando se va un rector o rectora). Ademas, hay expresiones en los y las docentes de
dificultad para consolidarse como comunidad académica en su mismo colegio, asi como

referencias a una normatividad que dificulta los procesos educativos, ete.

Por ejemplo, plantear horarios de trabajo con los docentes en su jornada laboral pasa
por la dificultad de dejar cursos sin profesor -aspecto regulado legalmente-. En jornada
alterna implica apelar a su “voluntad de colaboracion™ y afectar otros trabajos que no
pocos de ellos y ellas tienen; y desarrollar procesos en los momentos de reuniones de la
planta docente resulta en extremo complicado por el poco tiempo y las multiples tareas que

sefialan se interrumpen.

La normativa evocada de “seis horas de clase con una duracién de 60 minutos cada
una y la permanente presencia del docente™ alude a una dificultad cotidiana de tener
espacios para encontrase, conversar y reflexionar como comunidad de docentes. Entonces
/como intentar generar espacios desde proyectos externos cuando los escenarios para el

propio hacer se observan limitados?

Otro gran interrogante que surge es el de la configuracion de las subjetividades en los

escenarios y dinamicas de las IED a la luz del sistema escolar mismo.

Como ya se ha planteado, las condiciones estructurales del sistema educativo permean
el hacer de cada colegio, la vida cotidiana de las comunidades educativas. Un escenario
con tal explosion de actividades, con una concentracion significativa de estudiantes, con
retos frente a problematicas internas y de las localidades mismas, con docentes que por
momentos parecieran ubicarse mas como funcionarios que como educadores ;que

subjetividades esta produciendo?
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Nos preguntamos por jovenes, que desde sus singularidades y diversidad de
identificaciones se narran estudiantes. Por su parte los adultos, hombres y mujeres, con
construcciones de si también variadas, se asumen como docentes y/o directivos. ;Qué esta
pasando con esas subjetividades en la interaccion cotidiana? jAcaso en los vinculos que

establecen prima el rol sobre el sujeto?

Sin negar la presencia de personas y experiencias significativas, llama la atencién lo
funcional de las interacciones observadas, el que esas subjetividades diferentes se
visibilicen sobre todo cuando alteran rutinas, programaciones, actividades, logros y
objetivos. Se observa cierta desafeccion de los colectivos humanos respecto a la institucion
en la que pasan gran parte de su vida. ;Qué posibilidades tienen estos jovenes y adultos de
re-crear su mundo escolar a partir de la construccion de sus propios vinculos? ;Como
trascender las interacciones desde el rol y la funcién para aproximarse a otros matices de

sus subjetividades?
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Capitulo 2
Marco Conceptual
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2. ESCUELA, AGRUPACIONES JUVENILES E INTERCULTURALIDAD

Aproximarse a la institucion escolar en términos de los distintos actores que la habitan, nos
aboca a un interrogante amplio sobre su papel en la produccion o configuracién de los sujetos.
Variados poderes y saberes convergen para hacer de la escuela un campo de disputa entre
sentidos de cultura, proyectos de sociedad, formas de conocimiento y posibilidades de

subjetivacion diferentes.

La convergencia, encuentro o desencuentro entre las construcciones culturales, hace
notoria la emergencia de identidades que al inicio del sistema escolar no tenian mucha
visibilidad. Ademas de las subjetividades juveniles aparecen otras configuraciones que ponen
en discusion la convivencia equitativa de las pluralidades contemporaneas. Imaginemos un dia
de clase durante el cual no sélo se evidencien las llamadas culturas juveniles, sino muchas
otras asignaciones identitarias complejas: adultos/as y jovenes afros y de otras etnias, de
origen rural, con narrativa de desplazamiento, sexualidades que rebasan la heterosexualidad,
multiplicidad de masculinidades y feminidades, creencias religiosas que no se reducen solo al

catolicismo. roles diferenciados como directivos/as, docentes, estudiantes, etc.

La alteridad se presenta como tension cotidiana en una sociedad a cuyas contradicciones
no escapa la escuela: propiciar la homogeneidad social al tiempo que se reconoce la
heterogeneidad cultural. Asi, la inquietud por las identidades juveniles, en este caso colectivas,
por sus modos de socialidad y por las interacciones que establecen con los distintos sujetos de
la comunidad educativa, en tltimas interpela a una institucién y un sistema en los que la

diferencia se convierte en elemento central.

Resulta entonces pertinente aproximarse a la relacion jovenes y escuela en clave de
interculturalidad, en tanto se visibiliza la pluralidad de subjetividades y de construcciones
culturales que alli se encuentran. Sin embargo, reconocer lo diferente obliga desde esta
perspectiva, a evidenciar los problemas de raza, generaciones, generos, clase social,
sexualidades, etc., pues todas las diferencias no tienen posibilidades igualitarias en el
entramado de relaciones de poder que fluyen en el dia a dia de la institucion. Es aqui cuando

resulta conveniente comprender el origen de la escuela como aparato social masivo de
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Occidente, “maquinaria escolar” que se orienta a la formacion, regulacién, control y
produccién de acerbos culturales de un gran ntimero de nifios, nifias y jovenes.

En este sentido, ademas de la perspectiva de interculturalidad, el presente marco
conceptual inicia con algunas reflexiones sobre la condicion juvenil contemporanea y sobre las
categorfas de cultura y agrupacion juvenil. De alli nuestros planteamientos se derivan a
proponer un andlisis alrededor del origen de la institucién escolar, justamente en estrecha
relacion con la configuracién de sujetos que no siempre existieron como los entendemos
ahora: el/la infante/a y el/la joven. No obstante, esa escuela inicial enfrenta hoy dia otros
aspectos emanados de las mutaciones de la sociedad hacia el capitalismo global, lo cual nos

lleva a preguntarnos por las circunstancias recientes de la escuela publica.

De lo que se trata es de esbozar vectores de sentido que nos permitan una aproximacion a
los ambitos escolares y a las subjetividades que habitan, reconociendo fenémenos de la
dinamica social del presente que afectan los contextos especificos de una ciudad como Bogota,
pero sin perder de vista el origen sociohistorico de lo que estd en anlisis. Asi, es viable
imaginar muchas maneras posibles de educacion y de sociedad, en tanto entendemos el origen

de las formas que tenemos y comprendemos que no son “naturales” y podrian construirse

desde otras perspectivas.

2.1 AGRUPACIONES Y CULTURAS JUVENILES

2.1.1 Sobre los/as jovenes y sus condiciones sociales

La aproximacion a las formas como se configuran las subjetividades juveniles

contemporaneas, conlleva la pregunta por las condiciones materiales, simbélicas y culturales
que en un determinado momento sociohistorico, y en contextos especificos, posibilitan la

produccién de unas identidades y experiencias vitales nominadas como jovenes. Bajo tal

mirada y para la presente investigacion, el reconocimiento y la interlocucién con los/as

diferentes jovenes no se genero solo a partir del conocimiento de sus singularidades, de revelar

“sus mundos” como si fuesen construcciones culturales exdticas, desconocidas y totalmente

ajenas a otros actores de la comunidad educativa. Las condiciones de la educacion publica, las

coyunturas politicas nacionales y locales, las circunstancias socioeconémicas estructurales, asi

como la incidencia de las dinamicas de globalizacién son algunos aspectos relevantes para
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comprender los modos de ser y actuar de las expresiones juveniles en una ciudad como la
nuestra, en unos contextos de sector popular y en unos colegios de caracter oficial.

Las juventudes a las cuales alude este estudio, erigen su sentido de vida en el escenario de
un pais en donde el conflicto armado se ha mantenido por varias décadas, y que se agudiza por
la imposibilidad de negociacion entre los distintos grupos y el recrudecimiento de las acciones
militares, incluso en las ciudades. Dicha circunstancia, mas que un lugar comin o una
reiterada afirmacion, constituye un vector que tensiona las concepciones de vida y muerte de
no pocos/as jovenes bogotanos/as y colombianos/as (Serrano, 2000; Plataforma de conflicto

urbano y jévenes, 2003).

Las violencias simbdlicas y fisicas asociadas al conflicto armado, hacen parte de las
trayectorias vitales de jovenes que no soélo enfrentan cotidianamente narrativas politicas y
massmedidaticas que los/as hacen victimas o victimarios/as de la guerra, sino que ven afectados
aspectos basicos como su movilidad en los barrios, la opcién de quiénes pueden o no ser sus
amigos, el estigma por portar ciertas estéticas. el uso censurado del espacio piblico, etc.
Inclusive la presencia de los distintos grupos en conflicto se confunde con expresiones de
corte delincuencial, haciendo de las organizaciones armadas un elemento ambiguo para el
presente y el futuro de los/as jovenes: generan distancia y temor al tiempo que constituyen una

posibilidad de insercion y movilidad social.

Otro plano para tener en cuenta en el abordaje de los y las jovenes de ciertas localidades
bogotanas, es el de sus condiciones socioeconomicas. Los/as jovenes de quienes hablamos, ¥
sus nticleos familiares, tienen las mas de las veces un ingreso econdmico infimo, ya sea por
desempleo, labores temporales, trabajo en actividades de orden informal, bajos niveles de
escolarizacion, etc. Esto, sumado a condiciones de habitat precario, nos recuerda que las
inequidades aun suscitan desventajas para muchas personas. Estamos ante “nuevas
generaciones” a quienes las Gltimas alcaldias se han visto de nuevo impelidas a alimentar, a
subsidiar su asistencia a la escuela, a promover una retencién escolar que compite con
estrategias de supervivencia economica.

Es a tales jovenes a quienes el sistema educativo piblico les oferta nociones de progreso,
movilidad social y bienestar. La escuela es entonces el escenario para la socializacién y la

aproximacién al conocimiento, pero también la institucion a la cual todavia se le pide la
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formaciéon para la incorporacion social de los sujetos. No en vano se sigue hablando
cotidianamente de su papel respecto del “proyecto de vida” de los/as jovenes. Si bien es
innegable la dimension protectiva y de acompafiamiento que las instituciones educativas
tienen con muchos/as jovenes, cada vez es mas baja la posibilidad de insercién social a partir
de la culminacion de los ciclos de la educacion bésica y media en un contexto que demanda

mayores niveles de cualificacion.

Asi, tenemos juventudes con niveles educativos que no necesariamente garantizan su
vinculacién al sistema productivo, asunto que no les es desconocido y que justamente lleva a
poner en tela de juicio “el valor de estudiar™, la potencia de subjetivacion de la escuela hacia
los y las jovenes. Sin embargo, es clave contextualizar el problema mas alld de cada
institucion educativa, y preguntarse por un modelo socioeconémico que de por si es

excluyente. Como lo plantea el Panorama social de América Latina 2004 de la CEPAL:

Si en la perspectiva del capitalismo moderno la juventud aparece como un actor que se estd
preparando para incorporarse al sistema productivo, esa juventud ocupa hoy, al calor de la crisis del
empleo y el cambio acelerado de las formas de vida, un lugar mas problematico. En efecto,
actualmente las perspectivas de integracion social de los jovenes son menos claras. Por una parte, el
transito de la educacion al empleo se vuelve mas difuso en la medida en que los mercados laborales
no garantizan ocupaciones estables o promisorias para una gran cantidad de jovenes, con excepcion de
los més formados, reservando para el resto, sobre todo en América Latina, una profusa pero precaria
gama de trabajos informales, con bajos ingresos y ninguna estabilidad. El paso de la dependencia a la
autonomia material también se torna difuso, debido tanto a la mayor dificultad de los jovenes para
percibir ingresos (dada la restriccion de entrada al empleo), como a la necesidad de permanccer mas
tiempo en la etapa formativa (y en el hogar del padre, la madre o de ambos) para optar a mejores
ocupaciones. Finalmente, el proceso de ‘relevo valérico’, en que los jévenes interiorizan las normas y
criterios de los adultos, se hace muy confuso o conflictivo, porque el cambio acelerado de los valores
y las formas de vida se traduce en el cuestionamiento o rechazo del tradicional rol ‘ejemplarizante” o

disciplinario de los padres ante los jovenes (CEPAL, 2004: Cap. 3).

Violencias, desempleo y pobreza configuran un panorama que aunado a otros aspectos,
resulta bastante desalentador para el grueso de las poblaciones jovenes de Colombia y

Latinoamérica (CEPAL — OlJ, 2004: 106-107) '. Emergen asi paradojas en las que mientras se

' El informe sobre juventud en Iberoamérica, presentado por la CEPAL y la OlJ en octubre de 2004, indica que: “Los jovenes
pobres latinoamericanos representan el 27% del total de las personas pobres y el 23% de los extremadamente pobres (...) Al
analizar la situacién en términos absolutos, en 2002 existirian en América Latina alrededor de 58 millones de jovenes pobres
(7 millones 600 mil mas que en 1990), de los cuales 21 millones 200 mil eran pobres extremos, o indigentes (con un
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incrementan los niveles de escolarizacién y las habilidades y “competencias™ que se presumen
basicas para el/la ciudadano/a contemporaneo/a, al mismo tiempo aumenta la precariedad en
la oferta laboral y en la insercion productiva. También hay una exaltacion del consumo
infinito e ilimitado como sentido bésico de la sociedad, el cual no se compadece de la
dificultad, casi imposibilidad, de muchos/as jovenes para acceder a los bienes y servicios
comercializados. Es evidente la existencia de una amplia oferta simbélica y de conexién
intercultural que contrasta con el escaso acceso a la virtualizacién y la fragmentacion de

aquello que se conoce (Escobar, 2005).

2.1.2 Sobre las representaciones acerca de los y las jovenes

También es importante reflexionar en torno a las representaciones que los colectivos elaboran
alrededor de las singularidades juveniles. Es claro que las nociones erigidas y conocidas
colectivamente sobre un sujeto social -en este caso los/as jovenes-, inciden en las interacciones
y las acciones sociales hacia ellos y ellas. El asunto es que los nombramientos sobre el sujeto
generan sentidos para sus narrativas y afectan no solo las précticas sociales, sino también la
configuracion de subjetividades.

Un rastreo por los estados del arte sobre investigaciones en juventud pone de relieve
varias nociones sobre los/as jovenes en Colombia (Escobar er al., 2004). Unas asocian al joven
con la vulnerabilidad y el riesgo. la bisqueda de identidad y el cambio social (Serrano er al.,
2003). Otras imagenes aluden a un joven portador de peligro, de cultura juvenil. o de cambio
social. Ademas, es muy reiterada la ubicacion del joven desde la perspectiva etaria. Y mas
recientemente emerge en algunas investigaciones una nocion del joven como swero de
derechos (Escobar et al., 2004).

Una primera via de sentidos desde la cual suele representarse al joven, atafie a ideas de
incompletud, transitoriedad y vulnerabilidad. El sujeto asi esbozado es sobre todo carente de
una identidad que se supone lograra en esa transicion desde la nifiez, justo cuando llegue a la

adultez. Adjetivos como inmadurez y dificultad para el propio control, asi como la carencia de

incremento de 800 mil en el periodo) (...) Asi, los paises que presentan mayor incidencia de pobreza en los jovenes (en
torno del 50% o mas) son Honduras, Nicaragua, Bolivia, Paraguay, Guatemala y Pert. Con valores entre 30% y 50% se
encuentran Ecuador, Venezuela, Colombia, Argentina, El Salvador, Republica Dominicana, Brasil, México y Panama
Finalmente, Chile, Uruguay y Costa Rica presentan la menor incidencia (en torno de un 20% o menos)”.
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limites, se atribuyen a los/as jovenes desde estas perspectivas. Ese sujeto leido como carencia
es por tanto proclive a entrar en riesgos para si mismo y/o de constituirse en un peligro y/o
amenaza para la sociedad. Los discursos de la prevencion frente a las précticas sexuales y los
consumos (en particular de psicoactivos), se hallan generalmente soportados en dicha logica.

También ocurre esto en temdticas como violencia y delincuencia juvenil.

Tal lectura del/la joven como carente, de paso por el presente y en espera de su
adaptacion futura, enfatiza en un sujeto problema que requiere una atencion particular, una
mirada muy atenta desde los dispositivos de ordenamiento social. La nocion etaria se conjuga
con esta idea para terminar por atribuir las problematicas juveniles al rango cronolégico -la
edad- en que se estd, ya sea porque se asume que la biologia determina conductas (por ejemplo
desde “ajustes hormonales™), o que la insercién en los roles sociales esperados demanda
arreglos (“una etapa de crisis”). aspectos que en algunos casos motivan desviaciones o

trasgresiones.

En contraste con lo anterior, otro nodo significativo de las representaciones del/la joven
concierne al reconocimiento de su capacidad de producir cultura; es la nocién de un sujefo
joven portador de una cultura especifica (subcultura, microculturas, culturas juveniles). Aqui
los/as jovenes tienen una dimension en el presente. pues se hace visible su potencia creadora
de sentidos y practicas. Asi, la pregunta por las identidades colectivas, mediadas y/o
estructuradas alrededor de consumos culturales e ideologias transculturales. se torna
importante. Como menciona Carles Feixa:

Las culturas juveniles se refieren a las maneras en que las experiencias sociales de los jovenes son

expresadas colectivamente mediante la construccién de estilos de vida distintivos, localizados

fundamentalmente en el tiempo libre, y/o en espacios intersticiales de la vida institucional. En sentido

mas restringido definen la aparicion de ‘microsociedades juveniles’ con grados significativos de

autonomia respecto a las instituciones adultas. (1998: 84)

La categoria de culturas juveniles posibilita el reconocimiento de las particularidades de
algunas identidades colectivas y de su accion como “culturas dentro de la cultura™. A nivel de
las investigaciones en juventud en Colombia, se ha abordado este tema por lo general desde

cuatro topicos (Escobar er al.. 2004):

e (Caracterizacion de las culturas juveniles.
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e Investigacion segtn objeto cultural nodal.
e Relacion con los territorios.
e Simbolizacion del cuerpo.

La indagacion por las formas expresivas, construcciones simbolicas, concepciones de
sociedad, asi como por la dimension ético-estética de lo juvenil, cobra bastante relevancia. En
estas culturas, el estilo, mas que un acto de simples apariencias o modas, se convierte en
manera de presentarse al otro, haciendo de la puesta en escena una accion por la cual se

conforman subjetividades contemporéaneas (Serrano, 2000: 15).

Las culturas juveniles asumen los objetos de consumo como “marcadores™ identitarios.
No se trata simplemente que los/as jovenes gusten de determinada musica o usen
determinados atuendos sino que de cara al objeto, forjan todo un estilo de vida, una propuesta
de cosmovision y unas précticas especificas que los/as configuran dia a dia dentro de una
experiencia colectiva. Asi la comunidad, ese “nosotros/as™, se articula respecto de objetos

culturales consumidos dentro de un marco de sentido estético sobre la vida.

Los consumos culturales se entienden como las acciones que ejercen los sujetos para
seleccionar, apropiar e integrar a sus universos de significacion, objetos que circulan por las
redes del mercado y de los medios masivos de comunicacién. El consumo se da en relaciones
sociales situadas. es decir, en condiciones especificas que determinan los accesos a las ofertas
del mercado. Es entonces un proceso sociocultural que diferencia y/o unifica en tanto potencia

los “mundos al alcance™ que poseen los sujetos.

Sin embargo, dicha perspectiva también suele devenir en estigmatizacion de estos/as
jovenes; incluso en algunos casos hay practicas que estereotipan a las culturas juveniles,
convirtiéndolas casi en sinénimo del exotismo de las “nuevas™ formas identitarias de las
grandes urbes contemporaneas. La exaltacion de sus singularidades estéticas o de sus formas
expresivas, suele acompafiarse de una trivializacion de los contenidos y de los sentidos
politicos que alli se agencian.

Una tercera via de representacion de los/as jovenes es la de actores de ciudadania, pues
constituyen la esperanza de la transformacion social, el motor del cambio social o se les

considera agentes de protagonismo o de actoria social, etc. Prevalece alli una nocion de
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inclusién del sujeto social joven a través de su propia accion, que ademés le atribuye un
encargo de resolucion de problematicas sociales ya sea mediante la participacion o desde el
trabajo comunitario. Con frecuencia el agenciamiento de esta nocion se lee bajo la 6ptica del
orden social establecido y como aporte remedial a los problemas. En muy pocos casos se
enuncia una ciudadania emancipatoria, critica del modelo social dominante. En estrecha
relaciéon con tal nocioén de sujeto surge mas recientemente un énfasis en el/la joven como

sujeto de derechos, los cuales la sociedad tendria la obligacion de garantizar y/o resarcir.

2.1.3 Otras agrupaciones juveniles: Lo organizativo juvenil

La nocidn de cultura juvenil en modo alguno da cuenta de todas las formas de subjetivacion de
la juventud contemporanea. De hecho, si bien la representaciéon comin de los/as jévenes les
atribuye una marcada socialidad de grupo, las dinamicas identitarias no se dan exclusivamente
en lo gregario. Probablemente hay diversidad de narraciones de si que no pasan por la
adscripeion a un colectivo y menos a uno con procesos culturales focalizados en la estética, la

sensibilidad compartida y/o el consumo cultural.

En términos de la exploracién de subjetividades juveniles grupales, el escenario urbano
exhibe otras posibilidades ademas de las culturas y tribus juveniles; por ejemplo. formas
asociativas muy variadas suelen nominarse como organizaciones juveniles. En éstas, ademas
del nivel identitario, emocional y de cierto estilo compartido, hay componentes de
estructuracion y de orden como colectivo hacia la busqueda de una accién conjunta e
intencionada. Tales culturas organizativas juveniles son proximas a las formas asociativas de
la Modernidad y al mundo adulto, aunque no son propiamente un remedo de las mismas

(Escobar y Mendoza, 2003:86).

Diferenciar y clasificar la multiplicidad de agrupaciones juveniles puede ser un tanto

J

arbitrario, pues la pertenencia juvenil a un grupo con caracteres particulares se da en un

amplio espectro. Por ejemplo, Salazar (1998) propone cuatro tipos generales:
e La gallada natural (amistad, recreacion, rumba y consumo).

e [os comunitarios (de marcada proyeccion social).
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e Las tribus (agrupadas en torno a estéticas y consumos culturales como por ejemplo la

musica rock, rap, etc.).
o Los del margen (de accion delictiva).

Los grupos de jovenes son variados, pueden conformarse de manera espontanea e informal o
en dindmicas mads institucionalizadas. Justamente, en el caso de las organizaciones juveniles,
la formalizacion del grupo y su transito hacia discursos acordes con su accionar son dos claves
para entenderlas. Las interacciones personales, sus prop6sitos como colectivo y las
capacidades y usos de recursos dirigidos hacia sus logros, pueden definir una organizacion y
diferenciarla de una cultura juvenil:
Si bien un grupo de rock o un parche también presentan componentes asociativos, los grupos que
entran en la dindmica de ser organizacién justamente definen desde alli su singularidad. De hecho un
aspecto importante es que se nombran a si mismos desde esos discursos, autodenominandose:
‘asociaciones juveniles', ‘organizaciones juveniles’, ‘proyectos de y para jévenes’, etc. (Escobar y
Mendoza, 2003: 89)
La propuesta es entonces aproximarse a las subjetividades juveniles colectivas que, en nuestro
contexto colombiano, quizds muestran una socialidad en donde coexisten formas grupales
diversas, adscripciones e identificaciones que exigen el ejercicio de comprension de su
complejidad. No se trata entonces de categorizar a todas las diversidades de los y las jovenes
como culturas juveniles, ni de forzar expresiones culturales mixturadas e hibridas que no

siempre corresponden a la lectura analitica de las y los investigadores.

2.2 TRES LUGARES DE ANALISIS PARA LA COMPRENSION DE LA ESCUELA
PUBLICA CONTEMPORANEA

Las relaciones que establecen las agrupaciones y culturas juveniles con los demas sujetos de la
comunidad educativa (docentes, directivos/as, padres y madres de familia). se constituyen en
el foco de nuestra reflexion. En este apartado nos centraremos en conceptualizar sobre la
institucion escolar desde tres entradas analiticas, las cuales, si bien responden a preguntas y
reflexiones diferentes, pueden articularse para la configuracién de un modelo que nos sirva

para abordar el estudio de las dindmicas escolares contemporaneas.
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Asi, en primer lugar se exponen a grandes rasgos cinco dispositivos que histéricamente
hicieron posible el surgimiento de la institucion educativa. En segundo lugar, se propone un
panorama de las implicaciones politicas de la escuela piiblica contemporéanea. Finalmente, se
evidencia una lectura de la escuela como escenario de encuentro, tensién y negociacion entre
diferentes construcciones culturales, lo que lleva a esbozar un lugar de reflexion de la relacion
entre las agrupaciones juveniles y las practicas de los/as maestros/as en los contextos escolares

en términos de interculturalidad’.

2.2.1 La conformacion historica de la “maquinaria escolar”

Abordar un analisis en torno a las tensiones constitutivas de la escuela piiblica contemporanea,
implica retomar la perspectiva de andlisis que indaga como el aparato escolar se ordend a
finales del XIX, como una de las instituciones destinadas para el control de las masas y para la
formacion de la clase obrera:

La escuela primaria, en tanto que forma de socializacion privilegiada y lugar de paso obligatorio para

los nifios de las clases populares, es una institucion reciente cuyas bases administrativas y legislativas

cuentan con poco mas de un siglo de existencia (...) ;Qué caracteriza fundamentalmente a esta

institucion que ocupa el tiempo y pretende inmovilizar en el espacio a todos los nifios comprendidos

entre seis y dieciséis afos? (Varela y Alvarez, 1991:14)
Efectuar esta pregunta es posible si se reconoce que el aparato escolar es un acontecimiento
historico que surgi6 a proposito de la articulacién de cinco dispositivos: La emergencia de una
nocion sobre infancia, la aparicion de un espacio de encierro, la conformacién de un cuerpo de
especialistas, la exclusién de otras formas de educacién que hasta la aparicion de la escuela
habian sido legitimas, y la tutela estatal sobre su funcionamiento administrativo y sobre el
saber que ella representa (/bid.) . A continuacion describimos, a grosso modo, cada uno de

esos dispositivos:

2 Algunas de las reflexiones aqui presentadas, en particular las de los dos primeros aspectos, son resultado de las
discusiones adelantadas con el equipo de profesores/as que orientan Ia linea de proyecto pedagogico *Formacion politica y
reconstruccién de la memoria social” del programa de Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales de
la Universidad Pedagogica Nacional



Estatuto de infancia

La infancia como categoria, es una construccion social que permite definir los roles de los
sujetos agrupados bajo ella, los cuales varian de una sociedad a otra. Para Varela y Alvarez, el
concepto de infancia moderna se configura “en el ambito tebrico y abstracto, como una etapa
especialmente idonea para ser troquelada, marcada, a la vez que se justifica la necesidad de su
gobierno especifico que daré lugar a la emergencia de dispositivos institucionales concretos™

(1991:19).

Espacio cerrado

;Qué es la escuela y como se instituye en la forma dominante de socializacion y transmision
del saber ilustrado? La configuracion de la escuela bajo el modelo de espacio cerrado, aparece
como la forma paradigmatica de gobierno. En la escuela va a primar el caracter de encierro y
de moralizacién. asi como las distinciones entre clases sociales. El aislamiento se convierte en
un dispositivo que contribuye a la constitucién de la infancia, pues ésta quedara asociada de

forma casi natural, a tal demarcacion espacio-temporal.

Cuerpo de especialistas: los/as maestros/as

Los/as maestros/as se convierten en los sujetos del quehacer educativo, cultural, pedagogico ¥
politico que acontece en la escuela. En ellos/as se profesionalizan y racionalizan ciertas
maneras de entender el acto educativo y la transmision de un determinado acerbo cultural.
También surgen como un cuerpo de especialistas regulado y controlado por el Estado, para
cumplir funciones especificas en el orden moral y politico de las sociedades modernas. Se
descarga sobre este cuerpo de especialistas, la responsabilidad de las futuras generaciones y su

consecuente insercion y mantenimiento del orden social.

Destruccion de otras formas de socializacion

El proceso de escolarizacion se ha acentuado durante mas de dos siglos (XIX - XX). como la

forma hegemonica de socializacién secundaria, transmision de valores y formacion en la
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cultura ilustrada, ademas se ha extendido en tiempos y espacios. Asi, la vida escolar de una
persona comienza a los 4 afios para prolongarse hasta los 25 y, tanto en lo rural como en lo
urbano, no pueden faltar jardines, escuelas basicas y colegios que promuevan y mantengan el

ingreso de las nuevas generaciones.

Pero jdesde quién, cmo, para qué y por qué se determiné este orden? ;Qué sucede con
las otras formas de interacciéon y socializaciéon cultural que circulan en la diversidad de
comunidades que integran un Estado? ;Qué tipo de relaciones se establecen entre dichas
formas de socializacién y el proceso de escolarizacién? ;Qué tensiones se generan y ¢6mo se
intentan resolver? El reconocimiento de la institucion escolar como el espacio privilegiado
para la transmisién de conocimiento letrado, requirio la exclusion de otras formas de

transmision de saber y con ello, su consecuente destruccion.

Institucionalizacion de la escuela obligatoria

La escuela nacié como un espacio nuevo de tratamiento moral al interior de los antagonismos
de clase que durante todo el siglo XIX enfrentaron a la burguesia y a las clases proletarias; la
escuela publica fue el resultado de estas luchas y supuso cerrar el paso a modos de educacién
gestionados por las propias clases trabajadores. A finales del siglo XIX y comienzos del XX,
los elementos antes descritos: la emergencia de una nocién sobre infancia, la aparicion de un
espacio de encierro, la conformacién de un cuerpo de especialistas y la exclusién de otras
formas de educacion, se reorganizaron y afianzaron para adquirir nuevas dimensiones con la
institucionalizacion de la escuela. Asi, es evidente que la escuela se ha edificado desde una
pretendida universalidad y eternidad, pues de un lado, se consolidaron los procesos de
escolarizacion como el centro de la accion educativa de Occidente, y de otro, se naturalizaron
sus practicas a tal punto, que hoy dia hablar de educacién es sinénimo de incursion y

permanencia en el aparato escolar.

2.2.2 Reflexiones sobre la escuela puiblica contemporinea

En el contexto actual, los dispositivos que le dieron origen a la institucién escolar se han

transformado: los espacios de encierro estan rebasados por los espacios amplios de la ciudad o
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los virtuales de la red en los cuales todas las situaciones se convierten en oportunidades para el
aprendizaje. La infancia moderna caracterizada por la inocencia, la necesidad de cuidado,
proteccion y educacion en escenarios propios para su edad, se desdibuja por efecto de los
medios masivos, las tecnologias y la falta de vigencia y pertinencia de los contenidos
escolares. El cuerpo de especialistas moderno que representaba el saber valido, hoy es
portador de un saber general que escapa de su dominio. La escuela como lugar exclusivo para
la educacion, viene cediendo terreno frente a propuestas no formales e informales de lo
educativo, las cuales la alejan de su condicién. En cuanto al control estatal de la educacion, el
panorama politico muestra como éste se desplaza hacia las leyes del mercado en tanto
supremacia de la intercambiabilidad, en tal sentido afirma Narodowski: “Nos guste o no. el
mercado es una escena educativa adecuada a los problemas que plantea la pérdida de

capacidad disciplinadora del Estado™ (1999).

En el marco de las transformaciones de la escuela publica contemporanea, y en lo que
atafie a esta investigacion, queremos profundizar en las condiciones actuales de la escuela a
partir de los aportes de autores como Varela, J. (1998): Hirt, N. (2002); Gentili, P. (2002);
Narodoswki, M. (1999) y Puelles, M. (2002) en relacion con dos aspectos: la escuela publica y

la l6gica mercantil, y los cambios que se enuncian sobre lo pedagégico.

La escuela publica y la logica mercantil

Un analisis recurrente en la bibliografia consultada sobre los cambios contemporaneos en la
escuela publica, evidencia la forma como la citada institucion se encuentra atravesada por
concepciones y logicas mercantiles. El presente apartado retoma estas reflexiones desde tres
aspectos: la tesis de N. Hirt (2002), la cual sefiala que los sistemas escolares se encuentran en
el transito de la era de la masificacién a la era de la mercantilizacion; la reflexién sobre el
concepto de privatizacion de la educacion; y la mirada a los procesos de descentralizacion y

autonomia, en tanto ubican a la escuela en una dindmica de mercado escolar y competencia.
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La era de la mercantilizacion

N. Hirt (2002) sostiene que los cambios acontecidos en los sistemas educativos europeos a
finales de los 80 y caracterizados por la descentralizacion, la desreglamentacion, la
autonomia creciente de los centros escolares, la reduccion y -desregulacién de los
programas, la aproximacion al trabajo por competencias, la disminucion del nimero de
horas de clase para el alumnado, el mecenazgo por parte del mundo empresarial, la
introduccion masiva de las tecnologias de la informaci6n y la comunicacion (TIC) y el
fomento de la ensefianza privada, se convierten en un intento de adecuacién profunda de la

escuela a las nuevas exigencias de la economia capitalista.

Por ende, lo que a juicio de este autor acontece es el paso de la “era de la
masificacion” de la ensefianza a la era de la “mercantilizacion™. En efecto, el aparato
escolar -el mas imponente servicio publico que jamas haya existido- esta llamado a servir
més y mejor a la competencia economica, porque forma mas adecuadamente al trabajador,

educa y estimula al consumidor y porque se abre ¢l mismo a la conquista de los mercados.

Transformaciones todas que tienen consecuencias dramaticas: la instrumentalizacion
de la escuela al servicio del mercado competitivo y el agravamiento de las desigualdades
sociales en el acceso a los saberes. La institucién escolar que se habia masificado,
posibilitando a los sectores populares el acceso parcial y reducido a los saberes
privilegiados de las élites, se ve redefinida en las dltimas décadas del siglo XX: Se
conmina a la escuela para que vuelva a situarse en el lugar que le corresponde, esto es,

“definir la instruccion del pueblo dentro de los limites de la produccion, el consumo y el

respeto a la institucionalidad™ (Hirt, 2002: 21).

Como consecuencia, el aumento de la diferenciacion social en Europa, Norte América
y América Latina, se constituye a partir de los modelos de escuela que mantienen ¥
perpettan las diferencias de condicién social, politica, econémica y cultural. Persiste en las
instituciones escolares una suerte de darwinismo social soterrado. donde se exalta a los
mas aptos, competitivos, eficaces y exitosos, y se coloca a quienes no se integran dentro de

esta logica, en un lugar de sobrevivencia y dependencia.




e La privatizacion de la educacion

Simultaneamente a su mercantilizacion, asistimos al proceso de privatizacion de las
instituciones escolares. De acuerdo con Gentili, P., la reflexion sobre la privatizacion en el

ambito educativo debe basarse en las politicas de intervencion del Estado y de la economia
de mercado:

La privatizacion de la prestacion, en que el Estado delega ciertas responsabilidades publicas, aunque
mantiene su condicion de agente financiero; y la privatizacion del financiamiento, en que el Estado
transfiere los costos a los propios usuarios o a determinadas entidades privadas. (2002)

Efectivamente, tal dinamica forma parte de un ejercicio de reestructuracion de la vida
politica, econdmica, juridica y cultural que caracteriza el desarrollo capitalista, una de
cuyas particularidades fundamentales es el creciente desmantelamiento del Estado como
agente productor de bienes y servicios, y como aparato institucional orientado a

garantizar y promover los derechos de la ciudadania.

La defensa radical de la privatizacion como estrategia de salida a la crisis de los
Estados de bienestar, constituye el eje central de las politicas neoliberales. “Desde esta
perspectiva hegemonica, privatizar es la condicion necesaria e imprescindible para
aproximamos al Gnico ideal de gobierno compatible con la libertad humana: el Estado

minimo™ (Gentili, 2002: 2).

o Procesos de descentralizacion y autonomia

Los procesos de descentralizacion y autonomia son el tercer cambio que actualmente se
cuece en la escuela publica. Bajo este orden, la institucion escolar se vislumbra como una
unidad de produccién, donde lo preponderante no son los factores pedagogicos. sino la
gerencia del centro docente, la adecuada division del trabajo en la organizacién escolar, Ia
evaluacion del producto o el control de la calidad del resultado. Concepeion desde la cual
no hay sitio para el ejercicio del derecho a la educacién, la compensacion de las

desigualdades o la atencién a poblaciones marginadas o excluidas.

El/la educando/a pasé de ser un/a ciudadano/a en formacién a convertirse en cliente/a,

en consumidor/a; los padres y madres son en realidad usuarios que buscan lo mejor que les
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ofrece el mercado educativo (Puelles, 2002). Sin lugar a dudas, este analisis muestra coémo
la escuela se ve sujeta a ciertos ritmos y estrategias (los curriculos nacionales y las
pruebas-rest de caracter nacional), que obligan a los planteles a ponerse en funcién de
éstas. Asi, las propuestas didacticas y pedagogicas quedan supeditas a los requerimientos
de las pruebas y las medidas de evaluacion nacional y local, y a concepciones de

rendimiento y resultados.

Los cambios que se enuncian sobre lo pedagdgico

De cara a las transformaciones enunciadas en el campo formativo y desde los estudios
realizados sobre las reformas educativas de las tltimas décadas, queremos resaltar tres
enfoques: el primero muestra como la logica mercantil ha hecho uso de la llamada doctrina
“por competencias™. El segundo, plantea considerar las tensiones que se vienen dando entre
las pedagogias tradicionales y las pedagogias psicologizadas. El tercer enfoque sefiala el paso

de una pedagogia totalizadora y utopica a unas pedagogias “a la carta”.

Desde ciertas apuestas, como la denominada “aproximacion por competencias™, se
concreta la tendencia de acomodar la vida pedagégica de la escuela a los requerimientos del
mercado mundial. Siguiendo de nuevo a N. Hirt (2002), tales doctrinas privilegian la
competencia como el conjunto integrado y funcional de saberes: saber hacer, saber ser, saber
lograr, que permita ante una serie de circunstancias, adaptarse, resolver problemas y realizar
proyectos frente al conocimiento. Aqui lo fundamental no es acceder a una cultura comun.
sino contar con las habilidades y los desempefios requeridos para adquirir saberes nuevos y

movilizarlos ante situaciones imprevistas.

Dentro del enfoque en cuestion: las competencias exigidas por el mercado global, es clave
mencionar la iniciacion a las tecnologias de la informacién y de la comunicacién, como la
nueva bandera que acredita al trabajador para entrar a desempefarse adecuada y
eficientemente en las empresas. Al respecto, es primordial no olvidar que esta mirada enfatiza
en la educacion las ideas de adaptabilidad, flexibilidad, efectividad y creatividad, aspectos

todos que identifican al mercado laboral contemporaneo.

En cuanto a las tensiones vigentes hoy dia entre las pedagogias tradicionales y las

pedagogias psicologizadas, Julia Varela (1998) indagé en el contexto de las reformas
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educativas espaolas de la década de los 90. Al respecto plantea que las practicas
tradicionales, las cuales dominaron el contexto de las escuelas privada y publica cuando la
burguesia tradicional era hegemonica (pedagogias centradas en el maestro y basadas en formas
de clasificacion, regulacion y control delimitadas), han sido desplazadas por las pedagogias
que ella misma denomina psicologizadas. Estas tiltimas consisten en:
(...) formas de regulacién més sutiles, una metamorfosis de los mecanismos de control ligados al
ejercicio del psicopoder, acordes con la formacion de personalidades mas flexibles y adaptables,

capaces de amoldarse a los acelerados cambios que impone el capitalismo especulativo de las Gltimas

décadas. (Varela, 1998: 92-93)
Por su parte Narodowski propone un paso de las pedagogias totalizadoras a las pedagogias a la
carta:

La pedagogia abandona el primado de la utopia del para qué y se recluye en el mas confortable ambito

del como. Las utopfas didacticas ahora son a la carta, porque su eleccién no obedece a la consistencia

respecto de un universo ideolégico o politico determinado, sino a lo que se percibe como una

demanda de la realidad escolar y al imperativo de conseguir resultados. (1999)

2.2.3 La escuela: Diferentes culturas, varios proyectos de sociedad

El reconocimiento de los dispositivos que histéricamente permitieron el surgimiento de la
escuela y el estudio de las implicaciones socio-econémicas que la configuran en el actual
contexto, nos hacen reflexionar sobre sus potencialidades y limitaciones en las sociedades
globales. Para nosotros/as como investigadores/as, resulta esencial indagar en aquellas
reflexiones que profundizan en las condiciones sociales, culturales y subjetivas de las practicas
escolares, teniendo en cuenta los procesos sociohistoricos, para generar aperturas hacia una

perspectiva intercultural (Mendoza, 2002).

De tal manera se puede establecer que la escuela como institucion, es un construccion en
la cual se logra evidenciar de forma conflictiva, multiplicidad de culturas: cotidiana, politica,
académica, social e institucional (Pérez, 1997). Dicha aproximacién parte por explorar la
conjugacion y confrontacion entre los elementos que histéricamente le han designado un papel
central dentro del orden de la sociedad (como “maquinaria escolar”) y la accién subjetiva de

los actores que alli se encuentran, y que la conforman y cargan de un sentido particular. En

palabras de Ruth Mercado es posible considerar que:
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En las practicas cotidianas escolares se materializan fragmentos de diversos proyectos estatales y
sociales que se han originado en distintos momentos histéricos. (...) Los fragmentos de estos distintos
proyectos para la escuela se expresan en las practicas de sujetos especificos cuya historia personal ¢
intereses particulares también entran en juego. En este sentido la construccion social de la escuela
comprende la heterogeneidad de elementos culturales e ideolégicos de los sujetos y de los grupos
sociales implicados en la vida diaria escolar. (1997: 59)

Esta mirada nos conduce a pensar que la escuela es sedimento y edificacién al mismo tiempo,
por cuanto en ella se reproducen discursos de poder, normas, maneras de ver y saber erigidos
socialmente, y a la vez se generan tensiones entre los actores que alli participan y que expresan
diferentes representaciones y practicas. Esta doble significaciéon reconoce la construccion

cotidiana, dindmica, continua/discontinua de la escuela, en el marco de procesos estructurales

de tipo socio-cultural, politico y econdémico.

La institucion educativa es un espacio en donde se visibilizan y se tratan asuntos
percibidos como problemas sociales o de interés general para diferentes actores. Por ejemplo,
el tipo de educacion que se busca desarrollar. las formas de participacion y decision que se
constituyen en el ambito escolar, el acceso a los recursos, distintas manifestaciones culturales,
etc. Asi, podria decirse que la escuela es “arena social” (Neveu, 2000)° en tanto en ella se pone
de relieve una intencién de “inversion™ y “adquisicion” de recursos materiales o simbolicos

con los cuales no cuentan los sujetos que intervienen en ella.

La importancia adquirida por la escuela como materializacién de aspiraciones, valores e
intereses de un grupo social, y a la vez como espacio para generar iniciativas que la
transformen, permite evidenciar la heterogeneidad de posiciones frente al proyecto educativo
que alli se pretende consolidar. Este hecho la convierte en mévil de conflicto entre diferentes
actores, quienes la ven como escenario de control y poder. Aqui el conflicto ocupa una
dimension relevante en su comprension como arena social, en tanto se convierte en una
entrada para reconocer la dimension subjetiva presente en la construccion de la institucion

educativa. Asi, se entiende que:

* De acuerdo con Eric Neveu, la arena social constituye una metafora que alude a un sistema organizado de instituciones, de
procedimientos y de actores, en el cual hay fuerzas sociales que pueden hacerse oir y utilizar sus recursos para obtener
respuestas (decisiones, presupuestos o leyes) a los problemas que plantean
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(...) la cultura que una sociedad tiene del conflicto define lo que la gente valora, las formas adecuadas

de conseguirlo, las posturas ante otros que buscan lo mismo y las instituciones y précticas que ayuden

a determinar el curso de las disputas sobre cuestiones de valor. (Howard, 1995:85)
La escuela como una organizaciéon que incluye elementos instituidos e instituyentes, se
convierte en arena social, pues asi como retne rasgos que le dan continuidad e identidad y la
diferencian de otras organizaciones, también es dinamica y cotidiana, ya que alli entran en
juego expresiones e interacciones de diferentes sujetos que intentan hacer viable un proyecto

educativo.

Uno de esos actores son precisamente los y las jovenes, quienes con sus diferentes
practicas, formas de organizacion, modos de ver y de hacer, constituyen simultaneamente la
dinamica escolar; formas de expresion éstas que en ocasiones entran en contradiccion con las
normas, valores, conocimientos y procedimientos que se imparten en la mentada institucion.
De alli que resulte relevante, en el marco de la presente investigacion, abordar las relaciones

entre las agrupaciones y culturas juveniles en la escuela desde una perspectiva intercultural.

2.3 INTERCULTURALIDAD Y ESCUELA: SOBRE LAS DIFERENCIAS
CULTURALES EN LAS INSTITUCIONES ESCOLARES

Hasta este punto hemos enfatizado en la historicidad de la institucion escolar y sus practicas, y
en la forma como contemporaneamente se ve cada vez mas abocada a definirse en funcion de
las logicas de mercado. También hemos mencionado que en las instituciones escolares se
ponen en juego distintos proyectos de escuela, esto es. las apuestas vitales de jovenes,
docentes, directivas y padres y madres de familia, las politicas estatales y de gobiemno, los

intereses de los gremios. entre otros.

Bajo tales presupuestos, es de nuestro interés profundizar en la forma como en las
escuelas publicas de la ciudad de Bogota, logran articularse distintas subjetividades y
proyectos politicos, en particular las que agencian los y las jovenes alli. Por ende. sin querer
agotar las posibilidades de analisis, consideramos que la discusion desde la interculturalidad

como categoria para pensar la diferencia en los ambitos escolares. es una entrada pertinente

para estudiar esas conflictivas relaciones.

PR RLy T %LT&M
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2.3.1 Algunos presupuestos sobre la interculturalidad

La cuestion no es si pueden co- existir en el mismo espacio distintas culturas, cada una en su barrio
o resguardo, como los articulos de consumo en los anaqueles de un supermercado, sino si pueden hacerlo

sin renunciar por ello a sus identidades culturales

Emilio Lamo de Espinosa

Las reflexiones en torno a la diferencia cultural y la inclusion de la diversidad en las agendas
politicas de los Estados nacionales no son recientes. Desde la segunda posguerra mundial
tomo6 auge la discusién alrededor del pluralismo cultural como filosofia de la diversidad,
planteando que “no es legitimo destruir o manipular culturas y que es posible llegar a una
unidad dentro de la diversidad” (Onghena, 2003:57). Esta tendencia que ha sido formulada de
distintas maneras, se podria sintetizar en dos grandes principios: igualdad de derechos,
responsabilidades y oportunidades (principio de ciudadania). y respeto a las diferencias

etnoculturales (derecho a la diferencia).

Para las décadas de los 70 y 80, el pluralismo cultural se constituyé en el marco de las
politicas y programas educativos en paises europeos bajo la denominacién de
“multiculturalismo”. Este término se acufi® tanto para el reconocimiento de la diversidad
cultural, como para su acepcién normativa en cuanto forma de organizar la vida social y
publica. En razon a ello, la manera como se ha incluido o no, la diversidad cultural en los
distintos Estados nacionales ha tomado multiples matices. Siguiendo los planteamientos de
Yolanda Onghena (2003), es posible distinguir algunas variedades de multiculturalismo, las
cuales en ocasiones han estado articuladas a las reivindicaciones alcanzadas por diferentes
colectivos sociales con demandas diferenciadas: multiculturalismo conservador, liberal,

tedrico, pluralista y corporativo (Mendoza, 2006).

En contraste. el debate propuesto por la interculturalidad alude a una pregunta que no es
s6lo por el como estar juntos y ser incluidos dentro de un orden particular, sino por reconocer
los distintos modos de ser sujetos con necesidades, opiniones, deseos, conocimientos,

perspectivas diferenciadas y muchas veces disimiles. Aqui no se entiende a priori una




56

inclusion de todas las diferencias en un orden social igualitario, por el contrario, se resaltan las

relaciones de poder que median la existencia de todas las culturas.

Asi, la interculturalidad se entiende como un proyecto epistémico, ético y politico que
permite repensar el caracter de “mezcla” y diversidad que pretende encontrar una identidad
caracteristica, por ejemplo, en el “ser latinoamericano/a”, o “el ser colombiano/a™. Su apuesta
por reconocer en la hibridacién una estrategia de la diferencia més que de la identidad
(Rodriguez, 2000: 23)*, desplaza las historias que constituyen y legitiman la emergencia de

nuevas formas de autoridad y de iniciativas politicas univocas.

De esta forma, en la interculturalidad el eje discursivo no se halla en evidenciar lo coman.
sino en potenciar la diferencia cultural (que no diversidad) como mecanismo para desarticular
el principio de autenticidad. Hablar de diversidad y diferencia supone distinguir entre el
cardcter arménico y deseable, como se ha entendido la coexistencia de diferentes grupos
sociales, o su permanente construccion conflictiva. Por ende, se reconoce que la diversidad es
una nocion liberal que habla de la importancia de sociedades plurales, pero administradas por
los grupos hegemoénicos que son los creadores del consenso; en definitiva, los que establecen
quiénes entran en el “nosotros/as” y quiénes en los/as “otros/as”. Las diferencias, por su parte.
son producciones histéricas y culturales que no pueden disolverse en una negociacion entre
grupos que piden permiso para entrar en un modelo establecido desde la homogeneidad

cultural (Onghena, 2003).

En consecuencia, lo que entra en juego al emplear el término interculturalidad no es sélo
una forma de conceptualizar la diferencia, sino mds bien una posicion politica frente a la
manera como ésta es narrada. Es decir, reconocer que la existencia en un mismo escenario,
como por ejemplo las instituciones escolares, de diferentes agrupaciones sociales en donde se
evidencian variadas expresiones y practicas culturales, no es un proceso estatico ni armoénico.
pues por contrario, es cambiante, dindmico y se encuentra sujeto a permanentes tensiones y

luchas.

4 Victor Manuel Rodriguez sostiene que lo hibrido no hace referencia al caracter de un producto cultural, de una relacion
social o de una identidad. Los procesos de hibridacion son formas de trafico cultural que subrayan la provisionalidad de las
gﬁrmacnones culturales y contrarrestan cualquier reclamo esencialista de una narracion que se arrogue el derecho de ser
unica, universal y trascendente
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Efectivamente, la interculturalidad debe ubicarse como parte de logicas y practicas
entendidas como oposicionales y hegemonicas, en donde se ponen en la balanza nuevos
modos de construir y posicionar subjetividades y politicas identitarias. Asi, la interculturalidad
debe ser pensada desde los contextos y las politicas culturales de identidad y subjetividad. La
apuesta es entonces por hacer estallar relaciones de subalternidad y colonialidad, estableciendo
una critica a las posturas que “ven” en la interculturalidad un asunto de voluntad personal y no

un problema enraizado en las relaciones de poder.

Lo anterior supone la produccion de una “democracia de cosmovisiones diversas”, en la
cual el abordaje de la apuesta intercultural no arranque por entender la otredad como una
esencia, sino por considerarla mas bien una forma de subjetividad elaborada y definida en la
experiencia de subalternizacion social, politica y cultural. De alli que la pregunta no sea por la
configuracion de una identidad en si, pues se trata de afirmar una base de significaciones
inestables, “de posiciones dindmicas tanto individuales como colectivas a veces en conflicto™

(Walsh, 2002; 17).

Expuestas todas estas consideraciones, la perspectiva de interculturalidad es clave para la
comprension de las practicas e interacciones entre las diferentes identidades en la escuela, y no
Ginicamente las de los y las jovenes. Hablar de visibilizacién de las construcciones culturales
juveniles no es entonces s6lo un ejercicio de tolerancia o de inclusion de sus expresiones. Por
el contrario, implica una apertura en el modelo educativo a la negociacion cultural, hacia las
singularidades y saberes de un/a otro/a que comunmente ha sido leido/a en subalternidad,
relegado/a al lugar del formando/a cuya cultura es imperfecta y/o inacabada. Asi, los saberes,
las verdades y las concepciones de sociedad y de mundo no simplemente se “oxigenan”™ con
las perspectivas juveniles, lo que esta en juego es un sistema educativo capaz de generar esa

“democracia de cosmovisiones diversas” a la cual se alude.

2.3.2 Jovenes, escuela e interculturalidad

Teniendo en cuenta nuestra perspectiva de analisis, tendriamos que decir que uno de los
desafios de la escuela publica contempordnea es precisamente asumir la heterogeneidad de
posiciones y proyectos que en ella coexisten, de manera conflictiva en unos casos, de forma

maés arménica en otros; pero en donde siempre se pone en cuestion la diferencia cultural. Para
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el equipo de investigacion, si bien éste es un imperativo de reflexion para los/as docentes y
directivos/as de las instituciones escolares, también se constituye en un reto para la

administracion distrital respecto de las politicas educativas que agencia.

Hacer de las instituciones escolares instituciones interculturales, exige una transformacion
en los modos de asumir la escuela, las formas de relacién entre sus actores, los tiempos,
espacios y énfasis de reflexion pedagdgica, asi como los procesos formativos que en ella se
suscitan. En otra palabras, para pensar la escuela desde una perspectiva intercultural, resulta
fundamental considerar que estos imperativos no son un asunto exclusivo de los/as docentes,
quienes se ven abocados/as a “encontrar salidas técnicas a cuestiones que no son ni principal
ni exclusivamente técnicas, sino politicas™ (Varela y Alvarez, 1991: 276). Al contrario, se
requiere de una transformacién profunda en la manera como politicamente se orientan las
Instituciones Educativas Distritales IED. De otra forma, como lo sefialan los autores
mencionados, el/la maestro/a,

Se vera abocado[a] al fracaso personal en la medida en que sélo podra interpretar los conflictos en gue

vive a partir de codigos tecnocraticos, codigos que lo conduciran a un reciclaje sin fin -lo que implica

una dependencia cada vez mayor de los especialistas- y que lo alejard de la comprension de los

fenémenos educativos y de su resolucion
En la presente investigacion cuando hablamos de la relacion jovenes, escucla e
interculturalidad. nos referimos a un proyecto promovido desde las instituciones escolares,
pero orientado por la politica publica. De alli se empieza por reconocer que “no existe un solo
tipo de saber, un solo tipo de conocimiento. sino que por el contrario hay diferentes formas
culturales de produccion de conocimiento™ (Grupo de trabajo FLAPE, 2005: 8). Desde esta
optica hablariamos de una resignificacion de la escuela, en donde las practicas y
subjetividades juveniles se potenciarian como uno de los saberes a trabajar y en dialogo con

los saberes académicos que dicha institucion agencia.

Insistimos en que la apuesta por una escuela intercultural que visibilice las subjetividades
de los actores escolares, entre ellas las de los y las jovenes, implica superar la idea de
tolerancia cultural como un respecto con distancia de la otredad, y mas bien orientarse hacia la
ruptura de imaginarios y estereotipos que alli circulan, por ejemplo sobre las estéticas y estilos
distintivos de ciertas agrupaciones y culturas juveniles. Por eso es justo mencionar que “la

interculturalidad requiere ser sentida y vivida como un proceso a largo plazo, de caracter




intencional y sistematico que vaya de la mano con una voluntad politica dirigida a la bsqueda
de equidad social” (Grupo de trabajo FLAPE, 2005:10).

Finalmente, la interculturalidad podria pensarse como un proyecto politico-pedagégico de
las instituciones publicas contemporéneas, encaminado a analizar las formas de produccion
cultural, los procesos de construccion y circulacién de valores y la generacién de practicas
sociales: con el animo de cuestionar las formas hegemonicas de produccion simbélica. “Desde
esta perspectiva la interculturalidad puede agenciar y posibilitar la capacidad que tengan los
diferentes sujetos (docentes, estudiantes) de conferirle sentido a sus relaciones reciprocas,
entendidas como construccion de una totalidad cultural inacabada y por ello en permanente
reconfiguracion” (Grupo de trabajo FLAPE, 2005:13). Es precisamente este caracter
contingente, reflexivo y de discusion permanente, el escenario necesario, pero al mismo

tiempo potenciador, para pensar la escuela de hoy en términos de lo intercultural.
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3. CADA INSTITUCION, UN RELATO SINGULAR

3.1 IED ALEMANIA UNIFICADA

Contexto barrial

Tras un largo recorrido que casi atraviesa la ciudad de norte a sur llegamos a la Institucién
Educativa Alemania Unificada ubicada en una de las cumbres de la localidad de San Cristébal
al sur oriente de la ciudad, justo alli donde nacid, hace 17 afios, lo que hoy se conoce como
Guacamayas tercer sector. Este barrio, a diferencia de otros barrios populares de la localidad y
la ciudad no naci6 de las gestas comunitarias tan comunes durante los setenta y los ochenta;
como tampoco es fruto de la parcelacion de terrenos de urbanizadores piratas, otra, y quizas, la

modalidad de poblamiento mas extendida en la capital colombiana.

Segtin Don Jaime, uno de los primeros habitantes en llegar al sector y varias veces
presidente de la Junta de Accién Comunal, el barrio nacié en 1988 en el marco de la
administracion de Andrés Pastrana y dentro de un programa para dar vivienda a los empleados
del distrito'. No obstante, el hecho de no ser un barrio nacido de la toma popular o de la
parcelacion pirata, no lo ha hecho libre de luchas populares emprendidas por sus habitantes
para el mejoramiento de las condiciones de vida y de otros aspectos. Es mas, se podria afirmar
que comparte con muchos barrios fundados bajo las otras dos modalidades asuntos en sus

dinamicas sociales, politicas y economicas.

En ese sentido, tanto las modalidades de poblamiento propias de procesos como la toma
de lotes por parte de poblaciones migrantes, el acceso a un lote pirata, o la posibilidad de
acceder a un lote concedido por el estado tenfan y aun tienen algo en comun para los nuevos
habitantes de la ciudad: asirse de vivienda propia con el fin de afincar las ilusiones que
representa la ciudad, de resistir a los embates de la nueva vida urbana, y una posibilidad de

identidad social y cultural en el duro territorio urbano (Torres, 1993).

Posterior a la consecucion del lote, la construccion de la vivienda corria por cuenta del

nuevo propietario y se constituia en el proyecto mas importante, para lo cual, se hacia uso del

! Didlogo con Jaime, Ex-presidente de la Junta de Accion Comunal y fundador del barrio Guacamayas tercer sector. Registro
video.
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tiempo libre, de los fines de semana y de los lapsos de tiempo dejados por la inestabilidad
laboral del propietario y de su familia. En ese proceso de autoconstruccion, el tiempo invertido
era indefinido, hasta el punto en que nunca terminara debido a las mejoras a las que cada

vivienda pudiera ser sometida de acuerdo a la situacion econémica familiar. (Torres, 1993).

“-Yo era empleado del distrito, trabajaba en la empresa de teléfonos cuando fui
beneficiado por el programa de adjudicacién de lotes en este sector. Fui de los primeros y me
dieron la posibilidad de escoger entre tres lotes, escogi en el que hoy estd mi casa porque
quedaba mejor ubicado- (...) -Cuando obtuve el lote duré un tiempo, casi el afo entero para
poder empezar a construir, hasta que un dia con mi novia, la que es actualmente mi mujer,
dijimos que nos fuéramos a vivir juntos, entonces me consegui una platica y echamos muros y
piso en la mitad del lote y nos trasteamos cuando no se habia ni alcanzado a secar el piso. El
frio era terrible. Al principio esto era nada mds lo que ustedes ven aqui. -mostrando un
espacio aproximado de 20 metros cuadrados en lo que hoy es un tomadero de cerveza atendido
por el mismo Don Jaime- y el barrio eran algunas casas y sélo lotes. Asi vivimos un tiempo
hasta que logré invertir otros ahorritos en la construccion de toda la primera planta y ahi
entonces construi la casa con sus habitaciones y todo, su cocina, su baiio y esto quedo como
garaje. La casa duré asi varios aios hasta que me dio por construir el segundo piso, como ya
tenia plancha, entonces no fue sino echar los muros. Cuando terminamos de construir el

I3 . -~ > n’
segundo piso nos pasamos para alla y le arrendé a mi cuiiada la casa de abajo-"".

Si bien para los habitantes de este barrio asuntos como la legalizacién de los predios y los
servicios publicos no fueron motivo de conflicto con el Estado y detonante de la organizacion
comunitaria, como serfa el caso de la gran mayoria de barrios populares que emergieron bajo
la modalidad de las tomas o la parcelacion pirata a lo largo de la ciudad, la organizacion
politica de sus habitantes se dio en torno a la pavimentacién de las calles, el mejoramiento y
ampliacion de la escuela, el asunto de la seguridad y de la salud, entre otras. Asi, la politica,
sin afiliacion partidista, sino mas bien “oportunista” como se podria deducir del relato de Don
Jaime, ocup6 un papel protagénico en el crecimiento y mejoramiento de las condiciones de

vida en el sector.
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“_Yo fui el primer presidente de la junta, o mds bien de la pre-junta, que después se
convirtié en la junta de accion comunal. A nosotros no nos tocé pelear por el agua porque
con la entrega del lote ahi estaba el tubo que traia el agua, tampoco por el teléfono, si se
demoro sus aios para llegar al barrio pero no nos tocé pelear por eso; es mds yo fui uno de
los primeros en tener linea telefénica porque yo trabajaba en la empresa de teléfonos,
entonces me quedsé facil hacer la diligencia. Pero cuando decidimos organizarnos fue para
presionar por la pavimentacion de las avenidas porque esto era un pantanero impresionante

que usted no se lo imagina.

Después de eso fue lo de la escuela. Cuando yo llegué, la escuela ya existia pero era tan
sélo de primaria y peleamos para que tuviera todo lo que se merece una escuela decente:
mejorar los salones, el patio, el laboratorio... Asi hasta que pudimos contar con el
bachillerato. En ese proceso también hice parte de la Asociacion de Padres de Familia, pues
mis hijos estudiaron ahi; el mayor es graduado de esa escuela y el menor estudio hasta
noveno, ahora estd terminando en otro colegio porque ese colegio se empezo a daiar porque

llegaron muchachos de otros barrios, sobretodo de los de aqui de al lado.

En todo ese procesos el hecho de que yo hubiera participado en politica con Pava
Camelo fue importante, pues en la medida en que los politicos necesitan voltos, uno utiliza esa
necesidad a favor de uno, entonces uno les consigue volos y uno se beneficia con las acciones
que ellos hagan acd y con el apoyo en el barrio que ellos se comprometen. En ese sentido, la
politica le permite a uno beneficiarse no sélo de manera personal, sino también que puede ser
un beneficio para todos. Por lo general he hecho politica con los conservadores, pero eso no
implica que yo sea conservador. Yo hago politica con el que me ofrezca mejores

oportunidades...- 43

Guacamayas, como todo barrio popular guarda una estética particular. El polvo grisaceo
de sus calles deterioradas y maltrechas, el anaranjado de los ladrillos que contrastan con el
color del cemento que los sostiene, las casas que intentan ganarle espacio a la ciudad
ampliando centimetros y metros con los pisos siguientes al primero; las terrazas con habitantes
como perros y plantas; la saturacion de letreros que dan cuenta de una actividad comercial:

graneros, tiendas, mercados, panaderfas, carnicerias y pollerias suelen dominar la imagen de

3 Ibid
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estos barrios junto a cierto ambiente pueblerino. También cuenta con innumerables senderos y
recovecos que comunican unas casas con las otras y las cuadras entre si, siendo estos los
lugares donde la red vecinal se constituye en comunidad. Igualmente, este barrio comparte con
otros barrios populares de la ciudad y de la localidad, no solo necesidades socioeconomicas
alin no resultas, sino también una vista privilegiada de la ciudad, haciendo manifiesto el

famoso dicho que dice que en Bogota la pobreza mira desde arriba a la ciudad.

El barrio se encuentra rodeado de otros barrios que tienen origenes distintos, si bien
algunos comparten de cierto modo su origen legal, como seria el caso de los otros dos sectores
de Guacamayas y Villa de los Alpes entre otros, también se encuentra cercano a barrios con
origenes de tipo “ilegal” como seria el caso de Las Malvinas. Este aspecto, lo pone en un
limite entre las dindmicas ocasionadas por el poblamiento legal e ilegal. Asi, barrios como éste
que si bien tienen necesidades sin resolver pero que podrian considerarse incluidos en la
medida en que sus predios son legales, se tensionan con barrios “marginados™ del entramado
urbano. y que por cuestiones de su particular origen, aun no cuentan con calles pavimentadas,
el acceso a los servicios publicos no son una generalidad del vecindario, y sus casas, en
muchos casos, estan armadas con cartones, latas y otros materiales provenientes de los

reductos que produce la ciudad.

De esta manera, y en un sector relativamente cercano, se presentan procesos particulares
de estratificacion donde los habitantes de los barrios legales ven como peligrosos a sus
vecinos, ocasionando una tension permanente entre la ciudad incluida y la ciudad excluida.
Aquella representada en los barrios legales con acceso a determinados bienes y servicios. ¥y

aquella que adolece de las minimas condiciones para un mejor ViVvir.

La Institucion Educativa Alemania Unificada no escapa a lo anterior. Ubicada en la parte
mas alta del barrio intenta convertirse en una posibilidad de vida para muchos jovenes no sélo
del barrio Guacamayas, sino también de otros barrios de la localidad. Por tal razon,
muchachos de los barrios populares y de barrios marginales convergen alli, donde intentan
vislumbrar posibles caminos de vida y posibilidades de posicionamiento social. Sin embargo,
las estratificaciones también se producen. El comentario de uno de los jévenes que

participaron en las jornadas de trabajo que sefiala que “el colegio ha decaido mucho...ha
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entrado gente que lo ha vuelto de mucha violencia... ¥ coincide con la afirmacion de Don
Jaime y algunos docentes al afirmar que el colegio se ha deteriorado por causa de la ubicacion
que hace la Secretaria de Educacion de los cupos en determinados colegios reduciendo al
maximo la autonomia del colegio frente a la decision de quien recibe o no. También incide en
ello, la nocion de los vecinos sobre la poblacion que atiende, la cual proviene de sectores con
muchas dificultades socio econdmicas y que encuentran en la violencia y la delincuencia la via

mas efectiva para sortear las situaciones adversas.

Ademas de ser afectada por las dindmicas de exclusion e inclusion de la ciudad y de los
sectores mas inmediatos, la institucion intenta consolidarse como un espacio que, ante las
dificultades, les brinde a estos jovenes otras posibilidades diferentes a la violencia cotidiana
que viven en sus barrios y en sus hogares. Sin embargo, la violencia alli también se reproduce.
El poco espacio con el que cuenta el colegio, la densidad que conforma el nimero de
estudiantes que atiende y la tinica cancha que es disputada por todos para jugar un partido de
micro o de basquet hace del descanso un momento de tension y conflicto constante en donde
se despliegan procesos de territorializacion de algunos colectivos juveniles. De esta manera. la
cancha y el patio parece ser dominada por los hombres mientras que las mujeres se toman la

tarima, la emisora, los corredores y los espacios de descanso pasivo.

El arribo a este colegio causo impacto en los investigadores debido a que a pesar de
contar con un espacio reducido -colegio pequefio-, presenta diferencias en términos de
infraestructura en relacion con otros colegios del distrito. Una primera diferencia es que los
salones no se encuentran ubicados en grandes bloques de edificios: otra, es cierta imagen
"campestre" - que le brinda el bosque ubicado a uno de los costados del colegio y su superficie
irregular. También la distribucion interna en la que el patio no conforma un centro como en la
gran mayoria de los colegios, la estrechez de la cancha y su ubicacion en la cispide de la
cumbre en la que se encuentra el barrio, haciendo de éste un mirador privilegiado de la ciudad.
A sus alrededores se encuentra el parque del barrio, un CAlI, el Centro Operativo Local de la
Victoria, espacio de convergencia juvenil del sector segun lo narrado por varios jovenes. y el
bosque; también, una pronunciada actividad comercial sobresaliendo las panaderias y los

asaderos de pollo.

“ Relato de un joven perteneciente a esta institucion educativa IED Alemania Unificada. Registro video. Sistematizacion
matriz general



Aclaraciones metodologicas

En lo concerniente al colegio Alemania Unificada, la alta conflictividad que se respira no s6lo
a su interior, sino también al exterior' de éste determiné la produccion de informacion
expresada en las conversaciones con jovenes, padre/madres de familia y maestros, como
también en las cartografias y en los productos culturales. De igual manera, suponemos que
este factor incidid, en un primer momento, en la seleccion de los grupos y jévenes que
participarian en el trabajo de campo puesto que nos encontramos ante la presencia de un grupo
conformado unicamente por hombres. Suponemos que el hecho de la conformacién de un
grupo de estas caracteristicas se debié a la asociacion, que suele hacerse de la violencia y la
conflictividad con las agrupaciones de jovenes conformados principalmente por hombres de
sectores populares y que, en no pocas ocasiones, son denominados como pandilleros; y
suponiendo también que algunos asisten a la escuela y otros no pero que no dejan de afectar el
espacio escolar. No obstante, estas suposiciones serian en algunos casos confirmadas, y en

otros, superadas gracias al trabajo de campo como se vera mas adelante.

Otro aspecto en el que incidio la alta conflictividad vivida alli se visibilizo en la discusién
algida que se gener¢ al interior del grupo en torno al conflicto y la violencia; y mediante la
cual, fue posible acceder a diferentes nociones que estos jovenes tienen sobre el conflicto y la
violencia y sus diferentes modos de legitimar y justificar su uso. También fue posible acceder
a producciones de sentido muy singular, y en algunos casos, colectivas en torno a los modos

de escapar a la violencia y a las estrategias para transformar el conflicto.

En esa medida, lo metodologico en esta institucion estuvo centrado en la produccién de
nociones sobre el ser joven y sus practicas al interior y al exterior del colegio: en la
aproximacion a los sentidos, siempre cambiantes, sobre la especialidad v los territorios; y en la
construccion de relatos, a manera de productos culturales, de sus experiencias cotidianas; en
las que el conflicto y la conflictividad en sus modos de relacionamiento emergieron

fuertemente.

Las modificaciones en torno al grupo y metodol6gicas estuvieron enfocadas en lo
siguiente: En primer lugar, se reconstruy6 el grupo invitando a participar a mujeres jévenes lo
que permitio que el grupo de la emisora participara en el proceso. De igual manera, varias

mujeres jovenes se fueron integrando al proceso en las diferentes jornadas de trabajo y en las
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actividades “extra-taller” que realizaban los diferentes grupos para la generacién de los
productos culturales. El énfasis en el conflicto y los modos conflictivos de relacionamiento
que emergi6 durante las jornadas de trabajo. Finalmente, la participacion en el “Carnaval por
la vida™ que involucré las diferentes sedes de la institucion y en la que se presentaron las

producciones y narraciones hechas durante el proceso.

Los referentes, los lugares del hacer y las des-identificaciones

De Guacamayas, Las Malvinas y otros barrios circundantes provienen los jovenes que asisten
a diario a esta institucion. Estos barrios comparten, como ya lo sefialabamos anteriormente,
asuntos socioeconémicos, politicos e incluso culturales, pese a que muchos de sus habitantes
sean oriundos de distintas regiones del pais. Sin embargo, también guardan profundas
diferencias como es el caso entre el barrio Guacamayas y el barrio Las Malvinas que mientras
uno es popular el otro es marginal, mientras que el primero cuenta con calles pavimentadas, en

el segundo hay todavia muchas casas que aun no cuentan con muros de ladrillo y cemento.

Todo esto emergié durante el trabajo de campo, tanto en las cartografias espaciales de las
que se puede dar cuenta de territorios y referentes construidos a partir de los procesos y
maneras particulares de afectaciéon y experimentacion; como en los diferentes didlogos,
entrevistas y video-entrevistas realizadas durante el trabajo de campo en las que surgieron
nociones sobre los territorios considerados como propios y los que no. De esta manera,
podemos hablar que durante el trabajo de campo se hizo una especie de cartografia de
subjetividad en las que apareci6 el espacio y los procesos de delimitacion: ampliacion y

reduccion del territorio como transversales en los procesos permanentes de subjetivacion.

Referentes institucionalizados

Los jovenes que asisten a la institucion educativa Alemania Unificada son. en su gran
mayoria, jovenes urbanos populares, incluso muchos de ellos son nacidos en los barrios
cercanos al colegio, es decir, que han vivido toda su vida en el sector, y eso se expresa de
variadas maneras en las cartografias mediante la representacion de referentes institucionales

ubicados en lugares donde estos jovenes desarrollan sus précticas cotidianas. El hecho de que
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la gran mayoria de los jovenes que participaron en el trabajo de campo vivieran muy cerca de
su colegio ocupa un lugar fundamental en la construccion territorial que hacen, la cual expresa
un fuerte sentido de pertenencia al barrio y al sector, incidiendo en la aparicion de referentes

locales-barriales principalmente.

Asi pues, el territorio institucionalizado aparece mediante la representacion del barrio sus
cuadras y la cuadricula, los postes y las torres de la luz, la avenida por la que vienen y van los
buses a otros sectores de la localidad y la ciudad. Igualmente la identificacién de barrios
cercanos y/o barrios de los que provienen y/o pasan la mayor parte de su tiempo como Las

Malvinas, Atenas, La Colmena y La Victoria.

Otro referente institucional es su colegio, aunque es necesario aclarar que en una de las
cartografias este no aparecio, lo que en un principio nos condujo a suponer que para algunos
jovenes asi sean escolarizados el colegio no significaba un lugar afectivo, y que
posteriormente pudimos constatar lo contrario, para estos jovenes el colegio ocupa un lugar

central en la vida cotidiana. —“En el colegio pasamos la gran parte de nuestro tiempo... "=

El Centro Operativo Local de la Victoria mas conocido como el COL aparece como otro
referente importante para estos jovenes, la vecindad del colegio con este gran centro
administrativo, formativo y recreativo hace que dentro de las nociones territoriales de estos
jovenes éste ocupe un lugar bastante significativo. Pero no sélo por su cercania, también por
que este se constituye en lugar de encuentro y socializacién juvenil. Su infraestructura y los
cursos para diferentes grupos poblacionales hacen de este lugar algo céntrico en la vida de la
comunidad del sector. Cuenta con espacios deportivos, piscinas, auditorio, entre otros, otros
escenarios propios para el deporte, la realizacion de actividades artisticas y culturales, y como

espacio de encuentro de gran parte de los jovenes del sector

El CAI de Guacamayas también aparecié como un referente del territorio proximo., tanto
en las cartografias como en algunos productos culturales. Ubicado diagonal al colegio es
representado como un lugar institucional. Acerca de este referente nos llamé la atencion el
producto cultural de unas jovenes quienes realizaron una exposicion fotografica en la que el

CAl y los utensilios de la policia como los cascos, los bolillos y los vehiculos estuvieron

* Exposicion de producto cultural. Feria IED Alemania Unificada Registro audiovisual
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presentes en dicho trabajo. La relacion que estas jovenes construyen con esta institucion esta

referida a la autoridad, el orden y el trabajo.

Ubican las casas y los callejones que las comunican haciendo referencia al barrio y los
lugares donde se realiza la vida comunitaria. En medio de las casas plasman una iglesia, que si
bien no da cuenta de una ubicacion exacta, si da cuenta de la presencia de las iglesias en los
barrios y la cotidianidad de estos sectores. También aparece el salon comunal el cual ha sido,
segun Don Jaime lugar de intensas contiendas politicas, para estos jovenes tan s6lo es espacio
de fiestas como la primera comunién o matrimonios. Definitivamente no representa un espacio
juvenil. Finalmente, aparece como referente la panaderfa ubicada al frente del colegio, lugar

en el que se retinen antes y después de la jornada escolar.

Casualmente, o no tanto, en el ferritorio institucionalizado de los jovenes de la Institucién
Educativa Alemania Unificada instituciones como la alcaldia local, el 20 de julio. el
velédromo y otros referentes de la localidad para la ciudad no hacen parte de la nocién de
ciudad que estos jovenes tienen. Ahora bien, no todos los referentes son institucionales sino
construidos desde las practicas y las afectaciones cotidianas. Al respecto, mientras unos
referentes como el CAI y el salén comunal podrian significar para estos jévenes la presencia
de una institucionalidad estatal, el COL. el colegio y la panaderia se constituyen en referente
en la medida en que alli se despliegan un sinnimero de practicas y actividades que le dan
sentido a una experiencia como la de ser joven. De la misma manera, los referentes no se
vivencian de igual forma. Segun respuestas de estos jovenes, los modos de vivir lo juvenil en
los barrios es radicalmente distinto a como se vive en el colegio; y si bien parece haber
acuerdo en ello, no parece haberlo en relacién a si es mas positivo para el joven estar afuera

que adentro del colegio.

Territorio en construccion

Un territorio bastante significativo para los jovenes de este colegio es precisamente su colegio.
Alli, ademas de pasar gran parte de su tiempo, también representa seguridad ante los peligros
del afuera, y se constituye para algunos grupos en un espacio donde es posible la socialidad, el
encuentro con otros jévenes y la posibilidad de comunicarse. Tal es el caso de la emisora la

cual le da sentido a un sinnimero de précticas de un grupo de mujeres jévenes que ven en este
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medio, facilitado por la institucion, la posibilidad de expresarse, de hacer sus comentarios
sobre lo que va del dia, sobre lo que no les gusta, y por medio de la musica y los mensajes, se
transmiten admiracion, amor, y también se gestiona el conflicto.

No obstante, para muchos jovenes la vivencia de lo juvenil al interior del colegio parece

ser casi nula, o mds bien, como si lo juvenil no pasara ni se produjera al interior de la

institucion.
—El colegio deberia ser un medio para la libre expresion pero en este colegio nos dejan
estudiar mds no nos dejan expresarnos libremente”-...

-“Uno vive como joven en la calle porque alld hay mds libertad, no existen reglas,

mientras que aqui en el colegio uno no se puede expresar como es, todo estd dicho por el

reglamento... "',
-"“A mi me gusta mas la calle, alld uno verdaderamente aprende a vivir la vida, las cosas
que pasan son las de la vida real, mientras que vengo a la escuela porque me foca, es una

3 olr , . i w 6
obligacién que tengo, lo que aprendo aqui no sé para qué sirve... "-.

La relacion tradicionalmente instituida que asocia: calle- joven —disipacion-ausencia de
control y que legitima, la funcion social de una institucion normalizadora como la escuela,
opera como dispositivo ordenador otorgando un sentido social en el que se asocia y se
estructuran las practicas sociales: orden-escuela y caos-calle. De esta manera. se construye una
relacion binaria en la que la escuela seria entonces la negacion de lo juvenil, debido a que en
ese lugar se incorporan las disciplinas necesarias para el ejercicio de la autonomia y la
responsabilidad. Esta imagen de la escuela como espacio de negacion de lo juvenil es producto
de procesos de moralizacion que relacionan el adentro escolar con la seguridad y el afuera con

el riesgo. El adentro con las buenas précticas y el afuera con las malas.

Al respecto uno de los grupos de trabajo produjo un telén dividido en dos partes, la parte
superior contiene un dibujo de un libro y representa el colegio, la parte inferior se encuentra
con dibujos de calaveras y cuchillos de color negro representando la calle, la sociedad. En su

exposicion sefialan lo siguiente:

6
Fragmentos de respuestas de los jovenes frente a la pregunta qué diferencia a la escuela de la calle en su experiencia
como joven realizada en la primera jornada de trabajo
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-"...en el colegio uno aprende a leer, a sumar, etc, mientras que en la calle se aprende a
robar a pelear a fumar, a tomar, a hacer cosas que no se debertan hacer...”. Eso, segin el
grupo, "...representa la vida de un joven, como se divide la vida del joven, adentro aparenta
ser un buen muchacho y afuera es lo peor de este mundo. La calavera en el telén quiere decir
que para muchos jévenes la vida en la calle puede representar la muerte..."-. Finalmente,
deja un consejo a los jovenes que estén en la calle: -"...sigan estudiando, lo que estan en la

calle deberian sentar cabeza o si no van a terminar mal..."-.

Sin embargo, la idea del joven como un sujeto disipado también corresponde a una
construccién social. De esta manera, lo juvenil no estaria situado en el afuera o en el adentro,
sino que mas bien, deviene en la tension entre las practicas “disciplinadas” de la escuela y las

disipadas de la calles. En consecuencia, lo juvenil es producto de dicha tensionalidad.

Una muestra de la dificultad de plantear la escisiones determinadas de un adentro escolar
y un afuera callejero, se refleja en la afirmacion hecha por una joven —“el colegio ha
fomentado la indisciplina”'-. Esta afirmacion lo que da cuenta es de la imposibilidad que tiene
la escuela o cualquier institucion para fragmentar los espacios. De tal forma que los sujetos
que convergen alli, ingresan al colegio las practicas disipadas del afuera. pero también el

afuera es permeado por las disciplinas construidas desde la institucion.

Otro territorio afectivo pero, a nuestro modo de ver, institucionalizante es el Centro
Operativo local de la Victoria o C.O.L. como comunmente se conoce. Aparece en las
cartografias como un nodo de encuentro juvenil, sin embargo, las actividades y practicas que
alli se despliegan se relacionan con la formacion y adquisicion de saberes que, si bien no son
los transmitidos por la escuela, si tienden a procesos de institucionalizacién, en la medida en
que los aprendizajes se encuentran en torno a la formacién y participacion politica, las
manualidades y las técnicas para una posible insercion sociolaboral como son: la peluqueria. el
porcelanicrén y los sistemas, entre otros. Este escenario pareciera reemplazar a la escuela en
los fines de semana y se constituye en un mecanismo ideado para mantener ocupado el tiempo
libre de los jovenes. Alli convergen agrupaciones juveniles como los que hacen teatro y
practican los zancos, los raperos que participan en el Club Juvenil Activos, los skaters que

aprovechan la infraestructura de este lugar para realizar sus piruetas sobre ruedas, los que

o
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practican los juegos de rol y muchos otros jovenes que no pertenecen a alguna cultura juvenil

en particular pero que se benefician de los cursos ofrecidos alli.

-“Los fines de semana nos reunimos en el COL alld practicamos en los zancos y tenemos
un grupo de teatro. Alld también enseio a los mds pequefios a hacer mdscaras y los
introducimos la mundo del teatro que pertenece a la Fundacion Nuevas Mdascaras. Eso es lo
que mds me gusta hacer. En el COL también se hacen talleres de cerdmica, de cosas positivas

para los jovenes... "-

Por otro lado, los territorios no institucionalizados pero que marcan la socialidad juvenil
en el sector son: el bosque ubicado en la parte posterior del colegio justo entre éste y el COL.
Lugar de trénsito obligatorio de los jovenes para ir de Guacamayas a La Victoria, 0 del colegio
al barrio La Colmena este espacio aparece en sus nociones espaciales como transversal en sus
practicas cotidianas. Ademés de aparecer como territorio de trénsito y movilidad, también
aparece como lugar de conflictos en donde no sélo se arreglan los problemas originados en el
colegio “tropeles o peleas™ también convergen alli las pandillas, principalmente Los Totos y
Los Pielroja. Por lo tanto, hay que saber a qué horas se transita por alli generalmente por las
noches el bosque queda betado. Segtin los jévenes que lo representaron, en ese lugar también

Se consume droga.

Otros territorios afectivos que aparecen en las cartografias son: El billar, Las Torres de
energia en donde se encuentra ubicado el “Fumadero™ y la cancha de microfutbol que es
llamada como el “quemadero™. En estos lugares se pasa el rato, el ocio alli adquiere una logica
discontinua en la que todo momento tiene sensaciones particulares. Se puede vivir el tedio
absoluto o la emocion intensa. Asi pues, en la cancha de micro también se consume droga y es
un territorio marcado por diversos simbolos correspondientes a lo que se podria considerar una
iconografia juvenil. Asi mismo, el “fumadero™ se constituye en lugar de visita cotidiana y de
practicas diversas. El mirar la ciudad y el sector, el practicar breake y el fumar marihuana son

cosas que se realizan alli.

De esta manera, los territorios se construyen a partir de las practicas y sentidos que les
atribuimos de acuerdo al uso que le damos, lo que incide directamente en los proceso de

subjetivacién y des-subjetivacion en las dindmicas sociales. Y mediante ello. configura
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agrupaciones y colectivo juveniles que pueden diluirse en el momento de fuga de ese espacio
en particular.

Las agrupaciones y los modos de relacionamiento

Segun los jovenes que participaron en las actividades, en el colegio es posible identificar
algunas adscripciones identitarias de los jovenes que los hacen sentir inscritos en grupos
especificos, en rutinas y experiencias vitales particulares y, desde alli, establecer modos de
relacionamiento con los otros. Al respecto, fue posible identificar agrupaciones alrededor de
consumos y estéticas musicales como los metaleros, los hoppers y las reguetoneras. También
grupos en torno a practicas particulares como los skaters y los teatreros: y grupos que tienen
conflictos con otros grupos e incluso con la ley como son las pandillas "Los Totos" y "Los

Pielroja".

Esta diversidad de grupos, que bien pueden habitar en el colegio o también afectarla
desde l6gicas externas al contexto escolar -pandillas-, no solo expresan la multiplicidad de
practicas, consumos y agrupaciones que permiten procesos de identificacién sino también,
modos especificos de relacionamiento como puede serlo la alta conflictividad que se pudo
percibir. Gracias al trabajo de campo nos fue posible identificar que existen modos de
relacionamiento atravesados por el conflicto y la violencia, principalmente simbolica, que

afectan a la institucion educativa.

Los elementos anteriormente sefialados se pudieron visualizar en varias actividades y
productos. Una de las primeras expresiones del conflicto que pudimos identificar fue la
violencia simbélica de un grupo frente a los otros reflejada, principalmente, en la
confrontacion verbal, el ruido. el lanzar a los otros papeles y artefactos durante las jornadas de
trabajo, sus modos de representacion en donde aparecen con armas y los cuerpos macados con
cicatrices.

En una de las actividades se presenté una discusion que aporta elementos interesantes
para identificar nociones sobre el conflicto y con quienes se dicen tener relaciones basadas

desde el conflicto:
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"Los metachos no se aguantan nada (...) tienen un cardcter rigido". "Los metachos tiran

a... Son muy gavilleros...son como muy dis-sociales y matan nifios". "Si, no se socializan bien

con las personas”. "son muy diabélicos, son satdnicos”.

Estas afirmaciones sobre una cultura juvenil en particular como los "metaleros” generé
cuestionamientos. Una joven intervino sefialando como el desconocimiento sobre el otro
genera imaginarios que incitan a la violencia. Ella les pregunta si no ven que en las formas de

socializacion tanto de los metaleros como en las de ellos se busca lo mismo: el relajarse.

"Ustedes algin dia han tratado de investigar por qué les gusta ese tipo de ambiente a
ellos de relajarse en otras cosas. Ustedes igualmente se relajan en la loma, y ellos también. O
sea, estdan detrds de lo mismo, porque ustedes viven su mundo y ellos viven su mundo”..
"Exactamente, lo que ustedes hacen, ustedes aparentan ser un grupo de que no tiene el
horizonte para dénde va. Si me entienden. Ustedes dicen que los metaleros suben a esa loma,

pero porqué, quiénes son los que estdan buscando violencia, donde..."

Para otro joven, la situacion le desencadené en una reflexion sobre las culturas y la
violencia que esta en el sustrato de éstas y que a su vez, las compone y las hace. De todas
formas desde una perspectiva muy "pesimista” llama la atencion la observacion de Carlos
Andrés en cuanto descentra el conflicto y la violencia como propio de las formas de

agrupamiento juvenil, sino algo propio de la sociedad misma.

Por otro lado, sefiala como una especie de suficiencia de los metaleros para saber evadir
la violencia, sin embargo, argumenta que el metalero que no logra esquivarlos es por que no
sabe nada. Al respecto afirma: "Lo peor de todas las culturas es que detras de la cultura
siempre hay violencia, esta la guerra entre los parches, esta el, problema del territorio... Detras
de todo, de la musica y del arte, siempre va a estar la violencia, porque estamos volviéndonos
una sociedad violenta. Y a pesar de todo dicen que no, que no quieren hacer dafio. y son los
que mas hacen dafio. A pesar de todos los que escuchan pop, rap. también tienen ese
problema. Los metaleros que tienen problemas es una gente que no sabe nada. Entonces es por

eso que tienen tantos problemas entre grupos y la comunidad.

De igual manera, presenta como la escuela no puede escapar a la violencia sefialando que
esa violencia que conforma a las culturas afecta a la escuela, sefiala que la traen de afuera,

aduciendo que el afuera afecta el adentro de la escuela: "Es que mira hay muchisimas razones
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de por qué hay problemas. Hay personas que no aceptan a otra persona por la forma como se
viste. Hay otras personas que no aceptan el como hablan. Entonces cosas asi...Pero en nuestras
comunidades siempre vemos problemas, acd mismo en el colegio y es por €so. Si eso es acd en

el colegio, que reflejamos lo que traemos de afuera..."

Finalmente, un jovenes de esta institucion sefiala lo que podemos entender como una
estrategia, en este caso singular, para salirle al paso a la violencia y a los "problemas”,
mostrando la fuga o el "como si nada pasara” para evadirlo. "Es que yo se que hay gente que
es asi, porque a mi hay mucha gente que me busca problemas. Pero es que yo en ningtin
momento, cudando me han visto ustedes a mi afuera arreglando un problema”. Ustedes evita
los problemas"”. "Porque uno mismo se labra su destino, entonces uno busca un camino para
no agarrarse con nadie. Yo he solucionado muchos problemas con gente a la que le caigo
stiper mal, y hablo con metaleros, hablo con diferentes culturas, porque me importa muy
poco, si se hablan, alld ellos. Entonces ellos tienen su cultura y yo tengo la mia. Hay que
entender que todas las personas somos diferentes, no tenemos que ser iguales, cada persona

3 . . : S
busca lo que le gusta y uno tiene que proteger sus cosas sin necesidad de irse a los pufios” .

Por su parte, los espacios relacionados con el conflicto son principalmente para estos
jovenes el bosque donde se desarrollan practicas des-institucionalizadas y en algunas
ocasiones delictivas; también informan que alli se consume droga. Una de las asistentes en una
entrevista hecha por otra estudiante sefiala que en el barrio hay muy poca solidaridad entre la
gente, nadie apoya las acciones para cuidar el barrio, siempre sucede que uno propone algo
pero la otra ente quiere hacer otra cosa entonces asi es muy dificil trabajar en comunidad. La
relacion con la policia es bastante conflictiva, no los reconocen como autoridad. Esta relacion
se construye de esta manera porque los y las jovenes son estigmatizados por su ropa y sus
practicas y perseguidos por el consumo de marihuana y otras drogas; de igual manera es la

relacion con los vecinos del barrio.

7 Exposicion de cartografia. IED Alemania Unificada. Registro audio y video. Sistematizacion matriz general



3.2 IED ENTRE NUBES SUR ORIENTAL

En el barrio Canadé se encuentra ubicada la Institucion Educativa Distrital Anibal Fernandez
de Soto. sede donde se cursa secundaria y que junto con las de primaria: Peninsula, Santa Rita
y Canad4, conforman la IED Entre Nubes Sur Oriental. El sector de La Victoria es la via de
acceso a dicho ente educativo, ya sea por la ruta de Guacamayas -E18- o desde la carrera

décima con Avenida 1* de Mayo, en donde también se puede tomar una tnica ruta de buses.

En medio de un frio que cala los huesos y una neblina permanente se alza el colegio
Anibal Fernandez, el cual tiempo atrds estaba construido sobre la rivera de un cafio aledafio;
ratas e insectos invadieron la institucién de manera tal que fue necesario poner quejas y
reclamar para que la Secretaria de Educacion construyera la sede algunos metros mas arriba.
Hoy dia , desde el segundo nivel de la construccion es posible observar el cafio que fue
rodeado ademés con una malla. Tres pisos y un patio bastante reducido para albergar a

todos/as los/as estudiantes componen la edificacion.

A diferencia de muchas otras instituciones, Entre Nubes aproveché los procesos de
unificacién para intentar proyectos comunes. Sus coordinadoras se retinen periédicamente
para abordar ciertas problematicas y proponer acciones conjuntas que involucren a toda la
comunidad educativa, “no es féacil porque hay cerca de 23 proyectos que ni siquiera son
proyectos sino actividades, asi que nos la pasamos haga y haga sin saber realmente cual es la
contribucién de tanta activitis a la institucion™. No obstante es dicho trabajo el que permite
articular la diversidad de proyectos para encaminarlos hacia los propositos del colegio.
Precisamente la completa disposicion de las coordinadoras y de la docente de Educacion
Fisica de la mafana facilité nuestro ingreso a la IED, asi como el proceso de convocatoria. De
la mano de ellas no sélo recorrimos el colegio, sino que fuimos conociendo detalles sobre su

dinamica, sus contextos y sus problematicas.

El trénsito por los salones de los grados octavo y noveno (los grados mas altos en la
Institucion), nos arrojé un listado de 47 estudiantes que se narran en grupos como Batuta,
canto, recocha, amigos, emisora, cantantes, futbol, danzas cristianas. cantos cristianos,

parches, porras, baile, musica, danzas, dibujantes, basquetbol, bikers o hip hop.

R~ .
Coordinadora en una de las charlas informales



De ese gran listado seleccionamos 20 jovenes para los talleres bajo los siguientes
criterios: Primero, permitir al grupo completo, o cuando eran demasiados convocar s6lo a tres
de sus integrantes para no romper al grupo como tal. Segundo, tener variedad, es decir, que
hubiese representacion de culturas juveniles y de aquello que hemos denominado
agrupaciones y grupos. Tercero, representacion por géneros, no solo que asistieran igual
numero de hombres y mujeres, sino que en algunos casos fueran de grupos afines, por

ejemplo, dos hombres aficionados y dos mujeres aficionadas al fitbol.

En la misma convocatoria notamos que no contdbamos con grupos constituidos en el
sentido estricto de la palabra; de la misma manera, tampoco era evidente la presencia fuerte de
culturas juveniles. Habia en cambio un gran numero de grupos que tenian una o varias
afinidades: jugar futbol, ser del mismo curso, escuchar reguetén, y que en torno a ellas se
congregaban sin definirse como agrupacion (NOTA: No sera mas bien cultura). De todas
maneras la novedad de los talleres hizo que en la convocatoria muchos/as se organizaran para

poder participar.

Dado lo anterior, con excepcion de los hoppers, asistieron amigos/as reunidos/as en torno
a algiin elemento compartido, circunstancia que en el taller se demostrd por la reconfiguracion
constante de los grupos. Asi por ejemplo, en la primera actividad se organizaron por curso:
901, 903, 801, ete. Después por grupo cultural: cristianos, aficionados al futbol, porristas,
hoppers. Para la elaboracion de cartografias, las jovenes -independientemente del grupo al que
pertenecian- constituyeron un sélo grupo, mientras que los hombres se dividieron en grupos de
dos, tres o cinco, mas por cercania o amistad. En torno a los productos culturales se
conformaron seis grupos, sin embargo en el video participaron casi todos los y las jévenes del

taller.

Es también importante resaltar que los y las jovenes participantes de la IED Anibal
Fernandez de Soto, fueron los de mas corta edad que tuvimos en todos los talleres. Estos/as
jovenes no sobrepasan los catorce afios y sus maneras de expresar y desenvolverse dejan
entrever sus cortas edades, excepcion hecha de los hoppers quienes son un poco mayores y de
un joven recién llegado al colegio y procedente de la Costa colombiana. La relevancia de este

seflalamiento se debe a que atribuimos a la edad algunos de los hallazgos descritos mas

adelante.
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Lugares vividos mds que referentes institucionales

En general los y las jovenes invitados/as a los talleres refirieron ciertos “lugares” mas que
sitios institucionales. Los barrios e instituciones mencionadas no aparecen de manera explicita
y recurrente en los mapas, més bien surgieron a partir de preguntas concretas de los/as
investigadores/as. En cambio si aparecieron territorios como el salén comunal y los parques,
los cuales son frecuentados pues alli realizan muchas de las actividades propias de su estar en
grupo. También emergieron los centros comerciales, los cafios, la Piedra, el Supermercado 43,
la peluqueria, la loma, la montafia, los basureros, las lagunas y la planta eléctrica que se
asocian a ciertas actividades de otros grupos o que sirven como referentes en tanto les son

familiares.

En las cartografias elaboradas durante el taller especifico, llama la atencion la ubicacién
de casas, dibujos de calles y carreras que no tienen nombre, ya que s6lo se trazaron para la
ubicacion de otros lugares. Algunos de los mapas delinearon unos limites que sin embargo
tampoco fueron nombrados, aunque si fue recurrente ubicar “el sistema montafioso” o “la
montafa” en la parte mas alta del dibujo -como una frontera posible y en donde se ubica la
existencia de pandillas-. Los demés mapas son abiertos y carecen de lineas que denoten borde
alguno. Ya en la socializacion, se verbalizd: “Acé estan los hospitales que quedan a la salida
de San Cristobal, en los limites: el San Pedro Claver y el Materno Infantil™, hospitales que
administrativamente no hacen parte de la localidad pero que les sirven como una referencia

puntual.

El vinculo institucional mas frecuente en las cartografias es sin duda la misma IED,
aunque aparece nombrada de diferentes maneras: “la escuela Anibal Fernandez™. “el colegio™.
“el Anibal”. Para los/as jOvenes es un lugar de tropeles y el sitio “donde mas nos reunimos con

0 o
% También

mis amigos para hablar en el descanso o en horas libres y miramos qué hacemos™
mencionaron las otras sedes entre las cuales se destaca La Peninsula, pues su cercania a la
planta eléctrica hace de este lugar un territorio peligroso por la existencia de pandillas,
marihuaneros y robos constantes, Otras instituciones sefaladas fueron el Hospital de La

Victoria, el Hospital de San Blas, la estacion de policia, el paradero de buses v la iglesia de La

|] Joven grupo de amigos. Segundo Taller IED Entre Nubes
" Joven grupo aficionados al futbol. Segundo Taller IED Entre Nubes.
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Victoria. No obstante, podemos decir que pese a aparecer de manera puntual en los mapas, no
son lugares que denoten alguna actividad o afectividad relacionada con ellos/as.

Los parques fueron un referente constante para los y las jovenes (aparecen en cinco de los
seis mapas elaborados). Algunos con nombre propio como el de “Las Brujas en donde hay
violaciones”, “Las Monjas en donde se ‘parchan’ de noche los marihuaneros”, “parque
Tréboles, para tomar chicha y guarapo” y el parque San Miguel. Siendo este Gltimo el més
mentado por encontrarse cerca del Anibal Fernandez y tener ademas multiples usos: el colegio
realiza alli las clases de educacion fisica, los/as jovenes lo usan como escenario de encuentro
para jugar futbol principalmente y también se considera el lugar de los tropeles, muchos de
ellos relacionados con la practica deportiva. Cabe anotar que este parque fue uno de los
lugares seleccionados por “los aficionados al futbol™ para representar la violencia de las barras
bravas. En muchos otros mapas se nombro simplemente al “parque™ como el lugar para jugar

o practicar deporte.

Otro lugar muy reiterado por los/as jovenes fue el Centro Comunitario La Victoria, cinco
de los mapas aludieron a éste. Su preponderancia radica en ser un lugar propicio para practicar
deportes, natacion, bailes o presentar obras de teatro. En general, se considera un espacio para
encontrarse en torno a actividades culturales y/o deportivas, aunque también sefialaron alli la
presencia de pandillas. Simultaneamente, circunscribieron la presencia de ciertas pandillas a

algunos barrios: “los Plaza que son de Juan Rey™” o “los Bayona que son de La Victoria™.

Si bien no se explicitdé por completo en las cartografias, La Victoria y sus alrededores
muestran un flujo constante de grupos y practicas. pues alli se encuentran las parejas de
enamorados, “parchan” algunas pandillas, se ubican la iglesia y el centro comunitario, etc. De
acuerdo a lo que pudimos observar, el sector de La Victoria es atravesado por una avenida que
lleva su mismo nombre y que es la ruta principal para el acceso a otros barrios ubicados hacia
la montafia. Dicha via corta la antigua Avenida Villavicencio y continia ascendiendo para
encontrarse con Juan Rey, Malvinas y otros sectores de la localidad. El paso por esta calle deja
ver un gran movimiento comercial, una iglesia Catélica y el Hospital de La Victoria. Hay un
continuo movimiento de personas y vehiculos, tanto que a veces se forman verdaderos

“trancones”,
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Tal situacién contrasta con la de barrios como Canad4d o La Peninsula, en donde el
movimiento es mucho menor, pues apenas transitan una o dos rutas de transporte piiblico y el
comercio es mas barrial: panaderias, un pequefio supermercado, tiendas, una caseta telefénica.
Lo anterior hace pensar que La Victoria quiza sea un referente social y econémico para esta
parte de la localidad, raz6n por la cual emerge en los mapas de los/as los jovenes, aunque para
ellos/as no funcione como un nodo -lugar de encuentro- sino mas bien como un flujo. Un

punto para citarse y de alli desplazarse a otros sitios.

De la descripcion efectuada podemos inferir que los/as jovenes no tienen una idea
generalizada de localidad y que mas bien reconocen los territorios -barrios y calles- mas
proximos a sus lugares de vivienda o a sus interacciones cotidianas. Es decir, acotaciones
institucionales como limites, barrios, calles, etc., no aparecen con claridad en sus cartografias,
en oposicion a lugares que corresponden a su mas constante itinerar: el parque, el centro

comunitario y el mismo colegio.

En los anteriores términos, la idea de ciudad también es mas local y alude a los barrios y a
los sentidos més proximos: el paradero de buses, la Avenida de La Victoria. la estacién de
policia, entre otras. Consideramos relevante insistir en la edad de los/as chicos/as que
elaboraron los mapas, pues esto nos hace suponer que no disponen, por ejemplo, del dinero y
la autonomia suficientes para trasladarse a otros sectores de la ciudad. Dado que dependen
completamente de sus padres y/o madres, sus posibilidades de desplazamiento se limitan a los

permisos que estos les otorguen y al dinero que se les entregue.

Pandillas, pandillas y otros

En lo pertinente a grupos, las pandillas ocuparon el mayor lugar de discusion entre los y las
jovenes del taller. El conocimiento de su modus operandi, la manera como las identifican e
incluso las diferencias que hacen con respecto de otras agrupaciones de jovenes como los
“parches”, fueron notorias y de mucho interés entre los y las participantes. No obstante, se

percibié mayor informacion en los hombres que en las mujeres.

Los y las participantes describieron a las pandillas como “grupo de personas que se
retinen para darle orden [dar érdenes, decir lo que se debe hacer] a un barrio y a la vez hacer

males”, (n6tese que no hablan de jovenes sino de personas). Las asocian con actos delictivos




como matar, atracar y robar. Diferenciaron la pandilla del “parche” aunque también
establecieron su relacion:
Las pandillas son més hartos, més (...) Pandilla se refiere por ejemplo a los de Santa Rita, a los de
Canada... Grande, se generaliza. El ‘parche’ en cambio son grupos de chinos que se arman [organizan]
para vaciar, para joder, para molestar, para buscarse chinas (...). El ‘parche’ sale de la misma pandilla.
O sea, la pandilla en general se llama, bueno, la pandilla ‘x’ y de esa pandilla sale el *parche y'. Los
‘parches’ no son tan peligrosos como la pandilla... Es que hay ‘parches’ buenos y hay ‘parches’
malos. Es como los grupos, hay grupos buenos y hay grupos malos. La pandilla lo que busca es que le
tengan miedo y se hacen en un solo lado para robar, para atracar'’.
En la discusion salié a relucir que los nombres portados por las pandillas corresponden a los
apellidos de las familias que las componen, las cuales han logrado mantener su poder y
dinastia en los barrios. En los mapas, el ‘parche’ se represent6 con un cuchillo ensangrentado,
mientras la pandilla se simbolizé con un arma de fuego. Para estos/as jovenes. la pandilla se
caracteriza esencialmente por tener un mayor numero de integrantes. por “apropiarse” de

territorios y por generar miedo y causar dafo.

Los/as participantes en el taller reconocieron cierto tipo de vinculo con las pandillas pero
resaltaron no hacer parte de ellas. Basicamente, las pandillas operan como respaldo a los
jovenes cuando se sienten amenazados o tienen algiin problema con sus compafieros o con
estudiantes de otros colegios:

Nosotros nos hablamos con ellos, pero no nos la parchamos (...) Lo que pasa es que por ejemplo

cuando hay algin lio, un ‘bonche’, entonces pues uno le dice a la pandilla con la que se haga: No, me

=

: . 12
la esta montando tal gente. Entonces ellos van y de pronto lo reviran a uno, los paran

Finalmente, los/as jovenes manifestaron que los/as maestros/as saben de sus “lazos™ con las
pandillas y al respecto han implementado principalmente tres acciones: 1) Suspender
actividades que, segun el concepto de los/as docentes, son importantes para los y las
estudiantes tales como salidas pedagogicas, minitecas, etc.: “Porque eso es como un castigo
que nos hacen los profesores a nosotros: *Ah, ;estan peleando mucho? Pues entonces ya no

a3 . . .
van a tal parte’™"”. 2) Aumentar el nimero de trabajos académicos para que se “mantengan

'I'v Grupo de amigos - Segundo Taller
~ Grupo de aficionados al futbol - Segundo Taller.
13 . -

Joven grupo de porristas - Segundo Taller




ocupados” y 3) Hablar “con uno, como diciéndole a uno no se meta en €so, 0 no siga

habléandose con esa gente”.

Lo que pudimos percibir es que no existe un rechazo rotundo hacia las pandillas, de hecho
en algunos/as de ellos/as hay cierta admiracion; aunque no compartan del todo sus acciones
violentas, si se identifican con el poder que manejan, con “el orden que dan a los barrios™y si
bien insisten en la diferencia entre un “parche” y una pandilla, pareciera ser que el primero es

una escala hacia la segunda.

La discusion, el nivel de conocimiento y sobre todo el énfasis e impetu con que hablaron
los chicos nos llevé a pensar que algunos de ellos estan en “un proceso™, si asi puede llamarse,
de vinculacion a las pandillas. Es como si sus hermanos mayores, primos o amigos que hacen
parte de estas agrupaciones les estuviesen abonando el camino para enlistarse alli una vez
cumplan la edad y/o los requisitos. Sin embargo es algo que hace parte de sus silencios y que

aqui se sugiere como una pregunta, dadas algunas conversaciones con ellos y ellas.

Si bien el futbol surgié en tres cartografias y solo un grupo se narr6 desde tal actividad,
durante los talleres fue evidente la empatia que los y las jovenes (con la misma fuerza en
hombres y mujeres) tienen con ese deporte y los equipos profesionales colombianos que lo
practican. A través de las sesiones de trabajo no faltaron alusiones al equipo de preferencia,
bromas o frases peyorativas al equipo contrario, e incluso en uno de los talleres se presenté un

altercado relativamente fuerte entre dos estudiantes por los escudos de cada equipo.

Lo anterior se hizo evidente también en la convocatoria en donde se inscribieron muchos
grupos relacionados con este deporte, especialmente grupos de mujeres que manifestaron jugar
fitbol y tener adscripcion a un equipo en particular. Algunos de estos grupos fueron
convocados pero por razones que desconocemos no estuvieron presentes en los talleres.
Igualmente, en las presentaciones personales en donde los/as jovenes contaban sus intereses, la
mayoria manifesté jugar fatbol y ser “hincha™ de un equipo, los mas mencionados fueron
América de Cali, Millonarios y Nacional en su orden. No obstante, quienes asistieron a las

sesiones y colaboraron en el video sobre este tema, fueron enfaticos en no declararse como

BT g X1
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“parras” sino como aficionados al fiitbol, “porque las barras son muy violentas” y al decir de

: ;14
los y las participantes: “no estamos de acuerdo con esa violencia™ .

En un apartado inicial se mencionaba que en el colegio Anibal Fernindez no se
evidenciaron agrupaciones juveniles fuertes y mucho menos culturas juveniles, sino mas bien
grupos espontaneos que se reconfiguraban en torno a gustos, afinidades, por pertenecer al
mismo salén, etc. Uno de esos grupos fue precisamente el de aquellos que manifestaron su
aficion por el fiitbol y por ser hinchas de algin equipo. Sin embrago no son jovenes que tenga
la experiencia de la Barra como tal. A través de los medios de comunicacion han obtenido
alguna informacion sobre las barras, pero desconocen como se organizan, cuales son sus
formas de operar, quiénes y como se hace parte de ellas, etc. Saben si que han generado
enfrentamientos en El Campin pero, incluso, ninguno de los participantes ha estado jamas en
el Estadio. Su experiencia vital es entonces desde el futbol que se juega en el colegio, las
peleas que se originan por asuntos relacionados con la misma actividad de jugar y las

manifestaciones de gusto por un equipo u otro.

El video —producto cultural realizado por el grupo aficionados del futbol- no es
exactamente un relato sobre las barras bravas sino mas bien una narracién que mezcla esos
imaginarios con las maneras mas cotidianas de asumir el gusto por uno u otro equipo en el
colegio. Asi en la cancha no sélo rueda la pelota sino que se pone en juego la capacidad de
cada jugador, la fuerza que se despliega a través de los cénticos (muchos insultantes) y las
diferencias personales o las problematicas entre cursos, incluso en algunos casos hay

relaciones amorosas de por medio.

En torno a esta aficion por el futbol hay un gran consumo simbélico. Afiches, escudos,
colores, canticos, camisetas y medias que se muestran cada vez que hay oportunidad. Si bien
los hombres siguen jugando y las mujeres son las encargadas de animar a los equipos, como se
decia antes muchas mujeres también juegan, aunque durante nuestra estancia en el colegio no
nos fue posible ver como es la interaccién de las jovenes en el campo de juego y en los
espacios dispuestos para €l. Lo que si fue evidente es que el gusto por un equipo se vive con

la misma pasion y el mismo fervor en hombres y en mujeres.

14 - v
Joven grupo aficionados al fatbol. Primer taller




Otro grupo referenciado fue los bikers, sobre los cuales hubo un producto cultural:
fotografias. En su mayoria es un grupo conformado por jovenes externos al colegio y no tienen
- mayor reconocimiento dentro de él. Se ubican en los parques y en las montafias como lugares
que facilitan la practica de este “danger sport” como lo mencionan los mismos jovenes. No
hay mayores elementos de identificacion mas alla de la bicicleta y su uso, pero su préctica es
constante y genera itinerarios como citarse en los parques a horas especificas y llevar a cabo
maniobras especiales. Mas alla de esto, el grupo no manifiesta tener enfrentamientos ni con
otros grupos ni con adultos “somos gente pacifica, nuestra ropa es ancha porque es mas
comoda para el deporte” dice uno de los Bikers. En cuanto a simbologias tampoco hay alguna
que se destaque, incluso sus compaiieros confunden los bikers con los skaters y en los mapas

bajo la palabra hiker colocaron una patineta.

Aunque no hubo gran mencién de ellos, los hoppers hicieron presencia tanto en el taller
como en dos de las cartografias de los participantes. Sin lugar a dudas es el tinico grupo al que
podriamos identificar como cultura juvenil no sélo por su estética que es evidente aln

llevando el uniforme puesto, sino por sus practicas, consumos y formas de vida.

Fue el unico grupo que se mantuvo permanente durante todo el taller y a través de
fotografias y diapositivas evidenciaron la calle como su espacio de comunicacion y de
encuentro. Las sillas de cemento de los paraderos. los muros, las escaleras, entre otros fueron
retratados cuidadosamente por el grupo mostrando una de sus actividades fuertes: el graffiti y
el dibujo. También evidenciaron la calle como lugar de encuentro y de practica de los cantos y
los bailes. Este grupo esta conformado por tres estudiantes del Anibal y dos de afuera. Su ropa
ancha, sus pearcing y sus peinados los identifica dentro de la institucioén -atin cuando siempre
portan el uniforme- y fuera de ella. No refieren grandes problemas en el colegio por sus
estéticas o su musica aunque vale la pena mencionar que las y los jovenes refieren en la
conversacion que “Si, a veces le ponen problema a todo. Claro, de pronto por el vestuario,
porque uno no puede ir con esos pantalones asi al Colegio. Hay un uniforme. {...) Pero por la
mariana, porque por la tarde es diferente. Es que por la manana son mds rigia'os”" y es de

precisar que este grupo es de la tarde.

15 N aaih 4
Joven grupo Cristiano, Primer taller
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Otra modalidad de grupo que tuvo fuerte presencia en los talleres fue la.dt.: los mm

dos grupos de iglesias diferentes confluyeron en las sesiones. Como tal se hicieron sentir con

- fuerza a través de sus discursos muy enraizados en la idea del bien y del mal, de conocer la
verdad por pertenecer a la iglesia, de sentirse felices por seguir los caminos que Dios les
| asigné, etc. Estos grupos practican en sus iglesias el canto y la danza como actividad a través
de la cual buscan alabar a Dios. En relacién con el colegio manifestaron no tener ningan
problema ni con sus compaifieros de quienes dicen que incluso “a veces se acercan para

escucharnos porque les gusta lo que decimos. (...) Claro que igual no nos importaria si a la

16

gente no le gustara porque lo que hacemos es para agradarle a Dios”,”" ni con sus maestros,

Su espacio mds importante es la iglesia que curiosamente no aparece en ninguna de las
cartografias pero que si es el escenario en donde se hacen los dos videos de estos grupos.
Importante sefialar que todos muestran una gran aficion al fitbol y que incluso los hombres -
unos hermanos gemelos- fueron parte de los protagonistas del video sobre fiitbol en donde

representaron a su equipo preferido *“los diablos rojos del América™ que no parece ir en

contravia con sus creencias y practicas religiosas.

También fue posible identificar una fuerte afinidad por la conformaciéon de grupos

alrededor de bailes. Dentro del taller. el grupo participante se autodenominé porristas y su

actividad principal es crear esquemas de bailes. acompaiiadas de ciertas figuras del cuerpo al

ritmo de musica moderna y reggeton. El desarrollo de estos esquemas es de gran importancia

para las jovenes al punto que se disputan la autoria por uno u otro paso que lleven a cabo en

cada presentacion. Reclaman como propiedad privada algunos esquemas de baile y si “otras

las copian” puede generarse, entre las chicas, peleas que incluyen los golpes.

Finalmente para destacar estd el parche, el cual mas que una agrupacion es una
nominacion comin de las y los jovenes para referirse al grupo de amigos que se encuentran
tanto dentro del colegio como fuera de &]. Parrafos atras se describia la diferencia v la relacién

pandilla, que parece ser una manera p

embargo otros parches que se alejan de esta conceptualiza
relacionados con 1o

que hay entre parche y articular de parche. Existen sin

cion y que parecen estar mas

afectivo, con los grupos pequefios en los que se comparte, con la
conversacion, etc. Dado lo anterior no es posible hacer una caracterizaciéon o identificar

e b s il e

16
Joven grupo Cristiano. Producto cultural
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rutinas, ritos, etc pero la referencia resulta importante en este colegio pues consideramos que

es la forma mas generalizada de agrupacién.

Sin tiempo ni espacio

En primer lugar y como ya se ha dicho en varias partes, la ausencia de culturas juveniles —en
el sentido que se le ha dado en el proyecto- se corrobora también en las estéticas de las y los
jovenes. Dejando a un lado a los hoppers de quienes hemos dicho se hacen evidentes atn con
el uniforme, los participantes en el taller, pero en general los y las estudiantes que apreciamos
en el colegio —en dos de sus sedes- no sobresalen por alguna estética en particular. Algunos
peinados parados, algunos pearcing. algunas joyas grandes, algunas camisas por fuera del

saco, en fin situaciones comunes en todos los colegios que aqui se presentan como casos

puntuales.

Algo que si llama la atencion es la rigidez del cuerpo en los diferentes espacios en que
nos movimos con los asistentes al taller. Las nifas buscaban ser vistas, notarse, exhibirse
quiza, para lo cual faldas cortas, maquillaje y grandes aretes surgieron en los talleres a partir
de la propuesta de “pueden venirse de particular”. Esta situacion contrastaba bastante con la
formalidad como manejaban sus cuerpos, los cuales se veian timidos a la hora de exponer, casi
como en actitud de ocultarlos. Utilizaron siempre las mesas y las sillas para trabajar como
imitando la disposicion del aula de clase, pero quiza lo méas impactante era ver nifias que
bailaban —las porristas y las cristinas- sin que por sus cuerpos pasara la musica. Era como si
aprendieran mecanicamente algunos pasos que después repetian, pasos que a veces resultaban
acartonados y desprendidos del ritmo musical. jovenes que se vistieron de “barristas™ para el

video pero que con la camara trataban de esconderse unas con otras, que bajaban la mirada,

que se refan nerviosamente, etc.

En cuanto a los jovenes la situacion no fue muy diferente. Mas sueltos quizd por su
condicion de hombres y de jugadores de futbol pero igualmente rigidos en sus postura
corporal, formales en su vestir -como muy pulcros a pesar de algunas cabezas con peinado
parado-, lo que era mas evidente dentro del aula dispuesta para los talleres y no en el patio en

donde el trato brusco acompaiiaba al juego.
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Las observaciones anteriores las resaltamos y nos preguntamos sino estan asociadas a las
~ condiciones de la institucion en relacion con los usos del espacio y el tiempo. En la
: descripcion fisica que se hacia del colegio se mencionaba cémo el patio resulta pequefio para

la cantidad de nifios que tiene la institucion ademas de no contar con otros escenarios
propicios para que se retinan tanto docentes como padres y madres y estudiantes. Otro aspecto
que llamé mucho nuestra atencion fue saber que los estudiantes y los docentes no tienen
descanso “con las disposiciones de la Secretaria, los chicos deben cumplir un nimero de
horas en clase y para que eso sea posible es necesario abolir esta actividad. Asi que las y los
docentes, a cierta hora, en medio de su clase se ‘toman un descanso’ de 10 minutos que

ul7

consiste en salir al patio, consumir algo y regresar al salon Reclamo que se hace

constante en los y las jovenes quienes manifiestan que “lo peor del colegio es el descanso tan

. . . 18
corto, mejor dicho no tenemos descanso A

Igualmente, en opinion de alguna profesora, los muchachos de la institucién no cuentan
con espacios reales de expresion, no tanto porque les sean prohibidos sino porque la
organizacién de las materias y los horarios no permite generar estos espacios. “Cada quien
hace lo que pueda en su clase pero como estamos vigilados y tenemos que dar cuenta de un
programa, estamos muy sometidos a esa dinamica. Si nuestro curso pasa el aiio siguiente sin

= = : o p 5ol
saber algo que se supone debio ver, pues le van a seialar como de incumplido ™

Nos preguntamos cémo es posible una formacién integral cuando la experiencia del
cuerpo no es una preocupacion real de la escuela, cuando las posibilidades de moverse se
restringen por causa de horarios y espacios fisicos —quiza bajo politicas de cobertura- y con
ello las posibilidades de socializar, de compartir, de deliberar. de cuestionar. Esta reduccion
en los espacios para el movimiento y en las horas para el encuentro podria ser una de las

explicaciones fuertes a la rigidez de los cuerpos.

17 g e S
Docente de educacién Fisica, charlas informales
18 . .
Joven biker, primer taller
19 : ;
" Docente de sociales, charla informal
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Convivencia

Dos preocupaciones —no sabemos si ligadas- acompafian constantemente a los y las docentes
del Anibal Fernandez: la convivencia y la imagen de la institucion. En cuanto a la primera es
preciso sefialar que en términos generales percibimos un colegio tranquilo, con estudiantes que
hablan y hasta se bromean con los profesores, docentes que no tuvieron ningn reparo en
darnos el espacio de sus clases, que se mostraron interesados en las actividades del proyecto,
que manifestaron sus intereses y preocupaciones sobre los y las jévenes de su institucion. Un
colegio, como muchos otros, en la cual hay normas, ritos, discusiones, etc pero que no pasan
de lo comun y que de hecho no son consideradas por los estudiantes como una causa de
desavenencia con los docentes: en la mafiana “7ienen mds disciplina. En cambio por la tarde
hay chinos que van como quieren, con pantalones anchos, hay otros que van de particular y
pues les llaman la atencion y todo, pero no hay una verdadera disciplina ahi. En cambio en la
manana si, porque hay profesores que les preocupa eso, el aspecto personal de uno.
Investigadora ;Y por qué les preocupa? Grupo:. Pues porque hacen quedar mal a la
institucion y a los profesores, porque la gente dira: “No, mire ese como anda, ;qué le
ensefardn en el Colegio?””". Sin embargo. no hay un rechazo enfatico hacia esa disciplina,
incluso podria leerse entre lineas que avalan la disciplina de la manana y encuentran
justificables las razones de los docentes para la misma: “hacer quedar mal a la institucién o al

profesor™”.

Los y las jovenes dicen que en general los docentes “no son muy montadores...algunos
si, algunos™ y quiza lo que mas les molesta es que “Se le meten en la vida de uno y uno

“

callado porque si no lo suspenden”~" aunque manifiestan que eso se debe a una preocupacion
de los docentes por sus relaciones con las pandillas. En general consideran que hay buen
ambiente en la institucion y que las dificultades con las y los docentes se deben a las peleas
entre estudiantes, cuando se portan mal en las salidas pedagogicas, pero nada que destaquen de

manera especial.
Para las coordinadoras y algunos maestros y maestras con quienes charlamos la principal
preocupacion esta en torno a la convivencia al interior de la institucion. Convivencia que

basicamente se referia a las peleas entre estudiantes, al trato brusco, a la presencia o incursion

. Joven grupo de danzas cristianas, Primer taller
- Joven grupo de amigos, Segundo taller
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de pandillas dentro del colegio, percepcion que como vimos ¢s compartida por las y los
jévenes que asistieron al taller. Lo cual vale decir fue uno de los aspectos tratados en el

producto cultural elaborado por el grupo de aficionados.

Como una manera de hacerle frente a esta dificultad, el colegio inicié un trabajo que se
denominé “dia de la convivencia” el cual buscaba reflexionar acerca de las maneras diversas
en que se relacionan los estudiantes, los conflictos y las maneras para superarlos. Los
resultados de esta actividad iniciada en el 2004, generaron una reflexion en las coordinadoras
que les llevo a proponer no un dia sino “La semana de la convivencia” para desarrollar una
programaci()n que involucrara a padres, madres, docentes, directivas y estudiantes como
espacio posible para pensar, reflexionar, discutir y proponer en torno a esta tematica. Valga
decir que justamente fue en este marco en donde se realizaron las actividades del proyecto

Culturas Juveniles.

En cuanto a la imagen del colegio, la primera referencia a este tema surgi6 en una de las
reuniones preparatorias de la semana de la convivencia en donde un docente con el
asentimiento de los demas manifesté la necesidad de hacer la feria para todas las sedes pues
“muchos padres de familia no matriculan a sus hijos en el Anibal cuando acaban su primaria
porque creen que en el Anibal se pierden. Ellos creen que en el A nibal los chinos son terribles
y que los nifios se vuelven groseros asi que prefieren buscar cupo en otros lados aunque
corran el riesgo de quedarse sin él. Por eso es importante que miren, que conozcan y que se

den cuenta que los muchachos también hacen cosas por ellos y por la institucion, algo asi’"

La siguiente situacion fue la mas contundente, el video realizado por los y las jovenes
sobre la violencia y el futbol. Consternados por la manifestacion de violencia en los jovenes,
algunos docentes consideraron que ademds de ser muy agresivo, “deterioraba la imagen de la
institucion pues el video deja ver como si no hubiera ninguna accion por parte de los
docentes ni de la institucion”>>. Es importe aclarar que el video coincidié con un hecho que
conmovi6 al colegio y que tuvo que ver con la muerte violenta de una nifla cerca de sus
instalaciones, y que provoco que padres, madres y miembros de la comunidad acusaran al
colegio de no tener las medidas necesarias para evitar estas situaciones, esclarecerlas y/o

tomar decisiones contundentes. En este contexto el video se consideré nocivo porque podria

2
= Docente, reunién preparatoria semana de la convivencia
Docentes, reunién preparatoria semana de la convivencia
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reafirmar estas recriminaciones y porque definitivamente no reflejaba la realidad y los
esfuerzos del colegio por abordar esta problematica,

No sélo por la discusién y molestia que generd el video, sino por las reiteradas alusiones
de docentes sobre el problema de convivencia, la misma agresividad que presento el video, la
fuerza que tuvo en los jovenes el tema de las pandillas e incluso algunos hechos puntuales que
se desarrollaron en el marco de las actividades del Proyecto tales como : agresiones corporales
y verbales, amenazas e incluso una rifia en horas extraescolares, consideramos que tenemos
los elementos necesarios para considerar que alrededor de la convivencia, la no violencia
estan atadas las percepciones, preocupaciones y sentimientos de la comunidad educativa del

[ED Entre Nubes, especialmente en la sede de secundaria Anibal Fernandez de Soto.



3.3 IED MONTEBELLO

En la localidad de San Cristébal Sur, nombrado como uno de los barrios de la parte media de
la localidad, esta San Blas, un barrio que se caracteriza por un fuerte movimiento comercial
alrededor de las cacharrerias, tiendas grandes, restaurantes y casetas telefonicas y de internet;
también existe una sucursal de Mercafacil, una estaciéon de gasolina y muchos talleres de
mecanica, asi como un féacil acceso a todo el sistema comercial del barrio 20 de Julio. Tanto la
carrera tercera como la Calle 22 mas conocida como La Avenida Primero de Mayo, son rutas
importantes de acceso a barrios mas altos como Canadé, Peninsula, Ramajal, La Victoria, Juan
Rey, La Ye, etc. San Blas es un barrio planificado que cuenta con todos los servicios publicos,
sus calles son pavimentadas aunque muchas de ellas estrechas y en mal estado debido a la
misma afluencia de transporte publico. Sobre sus dos avenidas principales se alzan
instituciones importantes como la Estacion de Policia de San Cristébal, la Alcaldia Menor de
la localidad, el centro comunitario de San Blas y el Hospital del mismo nombre y con gran

reconocimiento en la ciudad.

La IED Montebello esta ubicada a escasas cuadras de este nodo comercial e institucional
y es una de los colegios mas reconocidos del sector después de las IED Tomés Rueda Vargas
y Manuelita Sdenz. La mayor parte de sus aulas son casas prefabricadas las cuales generan
dificultades a docentes y estudiantes para realizar las clases pues se interfieren mutuamente.
Hay un patio cementado en donde se desarrolla el descanso y las clases de educacion fisica.
Cuenta con un espacio abierto que no esta construido y al que denominan “la loma™* alli

estan ubicadas dos casetas de venta de comestibles. No hay cafeteria como tal.

La IED ofrece hasta grado 11 en las dos jornadas, razon por la cual nuestro primer intento
de convocatoria estuvo orientado a los grados 10 y 11. Sin embargo. dada la poca recepcion en
el grado 11 y por sugerencia de los estudiantes de décimo y de una docente que esta haciendo
un trabajo en grado 8 y 9 sobre “musica, moda y jovenes”, decidimos hacer la invitacion
también a estos cursos.

En total tuvimos acogida de unos 50 grupos entre los que se contaban: Comandos, break
dance, porras, dibujo manga, cantantes, baile, amigos 0 amigas, regueton, etc. El gran numero

de integrantes por agrupacion representd una dificultad para la convocatoria pues fue

% Al finalizar el trabajo en este colegio, sé iban a iniciar la construccion de algunas aulas
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necesario negociar la participacion de las agrupaciones ya que algunas de ellas estaban

conformadas hasta por 20 estudiantes de diferentes cursos.

Hicimos la convocatoria en las dos jornadas y por ello se acordé que los talleres se
realizaran alternando tarde y mafiana. La primera jornada se hizo en la tarde y aunque
estuvimos temprano para motivar a los y las estudiantes inscritos de la mafiana, terminamos
con un grupo de 25 jovenes de la jornada de la tarde, los cuales representaban a cinco grupos:
break dance (el mas numeroso y compuesto por hombres), comandos y porras (compuestos

solo por mujeres), amigos-cantantes (solo hombres) y un dibujante de manga.

El territorio es mi grupo

El ejercicio de cartografias se desarroll6 con mucho entusiasmo por parte de los participantes,

el grupo de break dance que era el mas numeroso decidio dividirse, por lo cual, resultaron

cinco mapas en total.

La caracteristica comun en todos los mapas fue la no elaboracion de croquis ni la
identificacion de limites. Por el contrario sus cartografias fueron abiertas y en todos los casos
partieron de elementos propios de su cultura. Asi por ejemplo, el grupo de comandos elaboré
en el centro y de gran tamafio el escudo de Millonarios y a partir de €l describe algunos
territorios: en el caso de los break dance, sobre tela asfaltica en gran tamafio elaboraron
cuerpos de hreak dance desarrollando actividades propias de este grupo: las porristas,
dibujaron como escenario principal el coliseo en donde ubicaron de gran tamarfio a una pareja -
hombre y mujer- de porristas haciendo una de sus figuras; el grupo “los amigos™ dibujaron de
manera destacada elementos de sus gustos principales: aficion por los carros, una cancha de

fiatbol, nombres de agrupaciones de Punk, una patineta y como elemento cohesionador: El
Parque Nacional.
En estas cartografias no es posible identificar referentes comunes, pues si bien nombran

lugares como el Parque, cada grupo menciona uno diferente: Por ejemplo las porristas hablan
del Parque San Cristobal como uno de los lugares en donde entrenan, para el grupo de “los

cantantes-amigos’ el Parque Nacional es el “lugar de encuentro y para parchar™.
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Otro lugar que se menciona es el Salon comunal, el del Barrio Cérdoba, el “del 20" y el
de Montebello -sitio de entrenamiento de los hip hop los fines de semana de 10 a 12 de la
mafiana y también para organizar las farras, especialmente “los pre y los prom y para festejar

cumpleaiios, para todo™ alli se reinen estudiantes de diversos grados y colegios.

Para las porristas el coliseo es el lugar mas importante para entrenar debido al espacio

amplio que posee y porque alli se retnen otros grupos de porras.

Se mencionan también lugares como “las canchas, lugar de robos”, “zona de tropeles™
que se ubica debajo de lo que describen como “zona en donde se parchan para fumar”.
también como sitio de tropeles ubican el parqueadero que esta cerca al colegio en donde “hay
peleas entre estudiantes del mismo colegio y a veces con otros colegios”, sin embrago, no

mencionan con cudles. También hay referencias a la estacion de policia, la transportadora, la

guarderfa y el restaurante Dofia Nubia. El billar también aparece en sus referencias.

Finalmente, el colegio es ubicado s6lo por uno de los grupos de break dance en donde
simbdlicamente es referido con la figura del Tio SAM apuntando hacia adelante con su dedo
indice. En la socializacion se explica que alli “hay mucha dictadura™, se aclara si “algunos, no
todos”. También se dice que el colegio es un lugar “para parcharnos™ pues “nosotros venimos

’ . . . = 254
aca a estudiar, a aprender, a compartir con mis COmpaneros.

Llama mucho la atencién que siendo este un colegio ubicado en una zona de referentes
tan importantes como la Avenida Primero de Mayo y muy cerca del barrio 20 de Julio
(tradicional en Bogot), con un alto movimiento comercial y una gran movilidad de transporte,
los y las jovenes no indiquen en sus cartografias barrios, calles, avenidas. referentes
institucionales (salvo la estacion de policia que se menciona de manera ligera). Al contrario,
sus espacios corresponden mas a los lugares en los cuales se desarrollan las actividades
propias del grupo, podemos hablar de territorios significativos, de aquellos que se relacionan
con sus trayectorias mas cotidianas tanto individuales como grupales. Territorios que recorren
a pie, pues son jovenes que viven muy cerca de la Institucion y que no cuentan con recursos
para tomar transporte publico.

En este sentido. la vivencia de recorrer el barrio a pie permite a los y las jovenes

trayectorias que normalmente no se equiparan a los trazados administrativos, pues los atajos.

% Joven amigos-cantantes, segundo taller



97

el reconocimiento de lugares peligrosos, los lugares menos o mas ruidosos, los menos
empinados, los més alegres, etc., empiezan a ser criterios para transitar el espacio, criterios que
definen ellos y no la ruta de buses. Asi, la antigua avenida Villavicencio o la Avenida La
Victoria no son tan familiares como “la avenida grande que pasa frente a la estacién de
Bomberos o “la montafiita en donde parchan los bachatas’®”., En la realizacién de los
productos culturales también surgi6 esa nocion, los y las jovenes nos llevaron a algunos de los
sitios referenciados y todos fueron recorridos a pie, sin importar qué tan cerca o lejos quedaran
de sus casas o del colegio. El grupo de los comandos y el de los amigos-cantantes, refieren
lugares distanciados de la localidad que, sin embrago no pueden ser necesariamente
entendidos como aperturas, usos o interacciones con la ciudad en sentido amplio. Sus
referencias aunque no se ubican en la localidad siguen estando en el lugar de la actividad

grupal proxima y cotidiana.

El grupo, lo es todo”’

Las cartografias realizadas por los y las jovenes no hacen referencias a grupos de pares ni a
agrupaciones diferentes. En la socializacion, algunos de los y las jévenes mencionan otras
agrupaciones como los emsy, danzas folcloricas. los bachatas (fumadores) pero tienen escasa

informacién sobre ellas y por lo tanto su mencion es rapida y timida.

Recordemos que las agrupaciones que finalmente se hicieron presentes en los talleres

fueron cuatro: hip hop, porras, comandos y amigos-cantantes.

Los hreak dance son un grupo muy grande del cual s6lo una representaciéon estuvo con
nosotros en los talleres; tanto en la jornada de la mafiana como en la tarde y en los grados de
octavo, noveno y décimo identificamos seguidores de esta cultura. Aunque no es su fuerte,
algunos han incursionado en la composicion de liricas y en el graffiri.

Para hacer parte del grupo s6lo basta “que les guste, que les guste y le pongan ganas":s.
esto es manifestar el interés de participar y estar dispuestos a las jornadas de entrenamiento

que ellos mismos establecen. Hay una especie de proceso formativo en donde los “mas duros”,

% Bachatas nombre de un parche que reconocen en el barrio.
7 Testimonio de un integrante del grupo de amigos-cantantes en el segundo taller

% Joven grupo hip hop. Producto cultural
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que son quienes llevan mds tiempo, ensefian a los més jovenes o que recientemente se han
incorporado al grupo, sin que esta condicion genere una relacion vertical o autoritaria. Si bien
hay un fuerte reconocimiento hacia los dos jovenes que llevan mas tiempo, esto no implica
sumision, inhibicion y ni siquiera liderazgo por parte de ellos, aunque si se evidencia mayor
habilidad de estos dos jévenes para expresarse verbalmente, madurez en las acrobacias €

informacion sobre los procesos del grupo.

Es de anotar que la localidad apoya este tipo de agrupaciones y desarrolla talleres de
capacitacion asi como el Festival Local de hip-hop, actividades en las que algunos integrantes
del grupo de break dance han participado. La localidad ha tomado este programa como una
de las actividades para ocupar el tiempo libre y “alejarlos de los vicios™ segin dicen los
propios jovenes. Ha sido justamente en estas actividades que han conocido otros grupos

similares con mas trayectoria como “Hueso duro™, “La etnia”, “Tres coronas™ y “Estilo bajo™.

Estos breakers se distinguen por su motivacion, su conviccion de pertenecer a esta
cultura, entusiasmo para desarrollar actividades y contar las historias propias de su grupo, por
manejar constantemente el humor, las bromas y los apodos. Igualmente algo que sorprende es
el conocimiento que tienen de su cuerpo, del manejo que le dan al mismo y de la imposibilidad
de mantenerse quietos, callados o en un solo lugar. Para ellos cualquier espacio mas 0 menos
amplio se convierte en pista de baile y siempre tienen las herramientas para bailar (guantes,

gorras, fajas).

Suelen reunirse cada quince dias en la casa de alguno de los integrantes del grupo y todos
los sabados en el Salén comunal del barrio Cérdoba, del 20 de julio o de Montebello. En las
casas desacomodan muebles, retiran mesas y seleccionan la musica del dia, después en
rincones diversos se lleva a cabo un minucioso trabajo de calentamiento de sus manos, brazos,
cabeza, espalda y piernas y después de preparar guantes y gorras y de fajarse las mufecas
forman un circulo que permite observar al bailador de turno y, primero de manera individual,
después en duos, trios o cuartetos, van saltando hacia el centro mostrando sus pasos de baile.
Si alguna de las figuras llama la atencién es repetida por el bailarin y cuidadosamente
explicada a sus compafieros, no solo sobre la manera de llevarla a cabo, sino también sobre los
cuidados que se deben tener en cuenta. Este ritual puede durar hasta tres horas. Cuando el

cansancio o la hora para ir al colegio los alerta, se sientan un rato, a veces fuman un cigarrillo
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y hablan sobre el grupo, sobre otras actividades, sobre el proximo lugar de reunién, o sobre el
colegio. Este mismo ritual es hecho en el sal6n comunal, la calle, el parque y algunas veces en

el colegio a la hora del descanso, cuando se quedan sin profesor o cuando les dan horas libres.

Aftn cuando portan el uniforme, las prendas distintivas de su cultura suelen camuflarse en
él: pantalones y busos mas anchos de lo normal, constantemente se quitan el saco para dejarse
solo en camiseta, todo ello es motivo de discusién con docentes, asi como con la policia y

algunos padres.

Las comandos, tres mujeres que dicen ser hinchas acérrimas de Millonarios portan en sus
cuadernos y algunas pulseras el escudo de este equipo de fithol. Aunque no es tan activa su
participacion en la barra, conocen la dinamica de la misma, saben que hay “células” que se
retnen en diferentes sitios de la ciudad, relatan la manera como se organizan y los
compromisos que adquieren por ser parte de la barra, han ido al estadio y saben cénticos del

equipo.

Sin embargo, algo que llama mucho la atencion es la necesidad del referente masculino
para autodefinirse. El producto cultural, por ejemplo, fue una entrevista hecha al grupo de
comandos de la jornada de la mafiana, y a pesar de la insistencia de que ellas mismas se
manifestaran en el video, consideraron que la vivencia de la barra “la conocen son los

4429
muchachos, nosotras vamos pero es que ellos son los que saben

.Como es una mujer comando? En este grupo no es muy clara esta idea. Las jovenes
dicen que ellas participan de igual manera en las barras, cantando., animando al equipo. Frente
a los tropeles enuncian que actuan de mediadoras-tranquilizadoras de los enfrentamientos
entre barristas hombres porque “si ellos ven una mujer no se van a lanzar a pegarle a uno, si
me entiende?. Ellos se detienen un poco, entonces como que no hay tanto problema. Claro que
si hay otra vieja pues uno también se agarra con ellas”. Sin embargo, fue posible ver que las
chicas no van a las reuniones de los comandos ;Porque no son aceptadas en el grupo como tal
o por su condicion de mujeres (deben estar en la casa y no en la calle, no se les deja salir solas,

ni en horas de la noche y mucho menos a ‘actividades tan masculinas’) no se los permiten?.

De otro lado. si bien es evidente su interés por el equipo y cierta pasion por el mismo,

realmente pareciera que la vivencia de la barra se hace a través de los hombres comandos,

% Joven (mujer) grupo Comandos. Reunion de preparacion producto cultural
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incluso pertenecer a este grupo es una manera de acercarse a los hombres que les gusta. No
parece entonces haberse creado una identidad o una manera especifica de ser mujeres
comandos; mas aun, en el producto cultural los jovenes manifiestan que les parece “bien que
sean comandos porque muy raro la mujer que esté ahi en la barra y pues que sigan asistiendo,

ojala que sean mas™’

pero no hacen ningtn otro comentario sobre la importancia o el papel
especifico que las mujeres tienen en la barra. En algunos casos parecen cumplir sélo la funcién

de acompaiiantes de sus parejas 0 amigos.

Los comandos en la IED Montebello, son un grupo fuerte que manifiesta su gusto en los
consumos simbolicos: llaveros, medias, tatuajes, escudos en los cuadernos y hasta “los
boxers”. Importante decir que portan el uniforme con agrado, tanto el de diario como la
sudadera, porque tiene el color azul de Millonarios, asi que lo consideran una manera mas de
llevar al equipo. El grupo de la IED pertenece a la célula de San Cristébal, pero por su
seguridad no indicaron el nombre especifico de este grupo. Se retinen semanalmente en la casa
de alguno de los integrantes —no se nombran sitios especificos también por seguridad- para
decidir qué banderas, pendones y adornos llevaran, a qué horas se citan, quién repartira las
boletas, quienes acomparfiaran a la barra —especialmente cuando es fuera de Bogota-, etc. “Si
no la buscan, nosotros respondemos™' con ello dicen no ser violentos a menos que los
insulten, agredan fisica o verbalmente. Sin embargo en la feria fue muy notorio que las
rencillas entre aficionados y barras de equipos diferentes son muy agresivas, algunos llegaban
a decir que “el tonito de la voz” o “esa mirada tan ofensiva™ son elementos suficientes para
“esperarla a la salida y levantarla”. No hay mayor reflexion sobre el por qué se arremete o se
pelea con el otro sencillamente expresar de manera apasionada su gusto por el equipo
contrario es motivo suficiente. “La pasion por el equipo”, acompanarlo “hasta la muerte”™, son
expresiones muy comunes en los aficionados, que en el caso de este grupo parecen ser

decision tomada pues aunque no buscan problemas siempre van armados “por, si acaso”.

El grupo de porras conformado por cuatro mujeres y un hombre (este altimo no estuvo en
el taller) se caracterizo por su timidez verbal y corporal. Si bien a la hora de hacer
calentamiento para desarrollar algunas de sus acrobacias se ven muy seguras, decididas y

espontdneas, no sucedié lo mismo en los otros espacios y momentos del taller en donde se

% Joven (hombre) grupo Comandos. Video producto cultural
¥ Joven comando Feria Escolar
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mostraron calladas, introspectivas y hasta cierto punto rigidas. Interactuando con ellas
pudimos ver que eran chicas con dificultades académicas en el colegio lo que generaba
muchas prohibiciones de sus padres para salir y para pertenecer al mismo grupo porque
consideran que interfiere con su dedicacion escolar, incluso ello mismo llevé a que no
elaboraran la historia fotografica que era su producto cultural. Para ser porristas se les veia
siempre muy acartonadas y ensimismadas, tristes o por lo menos de bajo 4nimo. El coliseo es
el lugar de encuentro no sélo para su grupo particular, sino para otras agrupaciones de

porristas. Tienen un entrenador quien les guia y les ensefia los diferentes ejercicios.

El grupo de los amigos —cantantes, esta conformado por tres estudiantes de grado décimo;
lo particular de este grupo es que cada uno tiene un gusto diferente y lo comin es que hacen
parte del mismo curso y que les gusta la miisica PUNK y cantar. Para uno los integrantes, los
carros, asistir a piques —solo para ver pues él no tiene auto- ir a carreras de cars entre otros,
son sus pasiones. Comparte con otro de sus compafieros el gusto por jugar fatbol; al otro
integrante del grupo le gusta el fiitbol y escuchar masica Punk que es lo que comparte con el
tercero de los integrantes del grupo quien ademas es skare. Los tres se retnen en el Parque
Nacional los fines de semana y alli cada uno desarrolla su actividad (futbol, skate) y se
parchan con otro gran niimero de jovenes que gustan del Punk o el sate de barrios como Villa
de Los Alpes, Santa Inés, San Antonio, San Blas, San Isidro, Managua, Molinos, “en hartos

barrios de por acé cerca, y nos intentamos reunir todos e irnos a “parchar” a otros lados™ .

Este grupo es muy tranquilo, callado. permanecen juntos y tienden a aislarse de los demas
grupos. Su aficion por la musica llega solo hasta escucharla. pues aunque uno de ellos toca
guitarra, no componen ni cantan. La Gnica referencia a otros grupos es la que ya se menciono.
es decir la reunion de varios jovenes en el parque Nacional en un lugar llamado “la olla™,

nombre que recibe porque es hueco y permite la practica del skater y el biker.

Otro gusto extendido en el IED Montebello es el dibujo Manga. Aunque al final no
asistieron a los talleres. en la convocatoria fue notoria la cantidad de estudiantes que practican
este dibujo, conocen la historia del mismo. e incluso se reunen para hacer y compartir sus
creaciones mangas. Sin embrago trabajan mas en solitario y no en grupo constituido. Sus

reuniones son puntuales y aunque se reconocen entre si no comparten practicas constantes.

* Joven Punk, grupo amigos-cantantes- Segundo taller
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En este colegio lo que quizd més nos llamo la atencion en relacion con los grupos es la
autoreferenciacion. Ademds de si mismos son muy pocas las agrupaciones similares o
diferentes que mencionan. Dificil resulta hablar del grupo y sus interacciones con otros
grupos, o de las relaciones que tienen con sus compaiieros estudiantes o sus docentes. Asunto
que no es propio solo de las y los jovenes sino también de las y los docentes quienes dicen no
conocer agrupaciones dentro de la institucion; a veces identifican a los breake dance pero no
se muestran seguros cuando hablan de ellos. Efectivamente resulta muy impactante la

sensacion de “la no existencia del otro”, de no visibilizarlo.

A simple vista, en este colegio no hay problemas o dificultades insuperables. Los
docentes se caracterizan por ser extremadamente formales y tener un trato muy cordial dentro
de esa formalidad pero el compromiso pareciera llegar hasta el cumplimiento de sus labores

33: no hay mayor conflictividad con los y las jovenes pero tampoco

estrictamente académicas
se percibe una relacion diferente a la que se realiza en el aula de clase. A pesar de que se
hicieron invitaciones en papel, que los y las jovenes fueron salon por salén motivando a
estudiantes y docentes para la feria, al final solo llegaron cuatro grupos de estudiantes, dos

profesoras y un profesor.
Con todo esto la sensaciéon que queda después de estar alli, es la de una institucion que

funciona como en una fabrica, cada quien realizando la funcion y el papel asignado, con

relaciones cordiales que favorecen el ambiente para el cumplimiento del deber.

Nos juzgan sin conocer la cultura
Los hoppers y los punk manifiestan constantemente que son discriminados por los adultos.
Una docente que participé en la feria escolar felicitaba “a los estudiantes pues sé que varios

de ellos tienen problemas con sus padres y con algunos docentes porque creemos que estan

* Es importante sefalar que hicimos varias reuniones con casi fa totalidad de las y los docentes —en las horas de descanso-
para invitarlos a participar de los talleres en la Universidad Central y no logramos ninguna respuesta. La mayoria manifest
abiertamente permitir el trabajo con los jovenes pero no estar interesados en el tema ademas que ponian en duda los
beneficios del proyecto para el colegio y manifestaron también su desacuerdo con ocupar sus espacios y horas para trabajos
que nos les competian. En la Gltima sesion con docentes llevada a cabo en la Universidad Central, llegaron dos profesoras
de esta institucion de la jornada de la manana (recuérdese que el trabajo se realizo con la jomada de la tarde) quienes
dijeron no conocer nada del trabajo y estar alli por orden del rector. Aungue _traba;aron entusiastas en su propuesta pues la
consideraban pertinente para el trabajo que estaban llevando a cabo no sentian que podian involucrar todos las reflexiones

sabre jovenes debido a su desconocimiento en el proceso
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perdiendo el tiempo y dedicdndose a cosas que no les deja concentrarse en sus labores
académicas™’. Esta idea resulta muy generalizada en los adultos, especialmente padres,
madres y docentes quienes consideran efectivamente que la préactica de estas actividades les
restan tiempo a las tareas escolares. Con las nifias porristas surgié un comentario similar
debido a su bajo rendimiento académico: “es que la mama de ella no la deja venir a mi casa
porque como vamos perdiendo materias nos dice que nos reunimos es a perder el tiempo.

Entonces no hemos podido hacer lo de las fotos, ni volver al coliseo™.

De esta manera, se pasa de una idea de “dejarlos que usen el tiempo libre en las cosas que
a ellos les gusta” a prohibir esas actividades si se considera que afectan el tiempo de

dedicacion escolar.

Otra de las razones del conflicto constante entre adultos y jovenes tiene que ver con el
tipo de musica y sus letras “nos joden, nos joden por todo, por la musica de nosotros, que muy
fea, que tiene palabras obscenas, que son de doble sentido. Todo eso, mejor dicho, nos critican
todo”. “Ellos [Los docentes] piensan que nosotros hacemos esto porque esta de moda, no
entienden que es porque nos gusta, es nuestra cultura, es porque nos sentimos identificados™.
Algunos de los reclamos de los jovenes en este sentido estan en que los adultos —y aqui hacen
especial énfasis en los docentes- no conocen lo que los jovenes hacen y los juzgan solamente
por lo que ven. “[La musica] es como una forma de liberarse también: el metal, el heavy, el
trash, el gothic. Bailar, cantar es una manera de pelear contra la gente, contra la sociedad. Eso
es lo que me da piedra de la gente, que sea ignorante, que no pueda asumir mas culturas de la
normal. Eso es lo que me da piedra de la demas gente, que no saben de donde viene la

w3
cultura™.*®

Las estéticas son la fuente de contlicto mas permanente: “Nos discriminan porque no
saben que si uno se viste con la ropa ancha es porque uno se siente bien, se siente diferente a
la demés gente. Y no simplemente por tener unos pantalones anchos. como mucha gente dice
que uno esta cagado"”. Esta ultima expresion —estar cagados- parece ser la mas utilizada por

los adultos para referirse a las formas de vestir de los hoppers y de los skaters. Expresion que

* Docente de espafiol, feria escolar
% Joven grupo porrista. Reunién preparatoria producto cultural.
: Joven grupo breake dance, segundo taller

" Joven breake dance, primer taller
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se ha hecho popular y es también usada por otros jévenes que no estan de acuerdo con las
practicas o la existencia de estos grupos. Ahora bien, son los hoppers quienes mas reciben
este tipo de eriticas, o por lo menos el grupo que mas siente la presion, quizds sea porque para
esta agrupacion la ropa que llevan si es un elemento de identificacion importante, €s una
manera de sentirse parte de la cultura. Incluso en algin momento uno de ellos manifestaba
estar de acuerdo con quienes “levantaban a los que visten ancho sin saber, sin ser de la cultura

porque no, se la tiran. Vestirse ancho y no bailar o hacer grafos, R

Para los jovenes seguidores del punk, su forma de vestir no les genera problemas pues
dentro del colegio no la portan y mas allé del cabello un poco parado -como lo llevan muchos
otros jovenes en la actualidad- no hay algo que los identifique como punkeros. Igual sucede
con los skate, quienes no le dan mayor importancia a la ropa, pues para ellos es sélo un
elemento que les permite estar mas comodos: de todas maneras también estan en desacuerdo

con los juicios que sobre ellos recae por su forma de vestir.

Otras agrupaciones como los comandos tampoco centraron la discusion en la ropa pues
para ellos no constituye un elemento de identificacion como si lo son otros consumos
simbolicos: las manillas, las calcomanias, las medias. etc., los cuales, en caso dado, podrian
portarse ocultos pero en el colegio no son motivo de conflicto con los docentes. En cuanto a
las porristas este conflicto no pasa por su grupo pues su uniforme de gimnasia es portado solo

cuando practican, es decir fuera del colegio y/o en horas libres.

Porque estamos en la calle nos tratan como delincuentes

La calle es el lugar de encuentro y de préctica de algunas agrupaciones lo que las hace blanco
de las miradas de otros jovenes y de los adultos. Los hoppers afirman tener dificultades con
muchos adultos que los ven en la calle “pues de una creen que SOmos delincuentes™ y con la

policia “nos discriminan, nos tratan como ladrones. Nos discriminan, por eso mismo. porque

* Joven grupo breake dance, producto cultural
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ellos no aceptan que uno vista as, ellos quieren que uno tenga el mismo punto de vista que

ellos y no, las cosas no son asi, son muy cerrados de mente”.”’

Los punkeros afirman que cuando van en un grupo grande “nos la montan ~los policias-
y nos buscan pleito, por decir algo. Nosotros no somos tropeleros, nosotros somos calmados y
pues nos gusta es andar y andar, no nos gusta pelear casi. Nos joden mucho porque usamos los
jeans rotos, los pantalones escurridos, diferentes cosas. Pues a mi me gusta mucho el punk, por
eso soy punkero y tengo un grupo de punk. Nos reunimos y ensayamos de vez en cuando y
nuestro proyecto es salir adelante con el grupo. Nos critican y a veces nos tratan mal. Y
también en este grupo, todos somos skaters y nos la parchamos para todos lados. Muchos nos
critican por la forma de vestirnos, [los hombres] vestimos con pantalones normales. Las

mujeres visten de negro, con botas, cabello negro, si utilizan gafas estas son de marco grueso.
5440

El otro es mi enemigo

La violencia de la barra en la cancha se traslada facilmente al salén de clase o al patio. En el
estadio. los comandos se mantienen tranquilos “siempre y cuando no nos la busquen™' sin
embargo, siempre permanecen armados —con pata de cabra- por si acaso ““porque uno no va a
responder a mano limpia si el otro se le viene con varilla™ Asi que siempre se esta listo para el
tropel aunque se diga que no son ellos quienes lo buscan. Las mujeres si bien no participan de
]a misma manera de los conflictos entre barras, més aiin a veces ayudan a mitigar las peleas-
también estan preparadas por si se tienen que enfrentar con otras mujeres. El pelarse por el
equipo es parte de cultura misma, de demostrar la pasién por el club. Esta pasién también se
demuestra en el colegio una mirada fija entre dos jovenes que portan escudos de equipos
diferentes puede derivar en palabras y/o en golpes dentro o fuera de la institucion. lo que se
diga en pro o en contra de un equipo de futbol. el tono con que se habla del mismo, las burlas

porque perdieron, las muecas son motivo suficiente.

* Joven grupo breake dance, producto cultural
% Joven punkero grupo amigos.-cantantes, Tercer taller
#! Joven comando. Producto cultural
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‘otros, como nosotros que estamos apmml;enda”‘2 Pem no es eon wﬂm ﬁ!ﬁ w
otros a qmenes invitan y bailan conjuntamente para aprender entre todo& : i =

*2 Joven grupo break dance. Producto cultural
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3.4 IED CAMPESTRE MONTEVERDE:

Ubicado en el kilometro S via La Calera en e] barrio San Luis-La Capilla (Kra 5 C Este 98A-

55), en términos generales la experiencia en el colegio Campestre Monteverde evidenci6
ciertas particularidades que la diferencian de lo vivido en los otros colegios de la localidad. La
sensacion de estarse alejando de Bogota para poder llegar al colegio, abrié la puerta para
interrogarnos sobre de qué manera éste se articulaba con las dindmicas urbanas que habiamos

visto en los colegios restantes, ya que el trabajo con el Monteverde fue el dltimo que
realizamos.

A pesar de encontrarse en un lugar montafioso, el acceso tanto al barrio como a la

Institucion es muy sencilla pues desde la calle 72 sale un colectivo cuyo paradero esté a una

cuadra del mismo.

Nuestra llegada al colegio tuvo dificultades importantes: en primer lugar porque la
comunicacion con la institucion es casi imposible, los teléfonos funcionan irregularmente y la
comunicacion se pierde con facilidad al ser enviada a una extension, asi que concretar la
primera reunion llevé mas de dos semanas. En segundo lugar, nuestra reunion inicial coincidié
con una situacion interna en la que nos fue posible identificar diferencias entre las

coordinadoras de las tres jornadas y la rectora.

En un ambiente de tension se expuso el proyecto que contaba con el aval de la rectora
pero que no logré ser acogido de manera directa por ninguna de las jornadas. Después de
varias visitas, con la coordinadora de la tarde logramos acordar la manera de convocar y
desarrollar el trabajo, el cual se nos dijo debia realizarse en jornada contraria. La falta de
espacios constituy6 el segundo elemento de dificultad pues los dias acordados con las y los
Jovenes coincidian con actividades ya programadas en la institucién lo que significaba que el
espacio asignado estaria ocupado; asi que se empez6 a buscar la posibilidad de haeer uso del
salén comunal que tampoco fue posible concretar. Después de mucho, acordamos una
mﬂn con los y las jovenes para con ellos-as decldh' el resto de la

Aamentablemente el grado 10 que habia estado muy motivado nc
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si bastantes agrupaciones en torno al video, el arte. e baile, el fatbol -muchas nifias jugadoras
de futbol- y la amistad dentro de los mismos cursos.

Después de muchos ires y venires finalmente logramos un grupo de 28 estudiantes que se

parraron desde: video (el cual finalmente nunca asistié por cruce de horarios), amigos, hip

hop. museo humano y metal-cristianos.

Bogotd y La Calera

Hay que recordar que en la negociacion con el CADEL, el Monteverde ingresa al proyecto
como representante del area rural. Incluso, como nos contaba una de las personas de la
institucion, muchos de los pobladores realizan o realizaron actividades propias del campo
como el cultivo, la crianza de animales, etc. Sin embargo, también conocimos que otros de sus
habitantes provienen de barrios céntricos de Bogota como el Samper Mendoza, que terminan
asentandose arriba en La Calera huyendo del pago de arriendo, servicios publicos legalizados
o prediales. ;Existe alli una especie de expulsion de “la ciudad™? (O mas bien lo que pasa es
que no basta con inscribir “la ciudad™ en un espacio geografico especifico (Bogota vs La
Calera)? Tal vez esta segunda pregunta nos lleva al terreno de las actitudes y las mentalidades,
en aras de dar cuenta de la particularidad del territorio sobre el que se asienta la institucién

escolar.

La especificidad de la experiencia territorial se reflejo en el ejercicio de mapeo realizado
con los grupos. Es cierto que Bogota se retraté como un lugar ubicado “abajo”, que se observa
desde arriba y de alguna manera externo y que sintomaticamente en los mapas las referencias
territoriales tienen alcances barriales y zonales. Sin embargo, tal vez no resulte adecuado
afirmar que debido a esto los-las jovenes tienen una concepcion mas barrial (restringida), no

tanto de ciudad como tal (amplia).

En términos descriptivos, a excepeion del mapa de los break basado en una cuadricula,
los mapas en general exhiben formas redondas, curvas y ovaladas. En el caso del grupo break,
un punto a tener en cuenta es que segin nos contaban, ellos se desplazan a lugares del centro
de Bogota donde pueden seguir aprendiendo. Algunos de los lugares que en general se
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referencian en los mapas son los dos paraderos de buses, las canchas de microfiitbol y

basquetbol como lugar de los eventos y reentrenamiento del grupo de break. Los salones

comunales de La Surefia y la Semilla, y el barrio La Capilla. La referencia a los paraderos de

buses resulta importante porque ademas de sefialar uno de los nodos que articulan la zona con

Bogotd, fue el lugar que se sefalé donde se mantienen los skaters y bikers, practicamente los

unicos grupos referenciados en el ejercicio cartografico.

De las conversaciones mas particulares con algunos y algunas jovenes, derivadas de las
cartografias, fue evidente la ruptura espacial (no urbano-rural) de Bogota como otro lugar, el
que estd alla y el lugar proximo, La Calera. Alguna de las jovenes nos decia “a mi, mi papa no
me deja bajar a Bogota™ y efectivamente el desplazamiento hasta la ciudad esta para muchos
restringido o prohibido por razones de seguridad o por que no poseen las destrezas para

movilizarse en ella. o sencillamente porque no se tienen relaciones con la ciudad.

En términos de consumo, aparecen las maquinas, nombradas también bajo el codigo de
Xbox y Play. Un dato interesante es que a pesar de la cercania a la via La Calera, circuito de
las fiestas y la vida nocturna, los rumbeaderos no aparecieron en ningiin mapa. Al momento de
preguntarles por estos sitios referenciaron: La Capilla, Sameroni, Santa Daniela, Moraguilas y
Colors sobre los cuales no dieron mayor detalle ni mostraban especial interés. Sin embargo,
por conversaciones con algunos docentes, supimos que Si constituyen una preocupacion pues
creen que muchos de estos rumbeaderos sirven de fachada para reclutar nifias para la

prostitucion.

Al principio la tentacion de objetivar la experiencia en el como rural, en gran medida
debido a su ubicacién geografica, se ofrecia como una de las claves de lectura posible. Incluso
dentro de la concepcion del proyecto por parte del equipo y el Cadel, el Monteverde ingresa
como representante del area rural de Chapinero. Sin embargo, el contacto con la dindmica de
la institucién, y el inicio de los talleres empezo6 a conmover la posibilidad de usar el rétulo
rural para entender el proceso, ya que éste amenazaba con convertirse en un supuesto desde el
cual se podria dar cuenta de nuestra experiencia alli.

La aparicion en la convocatoria para los talleres de un grupo de metal, otro de break

dance, de grupos articulados en torno a la produccion audiovisual y el teatro, comienza a
desplazar la pregunta desde una dicotomfa urbano/rural hacia un interrogante por los procesos
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de constitucion del espacio, y el impacto de sus transformaciones en los habitos y rutinas de
sus habitantes. El espacio se fue mostrando como lugar de persistencia o ruptura de la

memoria colectiva, asi como sede de disputas en torno a la configuracion de las condiciones

del presente.

En el caso del grupo que se definié como de compatieras que se apoyan mucho, sin llegar

a ser amigas, sus integrantes realizaron un video en el que anunciaban que “les vamos a
presentar el colegio. los sitios donde los muchachos mas se la pasan, les llama mas la atencién
estar”. Este grupo fue reconstruyendo partes de la historia del colegio a partir de las
transformaciones del espacio, mostrando por ejemplo como la construccion actual del colegio

no existia hace unos afios. y en su lugar estaban 7 u 8 casetas prefabricadas ubicadas en lo que

hoy es el patio, en las que quedaba primaria.

Estas transformaciones del espacio coincidieron igualmente con cambios en las rutinas
diarias de los estudiantes. La conversion del antiguo restaurante en lo que hoy es la cafeteria,
implico un cambio en los habitos de ellos porque dejaron de almorzar en el colegio, ya que
ahora almuerzan en la casa o traen algo de alla. “Acé (sefala la cafeteria) era un restaurante,
ahi daban los almuerzos. Nos daban unas boleticas, entonces con esas boleticas tenian los
nombres de la semana, y eso costaban como mil, mil pesos y con eso le daban un almuerzo.

Pero ya no”.

Constantemente este grupo va seialando los lugares que no existian, asi como los que
estuvieron a punto de dejar de existir. Entre ellos estda El Palomar, que fue la primera
construcciéon que hubo cuando atn el colegio se llamaba San Luis; tal vez esto explique el
hecho que el video comience justamente ahi. “Hace como 7 afios eso lo iban a tumbar porque
cuando habia mucha gente arriba entonces el piso se movia, y entonces eso se agrieto todo y se
iba a caer. Y el afio pasado hicieron vigas para que €so no se cayera, porque esos fueron casi

los primeros salones. Ahf era bachillerato”.

Actualmente “bachillerato” ya no queda en El Palomar, de alguna manera ya no tiene
lugar fijo, ya que debido a la falta de salones, los cursos de bachillerato se van rotando
constantemente por todos los salones. Ahora alli queda primaria; sin embargo, una vez se
construye la nueva edificacion éste queda excluido, por fuera de los muros que encierran la

estructura reciente del colegio. EI Palomar se convirtio en una especie de torre o mirador
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desde donde se puede observar la nueva estructura del colegio, un pentagono construido en

: 10. Po S en térmi oy il
torno a un patio. Por lo menos en términos de arquitectura, en términos fisicos, desde alli se

habria podido observar la transformacion del colegio.

La falta de salones para los alumnos del colegio obedece a que al cerrar el vecino Colegio

San Isidro mandaron los estudiantes al Campestre Monte Verde, por lo que segin una

integrante del grupo “Museo Humano™, “aumentaron el nimero de estudiantes de cada salon.
N & S A O i
De 20 o 25 alumnos por cada salén, ahora como ya vinieron los de San Isidro, toco colocarlos

de a 40, repartiéndolos en las dos jornadas™.

Al igual que con E/ Palomar, el Colegio San Isidro estaba en peligro de dejar de existir
por grietas y fallas en las estructuras fisicas, ya que por debajo pasa una quebrada que estaba
haciendo que el colegio se hundiera, declarando esa zona como de alto riesgo. A partir de esa
llegada de los estudiantes del San Isidro nace el nombre actual, Campestre Monteverde, “que
antes se llamaba San Luis pero le cambiaron el nombre, porque unieron los dos colegios. Los

mismos estudiantes escogieron el nombre™.

El arribo de los nuevos estudiantes (una especie de fusion), generd una serie de rumores
en torno a la posible privatizacion del colegio, ya que en ese momento, como recuerda uno de
los participantes en los talleres, “subio, era el alcalde cuando en ese momento creo que era el
Alcalde Penalosa, subio. mir6 el colegio, dijo que el colegio estaba muy bonito que no se qué,
0 sea que estaba como bien, para que estuviera al servicio de nosotros, o sea que lo querian era
privatizar™.

El Campestre Monteverde resulté habitado por nuevos estudiantes, lo cual repercutié no
s6lo en una reorganizacion de la forma de habitar el espacio del colegio como tal, sino que se
virti6 hacia afuera de forma tal que involucré otros actores de la zona. En efecto, el rumor en
torno a la privatizacion configur6 una fuerte movilizacion que incluy6 en un principio la
recoleccién de firmas, para posteriormente terminar en un bloqueo de la via La Calera en el
que participé la comunidad educativa y miembros de la comunidad. Esta movilizacién, que
dejaba aislada la zona y bloqueaba una de las vias de acceso a Bogota logro, de acuerdo con

uno de los estudiantes, evitar que el colegio pasara a manos privadas.
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Sin embargo, la preocupacion por la progresiva reduccion de cupos y aulas se mantiene

vigente entre los miembros de la comunidad®. En el video del grupo llamado “Museo

evidenciada: salimos de las instalaciones del colegio
con el objetivo de mostrar, en el producto cultural, las condiciones socioeconomicas extremas
en que se encuentran los barrios “de arriba”

Humano™, la problematica es nuevamente

. los que quedan arriba de La Capilla (que es donde

se encuentra el Campestre Monte Verde). En efecto, al dar cuenta de esas condiciones

extremas de pobreza y marginalidad, en una parte del video reconstruyeron el cierre de una

escuela ubicada en ese sector.

Esta escuela. ubicada en el Barrio La Esperanza, fue cerrada y convertida en un salén
comunal. La escuela. anexa al colegio Julian Gaitéan, la cerraron segin una delegada de la
Junta, porque estaba en zona de alto riesgo: “se puede caer, asi como abajo en San [sidro”. A
pesar que segun ella en la zona hay mas o menos 300 nifios y nifias, la escuela fue cerrada y no
se ve una alternativa posible, ya que como lo anota la delegada, los barrios de arriba son
tlegales. razon por lo que el Estado no ha actuado al respecto. La comunidad sin embargo,
tomo cartas en el asunto, y con la colaboracion de un dinero gestionado a través de la
parroguia de Santa Maria, puso la mano de obra e instalé piso nuevo y pinté el salén. El

proyecto ahora, segun la delegada, es convertir el salon comunal en comedor comunitario.

De ahi entonces la preocupacion de uno de los estudiantes que realizaron este video, en
torno a la posible privatizacion del Campestre Monteverde. Inquieto por la miseria en que vive
la gente en barrios como La Esperanza, comenta que “y ahi si si lo privatizan la mayoria de los
estudiantes se quedarian sin estudio, porque como vieron arriba hay muchos que no tienen ni

para comer, mucho menos para pagar una cuota mensual”.

La problematica en torno a la reduccién de la oferta escolar y los pocos espacios
destinados para ello, nos lleva de nuevo a las instalaciones del Campestre Monteverde. Segin
nos cont6 una profesora, se agrava en la medida en que debido a problemas relacionados con
¢l acueducto, durante los meses de calor intenso se desprenden olores tan fuertes que las clases
deben suspenderse en el colegio (en torno a esta situacion unos estudiantes del colegio
hicieron un video).

o1, llas con el cuento de
Lo han inten atizar requnta a la rectora [y a las coordinadoras] si de verdad, y e 0
| mm,?ﬂqmmjop?so saﬁi:;%m:gg:rgnismas son las que le dicen ala comunidad que van a privatizar el colegio



113
Resulta evidente entonces la relevancia de la problematica espacial, que como se dijo al
principio, €s una de las maneras de ir marcando algunas de las transformaciones importantes
del colegio. Como se ha visto, el espacio del Campestre Monteverde se ve afectado por los
otros espacios dejando de ser compacto, para convertirse en un lugar poroso, atravesado por
tensiones del barrio y el Distrito que superan la cuestion estrictamente escolar. Podemos de
esta manera encontrar pistas para repensar la idea de un colegio que actia como limite, que

compartimenta el espacio entre un adentro y un afuera del colegio.

Antes que como limite, que distingue entre lo que pasa al interior del colegio de lo que
sucede hacia afuera de sus muros. creemos que el espacio del colegio puede entenderse como
margen, definido no como extremidad. orilla o limite sino, de acuerdo con el diccionario, en el
sentido de “un espacio para un acto o un suceso”. En esa via resulta significativo que en el
video del grupo de compaiieras que reconstruye partes de la historia del colegio, aparezcan dos
elementos de ese supuesto afuera: la lomita que queda al frente de la entrada principal y “el
hueco™ ubicado detras del parque que queda dentro del Monteverde, que se convierte en otra

entrada a la institucion.

Desde que empezamos a ir al colegio observamos que frente a la entrada principal hay
una lomita desde la que se ve el interior del colegio, se alcanza a ver el patio y las oficinas de
rectoria. Ahi se parcha siempre un grupo de pelaos a fumar, segin nos contaba una de las
personas de la institucion, son pelaos desescolarizados que se la pasan todo el dia molestando
a las nifias que entran al colegio. No alcanzamos a establecer qué tipo de imagenes se asocian
con esos parches, ni que incidencia tienen en la construccion de procesos conflictivos y/o que

potencien dindmicas creativas en las socializaciones de los estudiantes.

Sin entrar a enjuiciar qué clase de interacciones se establecen, lo que se percibe es que no

es un espacio de socializacion ajeno a muchos de los estudiantes, recordando que el lugar

donde est4 ubicada la lomita, permite que desde el interior de las instalaciones del colegio se

pueda observar lo que pasa ahi, quién llega y quién se va. Un
s del colegio. Los de la mafiana vienen ahi por la

a de las estudiantes comenta que

esos parches “vienen a mirar a las pelaita
tarde, y los de la tarde pues vamos ahi por la mafiana™.

S " 9%
Sin embargo, el elemento mas interesante es el que los estudiantes llaman “el hueco”, que

s por donde algunos estudiantes s¢ vuelan del colegio. Hay dos huecos, ambos dan hacia el
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monte, ¥ €n el momento en que filmamos el hueco mayor estaba remendado. Uno de las
personas del equipo les preguntd, “;pero por dénde es que se vuelan?, por donde es que se
vuelan, no veo...". Las nifas dicen “si ahi hay un hueco en la malla”. Nuevamente la persona

del equipo: “;Ese que esta como remendado?”

“Si”, responden las nifias. “All4, y ahi abajo hay otro. Igual ahi es peligroso entrar porque
ahi se la pasan los ‘fieros” fumando”. El hueco es el lugar de salida y al tiempo otra de las
puertas del colegio, se convierte en un lugar de trdnsito que debilita la estructura fisica del
colegio v la tentacion del encierro que impregna la arquitectura pandptica de la institucion:
“por detras del parque queda el hueco. No pues eso es un huequito en la malla del colegio”.
Literalmente, eso es: falla o fisura que asi remienden o suturen, permanece como imagen de

fuga.

Durante los talleres. de nuevo nos encontramos con elementos que alimentan la idea de
una escuela imposibilitada para abstraerse del contexto que la soporta. Uno de los grupos con
los que trabajamos, el de hreak dance, expresaba una aparente dualidad con respecto al
colegio vy su afuera. Su idea de la finalidad de ir al colegio se asimila a la de asumir el rol de
aprendizaje convencional, una persona que entra a la institucion a aprender cierto saber sin que
parezca atravesar procesos de individuacion. Incluso, a diferencia de otros grupos de break
con los que trabajamos en otros colegios, el uniforme lo portan bajo los pardmetros formales,
sin tampoco camuflar elementos de la estética del breaker.

Alla en el colegio uno no demuestra tanto lo que es, porque uno va es a estudiar. ;Como somos

jovenes en el colegio? Como cualquiera. Vamos a hablar, a recochar con los demés, por ejemplo uno

no s6lo se dedica a bailar, también a jugar fiitbol, baloncesto, como un joven normal si mira, pero ya

uno sabe que uno baila. Va a aprender, como cualquier persona.

Al salir del colegio, se cambian el uniforme y aparecen gorros, ropa mas ancha, marcas en la
pinta, lo que sin embargo no establece una conexién inmediata y directa con la idea del ser
break, ya que seglin uno de ellos “la ropa no es necesario pa que digan que es rapero. Uno se
puede vestir normal y si, uno sabe lo que hace”. Lo que persiste es la maleta del grafitero, que
la carga dentro del colegio y fuera de este. El grafitero, que “anda por ahi, llevando sus
suefios en la maleta, el molde donde bocetea”, cuenta que estd en un proceso de aprendizaje,
por fuera del colegio, donde lo que cuentan son las ganas. Este grupo, que gradualmente ha
Wmdo 10 que ellos llaman un gueto, se expresa en la calle, contra las infamias de la calle,

o
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l Ia \'lda (le lZl guerra: comenzare con esta ICII a, deClr que mi (_Olombla esta lnCOmpleta, pOl
causa df.‘ v lllanUS que la lldll “dg“l(“lado a pllllm dC metra

La idea de un afuera del colegi > ; 2
8 olegio que de alguna manera es homogéneo y continuo (sea
calle, barrio, localidad o mundo). queda en suspenso en el momento en que los mismos
pelados que cantan “vecino colombiano, vecino de rapero, la gente me persigue y me dice que
soy ratero / sefialan a mi parche, sefialan mi pais, sefialan a mi gente que anda por ahi”, se
expresan acerca de la situacion en la casa, al interior de la familia. Cuando hablabamos acerca
de lo que pensaban los papas y mamas sobre lo que ellos hacian, nos dice uno de ellos
Al papa no le gusta porque que se va a ir por alld a cascarse. Y ademas le dicen que usted va con los
“fieros’, con los ladrones. A veces a uno le dan permiso, porque ellos saben como es uno. Uno le

demuestra como es uno, que uno no es ladron. Pero hay veces no, por ejemplo por la noche: ah no qué

va a salir por la noche
Estrategias de temor y satisfaccion, practicas de premio y castigo, puestas en escena que al
mismo tiempo se convierten en formas de evadir la regulacion haciendo caso a las reglas
mismas. Puede observarse como la subjetividad se pliega, en medio de juegos de produccion
conjunta o simultanea de los sujetos, procesos no coordinados sin embargo en términos de una
magquinacion, que pueden dar cuenta de cémo se tejen conexiones entre diferentes espacios a
nivel de las practicas. Escuela y familia en este caso, anudan hébitos y formas de actuacion
que impiden hablar de un afuera completamente liso, lugar en el que por oposicién al colegio,
se experimentan solamente sensaciones de escape, desobediencias y liberacion de restricciones
(esa division adentro/afuera tal vez no s6lo no esta tan sedimentada, sino que tal vez le resta

critica al analisis).

Cabe aclarar que no se concibe la escuela y la familia como espacios privados por
oposicién a un espacio piblico que generalmente se entiende como “la calle™. La familia por
ejemplo, es un espacio publico, hace parte del afuera. Por eso no es posible explicar esos
posibles lazos entre escuela y familia, esas reiteraciones, como algo que explota en el afuera
de la calle, considerada generalmente como lugar donde se desmoronan o corrompen valores,

la tranquilidad y las seguridades a causa de los continuos riesgos y amenazas.

£Qué dicen los otros grupos del taller en torno a €se supuesto afuera del colegio?
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El cartel de presentacion de uno de los grupos, que fue enmarcado con corazones de colores se

titulaba “Los Jovenes de Hoy”

Maldita porqueria que Ven en las drogas la
rodea mi vida, mediocres alegria y el trago y
ignorantes que pudren las cigarrillo es valentia.
calles dia a dia jPobres! Pobres. Pensar

que la vida se compra con mentiras.

La estudiante que expone este cartel insiste en poder narrarse como jovenes desde un lugar
gue no sea el de la violencia o el vicio. porque “nosotros [los jévenes] estamos como
acostumbrados a tener como presente un poco el vicio por ver a los adultos fumar, tomar”.
Este grupo fue reiterado en una idea referente al contagio, ante el que uno es seducido,
incitado por curiosidad o como estrategia de inclusion: “Por las amistades. Los amigos son los
que, o sea no lo obligan sino que le dicen ay venga probamos, y si no le dicen ah, es que usted

es un marica. Entonces uno se siente mal. Y uno lo hace entonces por seguirle la idea a ellos™.

Lo que da para pensar cosas de este discurso es que este grupo, al tiempo que se instala en
lugares comunes en torno a la figura de lo juvenil, fue el mismo que realiz6 el video que
retrata la pobreza de ciertas zonas cercanas al colegio, y problematiza la posible privatizacion
del colegio. En el video por un lado hacen un llamado con intenciones de afectar la conciencia
social de los jovenes. porque “uno dice: nosotros somos pobres, pero en realidad no nos damos
cuenta como vive otra gente, que no tiene sus servicios, mientras uno se queja porque la
comida no le gusta, porque no le compran la mejor ropa. Acé la gente se pone hasta la ropa
regalada”.

Lo que resulta interesante es esta articulacion entre un discurso con intenciones de critica
social de la situacion del territorio, que se ejerce hacia la realidad “social”, y un discurso

moralizante en torno a la autorregulacion personal que opera ademdas como un gjercicio de dar

permiso u otorgar potestad para. La idea que propone este grupo de no narrarse como jovenes

s6lo desde la violencia o el vicio, atraviesa por ejercicios de reflexion especificos: “no estoy

diciendo que no fumen o no tomen, sino el saber controlar su mente y su cuerpo; no estoy

mmdb que no fumen o no tomen, y tiren si qu1eren, pero es pensar un poqmto
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Una de las discusiones que de alguna manera atravesé los talleres fue la que se dio en
torno a lo que los participantes llamaron los vicios. En este debate emergi6 una de las figuras
que, habitando el afuera, objetiva esa tension en torno al consumo del vicio y su impacto en
los valores juveniles: el “fiero”. La figura del “fiero” emergio en tres de los grupos; en uno de
los grupos, bajo la forma de quien se parcha a fumar al otro lado del “hueco”, en la otra salida

del colegio, imprimiéndole riesgo al transito por esa zona.

Para el grupo de break dance, el “fiero” y sus practicas producen generalizaciones en los
adultos en torno a figuras juveniles, porque “ven a un ‘fiero’ que escucha rap, y esta metiendo
marihuana. Entonces como lo ven a uno escuchando esa miusica ahi mismo dicen: usted

también mete marihuana™

El “fiero™ es entonces, al mismo tiempo, quien degrada las practicas al interior de las
mismas culturas juveniles —entendidas en sentido convencional-. Este deterioro pasa por
estilos particulares de consumos culturales y materiales que el fiero agencia. Para el grupo de
metaleros de metal blanco, que se refieren al fiero en tono compasivo y despectivo (“cualquier
fierito”),

Hay manes que se tiran la cultura. No falta un Aerito, cualquier fierito escuchando metal. Y se ponen

ahi camisetas de grupos. Por ejemplo mire, ¢l es metalero, y se viste es de negro. Nosotros ya hemos

visto por ahi, se visten con camisetas, por ejemplo de Merallica, es demasiado comercial, entonces

hemos visto cualquier Aerito con la camiseta de Metallica. A nosotros nos gusta es la musica no
comercial
Otra de las formas en que ese afuera es interrogado es a través de ejercicios que algunos
profesores realizan con los estudiantes. Durante la grabacion de dos de los productos
culturales, nos encontramos con un grupo de alumnos del Monteverde que estaba recorriendo

la zona con una de las profesoras. Estos recorridos, segin nos conto la profesora, hacen parte

de un proyecto cuyo objetivo es el de reconstruir fragmentos de la historia del barrio,

principalmente a través de la voz de los pobladores més representativos (por su antigtiedad en

el barrio y conocimiento de €l).

Este tipo de ejercicios aporta pistas para comprender el tipo de prictica territorial de la

comunidad del Monteverde, ademés de dar cuenta de determinada vivencia de lo ciudad como

tal. Paralela a una forma de habitar la ciudad més remitida a referentes cercanos, barriales,

corren formas de experiencia de ciudad mezcladas con elementos no urbanos que diluyen la
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idea de prdcticas urbanas puras y convencionales. En efecto, en la reconstruccion de la
memoria del barrio también se interrogan por el tipo de cultivos de la zona, ya que como dice
la profesora, por un lado hay muchos de los estudiantes que laboran en el campo ayudando a la
provision de la familia. Por el otro, la profesora muestra una gran sorpresa con respecto a que
los estudiantes desconocen el medio ambiente que los rodea, las plantas, flores y cultivos que

brotan en los alrededores.

No trazamos una linea evolutiva de lo rural a lo urbano, que ubique lo rural en el atraso y
lo urbano en un lugar de progreso al cual seria deseable llegar. Creemos més bien que existen
especificidades que nos llevan a preguntarnos por formas de produccion del espacio
imposibles de leer desde la dicotomia rural/urbano, que le otorgan ciertas particularidades al
Colegio Monteverde que lo diferencian de otros de la localidad ubicados en lugares mas

céntricos.



351ED PALERMO

El sol calentaba més que de costumbre, el sofoco era casi insoportable mientras
camindbamos con el paso acelerado con tal de llegar a tiempo al sal6n donde iba a tener
Jugar nuestra segunda jornada de trabajo con jovenes y agrupaciones juveniles del colegio
Palermo. Al llegar a dicho sal6n, nos encontramos con la sorpresa de que la jornada de
trabajo no se iba a poder llevar a cabo debido a una jornada cultural que se habia

programado para celebrar el dia del ejército nacional, y de paso, darle la bienvenida a la

nueva rectora.

En un primer momento el desconcierto fue total y la reaccién inmediata fue buscar
respuestas con los docentes con los que habiamos programado las jornadas de trabajo.
“Les pedimos disculpas, esto se nos presenté de improvisto, pues es un evento que se
programé para darle la bienvenida a la nueva rectora y para celebrar el siete de agosto
que no lo habiamos podido hacer”. Nos respondi6 uno de los profesores, y seguido a ello

nos propuso programar el taller para otra fecha, a lo cual respondimos de manera

afirmativa.

Mientras esto sucedia, los jovenes que participaban en el proceso insistian en realizar
la jornada, ya que ésta les permitiria escapar, segun ellos, de una larga, calurosa y aburrida
izada de bandera. En ese momento, se acercé la coordinadora de convivencia, -actual
nombre que se la ha dado a la antigua coordinadora de disciplina-, y con voz enérgica y de
mando le ordend a los y las jovenes que se encontraban con nosotros a ir a formar, no sin
antes llamarnos la atenciéon porque, segun ella. estabamos fomentando la indisciplina en

€s0s muchachos.

Ante esa situacion, optamos por quedarnos y aprovechar ese rato para hacer
observaciéon sobre las dindmicas que pudieran desplegarse en una izada de bandera.
Ordenes y resistencias dominaban el espacio. El patio era un campo de lucha en la que a
los enunciados dictaminados por la coordinadora le resultaban un sinnimero de précticas
que lo que menos hacfan era responder tal como ella querfa. Lucha de fuerzas hechas
Manifiestas, por un lado, mediante discursos y actos discursivos, y por el otro, mediante

Pricticas y disposiciones del cuerpo. Ante la voz enérgica el murmullo y la desobediencia;
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ante la marcialidad de los himnos el relajamiento; ante la uniformidad la heterogeneidad
Je formas en llevar el uniforme.

Asi pues, mientras la coordinadora de convivencia intentaba, desde el balcon del
segundo piso del bloque principal, hacer formar a los estudiantes en precisas filas; los y las
jovenes conversaban, algunos escuchaban en sus disckman las estridencias punketas de
The Ramones o Sex Pistols, otros los versos armoniosos de Los Doors, y otros mas, los
ritmos eroticos y caribefios del reguettén; encontrando, de esta manera, estrategias para

hacerle el quite a los mandatos de la coordinadora.

-“jA dinscrecion...fir!. Frase que se repitié en reiteradas ocasiones, acompanada de
otras frases que hacian alusion a la falta de firmeza con la que se hacia el golpe del pie
izquierdo en el piso. Tratando de buscar la manera que se hiciera y se escuchara al mejor
estilo de una tropa militar, el docente que tenia en sus manos el micréfono hizo el ejercicio
por separado para hombres y mujeres con el fin de identificar quién no lo hacia bien. El
ejercicio de los hombres no salio tan enérgico como el de las mujeres, dando pie para que
el docente hiciera comentarios con cierta carga de sexismo: “-No parecen varones-...-

deberia darles vergiienza que las mujeres lo hagan mejor’-.

Se necesitaron més de quince minutos, y mas de una docena de llamados de atencion
para que las filas estuvieran mas o menos “presentables”™ para llevar a cabo el homenaje a
los simbolos patrios. Después de entonados los himnos nacional y de Bogota, vino un
nuevo llamado de atencién debido a la falta de respeto y la mala disposicion con que los
estudiantes de ese colegio rinden homenaje al pabellon nacional. Muestra fehaciente,
seglin varios docentes de esta institucion, de “la pérdida de respeto a los valores

nacionales y la pérdida de identidad nacional de los jovenes de ahora™.

Después de los himnos, se dio paso a los reconocimientos que la institucion hace a
estudiantes sobresalientes en los ambitos académico y disciplinario. Uno a uno, después de
sullamado por altavoz y el respectivo aplauso, subfan al segundo piso. lugar que ejerce de
larnma y donde se les hizo entrega de su medalla. Seguido a esto, los homenajeados
hicieron ] juramento a la bandera y leyeron un manifiesto que culminaba con la frase: -

“Pary ; oo o "
dlria querida daria mi vida por defenderte’'-.
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Ese dia hubo la lectura, por parte de un docente, de una semblanza del ejéreito
nacional en la que se dio cuenta de la reforma de 1997, la cual tuvo como objetivo
modificar sus estructuras con el fin de hacerle frente a la subversién armada. En esa
semblanza, se asociaron las gestas independentistas con las batallas en contra de la
guerrilla; asociacion que daria un sentido nuevo al ejercito colombiano: “De la lucha por
la liberacion del yugo espafiol, a la guerra por la liberacién del yugo subversivo”'. De esta

manera, concluyd quien leyd este manifiesto. Definitivamente fue un dia dedicado al

clamor patriotico.

Terminados estos actos, la coordinadora académica presenté a la nueva rectora, no sin
antes hacer algunos comentarios y nuevas decisiones en relacion con las sucesivas
evasiones de clase cometidas por los y las estudiantes; sefialando que los controles iban a
ser mas intensos y las sanciones también iban a ser ejemplares. Posteriormente, la nueva
rectora tomé el microfono, sefialo sus objetivos y metas propuestas orientadas al
mejoramiento del colegio en cuanto a lo disciplinario, lo académico y lo administrativo.

Finalmente, la jornada concluy6 con un acto de cuenteria.

Aclaraciones metodolégicas

Lo anterior, deja dos asuntos por sentados que se constituyeron en aspectos centrales para el
trabajo de campo en dicha instituciéon. En primer lugar, las dificultades y reiterativos
obstaculos institucionales que truncaron, y en muchos casos impidieron, la realizacion de
algunas actividades. El segundo aspecto, es la generalizacion, en buena parte de la comunidad
educativa de dicha institucién, de cierta imagen de los jovenes que alli convergen como
sujetos inmanejables, indisciplinados e irrespetuosos; situacion que incide, sin duda alguna, en
las formas de actuar tanto de docentes como de directivas, intensificando algunos dispositivos
disciplinares “como la formacion y la marcha, el himno marcial y el ideal patridtico, la

apologia a la milicia. el honor, la lucha, la gloria, el heroismo, la muerte y su exaltacion ritual

tradicional™,
s i 16 e presidida por la
Las dificultades comenzaron desde un principio. La primera O

is i n él-, los docentes jefes
ectora saliente -lastimosamente para el proceso €rd ]a mas interesada € j

: Eeit / equipo de investigacion
de cada area quienes componen el consejo académico, y nosotros, el equip g
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encargado para dicha institucion. En esa jornada se hizo una breve exposicién de los
antecedentes del proyecto, los objetivos, y las apuestas metodolégicas; asi como también se
presento nuestra postura ética para el quehacer investigativo y que se encuentra a la base de
esta apuesta de intervencion/investigacién en particular. Posterior a ello, se realizaron una
serie de preguntas que vislumbraban, de una u otra manera, angustias, estereotipos y prejuicios

que comparte buena parte de los docentes de esta institucién sobre los jovenes que alli se

educan.

“_A mi me preocupan mucho expresiones como el rap, el metal..., porque introducen a
los muchachos en un mundo de consumismo, donde pierden el nivel de critica y pierden la
identidad nacional. Vemos que cada vez los alumnos respetan menos los simbolos patrios. -
Sefialaba una docente, sin dejar de afirmar su interés por este tipo de investigaciones en la
escuela ya que pueden contribuir en la aproximacion a las dinamicas juveniles que se
presentan en la institucion en la que labora. Otra profesora argumento su preocupacién hacia
este tipo de expresiones porque segun ella, “conducen a los jovenes al consumo de drogas y a
la delincuencia’-. Ante ese panorama, coincidimos en que este tipo de propuestas tenian gran
pertinencia para dicho plantel, y a partir de ello, pensamos que el impacto hubiera podido ser
mayor del que finalmente tuvo.

Al momento de presentar el plan de trabajo con el fin de construir la agenda de
actividades de manera conjunta, se presenté la primera dificultad. La idea de realizar tres
encuentros de trabajo en la Universidad Central con al menos diez docentes de cada una de las
instituciones educativas comprometidas con el proceso, se constituy6 en el primer obstaculo
para esta institucion. La propuesta implicaba una negociacion de tiempos con las jornadas
contrarias, situacién que fue dificil de concertar pues la disposicion de los docentes se reflejo
en el comentario que una de las docentes expreso: -/ Y ese tiempo-refiriéndose a la jornada
contraria- quién o cémo nos lo reponen?... porque eso con un cartoncito no es suficiente.... "-.
De la misma manera, se reflejo en el compromiso que los docentes de esta institucion
establecieron con el proceso en general.

La dificultad para negociar los tiempos de los docentes implicd programar una nueva
feunion en la que cada uno de los jefes de area invitaria a otros compafieros a la reunién que

Pudieran participar en el proceso. Desafortunadamente se hicieron tres reuniones mas en la
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que nunca se ampli6 la participacion, lo que nos ponfa a pensar que €so condensaba el real
interés de los docentes de esta institucién para con el proceso. Finalmente, el colegio brillo por
|a ausencia de sus docentes, los cuales no participaron en la feria de productos culturales, y su
participacion en las jornadas realizadas en la universidad fue de tres docentes en la Gltima
jornada. Igualmente, en el foro local su participacién fue escasa -su participacion se vio

reducida a la coordinadora de la mafiana, la cual es una jornada de primaria y no particip6 en

el proceso-.

De manera que el trabajo de campo en esta institucion considerd las siguientes
actividades: Cuatro reuniones con el grupo de docentes que conforman el consejo académico
con el fin de presentar la propuesta, negociar tiempos y agendas, e intentar producir algun tipo
de informacion con estos actores de la comunidad educativa. Dos jornadas de convocatoria e
inscripcion en las que se inscribieron 31 jovenes, de los cuales 15 asistieron y los otros 15 se
acercaron en el momento de iniciar las actividades. Tres jornadas de trabajo con jovenes de las
cuales dos tuvieron dificultades para su realizacion, mientras la segunda fue aplazada en una
ocasion, la tercera tuvo que cambiar de salon en varias ocasiones. Finalmente, se realizo la
feria de cierre aprovechando la jornada de entrega de calificaciones, feria que, como ya lo

habiamos anotado, brillé por la ausencia y desinterés del cuerpo de docentes.

A pesar de las dificultades presentadas anteriormente, la participacion de los y las jovenes
en el proceso, la entrega y la calidad de los productos culturales elaborados por ellos y ellas. y
la participacion activa en el foro fueron de gran importancia para el proceso en general, en la
medida en que, sin duda alguna, permiti6 aproximarnos a ciertos modos de relacionamiento al
interior del colegio, a las nociones de espacialidad, a la relacion con la norma y la
normatividad que alli se agencia, y al lugar del cuerpo en las luchas y tensiones que se

despliegan en este particular espacio social.

Elespacio y el territorio de la ciudad

Incrustado en el corazén mismo de la ciudad, el colegio Palermo es una institucion

relativamente grande, ubicada en la localidad de Teusaquillo, una de las localidades céntricas
de Bogota. En esta localidad, y especificamente en el barrio que comparte nombre con dicha

istitucion, el transito de personas es permanente debido a la intensa actividad comercial que
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que nunca se ampli6 la participacion, lo que nos ponia a pensar que eso condensaba el real
interés de los docentes de esta institucion para con el proceso. Finalmente, el colegio brillé por
la ausencia de sus docentes, los cuales no participaron en la feria de productos culturales, y su
participacion en las jornadas realizadas en la universidad fue de tres docentes en la dltima
jornada. Igualmente, en el foro local su participacién fue escasa -su participaciéon se vio
reducida a la coordinadora de la mafiana, la cual es una jornada de primaria y no particip6 en

el proceso-.

De manera que el trabajo de campo en esta institucion consideré las siguientes
actividades: Cuatro reuniones con el grupo de docentes que conforman el consejo académico
con el fin de presentar la propuesta, negociar tiempos y agendas, e intentar producir algin tipo
de informacion con estos actores de la comunidad educativa. Dos jornadas de convocatoria e
inscripeion en las que se inscribieron 31 jovenes, de los cuales 15 asistieron y los otros 15 se
acercaron en el momento de iniciar las actividades. Tres jornadas de trabajo con jévenes de las
cuales dos tuvieron dificultades para su realizacion, mientras la segunda fue aplazada en una
ocasion, la tercera tuvo que cambiar de salon en varias ocasiones. Finalmente, se realiz6 la
feria de cierre aprovechando la jornada de entrega de calificaciones, feria que, como ya lo

habiamos anotado, brill6 por la ausencia y desinterés del cuerpo de docentes.

A pesar de las dificultades presentadas anteriormente, la participacion de los y las jovenes
en el proceso, la entrega y la calidad de los productos culturales elaborados por ellos v ellas, y
la participacion activa en el foro fueron de gran importancia para el proceso en general. en la
medida en que, sin duda alguna, permitié aproximarnos a ciertos modos de relacionamiento al
interior del colegio, a las nociones de espacialidad, a la relacién con la norma y la
normatividad que alli se agencia, y al lugar del cuerpo en las luchas y tensiones que se

despliegan en este particular espacio social.
El espacio y el territorio de la ciudad

Incrustado en el corazén mismo de la ciudad, el colegio Palermo es una institucién
relativamente grande, ubicada en la localidad de Teusaquillo, una de las localidades céntricas
de Bogota. En esta localidad, y especificamente en el barrio que comparte nombre con dicha

institucion, el transito de personas es permanente debido a la intensa actividad comercial que
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{ se presenta constituyéndose en uno de los sectores con un indice significativo de poblacién
flotante de la ciudad.

De la misma manera que al sector lo constituye, en su gran mayoria, poblacion flotante:
;transet'mtes y habitantes temporales, a la Institucion Educativa Palermo también la constituye
este mismo tipo de poblacién. El hecho de estar ubicado donde se encuentra hace que la
poblacion que atiende, en su mayoria, no proviene de la localidad o de los sectores mas
cercanos. Asuntos como el estrato socioeconémico que permite a las familias que alli habitan
optar por colegios privados para la educacion de sus hijos. el poco porcentaje de jovenes en
Edad Escolar que habitan en ese sector en particular, y posiblemente la condicién flotante de
la poblacion que la habita, hace que el colegio Palermo se componga de joévenes provenientes

de otras localidades y barrios de la ciudad.

La confluencia de jovenes provenientes de diferentes sectores de la ciudad hace que las
formas de usar, transitar y construir la ciudad y sus diferentes espacios y territorios sean a la
vez multiples y variadas. La tension entre formas de inscribir un determinado territorio en las
conciencias y los cuerpos, agenciadas por los discursos hegemoénicos de la escuela, y las
formas de construir los territorios desde multiplicidad de sentidos que son, a su vez, los que lo
hacen. da cuenta de la escuela bien como espacio disciplinar, pero también como flujo. Asi,
también en el colegio Palermo, el espacio y la forma de comprenderlo se constituye en
territorio de lucha, en campo de fuerzas donde se disputan los cuerpos y las conciencias las
especialidades burocréticas, cerradas, épicas y representativas frente a las especialidades

nomadicas, abiertas, draméaticas y situacionales.

Territorio disciplinado

La Institucién Educativa se fuerza por ser un territorio disciplinado, intenta, a como de lugar,
hacer profilaxis al afuera, expulsar a los agentes del caos que, precisamente, son los que
simbolizan ese afuera -personajes externos ajenos a la comunidad-. Como espacio disciplinar
incorpora, moldea y cristaliza una idea de territorio construido a partir de referentes
institucionales y representativos con cierto ideal patridtico en el que la territorializacion

circular se erige a partir de un yo céntrico que va teniendo diferentes niveles de resonancia. mi
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casa, mi cuadra, mi barrio, mi localidad, mi ciudad, mi pais, condensandose en una idea de

territorio con aire de patria.

Como era de esperarse las cartografias fueron muy variadas, como lo es la experiencia
sobre el territorio; unas representaron el croquis del mapa de Bogotd, pero las imagenes que
atribuian un uso o una adscripeion identitaria con una parte de la ciudad fue manejada de
" manera indiscriminada. Como si por el hecho de ser ciudad, las précticas estuviesen
5 indefinidas. Otro de los mapas ubicé la Institucion Educativa en el centro del papel y desde
 alli ubict lugares del hacer, referentes institucionales de ciudad y rutas y transitos realizados a
* diario. Por otro lado, uno de los mapas se centr6 en el colegio, en este mapa se ubicé el plan

del colegio en el centro del cartén y alrededor se dibujaron iméagenes de determinadas formas

identitarias de los jovenes bogotanos. Finalmente, una cartografia que no representa ningin

tipo de espacialidad oficial pero en la que aparecen, en ocasiones, desvalorizados, algunos

referentes de sociedad y de ciudad.

De esta manera, el territorio representado, es decir, institucionalizado de estos jovenes se
encuentra construido a partir de los referentes de ciudad que significan de manera hegemonica
el progreso y desarrollo y la movilidad en un plano cartesiano como es la cuadricula urbana.
De esta manera, los referentes que renombraron fueron: e/ colegio, la iglesia de Lourdes, las
universidades Nacional y Javeriana, los centros comerciales Galerias y Granahorrar, el
Estadio el Campin, el Parque Nacional, el barrio Siete de Agosto, los colegios Camilo Torres

v Simén Rodriguez, la calle 45 y las carreras 13, séptima, 30y 17.

Cada lugar aqui descrito adquiere sentidos y significados variados. pero como referentes
de ciudad adquieren una funcioén institucional. El colegio, la formacién del ciudadano. la
iglesia representa la fe, las universidades el saber que nos hace grandes, los centros
comerciales nuestra capacidad de crecer econdmicamente y de hacer negocios, el estadio las
gestas donde se actualizan los referentes de ciudad y de pais mediante el enfrentamiento
futbolistico, las avenidas no sélo la movilidad sino también la historia de la ciudad y el pais,
los nombres de los barrios y de algunas avenidas dan cuenta de ello; y los otros colegios como

las instituciones donde encuentran a sus pares 0 Sus enemigos.

Flujos, devenires e identificaciones
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La ciudad, y asimismo el espacio social del colegio Palermo estdn atravesados por flujos
porque alli transitan iméagenes, cuerpos, sentidos disimiles, colores y rostros de todas las
regiones de Colombia y de su gran ciudad. Flujo por la multiplicidad de fragmentos
territoriales y simbdlicos que amplian el campo de posibilidades para integrarse a la vida
-ff.social de la urbe. Flujo porque en esa tension de fuerzas disciplinares y de resistencia,
?emergen practicas y devienen estrategias para escapar a la normalizacion del dispositivo
disciplinar que atraviesa a la escuela misma. Flujo porque en la cotidianidad, y en su
monotonia, circulan practicas moleculares que escapan al ojo homogeneizador del panéptico
escolar y que permiten otras formas de devenir en ese espacio: la proxemia desde la mirada, la
mamadera de gallo con sefiales y signos corporales, en fin, micro-realidad que opera al margen

del lente institucional.

Ese flujo es socialidad misma que deviene en los espacios donde se presenta cualquier
grado de interaccién. En el espacio escolar deviene una socialidad con la fuerza de la creacion,
una fuerza insospechada en su potencia misma que es capaz de deslizarse por las rendijas mas
minusculas y hacerle el quite a las ordenes impartidas desde lo que en la escuela se considera

como autoridad.

Desde esta perspectiva, el espacio social escolar es un territorio abierto, noémada,
dramatico y situacional. Al igual que la ciudad, el espacio social escolar nos invita, y nos
obliga, a construirlo y a imaginarnoslo a diario. Para poder vivir en él, es necesario inventar
estrategias para comunicarse, para juntarse, para moverse y para resolver los multiples
conflictos que diario se presentan en ese lugar, de lo contrario la vida escolar puede significar
para sus habitantes como algo insoportable. Hay que saber moverse, hay que saber responder
con la palabra precisa si no quiere terminar aniquilado por las burlas y mofas de los

compaieros. En el espacio escolar se vive el drama de la vida cotidiana.

En el espacio escolar como en la calle, las cosas hay que cogerlas al vuelo, “cogerlas
antes de que lleguen a uno"-. afirmaba un joven callejero con el que tuve la oportunidad de
conversar un rato. Si bien, para la gran mayoria de los jovenes que participaron en el trabajo
de campo -*En la calle las cosas que se aprenden son para ser un ser humano y en el colegio
sirven para la intelectualidad -, las cosas de la calle atraviesan el espacio escolar. En la calle

el joven desarrolla una sensibilidad que le permite coger las cosas al vuelo, conformar modos
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comportamiento de acuerdo a las circunstancias. En la calle el joven adquiere experiencia,
curte, aprende a vivir la vida, desarrolla el instinto de la nocturnidad y se inserta en ¢l para
nocer y experimentar momentos que en un principio se entremezclan con la incertidumbre,
ue les permiten sentir vértigo, y de esa manera, sentir emociones fuertes que los llenan de
E«vida. El sentirse en peligro alimenta la sensacion de estar vivo. En la calle el joven adquiere

saberes que en la escuela no son transmitidos y tampoco reconocidos.
)

:

El curtido en la calle también lo es en el espacio social escolar. En ese espacio ciego para
el panoptico escolar devienen dindmicas, formas de agenciamiento de los conflictos,
jerarquizaciones y otros aspectos importantes para traducir los c6digos de las actuaciones no
verbales. El famoso curriculum silenciado transita a espaldas del mundo institucional. De esta
manera, el flujo urbano atraviesa el espacio escolar a pesar del esfuerzo de la estructura
institucional por evitarlo, asi, el espacio escolar se constituye en un espacio social mas dentro
de un sinnumero de territorios en los que devienen las practicas y dinamicas de los jovenes
que convergen a esta Institucion Educativa. A diferencia de antafio, para estos jovenes la

escuela ya no es el espacio de socializacion por excelencia, sino que es tan solo uno mas de los

tantos que se han construido.

En las cartografias realizadas aparecen los territorios vividos por ellos, las dinamicas
sociales que en estos lugares se despliegan, las adscripciones o identificaciones que de esos
lugares se desprenden o convergen. y los sentidos y temporalidades de estos. Como también
aparecen, aquellos referentes institucionales, pero en este caso, construidos y nombrados desde
su particular forma de vivirlo, de sentirlo. Lo narrado por los y las jovenes que convergen al
espacio social del Palermo da cuenta que la Institucion Educativa es desbordada de las paredes
y las rejas que supuestamente la encierran. Lo anterior significa que la vida social de los
jovenes ligada a esta institucion educativa se extiende a parques cercanos y a lugares distantes
como el centro comercial Granahorrar. La vida social del espacio escolar Palermo tiene como

lugar de realizacion un sector amplio de la ciudad misma.

Con respecto de los territorios afectivos en los que deviene la vida de los jovenes de este

colegio se realizaron las siguientes referencias:

El coco o la carcel para referirse a su Institucion Educativa, en ella, sefialan que pasan una

buena parte de su tiempo. En el “coco” identificaron a jovenes que se narran desde el hip hop,



128

salsa y el reguetén, el metal, el punk, el antifascismo y la anarquia. A cada forma de
scripeion le atribuyen cosas negativas y positivas, como por ejemplo, que los metaleros son
ascarrabias y que todo es de un pesimismo subido; que los raperos son “fieros”, se visten mal
en ocasiones huelen mal; de los rastas lo que no les gusta es que fuman mucha marihuana,
:el punketo lo podrido. De las cosas que rescatan es que los metaleros son dedicados al
Eestudio, leen mucho sobre todo la literatura gética y magica; de los hoppers que son
entregados a lo que hacen, respetan a los padres y a la familia y se entregan a su estilo de vida,
a salir adelante por medio del sop; de los rastas, la paz en la que viven y la armonia con la

naturaleza; del punk su nivel de conciencia social antifascista y anarquista.

Para algunos en el colegio hay que ser lo que uno es sin dejarse pillar. Por eso no dudan
en afirmar que en el colegio converge todo un movimiento juvenil que se ha condensado en la
ciudad pero que toca camuflarse para poder tener la vida tranquila, -“al boleta se la montan
aqui...hay que pasar de agache las normas del colegio'-. Al respecto, una de las cartografias
elaboradas por un grupo de jovenes, muestra el colegio en el centro con un plano. por fuera de
este, plasmadas muchas imagenes de jovenes e icnografia de varias culturas juveniles, de las
cuales se desprenden unos vectores que confluyen en el colegio. Y al decir de sus creadores “a

la escuela converge todo esto, todo este movimiento, pero acd no nos podemos dejar ver "~ .

Otro territorio construido diariamente parece ser la Nacho. Convertida en territorio de
encuentro juvenil y de practicas concretas en las que se identifican forma particulares de
aproximacion al conocimiento y el consumo de drogas. Lo nombran como un territorio
colectivo en el que converge multiplicidad de formas de ser joven que se producen en la
ciudad.

El Campin. Espacio donde se recrea la batalla y se actualizan las formas de identificacion
territorial como la nacionalidad. Lugar de gestas y batallas épicas que dan orgullo por ser de
esta tierra y que generan adscripciones corporales de un modo de vivir en torno al fitbol y el
patriotismo que este despliega. Para algunos y algunas jovenes, el Campin es para los barristas

Su templo, su ritual de todos los fines de semana.

Otro lugar es Granahorrar, centro comercial en el que los jovenes acuden principalmente

los fines de semana. Por lo general, hace parte de un lugar de paso en domingo de ciclovia y el
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incluye el Parque Nacional. Galerias también es habitado por estos jévenes, pero mas que
centro comercial se refieren al parque del barrio Galerfas, en el que convergen
cipalmente rastas y se fuma marihuana. Por lo general, en ese parque los pelados parchan

espués de las seis de la tarde.

También aparecen los parques de los barrios cercanos. Parques como Santa Marta, San
uis, El cafio y Caracoli hacen parte de los lugares de movilidad, en estos suelen converger los
las jévenes estudiantes después de finalizada la jornada académica para usos miltiples:

tropeles, noviazgos, farra, entre otros.

De esta manera, las experiencias y situaciones que construyen un espacio social escolar
como el del Palermo, abierto nomadico lo hace un lugar més de la ciudad. La cual les permite
vivir experiencias que llenan de emotividad sus vidas. Movimiento constante dentro y fuera de
las localidades les posibilita un enriquecimiento individual y grupal, permite establecer
relaciones de convivencia y solidaridad. El mundo diverso y fragmentado que se presenta en la
ciudad les exige una actitud flexible hacia lo nuevo y cambiante. A su vez, las formas de
experimentarla son diversas, se pueden parchar en un lugar concreto, como también se pueden
trasladar permanentemente, en unos casos se presentan controles territoriales por unos grupos,
en otros sus espacios son dificiles de ubicar en un lugar concreto; hoy estan aca, mafiana quien

sabe donde.

En general se presenta una especie de nomadismo en las formas de vivir y usar la ciudad
por parte de los jovenes, éste se refleja en rutas cotidianas de movilidad de los grupos
juveniles que se extienden desde la casa, pasando por el parque, la plazoleta en donde
acostumbran reunirse: trasladandose al centro de la ciudad u otros lugares publicos de las
localidades, principalmente lugares comerciales. La explicacién a esa manera particular de
apropiacion espacial puede ser que por un lado, los medios de comunicacion y las tecnologias
han des- localizado los consumos culturales; por otro lado, "El des- arraigo que padecen los
adultos se ha transformado en un des-localizado modo de arraigo desde el que los jovenes
habitan de manera nomada la ciudad, desplazando periodicamente sus lugares de encuentro"y
por tltimo, que la cultura de la fragmentacion se expresa desde la apropiacion y empatia de
espacios e iméagenes fragmentadas, no continuas. Es por eso que el permanecer en un solo

lugar se puede tornar monotono y aburrido.
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En Bogotd se encuentran jovenes de diversos estilos, formas de pensar, estéticas; al fin y

cabo, la multiplicidad de formas de ser que permite una mega-ciudad. Jovenes que se

pan en torno a intereses religiosos, comunitarios, de esparcimiento, econémicos, pero que
fin y al cabo buscan ser reconocidos como un actor creativo, que no solo deberia ser
” portante para los diferentes productores y empresas de publicidad, sino también para toda la
ociedad. Metaleros, punkeros, raperos, skinheads, yupis, gomelos, alternativos, hardcoreros,

cologicos, cristianos, cldsicos, scouts, barristas, etc., son algunos de las diversas agrupaciones

‘que existen en la ciudad.
L

i A pesar de que historicamente la escuela se ha constituido en una de las instituciones y
escenarios centrales en la produccién de una condicién juvenil, parad6jicamente lo que
muchos investigadores y pensadores han considerado como los mundos juveniles no son
reconocidos formal e institucionalmente en ella. Sin embargo, éstos no dejan de afectar
silenciosamente sus logicas monoliticas y cartesianas haciendo de la escuela un lugar de
produccién de lo juvenil en el que se ponen en tension imagenes y practicas que, por un lado,

enuncian un joven funcional al sistema, y por el otro. un actor sociocultural del mundo

contemporaneo.
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6 IED RAFAEL NUNEZ

El Colegio Distrital Rafacl Ntfiez se encuentra localizado en la Cra. 9 A No 18-74 Sur de
Bogota en la localidad de San Cristobal. A lo largo de las tres tltimas décadas la localidad de
F,San Cristobal ha mostrado importantes incrementos en su poblacion, situacién que se refleja
‘en las proyecciones de los proximos afios y que la califican como la localidad con el més alto
jpotencial de crecimiento, convirtiéndose en la séptima localidad més poblada y la segunda con
mayor densidad poblacional en el Distrito Capital. El colegio Rafael Ntfiez se ubica en un
contexto urbano y como vemos densamente poblado, sin embargo dispone de espacios
estrechos para el nimero de escolares que atiende y de una infraestructura reducida para
satisfacer adecuadamente las necesidades educativas de sus estudiantes. Por esta razon los
descansos y las clases de educacion fisica se ven restringidas y requieren de turnos para su
realizacion. Su limitada condicion espacial parece resaltarse aun mas por el encerramiento de

los muros y por los dispositivos de alambre que por seguridad han sido colocados sobre ellos.

Encontramos a los jovenes en su calidad de estudiantes reunidos en el patio central
acompafiados de la banda marcial, dispuestos a rendir homenaje a los simbolos patrios y a
despedir as sus compaiieros de grado 11. Todos forman y atienden, con mayor o menor
disposicién, el llamado institucional que los convoca. Son estos mismos jovenes quienes,
cotidianamente y bajo la regularidad del uniforme escolar, construyen sus identidades y sus
diversas formas de ser joven hoy en miltiples escenarios de interaccién con la ciudad y el
mundo social. Relaciones que los constituyen y que convergen en la escuela, pero que
trascienden sus limites y sus discursos. En el colegio confluyen multiples formas de vivirse
joven, sus estilos y estéticas personales, sus busquedas particulares y sus variadas

construcciones de identidad coexisten con las formas instituidas de ser estudiante.

Los jovenes del colegio Rafael Nifiez se mostraron. en general, receptivos a la propuesta
de trabajo y dispuestos a establecer didlogos permanentes con los investigadores. La poblacion
estudiantil del colegio es heterogénea, de modo que los jovenes expresaron en las jornadas sus
diferencias y variadas posturas politicas, de género, frente a la sexualidad, frente al colegio y
la vida de los grupos en la calle. Las actividades fueron también pretextos que facilitaron las

conversaciones significativas con los jovenes. Sin embargo las sesiones de trabajo con ellos

resultaron insuficientes para fortalecer la continuidad y la calidad de los productos que los
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Gvenes realizaron. En el colegio se presento una variacion en la metodologia propuesta, pues

la primera sesion se trabajo en funcion de relatos y elaboracion de carteleras sobre lo que
ignifica ser joven en el colegio y fuera de el. En esta sesién surgieron conversaciones, entre
os jovenes y entre ellos y los investigadores, sobre temas que les interesan como aspectos y

discusiones de orden politico y las relaciones entre los hombres y las mujeres.

{F Cartografias

'E Los trabajos cartogréficos de los estudiantes del colegio Rafael Nufiez son variados tanto en
 sus formas como en sus contenidos; algunos son ricamente descriptivos y otros se parecen
mas a producciones plasticas, cuyos imagenes y grafias dan cuenta del carédcter subjetivo que
los j6venes atribuyen a sus territorios; en estos casos es muy poca o casi nula la informacién
en términos de la ubicacion formal y precisa de referentes institucionales propios de la

localidad. La mayor parte de los trabajos de cartografias se circunscriben a la localidad. solo

en uno de los trabajos se reconocen territorios que se extienden més alla de la localidad.

En uno de los grupos de trabajo donde se encuentra una joven perteneciente a un grupo de
Punk el mapa es rico en descripciones de lugares fisicos y en la ubicacion de los "parches y de
las viviendas de personas amigas o conocidas. Estos lugares de residencia se ubican por medio
de nombres propios “casa de...”. La cartografia se circunscribe a la localidad y establece los
siguientes limites: por el Oriente: montes orientales, Cra. 7 y colindantes. Por el Sur: Avenida
primero de mayo. Al Norte: Calle 11Sur y al Occidente: Cra. 10. Los referentes institucionales
y formales que describen y reconocen son Bienestar Familiar, el Hospital San Rafael. el
Batallon de Mantenimiento, Cafam, el colegio IED. Rafael Nufez y los bares: La terraza,

Titanic, Balcon, Alcala y Hip-Hop. El barrio Quinta Ramos.

En un segundo grupo. El trabajo de la cartografia es menos rico en descripcion, mas
plastico, usa recursos diferentes al dibujo como el colage. Este mapa hace énfasis en la
ubicacion de territorios de conflicto social y tiene una connotacion mas politica. Evidencia la
presencia de militares o policias y de expendedores de droga. Sus limites no estan definidos
por la nomenclatura de calles o carreras. Sin embargo es posible reconocer por el oriente a

] Cafam, por el Sur, el Centro comercial 20 de Julio, por el occidente la tienda "golositos” y

i! sobre la cra 10, por el Norte, algunas casas de habitacion. Los referentes institucionales que
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escriben son el Colegio Rafael Nufiez, Centros comerciales como Cafam y el Centro
comercial 20 de Julio, y el Billar de Joan.

La cartografia del tercer grupo de jovenes no describe escenarios institucionales, ni
omenclatura formal de calles o avenidas. En él se registran solamente los lugares
significativos para ellos por ser sus espacios habitados y cotidianos. Este mapa no define
territorios formales o instituidos por medio de nombres o nomenclaturas. Da relevancia a
zt"]ugares comerciales como la discoteca, el Escoses que es un billar y el sitio de video juegos.
jLugares deportivos como el coliseo EI Campin, pero sin definir su ubicacion precisa, Ciudad

‘Berna y Antonio Narifio.

La cartografia del cuarto grupo presenta los dibujos de escenarios cotidianos sin definirlos
por medio de nombres o nomenclatura formal. Privilegia la calle como lugar de reunién por
excelencia de los jovenes quienes se dibujan en corrillo alrededor del un poste de alumbrado
piiblico. No se definen limites formales en el mapa, se representa una via pero sin nombre 0
nomenclatura. Un lugar institucional formal que es la iglesia y un lugar comercial que es la

tienda expendedora de cerveza. Y por supuesto la calle.

El trabajo de cartografia del dltimo grupo se extiende mas alla de la localidad para
convertirse en un "bosquejo de la ciudad de Bogotd" desde la perspectiva de los jovenes.
Describe lugares de rumba y lugares de agrupaciones juveniles. En el mapa se reconocen
diversas localidades: San Cristébal, Kennedy, El Tunal y el Barrio Quinta Ramos, La avenida
68 y la avenida de las Americas.

Es interesante el hecho de que la presencia en las cartografias de los lugares formales o
institucionales y el reconocimiento de escenarios de la localidad o mas alla de ella no responde
a un criterio de instruccién formal o educativa, sino a los territorios que los jovenes habitan. a

sus lugares de permanencia, de movilizacion y de reconocimiento de los grupos que en ellas

permanecen o habitan.

Agrupaciones y culturas juveniles
Los jovenes del colegio Rafael Nufiez reconocen la presencia en la localidad de los parches,

entendidos como grupos de jovenes que s¢ reunen en diferentes lugares de la localidad en
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ncion de sus gustos estéticos, sus practicas o de sus modos particulares de pensar sobre el
undo y la sociedad. ~ Circunscritos a la localidad reconocen el parche de los gomelos
gomas), el de metaleros, punkeros y los parches de hip hop. A los metaleros se les atribuye la
rdctica de fumar marihuana y el gusto por la lectura de historia medieval y egipcia.
econocen igualmente transitos por diferentes grupos como es el caso de la joven punkera que
dice haber pertenecido a los rude boys y hoy sentirse mas a gusto con su grupo de punkeros.

omo précticas significativas de los grupos enuncian el oir musica, hablar, fumar, beber licor,

pailar y jugar fiitbol. Algunos expresan el gusto por el juego de billar, prictica que parece ser

‘predominantemente masculina y circunscrita al grupo de amigos del mismo género.

Reconocen igualmente a grupos de skaters a quienes representan con la tabla 0 monopatin
y con sus vestimentas caracteristicas; cachuchas al revés y ropa amplia. A grupos de
Comandos como “los Gars™ de Santa Fe, a barristas de Millonarios, a “los paisas” del Club
Atlético Nacional, y la Brigada Roma. Los identifican con los signos correspondientes a cada
grupo de barristas y su aficion la representan con la imagen del Coliseo. Mencionan la
existencia de conflictos entre barristas o entre aficionados a las barras y algunas estrategias
individuales para evadirlos como cubrirse la camiseta del equipo con otra y no poner en
evidencia directa su aficion. Explicitan también la presencia de las pandillas, pero no las

nombran,

El grupo de jovenes que decidi6 hacer en su cartografia el “bosquejo de Bogotd™” hace
explicito su conocimiento de agrupaciones juveniles en la localidad y de otras que se
extienden mas alld de la localidad. El grupo GRAE (skinhead- antifascistas) en Quinta
Ramos. El grupo JOAR (juventud obrera antifascista revolucionaria) en San Cristébal. El
grupo Banderas Negras (anarquistas-antifascistas), Rastas, HC y rudeboys en Kennedy-
Banderas. Grupos antifascistas en Soacha, Bosa y Alamos. Grupos rudeboys- Grupos Rasta y
reggae en la Candelaria. Grupos rage y charp en la Media Torta y Parque Simén Bolivar.

(Faltan simbolos, practicas y medios expresivos.)

Territorios

Los territorios mas significativos en la localidad son las vecindades de las respectivas casas de

habitacion; las casas propias y de los amigos. Los lugares locales de reunion y encuentro de
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: WW”: un drbol a la salida del colegio, la tienda de Don Lucho y Golositos. El Billar
'\?h Joan, del cual se dice que es un “segundo colegio” en palabras de uno de los jovenes. El
Pparque entre la calle 17 S. y 118 donde parchan los metaleros. Un sitio llamado "Venezuela"
donde se retnen los metaleros, los rockeros y los hoppers; lugar donde se retine todo el mundo
y “hay tolerancia y buen ambiente” (taller de cartografias). La zona abajo de la cra 8 y cra 10
~ donde se encuentra el parche de gomelos, la cancha de basketball del Barrio Quinta Ramos y
la cancha de Villa Javier. El centro comercial 20 de julio, lugar de encuentro para las parejas

que después se dirigen al Restrepo donde se encuentran los moteles.

La calle es un escenario de vida juvenil muy valorado por algunos jovenes, especialmente
aquellos que pertenecen a alguna agrupacion juvenil, la reconocen como un lugar en donde es
posible la diversidad. donde se entra en contacto con la realidad social y donde la vida se
realiza. “La calle es la escuela de la vida, la marginalidad. nadie habla con los indigentes, pero
hablar con ellos es interesante.Muchos fueron médicos, abogados, etc. (...) lo que uno
aprende de la vida lo aprende en la calle, la calle es como el centro del mundo, si uno aprende
a vivir en la calle, aprende a defenderse. La calle de dia es algo bonito, esta tapada como por
un telén, pero de noche se abre el telon y se da uno cuenta de las verdades de la gente, del
mundo y de las muchas historias que no conoce. Dicen que los vicios estan en la calle.. -para
mi uno busca los vicios y no los vicios lo buscan a uno. Uno debe aprender a buscar su
camino. como dicen uno encuentra lo que busca. Es mejor la vida de la calle que la del
colegio, porque en general en el colegio, en este colegio se pretende reprumr a las pergonas,
tener un solo esquema de persona, persona sumisa que aprenda a servir y no a mandar, 'qus
acepte lo que le dicen los de arriba.”(Joven punkera en primer taller sobre
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-l ambiente afuera es pesado para nosotros y nosotros deberiamos tener lo

'-,7? i - El parque o los parques de la localidad son descritos como territorios de encuentro y de
: conflicto. Lugar de reunion de los diferentes parches, pero simultaneamente lugar donde "se la
pasan militares (...) y estan cuadrando una vuelta”. Algunos jovenes reconocen en la localidad
territorios de conflicto social y de peligro. Hacen explicita la presencia de” los caciques™ a
quienes reconocen como expendedores de droga; de "bicha, bareta y perico” (taller sobre
cartografias) y aluden a practicas de tipo policivo como las redadas y el “cuadrar una vuelta”
ubicandolas en los parques de la localidad y en sus alrededores, aunque no mencionan los
nombres especificos de dichos parques. Mencionan también territorios “pesados” como Brisas
para los cuales es necesario desarrollar estrategias que brinden seguridad como ir con el

parche o con personas conocidas.

Un territorio significativo para el grupo de aficionados al futbol y simpatizantes de la
barras es el Estadio El Campin y sus alrededores. Se constituye como lugar de encuentro para
los jovenes aficionados y simultaneamente como territorio de conflicto entre los diferentes

grupos de los mismos barristas.

Las calles representan territorios de encuentro y simultineamente de conflicto también,
tal es el caso de los bikers y los skaters, quienes rivalizan por el uso del territorio y de los
tubos para la realizacion de sus practicas con el monopatin o la bicicleta, especialmente en el
sitio denominado “el Bronx”. en el Calvo Sur (hueco) Los billares y los lugares de video

juegos también son descritos como territorios significativos para los jovenes del colegio.

i

Como lugares de encuentro y de rumba sobresalen en las cartografias escenarios locale

' como las discotecas La Terraza, Titanic, Balcon, Alcald. Sin embargo un
;‘%sdcmmbamés alla de la Iocahdad como Salamandra y Down Town.
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Normatividad y alteridad

Los jovenes del Colegio Distrital Rafael Nifiez valoran en general su permanencia en el
colegio como un transito necesario en la vida y las actividades que en ella realizan como la
opommidad de adquirir aprendizajes académicos que no se logran fuera de ella, y diferencian
significativamente esta permanencia y actividades escolares de aquellas que realizan en la
calle o con sus grupos de pares “...El colegio es parte de la vida que tiene que vivirse. Uno
aprende a ser responsable, a valorarse, a saber como es la vida de verdad, que es lo bueno lo
malo, a odiar, a tener amigos...pero amigos no existen, solo compafieros” (taller sobre textos
juveniles). Algunos jovenes consideran que el colegio es un entorno cerrado y normativo, que
si bien puede resultar molesto. también resulta seguro. “En el colegio hay normas que nos
cohiben para cosas buenas y malas, otros se responsabilizan de uno. En la calle no hay

normas, ahi la responsabilidad es de uno™, “El colegio es agradable y sano...” (Taller N 1).

Algunos proponen que el colegio sea méas amplio y receptivo a las expresiones subjetivas
y particulares de los jovenes, que se centre mas en los procesos de aprendizaje que en la
censura o restriccion a sus expresiones estéticas 0 modos de ser juvenil. “Es mejor la vida de
la calle que la del colegio, porque en general en el colegio, en este colegio se pretende
reprimir a las personas, tener un solo esquema de persona, persona sumisa que aprenda a
servir y no a mandar, que acepte lo que le dicen los de arriba.. En el colegio se afirma mas una
moralidad que el conocimiento...por su forma de vestir o de llevar el pelo lo pueden dejar
afuera. Uno con ganas de aprender... no pueden dejarlo a uno afuera por trivialidades...Uno

viene al colegio a aprender... (Taller sobre textos juveniles).

Sugieren cambios en las actitudes y en los modos de relacion que establecen los

profesores con los alumnos, que les permitan a ellos hacer propuestas y realizarlas
eonjtmtamemey que lostemasque afectan la vida de los Jévenes se puedaﬁatﬁmmmm
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ellos tenian quince afios la vida era muy diferente, no era tan fcil salir a la calle, sentarse en el
parque ¥ fumarse un porro...ellos deben acercarse a la vida de los jovenes, a la calle, donde
estd la base de la piramide, pero solo por la forma de vestir pueden tachar a alguien de
marihuanero degenerado, ete. (...)que no sean ellos solamente quienes propongan, que

nosotros les propongamos también a ellos...” (Taller sobre textos juveniles).

Los jovenes hacen explicita la necesidad de ser reconocidos, pero no solo como
estudiantes; sujetos objetivo de unos procesos educativos o como jOvenes excéntricos cuya
singularidad se revela en su apariencia estética, sino como interlocutores validos para pensar y

discutir con sus profesores el mundo social y cotidiano que los rodea.

Algunos de los jovenes del colegio que participaron en los talleres expresan una fuerte
disposicion politica, bien sea desde la expresion de posturas nacionalistas, desde las
comprensiones que hacen de las realidades sociales a partir de sus grupos y de experiencias

como habitantes de la ciudad. o desde su participacion activa en marchas publicas.

Cuerpo

Los estudiantes del colegio Rafael Nufiez mantienen bajo la apariencia homogénea de los
uniformes los rasgos distintivos de sus identidades y pertenencia a sus agrupaciones juveniles,
aretes, manillas, cortes de pelo. peinados, gorros, etc. Si bien existe una queja frente a las
restricciones que el colegio impone a sus estéticas particulares, existe un llamado a que el

colegio a partir y mas alld de las mismas los reconozca como sujetos legitimos en su
diferencia.

La sexualidad se manifiesta como un escenario critico y conflictivo entre los y las

jévcnes, pues en sus respcctivas concepciones se manifiestan con mucha fuerza posturas




139

ma@pmmmquewasmujeresvanascrlasmadres,unamujervaaserlamadredesus

hijos y nosotras merecemos respeto, entienden ,valor”(una joven en el taller de textos
juveniles). Sin embargo también se explicitaron posturas donde se afirma que el respeto y la
valoracion corresponde por igual para los dos géneros...”hombres y mujeres tienen que
valorarse, no son cualquier maquina™. (Joven en el taller). Y otras que afirman que “el sexo es

normal, pero que lo siguen viendo como tabt y llevarlo sanamente es lo que hay que hacer”

(una joven en el taller).
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371ED SIMON RODRIGUEZ

Ubicado cerca de una de las zonas comerciales, educativas y bancarias mas importantes de
Bogotd (Avenida Chile), la IED Simén Rodriguez se puede definir como una institucién
urbana de la cual hablan los jévenes que diariamente se transportan en buseta, bus o
Transmilenio desde diversas partes de la ciudad hasta la calle 69 con carrera 11. Algunos
viven en los barrios cercanos pero muchos deben atravesar la ciudad para llegar a la
institucion.

Aunque de estratos bajos. son jovenes que trabajan los fines de semana o en la jornada
contraria y por ello cuentan con cierta liquidez; la mayoria viven con su familia pero muchos

refieren relaciones dificiles y mas bien de independencia, a pesar de ocupar el mismo espacio.

La llegada al colegio tuvo matices: de apertura absoluta por parte de la rectora; actitudes
de escepticismo de docentes y coordinadores (algunos de los cuales sin embargo mostraban
interés) y de total descortesia y desinterés en alguna coordinadora. Esto hizo que
estuviéramos casi tres semanas buscando quien nos apoyara en la logistica para hacer la
convocatoria a los y las estudiantes e identificar los lugares y fechas para trabajar con ellos. En
este ir y venir nos encontramos con un no absoluto de la coordinadora de la tarde y nunca se
logré concretar con la noche. Asi que, gracias al apoyo del coordinador de la mafiana el
trabajo se hizo con esta jornada.

Iniciamos la convocatoria con el grado 11 dado que en el momento en que estuvimos se
facilitaba el acceso a estos cursos y nos sorprendié que al finalizar la invitacion al primer
€urso ya teniamos identificados 8 agrupaciones muy motivadas y que referian experiencias de

trabajo con video, con misica etc. Cuando terminamos con los otros dos cursos contdbamos

con 14 agrupaciones diferentes y aproximadamente 60 jovenes que deseaban estar en los
talleres, !mcnamos el recorrido con un grado 10 en donde la respuesta ﬂwﬁm ‘tan
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Aunque fuimos muy claros en explicarles que por razones de logistica solo podriamos
tener un grupo maximo de 25 jovenes, lo cierto es que en los talleres contamos con la
participacion de 30 a 35 estudiantes quienes se comprometieron con cada una de las
actividades propuestas. De los grupos arriba mencionados, no estuvieron presentes en los
talleres algunos jovenes que se inscribieron como bandas musicales en diferentes géneros
(rock, metal, otros). el grupo de punk tampoco pero si una disidencia de este (una joven y
varios hombres que habian sido punkeros y ahora solo les interesaba la banda musical en este
género), v los de dibujo manga aunque algunos de ellos aparecieron de manera esporadica para

trabajar con otros grupos.

La fuerte adscripcion a las agrupaciones juveniles generd de comienzo a fin una discusion
permanente por temas como la identidad, la nacionalidad, lo foraneo, lo autdctono, etc. Incluso
hubo jovenes quienes se manifestaron abiertamente en contra de las culturas juveniles por
considerar que atentaban contra la identidad colombiana. Este constante debate por la
identidad se vio reflejado también en la diversidad de producciones culturales que se llevaron
a cabo, carteles, grafos. poemas, dibujos, simbologias y otros emergieron para dar cuenta de
historias que iban desde lo individual hasta lo grupal y social. Asi mismo se reflejo en la
ubicacion espacial de las agrupaciones, la disputa por el espacio en el salén y de manera mas
evidente por el uso de la grabadora para escuchar musica, que no solo representé quejas y

pequerios roces sino acciones concretas como conseguir mas grabadoras.

Consumos y agrupaciones definen los territorios

Aparte de la segmentacion que produce la cuadricula urbana, y los rumos que esto d
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(Qué es lo que une estos fragmentos de espacio? La convencion mas utilizada para esto
fue la cuadricula administrativa, lo que produjo mapas divididos en calles, carreras y avenidas.
Son justamente este tipo de convenciones lineales las que contribuyen a darle un sentido a la
dispersion espacial. Esta linealidad del trazado a partir de calles y carreras, al tiempo que
provee una sensacion de continuidad (la carrera séptima y la Caracas como ejes que atraviesa
la mayoria de los mapas), da cuenta de un ritmo quebrado, que se rompe y se reanuda en cada
esquina. cruce o interseccion. En esta representacion de amplitud y continuidad de la ciudad
aparecen puntos tan distantes como Kennedy y la Calle 170 al norte, nodos comerciales como
el 7 de agosto. Galerias, Salitre Plaza y la Calle 19; trazados administrativos como las Calles
53. 57. 63, 68 y 72 o las carreras Séptima, 11 o 30, las avenidas 127 o Américas y otros
lugares como Ciudadela Colsubsidio, Biblioteca Virgilio Barco, Estadio, el cartucho. Todas

ellas asociadas a practicas de consumo o identificadas a diversas actividades grupales.

Efectivamente, una de las convenciones que permite “articular” la fragmentacion espacial
son las practicas de consumo, que se superponen a la cuadricula administrativa y conectan
espacios discontinuos. Estas practicas, que muchas veces se asientan sobre un territorio
determinado (la plaza de Lourdes es el mas reiterado), se nos presentan como nuevas
coordenadas que dan cuenta de territorios subjetivos y geogréaficos que nos retan a una
concepcién diferente de mapa. Tal vez este nuevo tipo de coordenadas puede indicar pistas
acerca de la amplitud de los mapas: el hecho que se grafiquen lugares como el cartucho, el
aeropuerto, la plaza de toros y las rumbas de techno cerca del portal de la 170, pueden estar

dando cuanta de la mayor movilidad y desplazamiento por parte de los-as jovenes dentro de la

ciudad.

La configuracién de una vision méas amplia de lo urbano, de una concepcién macro de
ciudad, pone de presente geografias activadas por los circuitos de mercado. Por eso pame[ o
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Otro elemento que llamé nuestra atencién por lo novedoso en comparacion con las
cartografias de las otras instituciones fue la aparicién de la noche como experiencia vital. Es
importante resaltar aca que la noche no se define simplemente como momento en el cual se
realizan actividades por oposicion a las labores diurnas. Para uno de los metaleros, el
“hosquejo " de su vida se divide entre vida diurna y vida nocturna y si bien son las noches de
los viernes y de los sabados las que ocupa en labores propias de la empresa de logistica con la
que trabaja, estas actividades son ubicadas en el dia mientras que la noche se dibuja como un
continuo que representa las actividades que tienen que ver mas con sus gustos e intereses, con
su grupo. asi la noche desborda una concepcion cronolégica que se construye por oposicion al
dia.

Finalmente la presencia de agrupaciones y culturas juveniles en los mapas fue bastante
marcada. En general, muchos participantes del taller no saben dénde se ubican ciertos grupos,
pero igual los pintan, los mapean: de alguna manera esos otros grupos actuan como referentes.
No por no saber donde se ubican, los dejan de pintar: por ejemplo dice uno de la barra brava
del Nacional al exponer el mapa, que a los metaleros “no sabiamos donde ubicarlos, entonces
los pusimos en cualquier lugar . Por su parte, la Gnica mujer del grupo de metal, al momento
de explicar el mapa de su grupo, dice que “no pusimos a los demds grupos porque nosotros
interactuamos con nosotros mismos . Si bien afirma que “no nos interesan los otros grupos”,

el escudo de millonarios, los “goticos™ y los bares gay fueron puestos en el mapa.

En general hay un nombramiento de diversidad de grupos que, por imaginarios o0 por

conocimiento directo ubican en el territorio extenso que exponen, asi:

La cultura hip hop que es nombrada como raperos o “los raperitos™ (en algunos casos con

cierto tono despreciativo) son ubicados en Kennedy, Ciudadela Colsubsidio, en la Avenida de
Las Américas, en la 170, en la montafia y en la Calera. El territorio que desj,gnap a Ios‘
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Kennedy abundan los skaters, entonces los pusimos ahi”. También ubican bares géticos, la
rumba tecnho, bares gay y cementerios.

Introspectivos y un poco misteriosos e incluso hurafios podria definir al grupo de
metaleros participantes en los talleres. En algunos de ellos, sus nombres y sus mismas
“pintas” eran muy reveladoras de la cultura a la que pertenecian: tatujes y dijes alusivos a
la cultura metal asi como magquillaje oscuro en la Unica mujer que hacia parte del grupo,

cabello largo en otro de los integrantes fueron simbologias que rapidamente permitian

nombrar a estos/as jovenes como “metachos”.

Polémicos en sus intervenciones, responsables frente a las actividades que
emprendieron, amables y bastante colaboradores nos encontramos con un grupo que habita
la noche. que encuentra en la cultura metal una forma de vida y, que justamente, se
propusieron con su producto cultural (video) desestigmatizar a los metaleros “porque creen
que todos somos satdnicos. Queremos mostrar lo que es verdaderamente la cultura, lo que
ella aporta a la sociedad”. Oponiéndose a las opiniones en contra de las culturas juveniles,
sus integrantes defendieron la necesidad de pertenecer a estas pues segun ellos-as *“por el
hecho de seguir alguna subcultura o un movimiento bien sea de cualquier tipo, no tiene

necesariamente que perder su identidad como colombiano o la nacionalidad que tenga.”

El grupo rasta, cuatro nifias que en realidad no se narraban como rastas sino como
seguidoras de esta cultura especialmente del grupo Nawal, se caracterizaron por su timidez
y cierta introspeccion. En su producto cultural (entrevista audiovisual al grupo Nawal)
buscaron encontrar las razones por las cuales el tipo de musica asociada a esta cultura
genera adeptos entre la juventud, igualmente abordaron aspectos relacionados con lo

religioso-espiritual en la idea de pensar este tema desde otras perspectiVas.

Wﬁo por dos hombres y dos mujeres que nos acompaﬁaron‘
j Mqueﬂevabmmuypocoﬁempowmogmpo d
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aporte en el taller para comprender o reflexionar en torno a lo urbano de las culturas
juveniles.

Las barras bravas que trabajaron como un solo grupo a pesar de estar presentes
Comandos ¥ Surenos, mostraron su interés por el tema en todo momento y tanto en las
biografias personales como las grupales sus adscripciones a los equipos respectivos se
manifestaron de manera clara y contundente. Con un amplio conocimiento sobre el
funcionamiento de las barras. fuimos invitados a varias de sus reuniones con el propésito
de hacer tomas en video que permitieran conocer mas de cerca la manera como se
organizan, el tipo de discusiones que tienen entorno a los juegos y toda la logistica para
acompafiar a sus equipos a los partidos de fitbol tanto en Bogota como en otras ciudades.
La energia que se despliega en la barra. la fuerza de los canticos, la pasion por el deporte y,
claro los posibles enfrentamientos que de alli se desprenden, pretendian ser registrados por
este grupo a través de un video: lastimosamente por cuestiones de tipo logistico
(complicaciones de llevar camaras a las barras por cosas de seguridad) no fue posible
concretar este trabajo pero de todas maneras lo desarrollado en los talleres si tuvo el sello

propio de la dinamica de las barras.

“Nosotros pertenecimos a un grupo de punk pero no se, como que....uno se vuelve
muy duro, como que odia a todo el mundo y por eso me sali pero me encanta la musica
punk y con ellos un dia decidimos hacer la banda™ dice la inica mujer integrante de la
banda musical de punk. Con altibajos que dependen de si tienen 0 no instrumentos para
ensayar o “amigos que presten los instrumentos”, la banda lleva dos afios funcionando,
interpretan canciones de sus grupos favoritos y ya tienen algunas composiciones propias
que “todavia estamos sacando”. Son cuatro hombres y una mujer muy convencidos de lo
que cantan y con serios cuestionamientos frente a lo que pasa en la sociedad. Y :
Connovemdos en sus exposiciones intervienen en la dlscusién sobre | la‘-mdenﬁda& desde 3
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g _ El grupo de reguetén, dos hombres quiza los mas jovenes que nos acompaiiaron en el
~qaller, se caracterizaba por su perfeccionamiento y dedicacion a las diversas actividades
que se propusieron. Como grupo, habian estudiado mucho acerca de los origenes y
desarrollos de este género musical y su gusto por el mismo les llevé a proponer como
producto cultural una revista en la que se pusiera de manifiesto esta historia pero ademas
en la que se exploraran cudles eran los acercamientos de los jovenes a esta musica, las
razones por las cuales ha tenido tanto éxito en los jovenes. Pare ello hicieron encuestas y
entrevistas a DJ e intérpretes de este género. Sus cartografias dieron cuenta también de este
gusto por el regueton a través de la bandera de Puerto Rico y la ubicacion de los lugares en

donde mas se escucha y baila esta musica.

Las antitaurinas. cuatro mujeres que se manifestaron abiertamente en contra de las
culturas juveniles porque : “...hay muchas cosas en Colombia en las cuales uno puede
creer y puede luchar y no aferrarse a cosas que en realidad son totalmente. ..(insensatas es
la idea que completa [a través de un gesto corporal]”. Con este planteamiento abrieron y
mantuvieron la discusion en los talleres. Como bien lo decian ellas no pertenecian a
ningiin grupo juvenil, es decir como cultura juvenil, solo su repudio por el sacrificio a los
animales, especialmente a la llamada “fiesta brava” las unia como grupo sin que ello las
ligara a una tipo de ideologia o agrupacion maés grande o especifica. En este sentido su
producto cultural -fotos- buscaba hacer una denuncia de las actividades violentas contra
los toros que se llevan a cabo en las corridas. Ademas de esta clara posicion manifestaron
compartir afinidades y gustos con otros grupos como la aficiéon por el fitbol, la musica
reggae, ciertos discursos anarquicos, etc., sin que ellos las comprometiera o las sefialara

dentro de un grupo particular.

Finalmente de manera inconstante estuvo presente en los talleres una de las Jéveﬁ&i A
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despertd en muchos jovenes el interés por los medios audiovisuales. La
nos acompanio nos narré el lugar de reflexion que los documentales producidos
‘compatieros y por ella misma suscitaron en sy curso razon por la cual consideraba

Wg’a educativa a la que se le deberia dar mas apoyo logistico.

Nacionalidad, autenticidad, consumo global

Como ya se habia esbozado anteriormente, los y las jovenes pasaron sus reflexiones en el

taller por el tema de la pertenencia o no a culturas juveniles y sus implicaciones en el la

construccion de identidad individual. grupal. nacional y social.

A continuacion presentamos algunos tépicos de dicha discusion porque ademas de
haberse presentado como nodo fuerte de discusion en los y las jovenes consideramos que
es una preocupacion generalizada en la institucion pues reflexiones de similar calibre a las
planteadas por las- y los jovenes en los talleres fueron planteadas por los y las docentes en

una jornada de trabajo que se tuvo con ellos y ellas.

Cuerpo y mente

“Hay problemas tan importantes en Colombia como la guerra interna, como la educacion,
como la salud, para estar poniéndose a pensar en disfrazarse y en escuchar misica”. En
afirmaciones como ésta, parece tensionarse una oposicion entre, por un lado, una reflexiéon
racional que surge del cerebro que permite un enfoque en las problematicas sociales, y por el
otro, un trabajo sobre si mismo desde el cuerpo, centrado en la produccion del propio cuerpo. -

El intento de desconexién que se hace entre el cuerpo y la mente, no niega la conce Gﬁ
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Efectivamente, la presentaci :
: ntacion de cuerpos que consumen objetos ajenos, artificiales,
concibe el consumo como desviacion de lo que deberia ser el lugar comun desde el cual el
joven es interpelado. Esa distorsion, no sélo remite a asignar una esencia al joven, sino a un

pﬂsicjgaanﬁemo con respecto a la problematica del consumo. En efecto, estas criticas pueden
inseribirse dentro del rechazo de la cultura de masas, como dispositivo que degrada las
experiencias compartidas y costumbres de la poblacion a través de ofertas efimeras
matenializadas en modas, cuyo efecto es la homogeneizacion. Tal vez es por esto que para uno
de los punkeros “la cultura hace parte de una identidad, Y pues otra cosa es que Colombia no
tiene identidad. porque cuando los espaioles vinieron la destruyeron. Por eso es que estamos

buscando tantas ideas de Reino Unido, de Puerto Rico".

Esta desubicacion se revela entonces como algo promovido por mecanismos fordneos
(moda, proyectos, estéticas). que se implantan de manera artificial sobre nuestra sociedad,
corroyendo aquello que si es conveniente y original — natural a nosotros. El cruce entre el
consumo de bienes y simbolos fordneos, y el impacto que esto tiene sobre “aquello que
somos” es presentado por el personero del Colegio, en términos de deterioro de la identidad
nacional:

Por eso no hay identidad, porque no queremos lo que es de nosotros y si queremos lo que viene de

otras partes, por ejemplo con la industria nacional, nosotros preferimos comprar un jean de una marca

extranjera que comprar un jean nacional. ;Por qué? Porque no tenemos identidad, amor propio a

nuestro pais, y si no hay amor propio no va a haber nunca una identidad a nivel nacional.

Es la escuela, en ese caso, quien debe entonces seguir actuando como proveedora de ese

discurso. Uno de los punkeros por ejemplo se queja “porque ya no nos dan esa cultura
[nacional], en el mismo colegio ya no aprendemos de Colombia y a mi me preocupa porque es

algo que es nuestra identidad, somos lo que somos y si no sabemos donde estuvmosm
sabemos a dénde vamos a ir”. Hay un reclamo o mejor una interpelacion ha@% instituc;

escolar, ya que no yrovee un detmmmado discurso sobre el pafs: w r
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obviamente sobrepasa el cerco escolar e inunda el terreno social, ;Pero realmente existe alli un
vacio? Para alguno -as de los participantes pareciera que si. Es alli, de acuerdo con una de las
jovenes del grupo de antitaurinas que esta “en total desacuerdo con esas cosas [las culturas
juveniles]”, donde se crea la oportunidad para la instalacion del discurso de las culturas
juveniles:
De una u otra forma yo comprendo eso porque es que la ideologia que nosotros hemos tenido en
nuestro pais desde que nacimos no ha sido muy buena, desde que nacimos hemos estado en guerra,
hemos estado en una mala situacion, entonces yo la entiendo porque todos queremos como algo
mejor, algo bueno para nosotros, algo que nos guste, y si la verdad nuestro pais no nos da lo que nos
gusta en realidad pues entonces no sé, nos toca irnos para otro lado.
No siempre, sin embargo, nos toca irnos para otro lado. Muchas veces son los “otros lados™
los que vienen a nuestro pais. Dos de los mapas, el del grupo reggae y el del grupo de
regueton, exhibian banderas de dos paises como el icono central. Asi, las banderas de Jamaica
v Puerto Rico evidencian flujos que. si bien nos lanzan a un espacio global que de acuerdo a
ciertos discursos diluye la forma nacién. se actualizan en términos de alusiones a los territorios
nacionales. En ese sentido, vale la pena preguntarse hasta que punto la nacién se ha diluido

como referente, o si es posible pensarla de otra manera, en términos de su eficacia como
estrategia discursiva.

En términos generales entonces, el que la discusion individuo/colectivo se haya volcado
hacia el problema de la identidad nacional, permite abrir dos interrogantes en torno a algunos
discursos que se tejen acerca de la condicion de juventud. Primero, tenemos como el discurso
que diagnostica formas de accion politica no estatales, politizaciones por fuera del parudo =
resulta tensionado en la medida en que si bien los procesos de militancia y formacién politica
institucional no aparecen con la fuerza de décadas pasadas, la constltucxén y apuesta paﬁneg,

g

=

?&6 }os sujetos sigue inundada por los discursos que le otorgan validez a was cticas politicas

; -mmcncwnales Incluso cuando uno de los participantas critica ¢ .eeia

< '{L'\Nm'f
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En segundo lugar, es posible rastrear en el debate en torno a la identidad, la nacién y las
culturas, concepciones determinadas acerca del tiempo. En efecto, existen alli concepciones
especificas sobre el pasado: ante el debate sobre la ausencia/presencia de un relato que nos ate
como colectivo, dice un punkero que “Ahorita, hoy en dia el colegio no se preocupa por
ensenarle uno a fondo la historia de nuestro pais, la historia de nuestros indigenas; yo creo
que muchos de nosotros, casi ninguno, no creo que haya uno aqui que el domingo final
después de cada mes vayva al Museo Nacional, al Museo del Oro a enterarse de nuestra
cultura. lo que nosotros somos, de donde venimos para poder saber hacia dénde vamos”. jEn
qué términos ubicar afirmaciones como éstas con relacion al discurso sobre la fragmentacion

temporal de la experiencia juvenil contemporanea?

Igualmente. esta concepcion del pasado se convierte en un operador que habilita la
constitucion de individuos en el presente. Encontramos como la concepcion de pasado que
vehicula esta discusion sobre la identidad colectiva problematiza la afirmacion anterior sobre
el vacio o ausencia de identidad nacional. Para July por ejemplo, una joven que finalmente
termind desertando de los talleres, resulta //dgica la discusiéon sobre la ausencia o vacio de
identidad colectiva colombiana: “la tenemos, o si no no seriamos un pais, no seriamos
Colombia. Insisto: Colombia tiene identidad, es ildgico....se tiene identidad desde antes que

nos colonizaran: habian indios!”.

Esto nos lleva a concepciones sobre la identidad definidas por su plasticidad,
entendiéndola como proceso que enfrenta diferentes proyectos que se van transformando de
acuerdo a las condiciones socioeconomicas. No estariamos entonces presenciando una
invasién foranea que viene a suplir la necesidad de un relato colectivo, llenando un supuesto

vacio; asistiriamos més bien a un proceso constante de capturas, colonizaciones y resistencias

entre los diferentes proyectos en aras de erigirse como hegemonicos. La identidad se vuelve
un terreno de disputa, atravesado por agenmaxmentas de diferentes colecﬁ&msm@i&gg :
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~ Esta discusion sobre las formas en que la identidad se cristaliza, se concreta en formas
wransitorias © se sedimenta en espacios de clausura, fue alimentada asi mismo por mapas
como el del grupo hip hop, “Urban Roots”, en el que el grupo pinté unas raices sobre el
pavimento, que sin embargo no estan enterradas: se enraizan en la ciudad, pero levantan el
pavimento. La metafora de la raiz se despoja de su localizacién rural, inmovil y subterranea,
para constituirse en forma narrativa de la experiencia urbana contemporénea.
Tradicionalmente, comenta Barbero, la identidad era “raices, raigambre, territorio, tiempo
largo, memoria simbolicamente densa”, pero advierte, “si no queremos condenarla al limbo de
una tradicion desconectada de las mutaciones perceptivas y expresivas del presente-" es
urgente “hablar de redes. flujos, movilidades, instantaneidad, desanclaje. Antropélogos

ingleses llama a eso hoy moving roots, raiz mévil, o mejor, raices en movimiento™ (Barbero,

23).

Masa y singularidad

Estoy de acuerdo con el pensamiento de €I, pero si creo que hay algunas culturas, o gente o personas,
que tratando de diferenciarse ya todos se estan yendo hacia el mismo lado, o sea la diferencia no esta
en la forma en que yo me vista, en los piercings que me ponga, o sea la diferencia la hago yo desde
aqui (seflala el cerebro), desde mi forma de pensar, desde ahi es de donde yo empiezo a hacer el

cambio.

Esta afirmacion de uno de los participantes del taller puede ser leida como un contrapunteo

entre procesos creativos y procesos de imitacion; cambio social y homogeneizacion. Puede
leerse una asociacién entre cerebro como matriz de la transformacién y expresion de la
singularidad, y el cuerpo como lugar de nivelacion de las diferencias, de disolucién de la




como en la tension individuo-colectivo se configuran reglas que incluyen y expulsan,
&hencian y muestran especificidades.

En términos generales, consideramos que el que se pongan de presente de manera
reiterada estas tensiones entre masa y singularidad, pertenencia a colectivos y procesos de
subjetivacion, pasa por una experiencia determinada de ciudad que como se describié en
paginas atras se reflejo constantemente no solo en el tipo de cartografias elaboradas
(cuadriculas, calles y avenidas pero al mismo tiempo abierta, sin limites y completamente
desbordada en términos de referentes administrativos de la localidad) sino en las relaciones

con las agrupaciones y los sistemas de consumo que alli se dejaron plasmadas.




153
38 1ED EL VERJON BAJO

El colegio IED El Verjon bajo parece sostenerse como un equilibrista en los bordes. Se
sostiene en el borde entre la tierra firme y una falla geologica que amenaza destruirlo, se
sostiene en el borde entre la localidad de Chapinero y la de Santa fe; indeterminacién que en
esta cireunstancia pone en cuestion su pertenencia y con ella la responsabilidad que una u otra
Jocalidad debe asumir en relacion con su administracién, finalmente, se sostiene en el borde
entre lo rural y lo urbano: entre formas de subjetivacion propias del mundo colectivo y local y
las dindmicas siempre crecientes del urbanismo y de la individuacién moderna. Permanecer
en el borde sugiere la conciencia de un limite, de una indeterminacién y de una forma de
contacto con lo que se ha considerado lo otro. Como bien lo dice una frase que emergié como
salida de la nada de una de las cartografias juveniles “tantas veces te vi simulando un olvido™,
la situacion de borde supone una posibilidad de encuentro y simultaneamente una tensién
entre la visibilidad y la negacion. Por ello la vida y las dinamicas juveniles y escolares en el
colegio del Verjon bajo se manifiestan como una gama de posibilidades, paradojas y
tensiones cuya visibilidad es importante para que, aun considerando su ubicacién en la

localidad y con respecto a la ciudad, no acontezcan en la invisibilidad.

La escuela Distrital del Verjon bajo es un plantel educativo situado en el km8 Via a la
Calera. Para llegar a ella debemos dirigirnos hacia una zona situada tras los cerros orientales
de la ciudad de Bogota, atravesar Patios, la Capilla, el reten, desviar por Santiamén, pasar la
vara, los conjuntos residenciales en escenario campestre de ciudadanos que, trabajando en la
ciudad buscan su descanso en el silencio y el espacio abierto propio de estos campos.
Seguimos avanzando... abandonamos la via arteria y el pavimento, encontramos las vias
 veredales que se ramifican en todas las direcciones y con ellas, la variedad del yetgie que s
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MH@WJ ¥ encuentro.

para la realizacion de los talleres propuestos se realizo la convocatoria a los Jjovenes de octavo
y noveno grado, los dos witimos cursos del colegio. El grupo se conformo en una proporeion
equivaleﬂte de mujeres y de hombres. Los grupos de trabajo se definieron libremente por
afinidad. por amistad o compafierismo entre ellos. Desde este primer momento fue facil
reconocer que si bien los integrantes de los grupos de trabajo reconocian la existencia de
agrupaciones Jjuveniles, la pertenencia a estas no definiria el caricter de los 2rupos
conformados para el taller. Fue posible identificar la pertenencia de algunos jovenes a un
determinado tipo de agrupacion juvenil- como es el caso del joven biker- durante el desarrollo
de las actividades, sin embargo las agrupaciones juveniles o culturas juveniles como tales no
se visibilizan en el Colegio el Verjon Bajo. Por esta razon hablaremos de grupos de trabajo

para los talleres propuestos

A partir de la elaboracion de cartografias los jovenes estudiantes del IED Verjon Bajo
reconocen referentes poblacionales como el pueblo de la Calera, habitacionales como los
conjuntos o barrios de Santiamén, La Capilla, San Isidro, Sikasue, San Luis, el Hato,
institucionales como los colegios distritales EI Verjon Bajo y el Campestre Monteverde y la
iglesia, referentes comerciales como el Super, la casa de fiestas y la tienda de Don Pedro,
referentes viales como el reten, la via principal a la Calera y las vias veredales, finalmente un

referente natural que es el rio y su puente de madera.

Los referentes formales son locales y la nominacion que los jovenes hacen de ellos es en
muchos casos una convencion circunscrita a lo local inmediato; reconocible con facilidad para
la comunidad que la habita, pero dificilmente para alguien que no pertenezca a ella, tal es el
caso “del Super”, de “la casa de fiestas”, “la tienda de Don Pedro”, del rio y de su gugntg?
cuyo nombre no se menciona. Los mapas, en general, no establecen una “bicﬁ‘?i_% lara gn :
términos de los ejes de orientacion geografica norte- sur, oriente- occi Los lug
 Visibilizados por sus nombres y por su distribucion en la red de cam
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‘como referente en uno de ellos .Es especialmente llamativa la prioridad que dan
. Wéﬂ colegio a la representacion de la red de vias veredales en sus cartografias.

S

Territorios juveniles.

Los jovenes de IED El Verjon Bajo permanecen y se movilizan generalmente en territorios
Jocales y al interior de la localidad sus desplazamientos se centran en las zonas veredales y en
los espacios semiurbanos circundantes al colegio y a sus viviendas. En las cartografias de los
grupos se encuentran algunos aspectos comunes en la representacion de los territorios; en
todos los mapas la red de vias veredales adquiere especial relevancia, bien sea por que son
ellas las que les permiten a los jovenes del Verjon configurar y dar cuenta de sus territorios, de
sus desplazamientos y de sus posibilidades de encuentro o también por que son un referente
indispensable para la ubicacion de los lugares que consideran significativos o importantes
formal o institucionalmente. Otro aspecto comun en todos los grupos fue la ausencia de un
croquis o de un espacio local claramente delimitado por coordenadas o por registros formales.
Las cartografias dan cuenta de espacios abiertos que se prolongan fuera de los limites del
papel “y por aqui...mas alla (sefialando una via que se proyecta fuera del papel) queda el
colegio™ (taller de cartografias). En las cartografias también se expresan diferencias que seran
descritas a continuacion y que posiblemente estén asociadas a diversos modos de subjetivacion
entre los y las jovenes. al mayor o menor contacto con las dindmicas urbanas o a la

pertenencia o no a algunos tipos de agrupaciones juveniles.

En la cartografia realizada por uno de los grupos donde predominaron los jévenes y
especialmente un muchacho perteneciente a un grupo de bikers, los territorios se definen y
agniﬁcan claramente en funcion de su pertenencia al grupo y de las relaciones de pro;mmm
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Lﬁ representacion que hacen estos jovenes de sus territorios prefigura la cuadricula
W aun cuando los lugares representados correspondan a espacios claramente
circunseritos a la vereda y a la condicion semi rural que los caracteriza. Posible expresion de
un lugar de encuentro y de tensién entre lo rural y lo urbano. Es viable pensar que la
penenencia a agrupaciones juveniles permite a algunos jovenes estudiantes del Verjon
aproximarse a modos de representacion del espacio con caracteristicas urbanas y a dinamicas
de relacion propias de las agrupaciones juveniles de la ciudad. La ciudad y los modos de vida
asociados a los jovenes urbanos se esbozan en sus representaciones del territorio. En ellas ya
existe el barrio y menos la vereda. Aspecto que es més significativo aun por el hecho de que
el joven afirma que no se desplaza con frecuencia de los escenarios locales. Para estos jovenes
las vias de acceso son los lugares privilegiados para la realizacién de sus practicas y para los
encuentros con sus grupos de pertenencia y con los grupos rivales. En este grupo también
participo una estudiante mujer. sin embargo su tarea estuvo en gran medida plegada a las
referencias y orientaciones que daban los jovenes para la realizacién. El protagonismo, la

visibilidad y la definicion del trabajo estuvo claramente dado por el joven biker-.

Las jovenes y jovenes que no manifiestan pertenecer a este tipo de agrupaciones
Juveniles, asociadas por lo general con la vida juvenil en la ciudad, representan en sus mapas
las vias de acceso de un modo circular- circunvoluciones propias de los caminos veredales- y
sus desplazamientos en ellos no estan clara ni directamente relacionados con los escenarios de
agrupaciones juveniles, sino con los lugares que habitan por su caracter necesario, cercano y
familiar; el colegio, la tienda de Don Pedro, las casas de sus amigos, los conjuntos
habitacionales, etc. La nocién de vereda es més fuerte y la representaciéon de los territorios
describe el caracter rural de la zona y su red de vias veredales en conexion con la via principal
que lleva a la Calera. Las casas y su representacion en el mapa muestran la baja densidad de la
poblacion y su conexién por medio de los caminos. Entre ellas amplias zonas verdes y

arborizadas. “; Y porque tanto verde? Pues porque es campo, campo, campo y mas
o

LTINS :“‘,

mmem una estudiante. (Exphcacxén en el taller de carﬁaétaﬁas)' 3
AR m-wwu;‘g.
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10 es lo que se percibe como significativo. Los referentes familiares y escolares son
W‘G& La representacion es local y al interior de lo local se define una experiencia
mpnw!egla un modo de vida rural. En este caso la representacion del espacio no prefigura
cuadriculas, sino un tejido de vias veredales que confluyen en la via principal a la Calera a lo
Jargo de las cuales los referentes formales se distribuyen de manera dispersa. Este modo de

representacion del espacio no sugiere tension entre lo rural y urbano.

Otro grupo de estudiantes realizo su mapa dando prioridad a la representacion espacial de
las vias y a la red de ramificaciones que conducen a los diferentes lugares que reconocen y
habitan. Cuando presentaron su explicacion verbal del mapa, el joven fue tejiendo su relato
como si se desplazara por la via central y por sus ramificaciones, ubicando en torno a ellas los
diferentes lugares. referentes y territorios. De modo que ese “viaje” por la vias representadas
le permite ir visibilizando los lugares importantes hacia los cuales ellas conducen “por aqui se
va al super... esta es la via al colegio. seguimos y por aqui se va a la casa de la profe,
seguimos y por aqui las casas de mas compafieros, mas adelante el paradero

de....”.(Exposicion de mapas)

Para algunos y algunas estudiantes la representacion grafica de sus territorios presenta dos
escenarios claramente diferenciados y delimitados. Uno de ellos delimitado por una
circunferencia, un espacio interior y cerrado cuyo centro es el colegio y su muro de
contencion, y alrededor la casa de fiesta, la vara, el Rubi, el super y la laguna. El otro es un
espacio exterior, un afuera donde ubican la vara del 11, el lugar de ensayo, los enfrentamientos
juveniles, un territorio de violencia, “guerra” y pandillas, un lugar de misica, la casa de Jorge,
la cancha de football, el super y el lugar de piques de los grupos. Es también el lugar donde
la falta de dinero no deja tener novia. Esta cartografia muestra una representacion concéntnca

del espacio, un afuera y un adentro. El colegio como lugar predommante, alrededor del cua{ se
TN A L T W
dismbnye los demas lugares. :

SRy X Ol tmr»ﬁ"
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 pelacion tensa y conflictiva con la policia, dice “nos interrumpen todo el tiempo y nos
requisan siempre™. (Registro de video de la exposicion de cartografias),

Agrupaciones juveniles

Los jovenes estudiantes del colegio El Verjon identifican en sus cartografias grupos de
skaters, de bikers, de raperos. hoppers, de metaleros, grupos deportivos; de fiitbol
especialmente. grupos de jugadores de Play Station, grupos musicales cristianos. En este
proceso de identificacion de los grupos se dieron diferencias importantes entre los distintos
grupos de jovenes. En el mapa del grupo de jovenes y del muchacho de los bikers es clara y
visible la presencia de grupos skaters y de bikers en sus respectivos territorios, los primeros
se reunen en “la rocola™ y los segundos frente al colegio Campestre Monteverde. Expresan la
existencia de conflictos entre estos dos grupos por disputas sobre el territorio donde se retinen
y llevan a cabo sus respectivas practicas. sin embargo afirman que los skaters permanecen
mucho mas en Bogota. Visibilizan claramente la presencia de los grupos de hip hop y raperos
y mencionan la presencia de punks, pero la refieren a un solo individuo cuyas apariciones son

esporadicas y las relaciones con la comunidad o con otros grupos no se perciben cercanas.

En uno de los grupos constituido especialmente por mujeres, las jovenes estudiantes,
nombraron los grupos de skaters, de bikers, de raperos, de cristianos, pero los ubicaron a todos
en el espacio del colegio, no en sus territorios. Es factible que sepan de su existencia por la
pertenencia a ellos de algunos de sus compafieros y por ser el colegio un espacio de encuentro
de jovenes que pertenecen a diferentes grupos, también reconocen la presencia de los grupos
en los barrios. En el otro grupo de trabajo, con similar predominio de las jovenes, las
agrupaciones juveniles no son nombradas, pero si se ubican algunas practicas y simbologias
de los mismos- ensayos musicales, los enfrentamientos y los conflictos, la cruz svéstica- , en
un espacio del mapa definido como exterior con respecto a otro espacio delimitado, cerrado e
interior cuyo centro es el colegio.
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‘ W identifica a los bikers. El control de los Juegos de video play al grupo que los
] W Grafos HSX. Practicas musicales. Las practicas de football estan sugeridas por la

encia de la cancha y las educativas por la presencia de los colegios, practicas de conflicto
y enfrentamientos entre las pandillas, piques entre los grupos.

En la institucion escolar se reconoce la influencia que sobre los estudiantes tiene lo que

ellos denominan aun como el “afuera™ de la institucién; las disposiciones del consumo, la

informacion, los medios masivos de comunicacion, la publicidad, y aunque la relacién que se
percibe con este “afuera” les resulta en muchos sentidos contradictoria en funcién de los
objetivos que ellos como profesores le atribuyen al proyecto educativo del colegio, sin
embargo la presencia de agrupaciones juveniles o de jovenes pertenecientes a estas no se
manifiesta como una situacion especialmente problematica o critica en el conjunto de

relaciones que se establecen al interior del colegio. Aspecto que abordaremos mas adelante

con mayor detenimiento.

El cuerpo: Lo excepcional en riesgo de normalizarse

La escuela fue fundada aprovechando la existencia de un salén comunal a partir del cual se
amplio la planta fisica con la construccion de algunos salones de clase. Presta el servicio
educativo a nifios y jovenes de la vereda y de las poblaciones vecinas. Esta ubicada en un
predio estrecho y ondulado, en el cual se detecto una falla geografica que amenaza con
deslizamientos de terreno y destruccién de las construcciones. Desde hace tres afios
aproximadamente, la escuela se viene literalmente al suelo, generando una situacion critica y
de riesgo, no solo para la integridad fisica de la comunidad educativa, sino para su bienestar
relacional y educativo, pues ademas del resquebrajamiento del terreno y la posibilidad de
derrumbamiento de las construcciones, la comunidad educativa se ha visto obligada a
restringir o suprimir considerablemente el uso de algunos espapms con el ﬁn_ ‘
hammaza que la situacion representa.
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terreno plano- no muy grande, pero si ampliamente aprovechado- acondicionado como cancha

de futbol, como espacio para las clases de educacion fisica y como escenario para eventos

culturales con el cual ya no es posible contar ¥ por supuesto tampoco con el desarrollo normal
de dichas actividades.

A partir de un trabajo de entrevistas hecho por algunos jévenes en el taller de productos
culturales a  diferentes estudiantes y profesores del colegio se recogieron experiencias,
afectaciones y opiniones relacionadas con la dificil situacién que afecta la planta fisica del
colegio. Para todos en general la calidad de vida en el colegio ha desmejorado
significativamente respecto a anos anteriores. Para los estudiantes los lugares de descanso y
recreacion se circunscriben a los espacios entre los salones y el mismo salén de clases. No
disponen de espacio para el deporte. ni para el ejercicio fisico, ni para actividades culturales.
Igualmente no se dispone de sala de informatica, ni biblioteca. Los profesores no disponen de
sala de profesores. ni de oficinas administrativas. Las condiciones sanitarias son criticas y la
reduccion del espacio produce hacinamiento. Los jovenes manifiestan su descontento con
expresiones como “La vida antes era mas feliz, a uno le gustaba venir al colegio, éramos mas
extrovertidos ahora mas amargados.. podiamos jugar y hacer campeonatos...ya no”

(entrevistas en el taller de productos culturales.).

Para atender la urgencia inmediata se han tomado medidas coyunturales como la
construccién de un muro de contencion que resuelve parcialmente las condiciones de
inseguridad fisica al impedir mas deslizamientos en el corto 0 mediano plazo Se considera la
labor de construccion del muro como una solucién parcial al problema, su solucién

contundente seria en voces de la mayoria, la compra de un terreno nuevo y la construccién de

un nuevo colegio. “tarde o temprano el muro puede caerse...la solucion es que compren otro
lote y hacer el colegio” (Estudiante en el taller de productos culturales). Si se considera que el
bienestar del cuerpo no se agota en su seguridad fisica, la pregunta por las canﬂxem’nw
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La l'em“in del cuerpo' con el espacio que se experimenta en el colegio del Verjén Bajo
resulta paraddjica. El colegio se encuentra rodeado por campos muy amplios, el paisaje ofrece
a la mirada una experiencia abierta, expansiva y liberadora, sin embargo en su interior, tras
una malla metalica que delimita los 200 mts2 cuadrados se experimentan unas condiciones
que dificilmente benefician la permanencia y la movilidad de 200 personas diariamente. Una
experiencia del espacio que resulta vasta y liberadora para los ojos, se experimenta opresiva
y asfixiante para los cuerpos. La sensibilidad que permite considerar la belleza y la
conservacion de una reserva natural parece no dialogar con la que se requiere para preservar
las condiciones de dignidad y de bienestar de estos jovenes en su la vida escolar. ;Y es que
usted no tiene bafo en su casa?” le dice un joven a otro duplicando con ironfa una expresion
que pone en evidencia la dificil situacion por la que atraviesa la planta fisica y en el espacio
del Colegio Distrital del Verjon Bajo donde efectivamente no hay bafios, y los bafios portatiles

prestados por el Distrito para sortear la emergencia tienen uso restringido.

Sobre la alteridad y la normatividad

La convivencia y la relacion con las normatividad escolar no parece un campo problematico y
especialmente conflictivo en el colegio. En general se respira una atmosfera relajada, una
convivencia tranguila y amable aun teniendo en cuenta la dificil situacion que atraviesa el
colegio con respecto a su planta fisica. La comunicacion entre estudiantes y profesores se
percibe fluida, espontéanea, afectiva y emocionalmente expresiva. No se perciben relaciones

hostiles que generen malestar o indisposicion en los estudiantes y tampoco en los profesores.

ciones juveniles y la pertenencia de sus estudiantes a ellos no representan para
0 o problematico. Resulta significativo el hecho -de ¢ que e e el

Las agrupa
la institucion un aspecto conflictiv
joven que pertenece al grupo de los bikers realizo e r
bicicleta en el centro mismo del salén durante una %? las 1
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a con bastante conocimiento e informacion al respecto, reconocen la existencia de
agrupaciones y las validan como una disposicion natural y consecuente con la edad juvenil
sus necesidades identitarias. Algunos profesores se refieren a ellas con expresiones

~ comprensivas “...ellos estan buscando su identidad y para eso recogen elementos de un lado y

de otro™.

Los jovenes se mueven sin aprehension dentro y fuera del salon. Interactuan fluidamente
con compafieros de diversos grados e incluso experimentan sentimientos de compromiso y
responsabilidad con sus compaieros mas pequefios. Esto se hizo evidente el dia de la feria,
evento que convoco la participacion en pleno de toda la comunidad educativa y en la cual los
jovenes expusieron sus trabajos repetidamente a todos sus compafieros incluyendo a los mas
pequefios, a todos los profesores y también, por una afortunada coincidencia, al sefior
Secretario de Educacion, que casualmente ese mismo dia visito el colegio. Sobre este sentido
de lo colectivo que caracteriza al Verjon, el comentario realizado por la profesora Miriam
durante el conversatorio con profesores es muy significativo: “es importante tener en cuenta
que en el colegio persisten los vinculos de solidaridad y la socializacion que alli se da tiende a
generar condiciones de comunidad que no se visualizan con facilidad en los colegios de la
ciudad” .Considera que el individualismo aun no es una caracteristica predominante en estos

jévenes. ni en las condiciones de vida de las familias en esta zona rural.

Las relaciones, que en términos de las interacciones no presentan al interior de la
institucion un grado elevado de conflictividad, si se ven vulneradas por las condiciones fisicas
de la infraestructura del colegio, ya que para poder sortear tal situacion se ven obligados a
implementar normas bastante insolitas como la de especificar un horario determinado para el
uso de los bafios, o circunscribir los descansos a una permanencia constante en el salén de
clases, en el mejor de los casos, a los pequeﬁos espacios a su alrededor. El no poder hgggmsa
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M LA ESPACIALIDAD Y LA TEMPORALIDAD: UN INTENTO POR

COMPRENDER LOS VECTORES ESPACIAL Y TEMPORAL EN LA
CONSTRUCCION DE LOS ESPACIOS SOCIALES ESCOLARES

4.1.1 Pistas para la lectura cartografica

Introduccion

Fernando Quintero Tobén

Estamos segmentarizados por todas partes [...] La
segmentaridad es una caracteristica especifica de
todos los estratos que nos componen. Habitar,
circular, trabajar, jugar: lo vivido estd
segmentarizado espacial y socialmente. La casa
estd  segmentarizada segiun el destino de sus
habitaciones, las calles, segun el orden de la
ciudad, la fdbrica, segun la naturaleza de los
trabajos y operaciones.

Deleuze y Guattari.

Es indudable que todas las practicas socioculturales tanto de los sujetos como de sus

colectivos, adquieren sentido en el tiempo y el espacio en los cuales se realizan y
escenifican. Por ende, dos de los ejes de andlisis transversal para el presente estudio son la

“Paclahdad yla temporahdad como referentes existenciales en la vida de los y las j6ven




La vida en sociedad, como toda forma de vida, es posible gracias a que se sittia en un
espacio-tiempo producto de delimitaciones y asignacion de précticas y ritmos forjados de
acuerdo a intereses colectivos y sociales. Como bien lo sefiala Rossana Reguillo: “el diario
wranscurrir de la vida esta organizado por un cudndo y un dénde, establecidos socialmente y
diferencialmente apropiados por los distintos colectivos que conforman una sociedad™ (R.

Reguillo citada en Lindon, 2000: 86).

En consonancia, los territorios espacio-temporales permiten que la vida “sea”. El
tiempo y el espacio son dimensiones que constituyen el plano de consistencia vital en todas
sus formas -biologica, sociocultural y politica-. A la vez, dichos espacios se producen
sacialmente mediante los usos y las practicas cotidianas que alli se representan y cobran
sentido. En una suerte de reciprocidad, mientras estos escenarios nos moldean como sujetos
y miembros de una colectividad. a la par los construimos como escenarios que potencian la

accién y la organizacion social.

Las dimensiones espacio-temporales inciden en los procesos de subjetivacion, éstas se
constituyen en factores fundamentales para la produccion y reproduccion social. En la
mayoria de los casos, los territorios alcanzan su validez en la medida en que propendan por
la re-creacion de la vida no sélo biolégica, sino cultural y politica. Por lo tanto, la vida de
los sujetos se ve fragmentada en una multiplicidad de escenarios y ritmos en los cuales se

ha depositado una utilidad estratégica para la re-produccion como especie y como sociedad.

Bajo tal logica, la vida moderna design6 la casa como el espacio de la familia y el
2 l‘w que garannzana nuestra pcrpetuamén social y biolégxca. Asi mismo, la eswe}g
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fabrica desplazé al taller familiar y fue nombrada como el lugar para el trabajo, garante de
Ja produccion y del logro del progreso y crecimiento econémico.

Esas espacialidades legitimadas socialmente por la Modernidad, van de la mano con el
ordenamiento temporal de nuestras vidas. Los afios y los meses, los dias y las noches, las
horas. minutos y segundos son representaciones de tiempo que segmentan la existencia en
unidades de medida objetivas, en periodos asociados al cumplimiento de determinadas
Jabores © practicas en espacios especificos. Por ende, concebimos la vida como un suceso
de episodios y lugares. de procesos y edades; pasamos de un momento a otro, de un sitio a

otro. de una edad a otra: infancia, juventud, adultez y vejez.

En efecto. los ordenamientos sociales se disponen espacial y temporalmente. En la
vida moderna, la regulacion social situ6 la experiencia vital en escenarios relacionados con
atributos otorgados a determinadas edades. Asi, vislumbramos una clara relacion entre las
categorias etarias que objetivaron una edad particular con instituciones y espacialidades
concretas. Por ejemplo. la infancia y la juventud se construyeron y produjeron desde

ambitos e instituciones como la escuela y la familia.

Como puede evidenciarse en infinidad de textos sobre lo juvenil y la juventud, tal
condicién no ha existido durante toda la historia”. Por ejemplo, para Michel Foucault (2005,
2000) Ia configuracién de un estatuto de infancia y adolescencia no va mas alld de
mediados del siglo X VIII, e implicé dos aspectos: la medicalizacién de un momento vital y
su parasitacion. Para el primer caso la familia ocupé un papel central, mientras que para el

segundo fue la escuela la encargada de ello.

Al respecto de la medicalizacion, Foucault (2000 289-290) sefiala que la construccion

de un estado® de “adolescencia” se encuentra relacionada directamente con la

*La juventud flora en las sociedades europeas entre los siglos XVIII y XIX. Sin embgpgo,‘.\ma

calegoria soam m:ln&vﬁeieranzada. pues no cabian en ella los jovenes de a populares y las ‘mujeres

jovenes, lo que otorgaba a los muchachos de las clases medias y burguesas h;axgluﬂﬂdad gﬂmmoda

“’medsesmwndidon,sepumseﬂalarqusemmm tir de la construccion de .

~ ©nlre la inmadurez biolégica y social, una condicion del pasaje de i adulto.

e pariulammente iferenciads en Ja sociedad occidental s0lo en ép
en

social qu 4
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psiquiauizacién y represion de las practicas de la sexualidad del “adolescente”, Por su
parte, la parasitacion tiene que ver con ese proceso de escolarizacion y desvinculacién de la
vida productiva al cual es sometido el “adolescente”, arrojandolo a una situacién de ocio
como practica de la juventud socialmente legitimada. A este proceso de escolarizacion y
asignacion de ocio socialmente aceptado, los juvent6logos lo han denominado moratoria
50(‘1'(1/‘.
De este modo. podemos observar que la escuela ha ocupado un lugar central en la
configuracion de una condicion juvenil, ha contribuido en la consolidacién y reproduccion
de un modelo social y ha permitido la transmision generacional de las relaciones de poder y
autoridad que se hallan en la base de una sociedad como la nuestra. No obstante, las cosas
han sufrido demasiadas alteraciones. la vida contemporénea no es del todo igual a como se
erigio la vida moderna. Hoy. las construcciones espacio-temporales no se determinan tan
radicalmente como antafio e incluso. evidenciamos constantemente que los limites son cada
vez mas desbordados por las practicas sociales. En la actualidad, son mas visibles las
trasgresiones efectuadas a los valores consolidados por la Modernidad; asi mismo, la

espacialidad, la temporalidad y las instituciones asisten a grandes cataclismos.

No son pocos los/as autores/as que sostienen que la escuela, la fabrica, la familia y
todas las instituciones sociales estructuradas durante la era moderna, se encuentran
abocadas a una profunda crisis. Dicha circunstancia afecta de multiples formas los
escenarios escolares, familiares y laborales. Igualmente, las clasificaciones de género y
generacionales erigidas por el proyecto moderno, han entrado en constantes revaluaciones y

permanentes cuestionamientos, los cuales podemos constatar en la proliferacion de un

permanente” o transitorio. “En ofras palabras, el estado es el basamento anormal a p_arlir del cqal se tornan posibles las
enfermedades (...) Es precisamente la estructura o el conjunto estructural caracgerlslmo de un m'diwdu0 cuyo desarro‘no
se ha interrumpido, o bien que retrocedio de un estado de desarrollo ulterior a uno antenor’.. En consecuencia,
encontramos ef sentido argumentativo del agenciamiento de un estado de adolescencia como expresion de un estado de
barbarie. Dicha relacion tiene su origen en el Emilio o la Educacién de Rousseau, obra .paradigmética tanto por construir
laimagen de la infancia inocente, como por establecer la concepcion de a adolescencia como un estado turbulento, en
el cual no se es nifio/a i adulto/a; es un estado de transito de la nifiez a la adultez; del salvajismo a la civilizacion. En
e sentido, Rousseay establecid una relacion directa entre el desarrollo social y el desarrollo bioldgico, asociando la
"ifez con un estado saivaie, a adolescencia con un estado de barbarie, mieniras que la adultez se constituye en la
?Mfom de a civilizacion; lo que significaria el triunfo de la razon sobre el estado de naturaleza. (Quintero, 2095; 33).
Seqin Ia teoria de la juventud, se denomina moratoria ocial @ la particuar situacon aslgm::m: pn‘-segz;\:m
en particular que asiste a un proceso de expulsion del sistema oo %ﬂm ey
Serion e e sstema escolar y 1a vivencia de un pls 6@ tempo libre o una situacién de ocio sociaimente osptado.
(Marguis y Urrest, 199 Serran et al, 2003; Escobar et al, 2004; Quintero, 2005 b} 3
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sinnimero de modos de “generizar” los cuerpos aun hoy innombrables. Otro efecto es la

emergencia de multiples estilos de vida que rompen con las regulaciones etarias y

emporales asignadas durante la Modernidad, hasta el punto que escritores como el

sociologo espafiol Enrique Gil Calvo (2005) han llegado a plantear que, contrario a lo que

pensamos de la juventud como estado de transito, ésta cada vez mas se vuelve una

condicion permanente”.

No obstante, la escuela. con todo y crisis, mantiene una destacada posicion dentro de la
produccion de lo juvenil, ya no la unica junto con la familia, pero si al lado de otras
espacialidades y temporalidades trascendentales para los procesos contemporaneos de
subjetivacion. Actualmente la institucion escolar ya no es depositaria o escenario de
inmovilidad de un cuerpo juvenil homogéneo, sino el lugar de encuentro de multitud de

maneras de experimentar lo juvenil. La escuela se ha constituido en espacio intercultural.

;Como podrian ubicarse la accion y la vida social en un espacio infinito compuesto de
unidades espaciales y temporales finitas? ;Alcanzan a ser dichas espacialidades y
temporalidades lugares cristalizados, rigidos, duros y predeterminados de manera tal que no
permitan aperturas, procesos cadticos y renegociaciones en sus limites? O por el contrario,
lo que sucede es que ;en esas segmentaciones acaecen procesos “internos” que ocasionan
renegociaciones constantes de los mismos limites que las hacen “finitas”™? Ambas
inquietudes nos abocan a la pregunta por la produccion de los espacios que posibilitan la

vida en todos sus aspectos -social, biologica, politica, etc.-. Simultineamente, sugieren

5 Este autor, partiendo de que la juventud como construccion social en el contexto de Ig Modernidad tenia una
importancia estratégica (en tanto se constituia en el momento en el cual se accedia a una serie de capitales otorgados
por instituciones como la escuela y la familia, y que garantizaban en un futuro la insercion socnc»labpral yla mnfomacién
de familia, aspectos fundamentales en la configuracion de la edad adulta), realiza una eva}uacsén sobre la sltu'acion
actual de Ia juventud espafola de clase media. En ese orden de ideas aﬁrma que en la actualud'ad: lgs lransfowr]aclones
en las esferas del trabajo, Ia familia y la educacion han originado un pgrpcular proceso de envejecimiento de la juventud
0 pérdida de la importancia estratégica de ésta para el paso a la condicion adulta. l?ara este sociologo, el adven:rquento
de procesos de des-familiarizacion e individuacion causados por las transformaciones que .trae consigo la sociedad
posindustrial, los cambios tecnolégicos y las reformas con relacion al 9mpleo y la insercion socioeconomica, han
generado procesos de des-estructuracion de la familia nuclear y la desaparicion, cada vez mas evi;ignte, de las fronteras
Socio-temporales que definian la condicion juvenil, Por ende, en el marco de esas nuevas oom_hcuones, la imponanga
estratégica de esta edad social y el papel de la familia como soporte del posicionamiento social de los jovenes, han
perdido sy eficacia. Lo anterior se refleja en asuntos como: la prolongacion de los anos'de .escolarizacién, la proliferacion
del rabajo intermitente o de carécter temporal, el cambio econémico que ha encarecido ‘los recursos necesarios para
formar familia”, y la des-familiarizacion ‘que impide a las familias originarias apoyar a sus hijos g:ﬂa ?uf:n puedan

por si mismos pasando a formar familia”. Es decir, la juventud como etapa de &m : a in ’da ala
ultez dej6 de ser eso, un transito, y se constituye en condicion cada vez mas permanente. (. Calvo; 2005).
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mﬁemdes sobre las tensiones entre lo finito y lo infinito o entre lo estético y lo dindmico,
que estdn en la base de cualquier construccion espacial. Esperamos que después de abordar
este texto podamos comprender, al menos, algunas de las tantas dudas que nos despiertan

dichos interrogantes.

Algunas aproximaciones conceptuales

Como lo hemos mencionado en reiteradas ocasiones, las preguntas por la espacialidad y la
temporalidad escolar como contenedores de sentido de la experiencia social juvenil, han
fundamentado parcialmente nuestra investigacion. Asi mismo, hemos sefialado que la vida
en todas sus dimensiones, se desarrolla dentro de un espacio y tiempo concretos. También
hemos afirmado que la Modernidad configur6 sus propios procesos de subjetivacién y
agencié sus modos de relacionamiento y accion dentro de esas dos categorias. Y por ultimo,
dijimos que tales definiciones y delimitaciones asisten hoy dia a desbordamientos y
trasgresiones cada vez mayores, las cuales interpelan su efectividad como reguladoras de la

vida social contemporanea.

Segiin Deleuze y Guattari (2000), interrogar por la espacialidad supone enfrentarnos a
un conjunto de problemas simultaneos, en tanto nos sugieren la discusion entre un espacio
fiso y uno estnado, entre un espacio némada y otro sedentario; espacios 'de dlstmta
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wéﬂ caos. del flujo, y que se encuentra transido por una tension constante entre lo
estable y 10 nomddico. Sefiala que la construccién del territorio es un acto animal y
humano, mediante el cual se delimita esa superficie abierta que es la tierra, y se le atribuye
un sentido, © por lo menos, algo de consistencia para poder vivir alli (2001). En otras

palabras, podria afirmarse entonces que el espacio es una extension abierta, sin limites, y

adquiere sentido cuando es estriado o *

parcelado”, tanto por procesos de segmentacion
caracterizados principalmente por la constitucion de limites y fronteras, como pOr procesos
de significacion y/o codificacion.

Lo anterior nos remite definitivamente a cuestionarnos por el espacio y el tiempo en
relacién con los sujetos y los colectivos. Aca no interesa preguntarnos por el espacio y el
tiempo como absolutos abstractos, sino como categorias socialmente construidas y
establecidas a través de las practicas, apropiaciones y usos inmersos en la cotidianidad.
Afinar la mirada alli, nos brinda varias ventajas: una de ellas es la aproximacién que nos
brinda a la manera como las personas viven su dia a dia, como actuan, y de esa manera,
ocuparnos de la produccion social por medio de sus practicas (Lindén, 2000). Otra ventaja
es que nos ofrece valiosas pistas para comprender el cambio social al que actualmente
asistimos (Reguillo, 2000). Y una tltima, para no explayarnos en la identificacién de las
miltiples virtudes de dicha perspectiva, es que nos permite acercarnos a los poderes y
relaciones de poder presentes en la base de una sociedad en particular. Por lo tanto,
podemos identificar asi la reproduccién de ordenamientos y normatividades desde el poder
dominante e institucional, pero también los usos y practicas que subvierten sus reglas

(Ibid ).

- En consecuencia, asumiremos la definicion sobre espacialidad y tmﬁtozig‘ﬁgad
*elaborada por Alicia Lindon al referimos a las dimensiones de espacio y tiempo.

A"r - (...) el énfasis en la espacm-temporahdad supone el reconoclmxento ﬂe qile lu accion ﬁwﬁ?
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deun dominio de ese lenguaje™ (/bid.: 11). Asi, el espacio serfa el lugar donde se organiza

la experiencia social y la espacialidad la relacion que establece el sujeto con dicho espacio.

De manera similar comprendemos la temporalidad. En el tiempo se ordenan las etapas
v los procesos, éste ha sido el plano de consistencia del ordenamiento poblacional a partir
de categorias etarias. Por su parte, la temporalidad es por analogia a la espacialidad, la
relacion particular que establece el sujeto con el tiempo, o en palabras de Lindén: “La
[empomlidad se refiere a la experiencia del presente como practicas desarrolladas
simultaneamente en el tiempo exterior, en un tiempo interior y en el espacio a través de la

comunicacion” (/bid : 11)

Cartografias subjetivas: Imdgenes y narrativas

Este video fue hecho alla en el planchén donde nos La Sierra dos (...) Aqui se vive la muerte.
la pasamos fumando bareta todo el dia

Hacia el norte podemos observar todas las casas. Este es el barrio donde hemcgs grabado muchas
Una vista muy bacana. Alli encontramos a Atenas... canciones como Barrio Bajo’.
Muchos barrios que estan por la guerra también...

Tales son Jas palabras de un grupo de chicos que participaron del proceso en una de las
instituciones educativas de la localidad de San Cristobal. Estas palabras se encuentran

L 4
IED Alemania Unificada, Relato en video de jovenes.
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: de un cumulo de imagenes realizadas por ellos mismos, en donde de un modo
¥ W nos presentan el panorama que les rodea. Fn general, el relato expone una

M forma de narrar sus experiencias, pues mientras nos muestran sus contextos
parriales. hacen alusion al documental La Sierra.

La casualidad jugé un papel importante dentro de dicha produccién cultural, pues su
elaboracion coincidio con la presentacion del mentado documental. circunstancia que les
permitié armar un relato sobre los contextos en los cuales la violencia es el pan de cada dia.
Asi, la camara se constituy6 en el lente perfecto para mostrar una mirada especifica de la
realidad y el documental se convirtio en el recurso simbélico y narrativo para hacerlo. Esta
forma de contar sus vivencias,

(...) puede estar vinculada a la conquista de un lugar en el grupo y de un sistema referencial que

organice de algin modo el caos de la experiencia: a donde pertenezco, en qué sistema de

‘valoraciones’ me incluyo, cuales son las ventajas de pertenecer al grupo, etcétera. (Duschatzky y

Corea, 2000: 44)

Los relatos cartograficos sobre el territorio se desprenden de la propia experiencia humana,
hacen viable una lectura del sujeto y de las coordenadas que lo cruzan, y pueden ser un
recurso para eslabonar los contenidos vitales. Alicia Lindon sugiere que cuando alguien nos
cuenta fragmentos de su vida, accedemos a una narrativa sobre ciertos procesos y

relaciones sociales puestos en juego en una vida concreta (1999).

La elaboracion de cartografias sobre el territorio, ademas de abocar a los/as jovenes a

la produccion y creacion -una puesta en obra-, implico la emergencia de narraciones e

imégenes sobre sus experiencias vitales en espacios concretos como el colegio, el barrio, la

; localidad y la ciudad. Dicho proceso, que hemos nominado como produccion cultural, nos
amoj6 a la puesta en escena de las subjetividades juveniles y su relacién con los dmbitos

escolares: urbanos y rurales, mediante mulnphmdad de relatos pictoricos, visnales ¥ l rales
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; W de “ser joven aqui y ahora”, en una clase social determinada, en un barrio
: especifico de la ciudad y que asisten a una institucion educativa de caracter publico en
Bogotd.
En términos de lo que nos interesa queremos hacer un parangén con Silvia Duschatzky
y Cristina Corea. quienes sefalan que una de las preocupaciones sobre los y las jovenes,
por parte de la escuela publica en Argentina, es que manifiestan no darse cuenta cémo
sucede lo que sucede. Para ellas, esa situacion se halla intimamente ligada a la pérdida de
las marcas instituidas para regular y comprender la experiencia vital. “Las practicas y los
significantes en los que tradicionalmente se jugaba [...] estdn alterados” (Duschatzky y
Corea, 2002: 65-66). Valga aclarar que dicha afirmacién es fruto de la reflexion sobre la
sexualidad y principalmente acerca de la maternidad y la paternidad; al respecto sostienen
que “los modelos de la paternidad se debilitaron. y no se sabe en que consiste ser padre o

ser madre en estas nuevas condiciones” (/bid.: 67).

De muy variadas maneras. no sélo con relacion a la sexualidad y la paternidad,
pudimos observar ese mismo no darse cuenta del que hablan estas investigadoras.
Afirmaciones como: “Los jovenes deberian estar estudiando y no perdiendo el tiempo en la
calle donde solo aprenden malas mafias™ expresan un desconocimiento profundo de la
cantidad de experiencias vividas por los y las jovenes, las cuales les posibilitan acercarse al
conocimiento y al desarrollo de saberes y destrezas utiles y significativas para su
desenvolvimiento en la vida cotidiana®. Como tampoco darse cuenta de que los y las
docentes son sujetos que también suelen ser inmovilizados por una serie de normativas que
restringen y regulan su quehacer, impidiéndoles el desarrollo de metodologias y pedagogias
novedosas,

e v { ) d &8 ey K CaAMRUE

m«m IED Dario Echandia. Registro de audio (2004). b
ammmmb*

varias las investigaciones en as que se pueden identificar
culturas juveniles, en tanto se constituyen en c
M«mmudam
la préctica del
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Por lo general, y siguiendo la idea de las investigadoras argentinas, ese no darse
cuenta esta relacionado con la pérdida de la efectividad simb6lica de una delimitacién
significativa construida desde los principios y valores erigidos durante la Modernidad. Por
ende, pareciera suscitarse un proceso de “desdibujamiento” al no poderse identificar
claramente los limites y las fronteras; ello genera una confusion de las cosas en la cual los
sujetos quedan sin armaduras simbolicas para explicarse y explicar lo que sucede
(Duschatzky y Corea, 2002). No obstante, los sujetos acttan y se narran a partir de los
lenguajes e imagenes que circulan en los espacios habituales. Los saberes, conocimientos y
lenguajes aprendidos en la cambiante experiencia cotidiana, logran constituirse en las

nuevas armaduras simbolicas para darse un lugar para actuar y desde donde narrarse.

Sin embargo. y como lo afirma Reguillo (2000): “En la diversidad con que los actores
asumen y despliegan los sentidos dados a lo cotidiano, no se encuentran necesariamente los
elementos reflexivos que supondria la apropiacion critica de las practicas (...)” (Reguillo,
2000: 89). Pero alli si se encuentra la materia prima de la reflexividad: “Desancladas de
unas coordenadas espacio-temporales fijas y rigidas, las practicas cotidianas pueden ser
objeto de reflexion y critica (...)" (/bid: 88). Por lo tanto, la metodologia centrada en la
produccion cultural y la elaboracion de cartografias de subjetividad nos permitié objetivar
muchas situaciones abordadas a diario por los/as jévenes y los/as docentes y de las cuales
obtienen pérdidas y ganancias.

Uno de los casos mas llamativos al respecto sucedi6 en la IED El Verjén Bajo, uno de
los dos colegios ubicados en zona rural. Un grupo de jovenes opté por elaborar un video
que mostrara la critica situacion de espacio que aqueja a la institucion. Como ya fue
ampliamente mencionado en el relato, esta IED se encuentra afectada por una falla
geoldgica agravada por “la nivelacion de la cancha y el mal desagiie de la planta que se
Wuyé (...y". Actualmente, la situacion es tan alarmante que el aula donde

‘-x‘l

y Ia recreacion que practlcan es pasiva _“T@
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El audiovisual se proyecto el dia de la feria, evento que coincidié con la visita del

Secretario de Educacion, Dr. Abel Rodriguez, quien pudo observar una parte del mismo

Los/as compaferos/as de otros cursos, incluso de primaria, al ver el video evidenciaron el

aspecto deteriorado del colegio. Expresiones como: “iEse es nuestro colegio, asi se ve!”
fueron bastante frecuentes. Luego, los Jjovenes autores de dicho material hicieron un

gjerciclo reflexivo con sus compaiieros/as mas pequefios/as acerca de la necesidad de
apropiarse del colegio “para que no desaparezca”, y mediante la presion de los/as

estudiantes y docentes conseguir la reubicacion en otro predio con el fin de lograr un mejor

futuro para el colegio.

Nosotros hicimos este video para que nos concienticemos de la situacion que nos estd pasando,
porgue nos afecta a todos y todos tenemos que poner de nuestra parte para que el colegio no lo
cierren También queremos darle un mensaje a ustedes los mds pequefios, para que vean y
reconozean el colegio, para que se lo apropien porque ustedes los mds pequefios son los que van a
heredar el colegio; nosotros dentro de poco nos vamos, pero ustedes son los que se van a quedar y

: 1"
van a ser los mas afectados si el colegio se cierra .

Dos tipos de cartografias

En el curso de nuestra investigacion, las cartografias producidas durante las dos fases del

proyecto tuvieron resultados diferenciados. Estas variaciones obedecieron a un cambio en

la estrategia metodolégica y arrojaron nociones sobre el espacio y el territorio desde lugares

de narracion, fronteras y coordenadas tempo-espaciales diferentes.

" Exposicion en [a feria de uno de los jovenes involucrados en fa elaboracion del video acerca de la S

ala |ED E| Verjon Bajo.
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Asi, durante la primera fase realizada en instituciones educativas distritales de
Kennedy y Engativa, el hecho de poner un mapa oficial de cada localidad incidi6 en los
modos de representar el espacio, ya que desde un principio el recurso usado delimité el
territorio, originando imagenes ligadas a las nociones preestablecidas por la cartografia
administrativa. En esa medida, los mapas elaborados por los y las jovenes de las IED
seleccionadas, reprodujeron las cartografias de la localidad asi sus practicas y movilidades

generalmente desbordaran los limites y fronteras definidas por esta lgica.

No se trata de subvalorar los aportes de este modo de representacion, sino de buscar
estrategias mas integrales para la produccion de la informacion alrededor de las practicas
juveniles con relacion a la espacialidad y la temporalidad. Como sefialamos anteriormente,
el recurso del mapa limité un tanto la informacién en la medida en que si bien hizo posible
ubicar lugares y espacios en donde se despliegan practicas juveniles en la localidad como
en la ciudad, identificar imagenes y formas de representar otras agrupaciones juveniles -
culturas juveniles principalmente- que los/as jovenes participantes tienen, y reconocer usos,
practicas y algunas significaciones sobre los territorios mediante narrativas elaboradas para
la exposicion de la cartografia; no posibilité profundizar en otras vias que dieran cuenta de
la aproximacion afectiva y la apropiacion significativa que ellos/as tienen sobre dichos
espacios.

De alli que las cartografias correspondientes a esa fase pueden comprenderse como
cartografias geo-referenciales; es decir, representaciones del espacio a partir de la
ubicacion e identificacion de actores, usos y referentes desde los imaginarios que los y las

Jovenes participantes tienen sobre los mismos.




177

i

La reflexion a propésito de los resultados una vez concluida la primera fase, nos condujo a
modificaciones sutiles pero reveladoras en la metodologfa utilizada para la elaboracion de
las cartografias durante la segunda fase. Por lo tanto, para el ejercicio efectuado en
instituciones educativas de las localidades de San Cristobal y Chapinero/Teusaquillo,
optamos por eliminar el mapa oficial como recurso; el efecto logrado fue la emergencia de
otras maneras de representar los territorios por parte de los y las jovenes participantes. Mas
allé de identificar espacios locales, agrupaciones juveniles y practicas en un plano, tal
variacion nos arrojo a visiones mas significativas sobre la espacio-temporalidad, en la
medida en que las cartografias plasmaron los lugares donde se despliegan las
construcciones simbolicas que ellos/as producen y tienen sobre esos mismos territorios. De
alli entonces que nos atrevamos a decir que dichas representaciones son mas bien

cartografias afectivas y experienciales.

Esta otra forma de cartografiar nos permiti6 identificar las agrupaciones juveniles que
se diferencian de aquellas que elaboraron el trabajo, pues se hicieron visibles sus modos de
reracionamiento, bien sea marcados por la indiferencia, solidaridad o conflictividad, y no
por supuestos o imaginarios. Ademas, nos posibilité la ubicacion de referentes afectivos
significados por ellos/as mismos/as desde su experiencia cotidiana, al develar las
discrepancias entre sus sentidos de apropiacion del territorio y los referentes establecidos
por la normativa administrativa e institucional. Finalmente y en ciertos casos, el hecho de
no limitar el espacio a representar nos facilité la lectura de los flujos entre lo rural y lo

urbano en los procesos de subjetivacion de estos/as jovenes.
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Asi mismo, logramos una complementariedad entre las dos fases del proyecto en tanto, si
bien fue posible que los/as jovenes nombraran a determinadas agrupaciones, las cuales
desde sus imaginarios y proximidades consideran que usan ciertos espacios; también fue
posible visibilizar espacio-temporalidades fundamentales en los procesos de subjetivacion
de los/as participantes. No obstante, también se presentaron excepciones, asi que algunas
cartografias de la primera fase registraron territorios e identificaciones a partir de la
vivencia v experimentacion de los territorios, y durante la segunda fase se elaboraron

cartografias que reprodujeron los mapas locales.

De todas formas. la gran mayoria de los trabajos atienden a las logicas cartograficas
sefaladas anteriormente. Esta aclaracion y clasificacion en tipos de cartografias es
fundamental no soélo para comprender los procesos de los cuales se desprende la
informacion analizada en el presente informe'?, sino para clarificar simultaneamente que de
acuerdo a la produccion elaborada, las cartografias de la primera fase nos facilitaron
realizar un ejercicio de mapeo. mientras que durante la segunda, éste no fue posible debido

a que la informacion alter6 los modos cartesianos de representar el territorio.

s

" §i bien el proceso se llevé a cabo en dos fases, el presente documento sobre espacio-temporalidad tiene en cuenta
principalmente fa informacion producida durante 1a segunda; solo en los momentos gue se consideren oportunos se

. taron en el documento de informe final. Ver:
podran retomar elementos de la primera fase, cuyos resultados se presen et
ESCOBAR, Manuel Roberto (Coo‘:d,) et al. (2005). Agrupaciones, culturas juveniles y escuela en Bogoté -Estudio piloto-.

Bogota: IESCO-UC / Secretaria de Educacion Distrital.
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| s espacio-temporales de la institucion educativa y de la ciudad: La
| del espacio y la temporalidad

Yo les voy a explicar este telon, esta dividido en dos, la parte de arriba representa el colegio y la

de abajo la calle ;Qué vemos en el colegio? Que aprendemos muchas cosas: a leer, a escribir, a
sumar, etc. ;Y en la calle, qué aprendemos” A robar, a fumar, a tomar, a hacer muchas cosas que
no deberian hacer. Lo que quiero mostrar aqui es como se divide la vida de un joven: en el
colegio es una buena persona que aparenta ser un buen muchacho pero fuera del colegio es lo
peor de este mundo. En la parte del colegio hay un libro que quiere decir lo que leemos y lo que
aprendemos, hago un balén que representa el deporte que practicamos. A bajo vemos una botella,
una hoja de marihuana y vemos una calavera ;Qué queremos decir con esto? Quiere decir que un
Jjoven por buscar la vida en la calle termina muchas veces debajo de un hueco. Hay un cachito de
marihuana que es lo que ahorita estd dafiando mds a los jovenes y una estrellita que significa el

satanismo y esto quiere decir que no sabemos para dénde vamos. Consejo: Sigan estudiando y los

g ; ; 1
que estén en la calle deberian sentar cabeza, porque sino vana terminar mal”".

Estamos abocados a la necesidad de construir limites espaciales para darle sentido a la

experiencia de la vida y al espacio mismo. Por ende, la construccion de marcas y frc

ﬁﬂiﬁ% y/o simbdlicas es un acto ineludible en la experiencia vital ¥ sqgaI; '

Waxizadm por todas partes”, nos recuerdan Deleuze y C Guattaﬁ
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lo agregamos nosotros- segun el proyecto de sociedad que esté a la base de

s de estar segmentados espacialmente también lo estamos temporalmente, y una
a de ello es el ritmo propio que contienen tanto los procesos biolégicos como los
sociales. Al respecto, Amparo Lasen sefiala que:

{...) la actividad ritmica es una propiedad fundamental de la materia viva y es la manera en que se

manifiesta la vida. Todos los procesos fisiologicos de nuestro cuerpo estdn organizados y

orquestados temporalmente en una multiplicidad de ciclos ritmicos que unen el organismo a los

ritmos del universo (...) Los ritmos biolégicos surgen a partir de ritmos fisicos que en el hombre

se situan en una esfera social compleja. Los sincronizadores son sobretodo socio-ecologicos.

(Lasen, 2000: 4-6)
Asi pues, la vida social adquiere su posibilidad en tanto se ubica espacio-temporalmente, de
modo tal que las segmentaciones que construimos socialmente son producciones,
codificaciones y significaciones que a la par nos hacen, en la medida en que la
configuracion de significados sobre el espacio y tiempo incide en los procesos de
subjetivacion. En consecuencia, la territorializacion no sélo implica erigir limites fisicos,
también conlleva la construccion de nociones, esquemas imaginarios y valoraciones sobre
el espacio, de manera que influyen en la narracion y en las practicas, rituales y ritmos que

alli se despliegan.

Por lo tanto, en la construccion del territorio ocupa un lugar significativo la dimension
simbélica, la cual opera mediante la construccion de figuras metaféricas desde las cuales es
posible otorgar lugar y sentido al espacio, al otro/a y al acontecimiento. Esta operacién
eminentemente simbGlica se ubica en el campo del lenguaje, de tal suerte que los dimg,

las narrativas, las retoricas, los mitos y las imagenes constituyen esquemas imaginarios y
simbolicos que “moldean” nuestro hacer. Dichas ﬁguras metaféricas hacen que los

S
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Y la escuela -lo agregamos nosotros- segiin el proyecto de sociedad que esté a la base de

ésta.

Ademds de estar segmentados espacialmente también lo estamos temporalmente, y una
muestra de ello es el ritmo propio que contienen tanto los procesos biologicos como los
sociales. Al respecto, Amparo Lasen sefiala que:

(...)la actividad ritmica es una propiedad fundamental de la materia viva y es la manera en que se

manifiesta la vida. Todos los procesos fisiolégicos de nuestro cuerpo estdn organizados y

orquestados temporalmente en una multiplicidad de ciclos ritmicos que unen el organismo a los

ritmos del universo (...) Los ritmos biologicos surgen a partir de ritmos fisicos que en el hombre

se sitian en una esfera social compleja. Los sincronizadores son sobretodo socio-ecologicos.

(Lasen, 2000 4-6)
Asi pues, la vida social adquiere su posibilidad en tanto se ubica espacio-temporalmente, de
modo tal que las segmentaciones que construimos socialmente son producciones,
codificaciones y significaciones que a la par nos hacen, en la medida en que la
configuracién de significados sobre el espacio y tiempo incide en los procesos de
subjetivacion. En consecuencia, la territorializacion no sélo implica erigir limites fisicos,
también conlleva la construccion de nociones. esquemas imaginarios y valoraciones sobre

el espacio, de manera que influyen en la narracion y en las practicas, rituales y ritmos que

alli se despliegan.

simbélica, la cual opera mediante la construccion de figuras metaforicas
posible otorgar lugar y sentido al espacio, al otro/a y al acontecimie
eminentemente simbolica se ubica en el campo del lenguaje, de tal s
las narrativas, las retoricas, los mitos y las imagenes constituyen esqy
simbolicos que “moldean” nuestro hacer. Dichas figuras meta
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Durante el trabajo de campo pudimos identificar en Jovenes, docentes, padres y
~ madres, nociones sobre los dmbitos urbanos y escolares que suelen ejercer la funcion de

esquemas interpretativos o, como seialibamos anteriormente, de figuras metaféricas de los

espacios, los sujetos, los colectivos, los objetos y en general, de la fauna que los habita.

Entonces ¢l presente apartado pone en evidencia las construcciones discursivas que sobre la

ciudad y la escuela producen y re-producen los actores sociales miembros de las
comunidades educativas participantes. Ademas expondremos algunas pistas analiticas para

aproximarnos un poco a la logica desde la cual se construyen los imaginarios sobre esos

territorios.

La ciudad y la localidad desde los referentes institucionalizados

Al norte San Isidro y San Cristobal. Al sur 20 de Julio y San Francisco, Juan Rey, Las Malvinas,
El Centro Comumitario que tiene dos piscinas, los cafios que estdn en toda la localidad y
especialmente en Entre Nubes El parque Las Monjas. Los hospitales San Pedro Claver y el
Materno Infantil (que se consideran son los limites de la localidad). Los colegios: el
Panamericano, el Parroquial, la Escuela que se llama Alemania Unificada, Nueva Roma y las

sedes de Entre Nubes: el Entre Nubes, Santa Rita; Canadd y La Peninsula"

R T

La Phnﬁicacwn de la ciudad y los dispositivos para facilitar la gestion de los recuzsos,{a
de politicas y control poblacional -conocer tendencias de comportami o
%Mﬁml en miltiples aspectos-, implican procesos de focalizacién y segmentaezé Ei
"mﬁﬂ Slendo asi, la busqueda de una raclonahdad aplu:ada al espama urbano aliza
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W,al control sobre un espacio mas proximo, lo que harfa parecer una cierta cercania del
 Estado a la comunidad.

Por su parte, la fragmentacion del espacio urbano mediante la cuadricula, ha
constituido para el citadino una de las maneras de ordenar el espacio y facilitar su
apropiacion y movilidad. Por lo tanto. las avenidas que circundan los barrios; las
construcciones distritales como parques metropolitanos y Centros Operativos Locales mas
cominmente conocidos como COL; espacios ligados a algin tipo de institucionalidad
como salones comunales. iglesias, y hospitales o asociados a una actividad comercial; y las
nomenclaturas que numeran las calles y las carreras se constituyen en referentes de los
habitantes de la ciudad y operan como coordenadas de movilidad y ubicacion sobre el

territorio.

La cuadricula ha sido una de las nociones de espacialidad que se han institucionalizado
como ordenadora de la ciudad y se manifiesta, no solo en las estriaciones del territorio
administrativo conocido como localidades, sino también en la infraestructura urbana que
intenta determinar los usos y las practicas en determinados lugares de la ciudad. Sin
embargo, ésta no es una nocion usada exclusivamente por los ingenieros, los urbanistas, y
los sistemas de planeacion urbana; también hace parte de nuestra forma de reconocer el

espacio urbano, es como si la cuadricula, caracteristica de la ciudad, se hiciera cuerpo y

mente.
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espacios emergen en las cartografias en la medida en que se han convertido en espacios

proximos ¥ cotidianos debido a su constante uso o transito, ligadas generalmente, a

practicas asociadas a adscripciones identitarias y a intereses particulares de las personas

sobre un espacio determinado. De esta manera. un espacio institucional como el COL, por

ejemplo, es identificado en los trabajos por ser un lugar de uso, practicas y aprendizajes
cotidianos principalmente y no por ser representativo de la institucionalidad capitalina.

Los referentes institucionales que sefialan los y las jovenes que participaron en el
proceso se pueden comprender de tres tipos: Instituciones y/o lugares, avenidas y barrios.
Si bien en cada uno de los relatos se sefialaron los referentes ubicados por cada grupo de
jovenes participes del proceso. en este apartado sefialaremos los mas reiterados en las
cartografias y narrativas. Al respecto de los referentes institucionales podemos identificar

los siguientes

o Instituciones y/o lugares

Localidad de San Cristobal: Por obvias razones los lugares institucionales mas resaltados
en las cartografias fueron las instituciones educativas a las cuales asisten los y las jovenes
participantes. Asi pues en los cartografias se sefialan la IED Alemania Unificada, IED
Montebello, IED Rafael Nufiez e IED Entre Nubes. Otras instituciones educativas

mencionadas por los/as jovenes fueron IED Canadd, IED Tomés Rueda Vargas, IED Juan

Evangelista Mora, IED Panamericano, La Peninsula, y el Parroquial.
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El parque Entre Nubes es otro de los lugares que emergieron en las cartografias
principalmente de los y la s jovenes de IED Entre nubes. Otros espacios identificados en las
cartografias son: El CAI de Guacamayas y la estacion de policia. También es ubicado El
Instituto de Bienestar Familiar de la localidad que se encuentra ubicado en la parte baja de
la localidad. El batallon de mantenimiento, Cafam y los hospitales San Blas, San Rafael y
La Victoria.

Acerca de los lugares o instituciones ubicados que no quedan en la localidad fueron: El
Hospital San Pedro Claver, el Hospital Materno Infantil, el Estadio El Campin y el Coliseo
Cubierto.

Localidades Chapinero/Teusaquillo: Al igual que en la localidad de San Cristébal las

instituciones con mayor niimero de ubicaciones en las cartografias fueron las instituciones.

educativas a las que asisten los y las jovenes participantes. De manera que la IE
IED Simén Rodriguez, IED Monteverde y IED El Verjén Bajo estu: ieron
msmﬂas. Otra Institucion Educativa nombrada fue EJ Cole
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En las cartografias del Palermo como del Simon Rodriguez fueron referenciadas las
universidades Javeriana y Nacional. Ambos sitios fueron identificados como lugares de
convergencia juvenil, principalmente estudiantes; aunque en la Universidad Nacional
sefialan afirman una mayor actividad y diversidad juvenil, “mientras que a la Javeriana los
jovenes van a estudiar, a la Nacho se va a conocer otra gente, a fumar marihuana y
consumir otras drogas como también a hablar de cosas mas interesantes que las que nos

= i
ensefian en el colegio

El Parque Nacional también fue uno de los referentes de ciudad identificado en las
cartografias, asi como los centros comerciales Granahorrar y Galerias. Otro lugar bastante
reconocido por los bogotanos y fue ubicado en las cartografias fue el Parque Lourdes. El

Estadio Nemesio Camacho El Campin fue identificado en las cartografias del Simoén

Rodriguez y del Palermo.
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s externos a las localidades de Chapinero y Teusaquillo ubicados en las
s fueron: la Biblioteca Virgilio Barco, Salitre Plaza y el Portal de la Ochenta., la
ad de Kennedy y el aeropuerto. La zona rosa y el parque Simén Bolivar.

° Avemdas

Localidad de San Cristobal: Las avenidas ubicadas en las cartografias realizadas en los
colegios de la localidad de San Cristobal fueron: La carrera 7, la Avenida Primero de
Mayo, la Calle 11 sur, la Carrera 10 y la Avenida que comunica con La Victoria. Las
avenidas identificadas que no pasan por la localidad o no pertenecen a ella fueron: la

Avenida 68 y la Avenida de las Américas.

Localidades Chapinero/Teusaquillo: Las avenidas ubicadas en las cartografias
correspondientes a las instituciones educativas de Chapinero/Teusaquillo fueron las
siguientes: las carreras 13, 7, 30, 17 y 11; las calles 45, 68, 63, 53, 57 y 72; y la Avenida
Caracas. También fue ubicada la via a La Calera y el retén por los jovenes del Monteverde
y Verjon Bajo. Las avenidas externas a la localidad identificadas en estas cartografias
fueron: La calle 19, la calle 170, la Avenida de las Américas, la Avenida 127, la autopista y
la calle 140.

s Barrios i PR R P
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~ En términos comparativos entre ambas localidades los y las jévenes de San Cristébal
‘ construyen nociones de espacialidad a partir de los barrios pertenecientes a la localidad,
mientras que en las localidades Chapinero-Teusaquillo son ubicados, en mayor medida,
parrios externos a ¢ésta. No obstante, en ambas localidades también se presentan
excepciones dependiendo la ubicacion geogréfica de la Institucién Educativa. De esta
manera, los ¥ las jovenes de las instituciones educativas ubicadas en la parte baja de la
localidad de San Cristobal ubican barrios, avenidas y lugares externos a ésta, aunque no en
Ja misma proporcion a las identificadas en Chapinero-Teusaquillo; por su parte, los y las

jovenes de las instituciones educativas ubicadas en las zonas rurales de las localidades

Chapinero/Teusaquillo ubican veredas y barrios proximos a su experiencia cotidiana.

Localidad de San Cristébal: Los barrios ubicados en las cartografias realizadas durante el
trabajo de campo tienen una directa relacion con la ubicacién geografica de la Institucion
Educativa'®. De manera general, los barrios ubicados fueron: Alcala, Quinta Ramos, 20 de
Julio, Juan Rey, San Francisco, San Isidro, San Cristobal, La Gloria, Las Malvinas, Villa de
los Alpes, Santa Inés. La Victoria, Guacamayas y San Antonio. Los barrios externos de la
localidad que fueron ubicados fueron los siguientes: Ciudad Berna, Antonio Narifio,
Molinos y FI Tunal. Otras localidades identificadas fueron: Santa fe, Usme, Rafael Uribe
Uribe y Kennedy. :

Localidades Chapinero/Teusaquillo: De la misma manera qlﬂ‘« £n
1 de los barrios tiene una estrecha relacion con la
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iva, vemos un nivel de resonancia o amplitud mayor con relacién al e spdatsds ld
ciudad. Asi, los barrios mencionados fueron: Galerfas, San Isidro y las veredas de Sikasue,
santiamén, El Hato. Externos a la localidades ubicado e barrio 7 de Agosto, Ciudadela
Colsubsidio y San Cristébal Norte.

Cuadro comparativo entre localidades de los referentes institucionales

Localidad de San Cristobal

Localidades Chapinero/Teusaquillo

.

Mayor nimero de instituciones
identificadas en las que se encuentran
instituciones de la administracién distrital,

instituciones educativas, parques
metropolitanos, hospitales, salones
comunales y estaciones de policia

Poca, casi nula, alusion a lugares

comerciales.

Nocion de localidad y ciudad a partir de la
proximidad, razén por la cual, los referentes
identificados son internos a la localidad de
acuerdo a la cercania de los barrios de
vivienda y estudio y referentes externos a
ésta los mas proximos a los limites de la
localidad.

Se reconocen pocas vias o avenidas,
principalmente las que atraviesan la
localidad o permiten el acceso a los barrio
de vivienda y uso cotidiano. Avenidas
externas a la localidad tan s6lo se
mencionan dos.

referenciado en las

de lo
y las jovenes de las

y m educativas de esta localidad
‘MWmm o ser vecinos de la |

Menor numero de instituciones
identificadas, s6lo aparecen algunas
instituciones educativas y espacios de
infraestructura como el estadio de fiitbol el
Campin.

Mayor alusion a lugares comerciales.

Nocién de localidad y ciudad amplia y
fragmentada. Los referentes identificados
son parciales pero se extienden a lo largo de
la ciudad.

Un gran nimero de avenidas reconocidas
en las cartografias en las que se encuentran
tanto calles y avenidas que atraviesan las
localidades y otras que conducen al norte,
occidente y atraviesan la ciudad. Parece ser
que identifican las avenidas utilizadas para
llegar a la Institucion Educativa o que les
permite dirigirse a lugares significativos |
como la zona rosa. ¢
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4.1.3 El espacio de la polis y la institucion educatiy

a4 como maquina despdtica de

segmentacién y de produccion de subjetividad
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(Que se pretende con la incorporacion en los sujetos de referentes sobre el espacio y el
tiempo desde una institucionalidad estatal? ;Es una manera de producir un determinado
sujeto a partir de la ficcion de un territorio “disciplinado™?, y si es asi, ;Qué aparatos y

dispositivos intervienen en ello?

El territorio disciplinado es un territorio construido sobre la base de un orden juridico,
normativo e institucional, y a partir de ello se construye un adentro regido por valores que
hacen coincidir instancias como swjeto-sociedad.  Asi, adquieren sentido, lo que la
modernidad 1lamd, las instituciones sociales, y que Foucault acertadamente nombré como
instituciones normalizadoras. Esta forma de construir territorio es una pulsién que intenta
cristalizar y hacer duro el espacio y la adscripcion a éste. Es un territorio sedentario que
sujeta, que echa raices, que no se mueve, y que a toda fuerza intenta no ser afectado por las

situaciones y el azar mismo que envuelve la vida cotidiana. Para este territorio todo lo que
venga de afuera adquiere cardcter negativo.

De manera que este territorio “disciplinado” en la ciudad puede ser comprendido como

la polis, la cual, segin Manuel Delgado (1999), se encuentra relacionada con el orden
politico que intenta administrar y controlar el espacio, representable mediante la utopia
urbana sobre una ciudad que goza de un orden arquitectonico construido gracias a la

geometrizacién de las reticulas urbanas y a los constantes esfuerzos en procura de mantener
bien, para que el poder de la

los equilibrios, las estabilidades y las continuidades. Ahora
sea efectivo es necesaria la

polis, poder ordenador y homogeneizador del espacio urbano,
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 ntervencion de una serie de dispositivos y artefactos que instalan en las conciencias y las

Wﬂhdﬁd” el orden espacio-temporal que éste busca. Estos dispositivos se valen de
B ; gD . . .

artefactos 0 maquinas sociales biopoliticas™ que permiten la produccién generalizada de

bietividad acoplada al tiempo-espacio que la polis demanda.

Desde esta perspectiva, la polis como poder ordenador del espacio estaria a su vez
atravesada por dos poderes que Foucault (2000, 2004) describe; por un lado, el poder
psiquidtrico. y por el otro. el poder pedagdgico. Mientras el primero moraliza y patologiza
Jos comportamientos “peri féricos™ !, es decir, aquellos que no se acoplan o han acoplado a
Ja subjetividad requerida; el segundo, normaliza mediante el disciplinamiento y la
incorporacion de la norma. Las méaquinas de produccién de la subjetividad normalizada

desde estos dos poderes son entonces el hospital y la escuela.

La maquina escolar como la méquina clinica obedecen a una légica que se encuentra a
la base de cada una de ellas y es la que ha sustentado la constitucién de la vida moderna. En
este caso, nos concentraremos en la maquina escolar como productora de una subjetividad
arraigada a un territorio ordenado desde instancias institucionales e institucionalizadas.
Como bien lo sefialan Julia Varela v Fernando Alvarez en su texto Arqueologia de la
Escuela (1991). La maquinaria escolar es un resultado sociocultural de la sociedad moderna
del siglo XVI y que se ha venido perfeccionando con el pasar del tiempo, y de acuerdo a los
intereses particulares de determinado momento historico de la modernidad misma. Si bien
en un primer momento o en el “antiguo régimen” sirvi6 como médquina de cristianizacion,

en la sociedad burguesa ha servido como méaquina de urbanizacion.

# Una méquina social biopolitica puede entenderse como un sistema economico-politico de produccion en si mismo, tal
omo Deleuze y Guattari (1995) definen la maquina social; como también, se puede entender como un campo
Compuesto de artefactos, rudimentos y técnicas que operan sobre los cuerpos individuales y colectivos orientt
produccién y reproduccién social, politica y econémica -biopolitica-. (Foucault, 1991). De esta manera
écricas no son independientes ni exteriores a la maquina social. Cada técnica forma parte esenci
- %0l La tecnologia capitalista es esencial al sistema de explotacion capitalista. Son gr.

 USadas para la explotacién de grandes masas de trabajadores. No hay W-‘d a
“M‘Iamom evoluciona con la maquina social de la ue forma s ojas, 1
comportamientos periféricos son aquellos que se encueniran

anteriores o marginales a un nuevo modelo Soci
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, ‘M o maquinaria como la llaman estos autores, ha sido central en la construceion y
pndlm"m de una condicion de infancia y juventud y viceversa, es decir, la aparicién de la
Jlamada escuela nacional obedece también a la generacién de un estatuto y marco juridico
que nombra y distingue una edad social anteriormente indiferenciada. (Varela y Alvarez,
1991). Claramente, el surgimiento de la escuela como productora de subjetividad, y por lo
tanto, reproductora de modelo de sociedad, obedece a procesos de redistribucion
poblacional que tienen por objeto la produccién de un modelo social basado en regimenes
juridicos y en la hegemonia de una economia liberal en donde la fibrica se constituye en el

nuevo taller de produccion y la maquina en el artefacto productor.

La escuela como méquina de reproduccion social es también un aparato de control en
la que se fiscaliza y se regulan los comportamientos de los sujetos que a ella convergen y al
mismo tiempo se producen. Por lo tanto, en la escuela los regimenes disciplinarios se hacen
mas rigidos y la norma se va incorporando mediante la vigilancia rigurosa no s6lo desde el
docente, sino también, desde el estudiante mismo, tal como lo pudimos observar en la IED
Palermo. El o la estudiante se vuelve el garante y esclavo de la norma, de la normalidad, del
saco bien puesto, de los zapatos Verlon, de la sudadera cuando debe ser. Y es aqui cuando
la norma logra alcanzar su estado de realizacion, cuando es interiorizada por los sujetos
hasta el punto que ellos se convierten en sus propios vigilantes. La figura de la rectora de
estudiantes que camina por los patios y los corredores observando quien se encuentra
evadido de su clase, o el personero de esta institucion que mas parece el asistente de la
coordinacion de disciplina, o de convivencia, dan cuenta del efecto que tiene la
interiorizacion de esta normalidad. La reproduccion en estos personajes del capataz, del
docente como figura inquebrantable es innegable. En este punto el deseo ha Sido
cristalizado por ese modelo societario; ha sido atrapado, o mas bien mo.dsl&dn, pr
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dela p,escncia de una institucionalidad. es decir, espacio institucional. A este respecto, se
ha sefialado en selisiadag ocasiones que la presencia institucional del Estado se h;lce
manifiesta en los grados de desarrollo, y se supone, que es la ciudad el espacio que ha
alcanzado los mayores niveles de crecimiento. Ecuacion que darfa como resultado que
Bogotd es la expresion de la presencia del Estado. La iconografia y la morfologia
institucional conforman la dermis de ese territorio, y de esa manera, las imagenes que la
homogenizan ante los ojos de todos. Bogota es Bogota con B mayuscula, el bogotano es

asi, el ajiaco nuestro plato. Transmilenio, el simbolo de modernidad vy i oiet

La polis y la IED como mdquina binaria

Durante la Modernidad la espacio-temporalidad fue concebida a partir de oposiciones
producto de la forma de pensamiento dialéctico que gravita en torno a la lucha incesante de
la afirmacién y la negacion, movimiento de ida y vuelta en que el uno es opuesto y
negacién del otro que concluye en una sintesis entendida como unidad, como universalidad.

De esta manera, el espacio fue estriado mediante bipolaridades: el adentro y el afuera, lo

rural y lo urbano, lo nacional y lo local, lo piblico y lo privado, y se constituyeron en

representaciones del espacio por oposicion encarnando y obligando précticas y modos de

Ser que no permitian su “convivencia”.

Atendiendo a esta manera de representar y ordenar el espacio y el tiempo, las

subjetividades y colectividades se estructuraron bajo esa logica. El adentro represento, y

ain representa, la contingencia, el orden y la seguridad, mientras que el afuera representa el

caos, la inseguridad, lo desconocido y el riesgo, por lo que habria que estar adentro para
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W la memoria, la tradicién y el aroma a tierra que traen los cuerpos. Ademas, la
Wﬂ implico. y ha implicado, ingentes esfuerzos por incorporar la cuadricula en
nuestras nociones de espacialidad. negando a su vez, la espacialidad regida por los valles,

Jos rios y los bosques.

Estamos segmetarizados binariamente, segtin grandes oposiciones duales [...] lo propio de de las
sociedades modernas, o mas bien de Estado, es la utilizacion de maquinas duales que funcionan
como tales, que proceden simultaneamente por relaciones biunivocas, y sucesivamente por
opciones binarizadas. Las clases, los sexos, van de dos en dos, y los procesos de triparticion se
derivan de un desplazamiento de lo dual [...] Diriase que las sociedades modernas han elevado la

segmentaridad dual al nivel de una organizacion suficiente. (/bid.: 215)
La produccion de subjetividad dual o binaria desde la méquina escolar se da mediante la
construccién e incorporacion de imaginarios y discursos sobre un “adentro™ representado
en este caso por la escuela y/o la familia y un “afuera” asociado al espacio de la calle; sobre
lo rural y lo urbano y sobre el tiempo productivo y el tiempo de ocio como opuestos. Esta
construccion binaria corresponde a una manera de establecer valores morales sobre el

tiempo y el espacio asociado a nociones como el bien y el mal, el orden y el caos, y el

atraso y el progreso. Esta manera de ordenar la experiencia desde el adentro, el progreso, la
productividad y el orden se asocian directamente con el buen destino o camino que debe
“iznir una sociedad, mientras que el afuera, el caos, lo rural y el ocio parecen fep:&fenmsa

SREE v L TR
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o Adentro/Afuera: La imagen de la burbuja

En el colegio uno no se puede expresar como uno quiere porque hay muchas reglas que le

prohiben a uno ser como uno es, mientras que en la calle uno se expresa como quiera, alla no hay
reglas, por eso uno se puede vestir como a uno le gusta, expresar lo que uno quiere expresar y
hacer amigos que escuchan la misma musica v se visten como uno (...)

Otra cosa que no me gusta del colegio es gue a uno le toca ponerse un uniforme con el que uno no
se siente bien, con el que uno no se identifica y si uno lo quiere mejorar de acuerdo al gusto de
uno, con las zapatillas por ejemplo a uno lo castigan o le hacen anotacion en el observador del
alumno o llaman a los papas Por todo eso a mi me gusta mds la calle, alla uno es libre, en el
colegio uno depende de las cosas que quieran los profes. En la calle se vive la vida del joven, en el

=
colegio no™

Yo me siento muy bien en el colegio porque uno aqui se encuentra seguro, mientras que en la calle
uno corre peligro, hay pandillas y uno tiene que estar alerta para que a uno no le pase nada, no lo
atraquen, lo chuzen; es mas facil meterse en problemas; hay mucha inseguridad: Mientras que
cuando uno esté en el colegio uno no tiene de que preocuparse, uno estd tranquilo, el colegio es

. 23
un lugar seguro para los jovenes

Histéricamente la escuela ha sido un lugar de encierro o de inmovilidad de los y las jévenes
con el fin de disciplinarlos e integrarlos en un futuro a la sociedad. Desde esa perspectiva,
la escuela ha sido soporte fundamental de la sociedad disciplinaria en la que se enclaustra al
joven con el fin de orientarlo hacia una idea de progreso. Segin Foucault, la

disciplinarizacion de la juventud estudiantil fue uno de los primeros puntos de aplicacion y

\_‘ 4
a_ Respuesta de uno de los jovenes ante la pregunta sobre la diferencia entre el colegio y la calle. IED Alemania
2 o 208 Registro en audio y video (2005). entre el colegio y la calle. IED Alemania

. Respuesta de una de Ias jovenes ante la pregunta sobre la diferencia
 Unificada, Registro en audio y video (2005).
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extension del sistema disciplinario en la que la regla general fue el enclaustramiento, lo que
mplico evitar a toda costa el contacto de la juventud con el exterior. *...habia, de todos
modos, una especie de grupo deambulante, un grupo en estado de emulsion, de agitacion.
Y en el fondo, la disciplinarizacion de esa juventud estudiantil, esa colonizacién de la
juventud, fue uno de los primeros puntos de aplicacion y extension del sistema disciplinario
(Foucault, 2005: 88). Siguiendo con los planteamientos de este pensador, lo curioso es que
la colonizacion de esa juventud turbulenta y en movimiento tuvo por vez primera divisiones
en edades y en niveles, con programas de ejercicios progresivos lo que permitié en la
pedagogia la aparicion de algo muy novedoso en la vida de la juventud: la regla del

enclaustramiento (/bid. ).

El adentro escolar opera como una burbuja en la que su labor es, como bien lo anota el
pensador anteriormente citado, evitar el contacto con el exterior al que se le asocian todas
aquellas cosas, conductas y aspectos que pueden desviar los comportamientos hacia los
cuales deben estar orientados los y las jovenes “en la calle solo aprenden cosas malas y
consiguen malas compaiiias™*. En la calle, el afuera, se encuentran los fantasmas del caos
y del desorden. esos que tienen la capacidad de ir al traste con la labor pedagégica llevada a
cabo por la escuela. De esta manera, los espiritus dociles son aquellos que han tenido la

“fortuna” de encontrarse al interior de los claustros educativos.

A este respecto, en el marco de las jornadas de trabajo en la IED Alemania Unificada
encontramos como los y las jovenes reproducen este imaginario asociando al joven
escolarizado a la posibilidad de progresar, pero que ademads, y sobre todo, tendrd la
posibilidad tan esperada por la sociedad de “ser una persona de bien”. Contrario a esto, el
joven que no se encuentra inserto en las logicas y en los espacios escolares es sefialado
como pandillero, un joven vagabundo, indémito que encarna las cosas negativas y que
representa un riesgo latente, no sélo para los jovenes escolarizados y la comunidad misma,
sino también para ¢l mismo debido a que no desarrolla la capacidad del “autocuidado™:

“Los jovenes que estdn en la calle siempre terminan mal™®,

A partir de lo anterior, podemos observar una construccion moral y dicotémica a partir

del adentro escolar y del afuera callejero; mientras en el primero el joven accede a las

% Testimonio madre de familia. IED Alemania Unificada. Registro en audio (2005).
% fhid. ;
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en las que el control interno garantiza la correccion de comportamientos
s propios de un estado primario mas proximo al estado de naturaleza el cual tiene
de mal llevar al sujeto; el segundo, el afuera, refuerza ese estado pero ademas lo
r a las practicas negativas de la “naturaleza™ humana. Por lo tanto, en el afuera la
magundad y la delincuencia pueden hacer del joven un agente suyo. Asi, el pandillero, ese
M desescolarizado representa el peligro y lo que la sociedad hace con los sujetos que no
logran acceder a los claustros educativos. “los pandilleros son esos jovenes que pueden

w26

terminar mal y que no estan en el colegio™.

Si bien estas son palabras de jovenes consultados en el marco del trabajo de campo,
ésta es una construccion moral sobre el adentro escolar y el afuera callejero construida
desde el adultocentrismo. desde la mirada del docente.

Uno de los principios del ejercicio ascético -ejercicio pedagégico- es que, si bien éste es cumplido

por el individuo mismo, siempre se realiza bajo la direccién constante de alguien que es el guia, el

protector, quien hace suya, en todo caso, la responsabilidad el rumbo de aquel que esta

comenzando su propio camino ascético [ ] El gufa ascético se convierte en el profesor de clase al

cual el alumno esta vinculado, sea durante un ciclo de estudios, sea durante una afo, sea

eventualmente, durante toda su carrera escolar. (Foucault, 2005: 89)

No obstante, también sobre el dentro y el afuera escolar existe las nociones construidas
desde el sentir juvenil, tal como lo relata el joven citado al comienzo del presente apartado,
en la escuela los y las jévenes no se pueden expresar. Desde esta perspectiva, el vivir
tranquilo y como realmente quieren ser parece estar en el afuera, otorgandole un aspecto
negativo al adentro escolar por el hecho de ser coercitivo e ir al traste con el sentir y el
querer de los jovenes e imponerle disciplinas con los cuales ellos no se sienten

completamente satisfechos y saberes que consideran inservibles para la vida misma.

LA ¥
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o Rural’Urbano: Atrasoy contaminacion

4 mi una de las cosas que me preocupa es la pérdida de la identidad de los chicos de acd con la

zona. con la vereda. Uno ve que ellos se van identificando mds con las formas de vida que la

television vende, una forma de vida urbana en la que se han perdido los valores, la tradicion, el

respeto por los ancestros, finalmente por lo que ellos son. Los chicos de aca son muy lindos, son

puros y uno ve que cada vez la ciudad y las formas de vida de la ciudad los contaminan, los

absorbe. Esto lo digo porque me preocupa que ustedes con el trabajo que hagan sobre las
) 8

agrupaciones juveniles refuercen mas la idea de las agrupaciones juveniles de la ciudad que no

traen nada bueno, porque en ellas uno ve consumismo de valores desde el mercado y consumo de

drogas

Desde ¢l momento en el que la urbanizacion se constituye en el modelo social -la
centralidad de la vida urbana- lo rural ha quedado en un lugar marginal, y sus practicas se
consideran periféricas. Desde esta perspectiva, lo rural representa el atraso y el estado de
naturales. mientras que lo urbano representa el progreso, la posibilidad de futuro. Sin
embargo, también existe la construcci6n opuesta, esa que ve en la vida urbana la pérdida de
las cualidades de la condicion humana ligadas a la tierra, a una vida tranquila y pura; lo que
a vida urbana una vida en medio del bullicio y la contaminacién. Ambas

e la otra, 0 mas que

le asigna a |
miradas sobres estos espacios -rural/urbano- niegan la existencia d

negarla la estigmatizan.

Una de las corrientes del pensamiento que ha fortalecido la idea de la ciudad como

expresion de progreso y desarrollo ha sido la sociologfa funcionalista propia del contexto

de la modernizacién, Particularmente en Colombia este enfoque toma fuerza a partir de la

7 Testimonio docente. IED Verjén Bajo. Registro Notas de campo (Investigador: Fernando Quintero).
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década de los cincuenta del siglo inmediatamente anterior. En ese contexto, toma fuerza la

idea de acelerar el proceso de urbanizacién del pais con el fin de iniciar un proceso real de
crecimiento que permitiera salir de la pobreza estructural que para ese momento el pais se
encontraba sumido. Ello implicé la ampliacion de] sistema escolar para todos los estratos
sociales y asimismo la urbanizacion de la poblacién. Si bien este proceso de urbanizacion
ha significado un desplazamiento masivo de la poblacién rural hacia los centros urbanos,
éste también se instald en las dreas rurales. Contrario a lo que creen algunos docentes
rurales que expresan desasosiegos como los que se enuncian al inicio del presente apartado,
la escuela rural cumplio la tarea de urbanizar las subjetividades instaladas en el imaginario

rural.

En esa medida, la escuela rural fue crucial en la transformacién de los imaginarios
rurales mediante la construccion de nuevos imaginarios ligados a la vida y las profesiones
urbanas. Al respecto. Rodrigo Parra Sandoval en su texto Ausencia de futuro (1985) sefiala
que la escuela ha sido fundamental en la incorporacion de los valores y los estilos de la vida
urbana. Con el fin de responder a las demandas laborales y productivas que implic6 un
modelo urbano industrial, la escuela tanto urbana como rural ejercié un papel fundamental
en la instalacién de los imaginarios urbanos asociados al trabajo, de manera que es ella —la
escuela- la que traza una diferencia generacional en la medida en que emergen nociones de

futuro ligadas a las actividades laborales urbanas (Parra, 1985).

La polis y la IED como mdquina lineal
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De prisa como el viento van pasando
Los dias y las noches de lq infancia
Un dngel nos depara sus cuidados
Mientras sus manos tejen las distancias.

Después llegan los afios Juveniles
Los juegos, los amigos, el colegio
El alma ya define sus perfiles
Y empieza el corazén de pronto a cultivar un suefio...

Y brotan como un manantial
Las mieles del primer amor
El alma ya quiere volar
Y vuela tras una ilusion
Y aprendemos que el dolor y la alegria
son la esencia permanente de la vida.

Y Iuego cuando somos dos en busca del mismo ideal
Formamos un nido de amor
Refugio que se llama hogar
Y empezamos otra etapa del camino
Un hombre, una muer unidos por la fe ¥ la esperanza.

Los frutos de la union que Dios bendijo
Alegran el hogar con su presencia

A quien se quiere mds sino a los hijos

Son la prolongacion de la existencia.

Después cuantos esfuerzos y desvelos
Para que no les falte nunca nada
Para que cuando crezcan lleguen lejos
Y puedan alcanzar esa felicidad tan anhelada.

Después cuando ellos se van
: Algunos sin decir adiés
El frio de la soledad
Invade nuestro corazon
Es por eso amor mio que te pido
g o ™ Como le pido a Dios si Ilegg'a la vejez
i Rt Que estés conmigo™.

icibe como una linea en la que se viven experiencias especfic
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De esta manera, la vida ha sido segmentada de manera lineal, lo que significa un
' ordenamiento social de la experiencia desde el aspecto temporal principalmente. Dos tipos
~ serfan los ordenamientos que atraviesan a la escuela. Por un lado, la distribucion de

précticas en torno a procesos, niveles y rutinas, y por el otro, con relacién a las nociones de
pasado, presente y futuro.

La escuela o el sistema escolar han ocupado un lugar central en la produccién de la
juventud en la que ha sido estratégico el ordenamiento de ese momento vital mediante

procesos y niveles que le dieron sentido al dispositivo pedagogico. Al respecto, Foucault

sefiala que

(...) en la colonizacién pedagogica de la juventud [...] vemos esbozarse los grandes esquemas de
la pedagogia. es decir, de que las cosas s6lo pueden aprenderse si se pasa por una serie de etapas
obligatorias y necesarias, etapas sucesivas en el tiempo y que marcan, en el mismo movimiento
que las conduce a través de €ste, otros tantos progresos. El apareamiento del tiempo y el progreso
es caracteristico del ejercicio ascético y también lo serd la practica pedagogica [...] habra por

primera vez divisiones en edades y niveles con programas de ejercicios progresivos. (Foucault,
2005: 88)
Por su parte. el ordenamiento de la vida estudiantil a partir de un pasado, un presente y un
futuro regula la experiencia vital a partir de la idea de un pasado en el que la experiencia
juvenil parecia ser mejor en la medida en que habia mayor obediencia y menos rebeldia y
un presente en el que se debe intervenir para que el futuro sea favorable para el sujeto.
Anteriormente los jovenes éramos mas obedientes, no le contestibamos a nuestros padres,
mientras que hoy en dia vemos que a los muchachos no se le puede decir nada, hay mucha
rebeldia, quieren hacer las cosas s0los y eso nos preocupa un poco porque uno con su labor lo que
hace es inculcarle valores positivos para que en un futuro sean personas de bien...”.
3 &ﬁbas nociones sobre la temporalidad han sido fundamentales en la construccién de un
i m de adolescencia y una condicion Juveml en la medida en que permmamn
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De esta manera, las nociones de pasado, presente y futuro adquieren sentido en la
medida en que ordenan, posicionan y a la vez objetivan unas condiciones que
posteriormente se consideran inherentes a la condicién de juventud. Si bien, esas nociones
hacia los y las jovenes tienen significaciones particulares, la escuela construye ritualidades
y practicas cotidianas que tienen por objeto insertar a los Jovenes en un pretendido
“proyecto de vida™ y un esperado “proyecto de nacién”.

Asi, el pasado en la escuela puede considerarse como una ausencia de memoria en la
medida en que no se construye un relato sobre el devenir social de este espacio, sus
trayectos como constructor de historias de vida y relatos afectivos. Por el contrario el
pasado se recrea a partir de ritualidades ligadas a una historia oficial sobre la idea de
nacionalidad. De esta manera. no se recrea la memoria del colegio, pero si se pone en
escena permanentemente el mito fundador de la nacion, de la patria. Por tal razén, rituales
como la izada y el juramento a la bandera toman, las formaciones marciales y los golpes del
pie al piso al unisono recrean un ideal patridtico. Al decir de Duschatzky y Corea (2000)
los ritos de escolarizacion como el saludo a la bandera intentan cubrir el espacio escolar de
una autoridad simbolica basada en la idea de Estado-nacion en la que el docente se
constituye en el adulto portador de dicha autoridad en la que se transmite

generacionalmente la relacion: adultos, mayores, sabios, maestros, versus jovenes,
promesas del futuro, alumnos (/bid., 2000).

Después de los himnos, se dio paso a los reconocimientos que la institucién hace a
estudiantes sobresalientes en los ambitos académico y disciplinario. Uno a uno, después
de su llamado por altavoz y el respectivo aplauso, subian al segundo piso, lugar que
ejerce de tarima y donde se les hizo entrega de su medalla. Seguido a esto, los
homenajeados hicieron el juramento a la bandera y leyeron un manifiesto que

culminaba con la frase: “Patria querida darfa mi vida por defenderte”.

Ese dia hubo la lectura, por parte de un docente, de una semblanza del ejército
nacional en la que se dio cuenta de la reforma de 1997, la cual tuvo como objetivo
modificar sus estructuras con el fin de hacerle frente a la subversion armada. En esa
semblanza, se asociaron las gestas independentistas con las batallas en contra de la
guerrilla; asociacion que daria un sentido nuevo al ejercito colombiano: “De la lucha
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por la liberacion del yugo espafol, a la guerra por la liberacion del yugo subversivo”.
pe esta manera, concluyd quien leyé este manifiesto. Definitivamente fue un dia

dedicado al clamor patridtico™.

Por su parte, el presente juvenil en la escuela podria definirse, como ya lo hemos
mencionado, el momento de la moratoria social. Este aspecto absolutamente temporal que
Je asigna una para productiva y una insercion en el sistema escolar se estructura sobre la
idea del joven/sujeto y la escuela/espacio en transito hacia, desde el sujeto hacia la
condicion adulta y el espacio hacia lo laboral, por lo que para este caso, el joven como tal
no tendria futuro en la medida en que éste esta reservado para cuando llegue a la condicion
de adulto. Asi la juventud es presente en transito, razén por la cual, al joven se le considera
como ese sujeto al cual hay que formar para que cuando llegue su momento de actuacién
social -la adultez- pueda ser un hombre de bien, es decir, garantice la reproduccion del

orden social y de la especie.

4.1.4 Las afectaciones de la espacialidad y la temporalidad de los espacios sociales

escolares y urbanos

La ciudad es un espacio ambiguo, literalmente paraddjico. Se cree que se sabe donde esta,

Io qué la hace verdaderamente una ciudad, dénde estin sus habitantes y quiénes son;
también se cree que es planificable, que se pueden determinar sus modos de crecimiento, de
expansién y de movilidad. Ademds se cree que es una jungla de cemento rigida con sus

blogues de concreto que dan cuenta de unos niveles de densidad y desarrollo. Y como si

" Fragmento Relato IED Palermo. Registro en video y Notas de campo (2005).
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A negacion, por antonomasia de lo rural. A la vez, no nos cabe la totalidad de

pacio en la cabeza, nos da la sensacion de no ser de ese lugar, frio,
~ Laciudad es un lugar abierto como el universo dej cual se sabe realme
nada: Qué es, qué lo hace, y mucho menos, quién lo habita,

indiferente y gris.

nte muy poco, casi

No obstante, nos inventamos las maneras para que la ciudad nos quepa en el sentido:
fragmentos, recortes de aqui y de alla, olores, aromas y rumores. Continuidades y
discontinuidades en sus recorridos, transitos Yy trayectos, muchos de ellos, inimaginados y
que nos dan la posibilidad de vivir lo propio y lo ajeno, lo conocido y lo desconocido: Vivir
la heterogeneidad de la ciudad. También conjugamos lo urbano y lo tradicional para que el
olor a tierra no salga de la memoria para siempre, y como mecanismo para no sucumbir
ante los golpes de la vida urbana y sus “nuevas” maneras para hacer las cosas. En fin, a la

ciudad nos la inventamos a diario para podernos mover en un territorio noémada, un espacio
abierto como el de la urbe.

De manera que la urbs o lo “urbe” no es lo mismo que la polis. Mientras esta tltima
ordena el espacio de la ciudad desde un orden juridico-administrativo, la urbs, contrario a la
polis, es la ciudad antes de la ciudad, es decir, la ciudad no concebida como sistema, ese
espacio abierto donde se presenta una energia creativa y amoral, dependiente de procesos
cadticos e impredecibles. Desde esta perspectiva, se produce en el espacio piblico un
espacio colectivo, donde se presentan “territorializaciones elaboradas por una organizacion

L

social institucionalizada al margen de la administracion politica” (Delgado, 1999: 193).

~ Laciudad la hacemos a diario mediante los modos particulares de usar sus espacios, a
| e g

W de las practicas de subjetivacion que en ella se desprenden y desde la transformacién

~%mte de sus maneras de vivirla. La ciudad como territorio ndmada, mévil y en

an la generacion de multiples cédigos por parte de sus habitantes para desciffar los
cambiantes de los territorios urbanos. Esta forma de espacialidad, a diferencia
% A - B A N e At iy . i
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. el vivir la ciudad implica un saber moverse en ella, ya que esta varia
. Por ejemplo, las contingencias en las territorializaciones de algunos
«ctores por parte de algunos grupos armados alteran las normas legitimadas para la
Wihdad alli, situacion que obliga a sus pobladores estar al tanto de las variaciones para
| Ww su movilidad. Es por esto que el vivir la ciudad le implica, a todos los que la
habitan, crear constantemente estrategias de movilidad. Pero no sélo implica estrategias de
movilidad. también obliga la construccion permanente de referentes territoriales que den
sentido al estar, a las practicas que alli se despliegan, y permiten sentirse parte de algo asi

sea de manera momentanea o de paso.

En la hiperactividad urbana, en el desplazamiento incesante de sus peatones se hace la
ciudad y los territorios adquieren significados efimeros pero que al recorrerlos emerge la
nostalgia y la memoria. La ciudad y el caminar van de la mano. No se es urbanita si no se
transita la urbe. sino se marca y si no le damos ritmo. Algo similar nos plantea De Certau
cuando sefiala que:

En la ciudad es donde viven los practicantes ordinarios de la ciudad. Como forma elemental de

esta experiencia, son caminantes, cuyo cuerpo obedece a los trazos gruesos y a los mas finos (de la

caligrafia) de un texto urbano que escriben sin poder leerlo. Estos practicantes manejan espacios

que no ven. (De Certau, 1996)

Aludiendo a la ciudad invisible, urbanitas trasgreden la ciudad planificada mediante el
andar; practica que implica movilidad, la visita a territorios cambiantes incesantemente,
caminos que presentan multiplicidad de vueltas, de rodeos. La vida urbana adquiere su goce
en la movilidad, en el transito y en la vivencia de una ciudad compuesta por fragmentos,
ﬁﬁﬁ_paoios vividos al margen de la territorializacion administrativa y mediante el caminar
wan “indisciplina” molecular.

ite de Jas que cada cuerpo es un elemento firmado por muchos y escapan a la
‘Todo ocurre como si unaceguerxcaractenzamias Mﬁsﬂhm’*m
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cuya superficie es solamente un limite adelantado, un borde

(Ibid: 105).

que se corta sobre lo visible”.

3 3 as iovenes de la 1E ¥
Para los ¥ las jovenes de la IED participantes, los territorios afectivos y significativos

son aquellos que se encuentran cargados de sentido. pueden significar goce, peligro, entre

otras €0sas. A Su Vez, Insintan estrategias o modos de accién en cada uno de los diferentes

territorios en los que los urbanitas se mueven. De manera que el territorio afectivo es, sin

duda alguna. un encubrimiento singular de los de la dermis de la ciudad mediante los

trazos, los ritmos y la memoria de multitud de personas.

Los espacios urbanos afectivos o territorios vividos

¢Como se construye ese territorio urbano vivido que en muchas ocasiones trasgrede los
usos para los cuales fue destinado, y a su vez, permite la construccién de representaciones
sobre éste? Ademads de Garavito, quien nos habla del proceso de territorializacion como una
operacion que consiste en dejar marcas y transitarlas para conocer mejor el territorio,
Ammando Silva en su texto Imaginarios urbanos (1992) coincide en ello y sugiere que la
construccion social del territorio es pautada por procesos de transito y reconocimiento. En
esa produccion, el territorio es nombrado y recorrido fisicamente, por lo tanto necesita,
segin Silva, de operaciones lingiisticas y visuales. Es asi como “el territorio se nombra, se
muestra o se materializa en una imagen un juego de operaciones simbolicas en las que su
Propia naturaleza ubica contenidos y marca sus limites” (Silva, 1992: 50).

En ese sentido, la produccion social del espacio es posible, no sy mslican B

OCupacion fisica del territorio, sino también, a partir de su BOMBrAmIEHIo y TepIestaiOn
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simbolica. Es asi, como pudimos obsery

s ar durante el trabajo de campo que los jovenes
representaron su territorio, el lugar en el que

. viven y cohabitan con otros, de muy variadas
maneras, relacionadas todas con sus modos  especificos, singulares y/o colectivos de
vivenciar y movilizarse por éste. Asi. distintos lugares, considerados de la localidad o no.,
son articulados y conectados entre si, por uno o varios sujetos, mediante la configuracion de
un entorno al que se le establecen ritmos ¥ marcas que le atribuyen cierta particularidad,

De esta manera, los territorios vividos, o en su defecto, los referentes afectivos son aquellos

que se constituyen en orientadores, o por lo menos, en insinuadores de las formas de actuar
¥ de meterse en la cabeza y en el cuerpo de manera singular ese gran espacio abierto que es
la ciudad. En la “fundacion™ de los territorios afectivos o re-significados operan diferentes
mecanismos y estrategias asociadas principalmente al saber vivir en ellos, al saber moverse,
¥ como muchos de los jovenes sefalan, el cogérselas al vuelo, no dejarsela montar. Estos
espacios pueden ser bien espacios que se constituyen como tal a partir de la experiencia
misma, o también pueden ser aquellos referentes institucionales pero re-significados y re-

nombrados desde la practica cotidiana.

Teniendo en cuenta lo anterior, pudimos identificar que los y las jovenes que
participaron en el proceso tienen como referentes afectivos y/ o re-significados como los
siguientes:

El Coco, como llaman al colegio y en el que identifican junto con las précticas
disciplinarias, précticas de vida misma, mas allé de la presunta seguridad que la institucién
e brinda al joven, alli construyen amigos, modos de adscripeion e identificacion, afectos,

deseos y maneras diferenciadas de vivir esa llamada juventud escolar.
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También aparecen espacios como los parques cercanos a las instituciones educativas
en la medida en que es en esos espacios en los que deviene la vida amorosa, las
{rasgresiones minusculas como el consumo de cigarrillo, de drogas o el “capar clase”. Pero
también en esos espacios es donde, segin los y las jovenes, se tramita el conflicto. Al
respecto algunos Jjovenes nos comentaban que “el conflicto o los conflictos entre grupos
empieza en el colegio y se soluciona en la calle, principalmente peleando, eso puede, en
muchachos casos. significar la muerte™'. Otros lugares identificados son los parques
metropolitanos. pero mas alla que identificar el parque como referente de la ciudad, lo que
se identifica es un territorio vivencial en la medida en que son nombrados por las practicas
que alli se despliegan o los ritos juveniles que en ellos se presentan. Por tal razén, y como
ejemplo de ello. el Parque Simén Bolivar aparece en las cartografias como referente juvenil
debido a la realizacion alli del festival de Rock al parque; el COL de la Victoria por los
espacios de socialidad que alli se configuran, y el barrio El Restrepo por los encuentros

amorosos y las practicas de la sexualidad que alla se realizan.

Estos espacios como los parques y la calle parecen ser los apropiados para el ocio y la

rumba, como la zona rosa y espacios como las tiendas, los billares, las canchas de

microfiitbol, las panaderias, las esquinas, los bosques, los campos de tejo, los centros

tomerciales, y las plazas y plazoletas.

b

" Exposicién cartografias. IED Inem Francisco de Paula Santander. Registro en audio (2004).
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Escuela y urbe: Flujo y memoria

Al igual que la ciudad. las logicas monoliticas de la escuela son afectadas por un sinnimero
de practicas juveniles, que en muchos casos externas a ella, ponen en tension dicho espacio,
lo que lo convierte en un lugar de conflicto. Asi, el pretendido orden en dicho espacio es
afectado por practicas. estéticas y ritmos sociales que alteran su finalidad institucional: el
disciplinamiento y formacion de la juventud y lo configuran como un lugar mas de

encuentro y de produccion de mundos juveniles.

Pero ;cudles son dichas afectaciones? En el marco del trabajo de campo pudimos
acceder a relatos producto de muchas situaciones en las que pudimos notar tres aspectos
que afectan al escuela y que para este capitulo nos han llamado significativamente la
atencion: Lo estético expresado principalmente en la apropiacion singular del uniforme, la
misica como medio catalizador y el graffiti como trazo que marca el territorio; la memoria
que permite a los v las jovenes contar sus propias historias en el espacio escolar al margen
de los discursos oficiales de la historia centrada en la fundaciéon de la patria y la
inauguracién administrativa de la institucion educativa; y por ultimo, el flujo o la movilidad

mediante el cual los espacios sociales escolares desbordan los muros y las cercas que

limitan a la institucion educativa con la calle.

* Lo estético: Un estilo de vida

Lo estético expresa un estilo de vida, una forma singular de habitar el mundo y asi mismo

de entonarlo. Por lo tanto, este factor estético desborda la nocién clasica que se tiene de éste
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Jo asocia unicamente al asunto de las artes y de las nociones sobre lo bello y lo feo.
Haciendo esta aclaracion, podemos afirmar entonces que lo estético se refiere a un conjunto
de estilemas, signos y ritmos que permite a los sujetos, en esta caso los y las jovenes,
grmarse de arquetipos simbolicos, corporales y discursivos que le dan sentido al estar en un
donde y en un cudndo, en un lugar y en un momento histérico particular’”. Desde esta
perspectiva, el espacio escolar se constituye en espacio intercultural™ en la medida en que
no la habita una juventud homogénea, sino una multitud de estilos de vida juveniles y de
otras maneras de vida de los otros actores que compone una comunidad educativa

haciéndola heterogénea y diversa.

De esta manera. la forma de portar el uniforme y de representar los territorios -de
construir espacialidad-, se encuentra asociada a unos consumos musicales, ofertas
culturales y adscripciones colectivas, por lo general de cardcter momentaneo, que permiten
una presencia singularizada en el espacio escolar. El tatuaje, el piercing, las crestas, las
botas, y las camisetas de sus grupos favoritos por debajo de la camisa del uniforme le dan
un tono particular al sujeto confiriéndole memoria particular, nociones de futuro
diferenciadas a las de sus compafieros y relatos experienciales en relacion con el territorio

armadas con muchos fragmentos visuales, narrativos y simbolicos.

# Para nuestro caso, el donde y el cuando puede referirse a varias espacialidades y temporalidades que hacen
presencia en un mismo espacio. Asi, la escuela como lugar se encuentra inundada por multiples espacialidades y
lemporalidades que varian de acuerdo a la experiencia particular y singular de cada sujeto y colectivo. De igual forma,
estas particularidades y singularidades experienciales se encuentran directamente articuladas a los modos especificos
; icos y materiales que posicionan un sujeto o un colectivo en la estructura social. De manera que las diferencias
Socioeconomicas y culturales como el acceso diferenciado a los distintos tipos de capital -social, cultural, simbolico, etc.-,
¥ 1as diferencias regionales, y los variados consumos culturales determinan los modos particulares para construir la
$spacialidad y la temporalidad. .
La escuela como espacio intercultural es aquella en la que sucede el contacto entre sujetos y colectivos que bien
pertenecer o no a un ‘mismo espacio’ y a ‘una misma historia’, y que poseen malrices culturales diferentes
debido a su posicion en la estructura social. En palabras de Rossana Reguillo, *Por interculturalidad nos referimos aqui
110 exclusivamente y de manera acotada al contacto entre sociedades histéricas y geograficamente distintas, sino al
“ontacto entre grupos que formando parte de la ‘mismat historia y compartiendo un mismo territorio, poseen sin embargo
S culturales diferenciadas por su posicion en la estructura social: jovenes, homosexuales, indigenas, empresario,
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Ser straight edge vegano es asumir una forma de vida, es asumir el vegetarianismo como forma de

da | Herosex lidad I nO Dr o
vida, la heterosexualidad y la n promiscuidad. Ser straight edge vegano es asumir una vida sana,

se [ENEF Ot > 1o aue el YTy 7 . X 5
es lener conciencia de que el mercado y la sociedad actual nos conduce a la destruccidn, el hiper

consumo acaba con los recursos naturales, con la fauna, con la vida por eso asumimos el

vegetarianismo como forma de vida, la vida austera, y el no consumo de drogas.

La musica que escuchamos es principalmente el ska, el hard core. v el punk, de vez en cuando el

reggae

La memoria: Fragmentos del pasado significantes del presente

Por su parte, la memoria atraviesa el espacio escolar mediante las evocaciones, nostalgicas
en algunos casos y renovadoras en otras, de situaciones y lugares que fueron significativos
para los y las jovenes y sus agrupaciones. La experiencia escolar no es entonces un
continuo lineal de sucesos, sino el salto de momentos entre el presente y el pasado; y a
partir de ellos significan su experiencia y los objetos portados intentando dar “coherencia”

momentanea a su particular presencia, a su propia performatividad.

\\
Santander. Registro en audio (2004).
* Conversacion con joven straigth edge vegano. IED Inem Francisco de Paula 5a eg




Los piercings que yo llevo puestos significan un homenaje a los esclavos porque a ellos ~los

esclavos- les ponian los piercings para atarlos y para saber a quién pertenecia. También

significan modernidad. porque nosotros también nos hacemos diferenciar de otras personas, de

- ; 15
otros grupos. Para mi los piercings son como una combinacion de lo antiguo y lo moderno...

os relatos sobre el colegio emergieron las nostalgias de los espacios que hoy ya no son,
n £ i £ )

como también esos nuevos espacios.

“(--) les vamos a presentar el colegio, los sitios donde los muchachos mas se la pasan,
les lama mas la atencion estar™. Este grupo fue reconstruyendo partes de la historia
del colegio a partir de las transformaciones del espacio, mostrando por ejemplo cémo
la construccién actual del colegio no existia hace unos afios, y en su lugar estaban 7 u 8

¢asetas prefabricadas ubicadas en lo que hoy es el patio, en las que quedaba primaria.

Estas transformaciones del espacio coincidieron igualmente con cambios en las rutinas

diatias de los estudiantes, La conversion del antiguo restaurante en lo que hoy es la

\——__________ ‘
: Wevista joven. IED Alemania Unificada. Registro en video (2005).
‘ Relato. [ED Monteverde.
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cafeteria, implicd un cambio en los habitos de ellos porque dejaron de almorzar en el

colegio, va que ahora almuerzan en la casa o traen algo de alld.

Acd [sefala la cafeteria] era un restaurante, ahi daban los almuerzos. Nos daban unas boleticas,

entonces con esas boleticas tenian los nombres de la semana, y eso costaban como mil, mil pesos y

con eso le daban un almuerzo, Pero ya no”’.
Constantemente este grupo va seialando los lugares que no existian, asi como los que
estuvieron a punto de dejar de existir. Entre ellos esta El Palomar, que fue la primera
construccion que hubo cuando atn el colegio se llamaba San Luis; tal vez esto explique el
hecho que el video comience justamente ahi.

Hace como 7 afios eso lo iban a tumbar porque cuando habfa mucha gente arriba entonces el piso

se movia, y entonces eso se agrietd todo y se iba a caer. Y el afio pasado hicieron vigas para que

€s0 no se cayera, porque esos fueron casi los primeros salones. Ahi era bachillerato®®.

El flujo y la movilidad: El nomadismo como constitutivo de la subjetividad

contempordnea o las disoluciones urbanas

Las fronteras que delimitaban los espacios son en la actualidad cada vea més difusas o se
desvanecen de acuerdo a las contingencias de los sujetos y los colectivos. La movilidad,
sobre el sedentarismo que nos proponia la modernidad, se constituye en un no-lugar de
subjetivacion por excelencia. De manera que lo transitorio, lo nomadico parece ser el

espacio constitutivo de las subjetividades contemporéaneas.

La calle y el espacio escolar afectado por ésta les permiten vivir experiencias que

llenan de emotividad sus vidas, movimiento constante dentro y fuera de las localidades y de

las escuelas les posibilita un enriquecimiento individual y grupal, permite establecer
elementos de convivencia y de sohdandad. Bl mundo diverso y fragmentado que se
y cambiante. A su

' en un lugar concref
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En general S'C. presenta una especie de nomadismo en las formas de vivir y usar la
ciudad y los espacios escolares por parte de los jovenes, éste se refleja en rutas cotidianas
de movilidad de los grupos de jovenes que se extienden desde la casa, pasando por el
parque. la plazoleta, el colegio y el barrio en donde acostumbran reunirse; trasladandose al
centro de la ciudad u otros lugares publicos de las localidades. La explicacion a esa manera
parlin‘ull“ de apropiacion espacial puede ser que por un lado los medios de comunicacién y
las tecnologias han des- localizado los consumos culturales; por otro lado "El des-arraigo
que padecen los adultos se ha transformado en un des-localizado modo de arraigo desde el
que los jovenes habitan de manera némada la ciudad, desplazando periédicamente sus
Jugares de encuentro” (Salazar. Useche er al., 1998); y por tltimo, que la cultura de la
fragmentacion se expresa desde la apropiacion y empatia de espacios e imdgenes
fragmentadas. no continuas, es por eso que el permanecer en un solo lugar se puede tornar

mondtono y aburrido.

En el transitar entre la calle y la escuela el joven desarrolla una sensibilidad que le
permite coger las cosas al vuelo. conformar modos de comportamiento de acuerdo con las
circunstancias que lo distinguen de los padres, de los adultos que no es transmitido desde
las logicas formales de la escuela ni en las familiares. En el fluir intersticial por los
diferentes espacios sociales y territorios el joven adquiere experiencia, se curte, aprende a
vivir la vida como ella realmente es, desarrolla el instinto de la nocturnidad y se inserta en
€l para conocer y experimentar momentos que en un principio se entremezclan con la
incertidumbre, que les permiten sentir vértigo, y de esa manera, sentir emociones fuertes

que los llena de vida, el sentirse en peligro alimenta la sensacion de estar vivo.
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ﬁ@mén sobre la construccion cotidiana, simbolizada del espacio y del tiempo, y que
- muchas veces trasgrede el uso pautado social y administrativo, resulta también pertinente
respecto de las instituciones educativas del distrito en tanto espacios fisicos. Si bien no se
encontrd una territorializacion del colegio por parte de las culturas juveniles, que de hecho
escasamente se visibilizan en éste, se alcanz6 a percibir una vida juvenil que re-significa la
institucion asumiendo. por ejemplo. espacios para la expresion grifica (como el graffiti), el
encuentro amoroso, el deporte de los hombres, la conversacién de los grupos de mujeres, el
ocultamiento de la mirada del docente, e incluso para transacciones de drogas. No sobra
entonces Insistir en proximas investigaciones que indaguen por esta relacion entre los flujos

de las identidades juveniles y la territorializacion vivencial de los espacios.

Gracias a las cartografias realizadas durante el trabajo de campo se pudo identificar
tres maneras de representar el territorio que dan pistas sobre las nociones de localidad que
estos jovenes construyen: En primer lugar, observamos una nocion de localidad-barrio; en
segundo lugar encontramos una localidad-ciudad-pais; y en tercer lugar, una nocién del
territorio como un territorio transido por la logica del adentro-afuera directamente asociada
a la relacion nosotros-otros. Asi, la significacion del territorio se da desde la proxemia con
las instituciones socializadoras mas relevantes en estos jovenes (el colegio y la familia)
hasta dindmicas en que los sitios de transito, lidica, o comercio amplian las coordenadas
representadas de la localidad. Pero ademés las adscripciones identitarias pueden extender la
nocién territorial hacia otros referentes de ciudad, e incluso del pais, en donde la conexién
¢on circuitos de consumo cultural es clave (por ejemplo el encuentro con jovenes de un
grupo similar/filial en otra zona, o la busqueda de consumos musicales 0 estéticos en
determinados sititos).

. Finalmente, la tercera nocion de representacion que mencionamos, adentro y afuera, o
- whano rural da cuenta de aquellas representaciones particulares a las culturas juveniles :
‘muy constituidas con relacién a un otro que configuran como ¢ it
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‘gﬂ’s’ o de skaters ylo bikers, que ocasionalmente disputan parques o plazoletas de
‘ algunos parrios con otras agrupaciones.

gn tomo a la temporalidad, la linealidad también hace parte de dichas
;cpmsemaciones. Nociones como proyecto de vida, linea de vida y niveles y procesos
secuenciales en el ordenamiento de las practicas sociales y de los procesos formativos dan
cuenta de una concepeion hegemonica sobre la vida de los y las jovenes en el colegio atada
a un proyecto de nacion. Sin embargo, esta también es desbordada por précticas des-

temporalizadas que hacen del pasado un presente continuo y la existencia de un futuro

posible.

En relacion con lo anteriormente expuesto podriamos afirmar que tanto la ciudad como
la escuela pueden ser entendidos bien sea como ferritorios politicamente determinados, o
bien como espacios socialmente indeterminados. Los territorios politicamente
determinados serian aquellos espacios o territorios establecidos mediante procesos de
planeacion urbana, tanto las llamadas localidades desde sus limites administrativos, como
también aquellos espacios “urbanizados”™ mediante cierta infraestructura que impone
significados geométricos y usos funcionales a los territorios desde la idea de una ciudad
ordenada, dando asi cuenta de una administracion politica sobre el territorio. Por su parte,
los espacios socialmente indeterminados son aquellos que no cuentan con significacion
preestablecida, o si la cuentan, esta no determina su uso, lo que implica una infinidad de
usos a partir de los cuales se otorga significacion momentéanea y efimera, sefialando una

sociedad estructurdndose, una sociedad y un espacio que se producen cotidianamente.

Ahora bien, un lugar en particular puede presentar ambas nociones de espacialidad; de
al manera que un espacio urbanizado desde los intereses administrativos puede
constituirse tanto en referente y territorio de usos generalizados e institucionalizados
socialmente, como también, puede asistir a procesos de diversificaciéon de los usos que
dlteran constantemente su finalidad primera. Asi, para poner un ejemplo, un anden o una
Plazoleta hecha para facilitar el trénsito de los peatones, ¥ legitimada socialmente como tal,

terming por lo general, siendo el escenario de otros usos como el encuentro, la reunién, la
$ocializacion, el conflicto, el comercio informal, distintos, y tal vez, contrarios a los usos de
Md“d para los cuales fue pensado. En esa medida, podriamos comprender como al
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margen de la division territorial y de la destinacién funcional del espacio construido desde
los regimenes administrativos de la ciudad, se desarrollan procesos particulares de
territorializacion por parte de los sujetos, que en muchos casos hacen uso a su manera de la
infraestructura, presentandose tal hiperactividad urbana, que termina por “resignificar” o
vaciar de significado espacios pensados para el ordenamiento social y arquitecténico de la

ciudad.

Como lo pudimos observar en las cartografias locales, estos particulares procesos,
conducen a que las nociones de territorialidad que construyen los-as jovenes en dichos
contextos varien hasta el punto de desdibujar los limites de la division administrativa y

establecer otras marcas, que bien pueden ampliar o reducir un territorio local.

La escuela como territorio politicamente determinado: El despojo de la posibilidad

Sin duda alguna, la escuela tiene un encargo social que hemos mencionado en reiteradas
ocasiones, y para este fin, ha sido significada y también su espacio ha sido ordenado y
construido. El ordenamiento espacial de la escuela coincide con la nocién homogeneizada
de una juventud en transito hacia la responsabilidad, que se constituye en una
determinacion de sujeto que la escuela formal moviliza como constitutivo de su quehacer.
Desde esta perspectiva, la escuela como territorio politicamente determinado tiene como
funcién encausar un espiritu juvenil que es nombrado como problematico; por lo tanto, sus
espacios son construidos a partir del control y la represion de las practicas que hacen del

joven el tan nombrado sujeto problematico. Segin Duschatzky y Corea (2000),
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Es interesante reflexionar sobre los testimonios de los docentes. Como en €pocas pasadas se

advierte una imagen de los nifios asociada al déficit[...] Los alumnos son descritos mediante

atributos de imposibilidad: tienen mal comportamiento, muchos problenas, son: rebaldes. terian

valores cambiados, no estan cuidados, no hay autoridad que los pueda regir [...] Desde esta

pefspedi"'a- el relato se arma desde una ldgica etnocéntrica-miserabilista [...] aquella que describe

al sujeto subalterno en términos de inferioridad respecto a una cultura legitimada, bajo el principio

que sostiene que a la privacion material le corresponde la privacion cultural. Desde este punto de

vista se trataria de una continuidad de la matriz educativa que configuré el imaginario fundado en

el par civilizacion-barbarie. (Duschatzky y Corea, 2000: 83)
Asi pues. salones con grandes ventanales, las puertas con pequefias ventanillas para
observar a los estudiantes en las aulas. salas de profesores en lugares altos y con altisima
visibilidad hacia el patio hacen de la escuela un espacio panoptico desde el cual es posible
observar los comportamientos y practicas juveniles para su represion y control y su

respectiva correccion.

Sin embargo. no sélo reprime las practicas juveniles, con relacién al cuerpo docente,
las politicas dictaminadas por la institucionalidad administrativa “politicas educativas” -
Ministerio de Educacion- limitan v coartan las posibilidades innovadoras de los maestros y
maestras para abordar las cambiantes practicas y mundos juveniles, y de esta manera,
aproximar los saberes formales de la escuela a los modos particulares y muy variadas

maneras de ser joven que por el espacio escolar transitan.

De esta manera, y siguiendo a las autoras ya citadas, la escuela se constituye en lugar
de represion y control que despoja a los sujetos -jovenes y docentes- de las posibilidades de
accion e innovacién. Por lo tanto, las IED se constituyen en espacios donde se halla un

sentimiento de impotencia, una percepciéon de no poder hacer nada diferente a la situacion

0 situaciones que se presentan. De manera que las instituciones educativas se constituyen

en escenarios productores de Nuda vida, es decir, de sujetos despojados de toda posibilidad
de realizar sus propias inscripciones vitales. “Un ser de nuda vida es un set al que se le han

tonsumido sus potencias, sus posibilidades. Nuda vida es un ser absolutamente

determinado” (/hid : 19).
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o

ﬂupﬂﬂo social escolar como espacio socialmente indeterminado:

Las posibilidades de

Contrario a la escuela como territorio politicamente determinado, el espacio social escolar
como espacio socialmente indeterminado es aquel en el que se abre a la infinidad de
posibilidades de los sujetos para el hacer, para el actuar y para innovar. Desde esta
perspectiva. el espacio escolar seria un espacio para las formas del hacer, un lugar que
posibilita la emergencia de multiples adscripciones vitales, diversidad de modos de vida
juvenil, v a su vez, el lugar donde emergen otras maneras pedagégicas; en sintesis, es
espacio que permite la vida, que privilegia la produccién de singularidad. Giorgio
Agamben, citado por Duschatzky y compaiiia,

(...) define la vida humana como aquellos modos, actos y procesos singulares del vivir que nunca

son plenamente hechos sino siempre y sobretodo posibilidades y potencia. Un ser de potencia es

un ser cuyas posibilidades son miiltiples, es un ser indeterminado” (/bid : 19).
De manera que el espacio escolar en la medida en que es afectado por la multiplicidad de
modos de ser se constituye en lugar que no niega sino que, por el contrario, despliega otras
maneras del hacer escolar que no renuncia a la tarea de ensefiar y se multiplica permitiendo
alos y las jovenes la posibilidad de ejercer subjetivamente su condicién y heterogéneas

Maneras de vida.

Por lo tanto, la escuela como espacio intercultural es aquella que promueve la

diversidad en sus espacio<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>