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octora Margarita Pefia, Viceministra de Edu.

cacion, Senor Alcalde Mayor, Doctor

Antanas Mockus; Doctora Claudia Lopez,
conferencista de Argentina, Doctora Ana Maria
Machado, conferencista del Brasil, Doctora Maria
Eugenia Dubois, conferencista de Venezuela; confe-
rencistas nacionales, invitados especiales, educado-
res y educadoras, participantes, sefioras y sefores.

La tematica del foro 2001 “Pedagogias de la lec-
tura y la escritura”, busca basicamente ver como es-
tamos desarrollando las competencias en lenguaje.

Desde 1998 estamos evaluando en Bogota cua-
tro competencias basicas: lenguaje, matematica, el
desarrollo del pensamiento cientifico y la compren-
sion y convivencia ciudadana.

En el 2002 discutiremos las competencias en
matematicas, en el 2003 las de ciencias. Incluso en el
2002 en un Foro distrital, estaremos discutiendo las
competencias ciudadanas, Pensamos que es una ma-
nera real de promover la reflexion, aprender de las
experiencias de otros y mejorar la calidad de la educa-
cion del Distrito.

En los 20 foros locales, en los que se seleccio-
naron las experiencias que se presentaran, participa-
ron més de 6.000 personas con la colaboracion de
las autoridades locales. Se presentaron mas de 400
experiencias de instituciones educativas bogotanas
publicas y privadas; de las cuales el 73% pertenecen
a instituciones del sector oficial.

Los comités locales seleccionaron 100 expe-
riencias que fueron enviadas al Comité Distrital

Instalacién

Cecilia Maria Vélez
SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL

en el que se analizaron, se agruparon y finalmente
serdn expuestas en este foro. Ademas de los foros y
la discusion de estas experiencias, estamos hacien-
do muchas mas cosas para promover realmente esta
competencia comunicativa en los nifios de Bogota.
Primero, obviamente, con la evaluacion, los resul-
tados y la discusion que se esta haciendo en las
instituciones.

Con programas de formacion de maestros en
el area: entre 1998 y el 2000, se beneficiaron 1.350
de ellos. Con la Vitrina Pedagogica, que apoya la
oferta de textos en el sector oficial. Con la cons-
truccion de la Red Distrital de Bibliotecas: las tres
grandes bibliotecas, y las seis menores que en este
momento estin a disposicion de los bogotanos.
Todas estas acciones estin apoyando todo este pro-
ceso de mejorar la competencia comunicativa de
los ciudadanos.

{Qué esperamos de este foro! Con la ayuda de
expertos internacionales: Ana Maria Machado, Ma-
ria Eugenia Dubois, Claudia Lopez; de los naciona-
les: Gloria Rincon, Rodrigo Argiiello, Fabio Jurado,
Mauricio Pérez, Beatriz Helena Robledo y Carlos
Valderrama, las 100 experiencias y los aqui presen-
tes, esperamos avanzar en la respuesta a unos inte-
rrogantes basicos: jcomo fortalecer la lectura y la es-
critura para mejorar la competencia basica de comu-
nicacion en todo ciudadano?; ;cémo hacer mas equi-
tativo el acceso publico a la informacion e incre-
mentar el uso de las bibliotecas!; jqué hacer para
que todos los medios y los materiales de las institu-
ciones educativas se beneficien y apoyen el desarro-
llo curricular’; jcémo articular la formacion de do-
centes en todo este procesol; jcomo lograr que los
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modelos de acompanamiento de las instituciones re-
percuta efectivamente en las competencias de los
muchachos’; jcémo logramos que los muchachos
Bogotanos se comuniquen y respeten al otrol; jcomo
vamos a aportar al proceso de paz del pais’ jcomo
vamos a aportar a la convivencia desde la competen-
cia de comunicacion?

Estamos seguros que muchachos que se comu-
niquen mejor, que lean mas y escriban mejor, van a

tener mucha mds facilidad de acceso a todos los otros
niveles de conocimiento. Ello justifica afirmar que
en la base de todas las competencias existe la com-
petencia comunicativa.

Les agradezco mucho la parricipacion, todos los
aportes que nos van a hacer y felicito a todos, en espe-
cial 2 quienes estin mostrando hoy sus experiencias,
porque nos estan ensefiando, nos estan abriendo ca-
minos. Muchas gracias.
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efior Alcalde Mayor, Doctor Antanas

Mockus; Doctora Cecilia Maria Vélez, Secre-

taria de Educacion de Bogotd; sefores confe-
rencistas, profesores y profesoras, participantes, to-
dos los aqui presentes.

En primer lugar quiero dar gracias a la Secreta-
ria de Educacion por darme la oportunidad de par-
tcipar en la rradicion de los Foros Educativos de
Bogota, de los que antes he hecho parte en la orga-
nizacion, en las publicaciones, en una cantidad de

actividades relacionadas que ya constituyen, como
decia, una tradicion en los foros educativos del pais.
Algunas de las cosas que voy a decir pueden sonar
conocidas, pueden sonar repetidas pero me parece
importante recordarlas para enmarcar las

actividades de este foro.,

Primero que todo, deseo resaltar la importan-
cia del rema del lenguaje y del aprendizaje del mis-
mo, en relacion con el conjunto de actividades que
tenemos que llevar a cabo para mejorar la calidad
de la educacion. Y es que el lenguaje es mucho mas
que un area del curriculo. El lenguaje es realmente
el eje para el desarrollo de las competencias basi-
cas, es la base para adquirir nuevos aprendizajes,
para aprender a lo largo de la vida. Es una condi-
cion fundamental para la participacion democriti-
ca y la equidad; para la participacion en igualdad
de condiciones. Es, como todos ustedes saben, la
base misma de la comunicacion entre todos noso-

ros.

Lo que sabemos sobre la formacion de los estu-
diantes colombianos en lenguaje, todavia nos indica
que nos queda muchisimo por mejorar. Los resulta-

I

Margarita Pefia Borrero
VICEMINISTRA DE EDUCACION

Apertura

dos de las pruebas que se han venido haciendo tan-
to a nivel nacional como las que se han realizado en
Bogota, que evaliian fundamentalmente, no lo que
el estudiante sabe del lenguaje, sino como lo usa
para comunicarse, como comprende diferentes tipos
de textos, como se comunica por escrito, cOmo arti-
cula los saberes del texto con sus conocimientos pre-
vios y otros textos; todas esas evaluaciones que estin
apuntando a evaluar esas competencias del lenguaje
nos indican que los estudiantes estin rodavia lejos

de lograr una capacidad aceptable en comunicacion.

Los ultimos resultados de Saber nos dicen que
solo el 20% de los estudiantes alcanzan el nivel maxi-
mo esperado, que consiste en comprender cabalmen-
te lo que se lee. Solo el 20% puede relacionar lo que
lee con lo que antes sabia o puede relacionar lo que
estd en un texto con lo que dicen otros textos, y sacar
conclusiones de varios escritos en conjunto. Lo que
esto nos esta diciendo simplemente es que los estu-
diantes aprenden a leer pero no aprenden levendo,
no logran aprender a utilizar la lectura v la comuni-
cacion como una herramienta esencial del

aprendizaje.

Las mediciones que en Bogoti se han hecho
sobre la competencia de escritura, nos dice que la
mayoria de los estudiantes no estin en capacidad de
reconstruir un texto, ni de expresar de manera cohe-
rente un punto de vista.

Tendencias similares aparecen de nuevo en las
ultimas pruchas del ICFES: un 20% de los estudian-
tes evaluados nacionalmente todavia no logra inferir,
como les decia antes, sacar conclusiones de ideas ex-
puestas en un texto. Todavia tenemos un  20% que
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estos estindares, podemos avanzar mucho maés con-
fiadamente en los esfuerzos periédicos de valoracion,
y en establecer cuiles estrategias de mejoramiento
son mis exitosas para llegar a los resultados esperados.

Foros como el de hoy en el que vamos a ver
como escuelas y colegios de Bogota han logrado
resultados, como se han organizado internamente
para mejorar los resultados y los aprendizajes de los

nifios en lenguaje, constituyen una experiencia in-
dispensable para aprender y para poder saber hasta
qué punto nuestros intentos tienen €xito o qué
debemos cambiar definitivamente. De manera que
creo que este foro viene en un MomMento muy opor-
tuno, que se enmarca muy bien en los pasos que se
han dado en Bogoti y en la estrategia de mejora-
miento de calidad. Les deseo muchisimos éxitos en
las jornadas que se vienen. Muchas gracias.
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octora  Margarita Pefa, Viceminis-

tra de Educacion; Doctora Cecilia

Maria Vélez, Secretaria de Educacion de

Bogoti; Doctora Claudia Lopez, conferencista in-

ternacional de Argentina; Doctora Ana Maria Ma-

chado, conferencista internacional del Brasil; Doc-

tora Maria Eugenia Dubois, conferencista interna-

cional de Venezuela; Senoras y Sefiores, Conferen-

cistas Nacionales, Invitados Especiales, Educado-

ras y Educadores, Ciudadanas y Ciudadanos. Muy
buenos dias.

Voy a empezar invocando a Galileo, porque esti
en el cruce de las ciencias, la tecnologia de su tiempo
y también el bellisimo arte de discutir racionalmen-
te. Entonces leo una frase de Galileo o dos frases,
que dicen asi:

“Y por encima de todas las excelentes inven-
ciones, qué eminencia de mente fue aquella que
ide6 el modo de comunicar sus mis reconditos pen-
samientos a cualquier otra persona aunque estuviese
muy lejana en el lugar y en el tiempo; podra hablar
con los que estan en las indias, hablar con los
que aun no han nacido ni nacerin hasta dentro
de mil o diez mil afios, y con que facilidad, con el
simple acoplamiento de veinte caracteres mal
hechos sobre el papel”.

Obviamente Galileo en esa cita se siente gran-
de, sabe que diez mil afios después lo van a leer, y
en parte se cumple eso. Galileo, para defender su
ciencia, escribe didlogos, didlogos que son ademas
literariamente muy bellos y que quiero mostrarles,
pues les hablo de una persona muy marcada por la
escritura. De hecho, mi vida tendria caracteristicas

Antanas Mockus Sivickas
ALCALDE MAYOR DE BOGOTA

muy distintas, totalmente distintas si no hubiera
pasado por la escritura: voy a tratar de describir
cosas objetivas pero de vez en cuando mencionaré
ejemplos personales.

Hay cantidad de decisiones que tomo como al-
calde o que tomaba como rector de la Universidad
Nacional, sobre la base de examinar unos argumen-
tos o participar en una discusion donde argumentos
iban o venian y, finalmente, evaluados los argumen-
tos uno dice “pareceria ser sensato hacer tal cosa”.
En algunos casos los argumentos son absolutamente
concluyentes y en otros casos lo que uno tiene es
algo de mirada favorable.

La discusion racional es una posibilidad que
tiene cualquier cultura, en cualquier tradicion. La
gente intercambia argumentos, eso esta fuera de toda
duda. Pero que la cadena de argumentos se sofisti-
que tanto que usted construya a partir de la cadena
de argumentos algo como este salén, o una nave que
va a viajar hasta la luna y que usted se suba en ella
con total tranquilidad diciendo: “esos sefiores que
estuvieron discutiendo, discutieron bien, fueron jui-
ciosos en el analisis de los argumentos™. El que uno
arriesgue con enorme frecuencia la piel, el pellejo,
la vida, con base en la confianza radical en una ar-
gumentacion, eso si es un poco mis raro. Todo el
mundo argumenta, pero llegar a la fe, a un argumen-
to tan fuerte que uno diga: “los argumentos dijeron
que ese tren que viene alli al frente es una ilusion
optica, y yo puedo acostarme sobre los rieles y dejar-
lo venir”, eso es bien complejo. Ese grado de fe en la
argumentacion influye, como lo veremos, en muy
diversos dmbitos, pero quiero subrayar el siguiente
hecho:
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Es posible que sin la escritura y sin la posibili-
dad de que la escritura congele visualmente el argu-
mento y permita apreciar su desarrollo, mostrarlo a
otros, o construirlo un dia y mirarlo al dia siguiente,
como si no fuera de uno, mirarlo desde fuera; si no
hubiera esa posibilidad de representar la argumen-
tacion por escrito, es posible que no llegaramos a
ese grado extremo de racionalismo y de confianza
en la argumentacion.

No se si todos somos conscientes de que la
humanidad, durante cerca de 23 siglos, educo pric-
ticamente a todo el mundo que lograba ir un poco
mas alla de la pura lectoescritura, en un texto de
matemiticas clasico: los elementos de geometria de
Euclides. Euclides habia reunido y ordenado el saber
geométrico de su época en un texto. Buena parte de
las élites de la humanidad, para entrenarse, pasaban
por ese texto, y ese texto estaba escrito de tal modo
que, aceptando unas pocas premisas, que ademis se
consideraban en esa época obvias, aunque mucha
gente esculcd la obviedad de sus postulados y de sus
axiomas, a partir de muy pocas cosas, lo demis venia
como pura deduccion. El que hubiera aceptado esos
axiomas y esos postulados no podia sino aceptar las
consecuencias.

Entonces se presentaba un gran cuerpo de co-
nocimiento COmMo puras consecuencias logicas de esos
primeros axiomas. Eso tuvo vigencia 23 o 24 siglos
Imaginense la potencia de la sistematizacion de un
conocimiento que permite que cualquier ser huma-
no que se asome, que aprenda a leer esos signos, se
vea obligado a seguir una serie de razonamientos y
pueda concluir que necesariamente se producen ta-
les propiedades, en tales situaciones planteadas en
términos geomérricos.

Muchos de ustedes habrin estudiado algo de
geometria. Lo clave es esa posibilidad deductiva. Es
pasmosa, es asombrosa y durante mucho tiempo, tal
vez hasta la época de Galileo, se consideraba que era
la forma reina de conocer de manera deductiva. Gali-
leo también construyé situaciones empiricas delibe-
radamente disefadas, pensadas desde el argumento
para realizar acciones que fueran como un interroga-
torio sistematizado a la naturaleza: obligar a la natura-

leza a contestarle preguntas, a colocarse en el escena-
rio de simplificaciones que ¢l habia construido.

Asi que lo primero es discusion racional. Lo se-
gundo es el apoyo de la discusion racional en la escri-
tura: la posibilidad de resumir la discusion, de com-
partirla con seres que estin en otras latitudes, como
dice Galileo, o en otras épocas. Entonces la inmorta-
lidad del razonamiento de algin modo es que un au-
tor pueda tener como interlocutores a la humanidad.

Lo estoy diciendo de manera un poco cruda.
Hablar a un publico especifico, por ejemplo, ya lo
estudiaron en Grecia. Al pablico uno puede adu-
larlo, uno puede tener en cuenta sus caracteristicas,
puede decir aqui hay mayoria de mujeres -entonces
deberia enfatizar, cepillar a las mujeres-, pero si yo
escribo un texro que es publicado en una revista
académica, yo no se quién me va a leer, entonces
no puedo utilizar esos instrumentos retoricos. En
cambio la deduccion, el método argumentativo mas
riguroso, tiene la virtud de que es revisable por un
interlocutor, como dice el texto de Galileo, por cual

quiera.

La discusion se vuelve mas facil si tengo apoyo
escrito. Puedo hacer mucho mas facil una lectura
critica, puedo separarme del enunciado. El lenguaje
hablado es maravilloso por supuesto y es la base de
todo esto, pero en el lenguaje hablado uno esta me-
tido, esta perfomativamente vinculado a lo que hace.
Es muy dificil hablar y observarse externamente, crit-
camente. Pero la escritura si permite tomar el enun-
ciado, separar el componente verbal explicito, el mo-
vimiento de las manos, el tono, todas esas cosas que
también ayudan a persuadir, y mirarlo friamente, ver
si el texto mismo dice todo lo que tiene que decir, si
persuade en si mismo, si hay una cadena argumenta-
tiva suficientemente solida en el texto; en ese senti-
do es casi inevitable que cualquier texto sea distinto
del enunciado verbal.

Hace unos quince afos fue para mi maravilloso
encontrarme con algunos estudiantes, que en esa época
vivian fuera de Bogota, y algunos me veian y decian
“nosotros creiamos que usted era un vigjito™. Eso fue
la notacién mas frecuente, porque habian leido mis
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textos y mis textos eran de viejito, Asi el texto cobraba
vida. Fue muy emocionante para el grupo Federichi,
cuando alguno de nuestro grupo viajaba por Cordo-
ba, y se bajo de la flota a una cafeteria; habfa cinco o
seis maestros leyendo un articulo nuestro llamado Li-
mtes del cientificismo en la educacion. Cuando regresod
ese amigo diciendo: “jmire!, usted no se puede imagi-
nar la zona de Cordoba, una zona rural, y la gente en
una cafeteria analizando ese texto”.

A eso es lo que quiero llamar el destinatario uni-
versal, el destinatario desconocido, el aceptar como
juez a un ser humano cualquiera, el decir si esto es
vilido, si esto es valioso. Cualquier ser humano debe
reconocer ese valor y cualquier ser humano puede
encontrar una objecion solida fuerte, entonces mi
texto no es todavia suficientemente bueno.

Asi, hay una ampliacion del ambito de comuni-
cacion. Hoy, en parte, las camaras son un remedo de
eso. Las videograbadoras y las grabadoras ayudan
también a circular los textos mas alli de donde se
produjeron los hechos. Yo fui victima de una circula-
cion de esas cuando era rector de la Universidad
Nacional. Un acto hecho ante los estudiantes de arte,
que era un performance aceptable ante ellos, no lo fue
obviamente en horario triple A, del Noticiero Nacio-
nal. El cambio de contexto de una produccion plasti-
ca cambié de sentido.

Quiero también subrayar que no se trata solo
de la escritura. Hay una serie de dispositivos grificos,
de convenciones que permiten representar. Descartes
decia “las cosas son o medibles 0 no medibles”. Si
son medibles, se representan como magnitudes, y
puede haber muchas magnitudes envueltas en un
problema. Pero las podemos coger de a dos; entonces
pintamos, una sobre un eje y la otra sobre el otro eje,
y miramos como se relacionan. Saben ustedes que
Descartes se las arreglo para traducir problemas de
algebra en problemas de geometria y viceversa, pro-
blemas de geometria en problemas de dlgebra. Cuan-
do algo era dificil de resolver en un terreno utilizaba
su manera de representar y se pasaba al otro terreno,
y alli resolvia el problema. Eso fue como el atisbo.
Descartes tuvo la osadia de decir que dicho método
valia para cualquier problema, menos para los pro-

blemas relacionados con el alma, o con Dios, donde
no podemos utilizar grificas. Pero en todo lo demis,
en todo lo tangible, podemos utilizar graficas. En-
tonces, cuando yo veo por ejemplo las graficas de los
resultados de las mediciones en competencias, yo
me asombro, yo digo, ese hombre intuyd una cosa
muy importante: de un vistazo (como ¢l pensaba) vio
el problema. Descartes decia, “cuando usted puede
apreciar de un solo vistazo el problema ya lo tiene
medio resuelto”. Una buena solucion es la que
también se deja aprehender de un vistazo.

Entonces Descartes racionalista, argumentador,
deductivo furioso, apologeta, queria deducir la exis-
tencia de Dios, y de alli otras ideas. De todas maneras
valora también enormemente la representacion gra-
fica, y es un artesano en la representacion grifica,
que hace avanzar a la humanidad en la representacion
grifica. Con esto estoy conectando la competencia
en comunicacion y en lenguaje escrito, con el tema
de la matematica, la apropiacion suficiente de la

escritura.

Por lo menos yo puedo imaginarme un dia que
puedan existir codigos tactiles, alternativos, etc. Ob-
viamente es posible, pero esta uno en lo normal, en
la forma tradicional de ensefar, tan ligado a la repre-
sentacion grafica que realmente uno llega a decir que
la matematica es un arte visual, un arte de la experien-
cia donde la representacion es muy clave. Carlos Vas-
co ha trabajado todo el tema de matematicas, accion v
organizacion de la accion. Lo clave es que las accio-
nes se dejan pintar, representar, escribir, y se dejan ver
de una manera distinta desde el momento en que se
dejan representar simbolicamente.

Les he hablado mucho de leer y escribir para
discutir mas finamente, y de discutir para escribir y
leer mis afinadamente. Eso es parte del trabajo aca-
démico vy del trabajo en el cual son iniciados nifias y
ninos muy tempranamente. Pero lo que vuelve toda-
via mas potente la escritura es la conexion con la
esfera de la accion. Es alli donde quisiera detenerme.

Mi percepcion personal sobre en donde vamos
en Colombia y en Bogota, es que ya venimos conec-
tando discusién racional y escritura y otros dispositi-
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vos de representacion gréfica: pero la potencia del
otro vértice es enorme. Utilizar la discusion racional
y la escritura, la representacion grafica, para prever
acciones, para disefar acciones. La palabra disefio es
determinacion completa desde el signo y es una pala-
bra gemela de designio, pero designio es de los dioses,
disefio es humano: los seres humanos disefamos ac-
ciones, procesos, cambios, experimen-tos. Un experi-
mento cientifico se da en un marco de una discusion
racional: no hay experimento cientifico aislado del
debate que se adelante en el interior de una comuni-
dad académica o cientifica, es decir, en el seno de una
discusion que es documentable, donde hay una bi-
bliografia, documentos, avances reconocidos por esa
comunidad como validos. Alli se especifica algun tipo
de accion relevante en sus resultados para la discu-
sion, que permite falsar (sic) o arrojar algo de eviden-
cia empirica favorable a un punto de vista en la discu-
sion, o que somete la discusion.

Esa es la idea de los experimentos cruciales, que
realmente nunca son rotalmente cruciales. Si su teo-
ria deberia dar esto, o si mi teoria deberia dar esto,
sometdmonos a la prueba. Mucho tiempo antes de
hacer un experimento, a veces aios, la gente esta
discutiendo y calculando, esti escribiendo, disenando,
y luego se produce el experimento. Se hacen las co-
rrespondientes mediciones, se recoge y luego de nuevo
regresa a alimentar la discusion. Pero de la misma
manera en que en el experimento cientifico la
naturaleza es obligada a comportarse como en las
ordenes del sistema de preguntas de los cientificos,
del mismo modo en la industria manufacturera, cada
vez con mas tecnologia, la naturaleza es obligada a
perder sus rasgos especi-ficos. La madera es tratada de
tal modo que sale una limina de triplex, que tiene
unas propiedades homogéneas donde cualquier
comprador y persona que trabaje con el triplex, sabe
que sometiendo a la madera a tales fuerzas ésta sufrira
cambios: lo particular, las huellas, las betas etc. La
madera se deja meter en un molde universal y se deja
moldear de manera previsible. Lo clave de la industria
es ver como, en el gran experimento, las cosas obede-
cen a lo previsto desde los argumentos.

Todavia en Aristoteles es clarisimo que la prac-
tica era artesanal. Que se las veia con lo especifico

de cada rrozo de madera. El artesano tenia que sacar-
le provecho para un zapato distinto a cierto pedazo
de cuero. Tenia que adivinar ese saber de lo particu-
lar, y era muy importante. Hoy en dia sigue siendo
muy importante el conocimiento de lo particular
referido a personas, pero en muchos dmbitos, hay
elementos de universalidad que logran no sélo co-
nocerse, sino convocarse y producirse. Hoy sabemos
que podemos hacer preguntas a gente de Colombia
y que nos responderd de una manera distinta a como
nos responderia gente en otros paises. Aqui hay unos
elementos con los que podemos contar con el modo
de ser Colombiano. El ser humano tiene la capaci-
dad de reconocer lo universal.

Bien, en ese triangulo es clave el aprendizaje
que se puede derivar de la accion. La innovacion
educativa documentada es una ilustracion de este
tridangulo, o sea lo que ustedes han hecho, lo que
mis de 6.000 personas han logrado aportar a los 20
foros locales. Y lo que la experiencia internacional
muestra es que, curiosamente, para trabajar la difusion
de este tnangulo, el tridngulo mismo funciona, aqui
hay una capacidad reflexiva del dispositivo. Podemos
discutir sobre como discutimos, podemos pintar o
representar las formas en que se da la representacion,
podemos mejorar de manera deliberadamente pla-
neada la organizacion de acciones, la organizacion
racional de acciones.

Quisiera ahora mostrarles algunos ambitos de
aplicacion. Hay claramente un ambito que es la pro-
ductividad. Si ustedes miran los centros nacionales
de productividad y competitividad, muchas veces lo
que éstos utilizan son tecnologias blandas que logran
movilizarlo a uno desde lo mas interno, clarificando
qué se persigue, qué nos une, qué queremos cambiar,
qué queremos conservar, qué es lo mejor de lo que ya
tenemos, etc. Hay otras sociedades que miden la pro-
ductividad por hora de cada ciudadano promedio, y
estin pendientes de como ese incremento de produc-
tividad permite las ganancias de las empresas y las
mejoras en los ingresos de lo trabajadores. Es el caso
de las sociedades como la norteamericana. En Co-
lombia rodavia el concepto de productividad no ha
sido suficientemente aclimatado. Lo que debe ser cla-
1O es que si no somos suficientemente productivos, la
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disputa redistributiva nos colocard todo el tiempo
en el dilema entre si permitimos que las empresas
crezean, o si mejoramos el nivel de vida de los traba-
jadores. La unica manera de mejorar ambas cosas,
crecimiento econdémico y mejora laboral, es incre-
mentando la productividad.

Ya les mencioné pues, como éste tridngulo que
presenté antes es soporte de la ciencia. También ya
les mencioné hasta qué punto es soporte de la tec-
nologia. Quisiera subrayar que los concepros de di-
senoy de control, etimologicamente, remiten al poder
de la escritura. Disefiar es un poco calcular. Cuando
la gente dice “es que estin haciendo algo desde un
escritorio”, vayan a ver las cosas que se han hecho
desde los escritorios. Obvio, no basta el escritorio,
eso si es claro, pero el escritorio es importante. Esta
trabajando con signos.

Es raro, porque uno, de algiin modo el apologeta
de la escritura, es como un cobarde. Yo deberia confe-
sarme como un gran cobarde. En vez de vérmelas con
procesos reales, antes de tener que tocar el proceso
real, escribo sobre el divorcio entre ley, moral y culru-
ra, dirijo una monografia, empiezo a trabajar los pro-
blemas colombianos desde un punto de vista formal,
sin ningun riesgo, diciendo “esto se deja pintar, se
deja comprender de esta manera”. Hay gente que obe-
dece a su conciencia, hay unos pocos que ponen la
ley por encima de todo, y hay otra gente que obedece
a la costumbre. ;Qué pasa si la ley y la costumbre
dicen cosas distintas? Bauticemos eso Divorcio de lev,
moral y cultura. Desde el noventa estoy trabajando en
eso. Todo lo que he hecho de algiin modo cabe como
subcapitulos del cuento ;Cémo armonizar la ley, la moral
y la cultura? ;Como hacer que el grillo interno lo con-
duzca a uno en la misma direccion que la ley. Enton-
ces el trabajo de escritorio, el trabajo en el papel es
muy curioso. La gente dice “el papel resiste todo”. De
algin modo, afortunadamente, si. Pero la disciplina
de la discusion racional, la existencia de una comuni-
dad que le va a mirar a uno los papeles que uno pro-
duce, hace que el papel no resista todo, que uno se
cuide y que uno mejore lo que pone sobre el papel.

El cuarto punto es mas sofisticado. Lo he llama-
do Cambio Social Argumentado. Me tocé justo a los

pocos afios de haber comenzado mi trabajo sobre ley
moral y cultura. Por un lado, la ley es escrita, a dife-
rencia de la regulacion moral y la regulacion culru-
ral. Lo més democratico es escrito, son reglas que
las sociedades se ponen y publican. Acabo de
encontrarme a venezolanos que orgullosamente me
entregan su constitucion. Es una constitucion mucho
mas ambiciosa que la nuestra. Esa experiencia es to-
davia mas ambiciosa que cualquier experimento cien-
tifico, que mandar un cohete hasta la Luna; porque
cuando se escribe que el derecho a la vida se
considera en Colombia inviolable, y en el mismo
articulo se dice no habri pena de muerte, jqué es lo
que se dice? jeual el acuerdo que se plasma’ Claro, la
gente puede decir que la realidad esta lejos, pero si
fuimos capaces de escribir ese texto, algo dice. Ese es
otro terreno en que la escritura asombra totalmente.
La constitucion es como una partitura. Lo que pasa
con la musica a partir del momento en que hay
escritura, es una revolucion total. Ver en el barrio
mis popular de Bogota un coro pequeiio leyendo
notas, eso le para a uno los pelos de punta. Hay una
modificacion del canto a partir del momento en que
usted puede leer notas. Son ambitos muy distintos,

pero quiero subrayar el tema del cambio social.

Hay distintas teorias de cambio social, hay gen-
te que considera que la via armada puede ser posi-
ble, y una especie de dictadura impuesta por el po-
der de las armas puede ser el arranque de un cam-
bio del régimen social. Pero normalmente, hasta
los que se meten en ese camino, terminan dicien-
do “escribamos un cédigo, unas leyes™ Y tarde o
temprano reconocen en el camino que es mejor
tener reglas escritas que estar sometido a la arbitra-
riedad de cada persona.

La escritura de reglas y la construccion de ins-
tituciones para que la vida corresponda a lo escrito
es una experiencia muy fuerte. Para nosotros, proba-
blemente, esa experiencia es tan fuerte como lo fue
en otras épocas histéricas la existencia de religiones
basadas en textos. Entonces la vida adquiria sentido,
orden, a partir de un texto. Cuando algo sucedia uno
iba al texto a buscar pistas. El texto juridico, la cons-
titucion, la ley, me parecen parte de los productos
mis asombrosos de la escritura.
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La escritura, al construir ese interlocutor uni-
versal, animé mucho la reflexion moral. Recuerden
que Sdcrates es protagonista de muchos didlogos
escritos por Platon. El mismo no escribe. Pero es el
mayor investigador moral que ha existido, es el que
considera que la funcién basica de la vida es buscar
uno mismo, segin argumentos, lo justo, lo injusto.
Ademas, es muy explicito en no privilegiar la escri-
tura, en decir que es mucho mas importante formar
personas que escribir. Platon, que también tiene pre-
cauciones con la escritura, permite que lo de Socrates
sea reconocido y cunda en el mundo. Entonces la
escritura es un herramienta de generalizacion muy
fuerte, y dentro de la escritura y dentro de los
argumentos de Socrates, uno puede reconocer esa
idea bendita, esa idea maravillosa: “si algo es vdlido
debe ser vdlido para cualquier ser humano”. Si un
argumento es vilido, cualquiera que lo lea, venga de
la cultura de la que venga, del horizonte historico
que le den, debe reconocer alli validez.

El haber sonado con eso y haberlo logrado, aun-
que sea parcialmente en filosofia, se logrd mucho
mas en geometria. Durante mucho tiempo la gente
estudiaba filosofia, y decian “la filosofia como que
no llega a conclusiones contundentes”, y, sin em-
bargo, en el terreno de la matematica, de la geometria,
si se llega a construcciones mucho mas solidas,

Muchos siglos después se relacionard esto con
el pluralismo. Kant llegard a decir que cada uno
construye su moral, e invita a adquirir la mayoria
de edad, a pensar por si mismos, a caminar el propio
camino. Sin embargo pone dos “peros”: uno, siga
reglas, no camine en zig zag, no espere hasta las
cuatro de la manana para decidir si una relacion
extramatrimonial es aceptable o no, decidalo en frio,
tenga una regla sobre eso, y, segundo: renga un re-
gla tal que usted pueda querer que los demas sigan
esa regla. Si usted se permire relaciones extramarri-
moniales, usted debe aceptarlas en todos sus
alumnos, sus alumnas, sus amigos, su madre, su her-
mana, sus hermanas, sus hijas, su esposa.

Kant dice: el problema no es una regla de dos, y
nadie puede obligar a los demis a seguir esa regla.
Lo mas intimo, la autodeterminacion mas extrema,

tiene una estructura marcada por la validez para los
demds, y no por una validez fictica. No es que yo
pueda imponerle a los demis la infidelidad, la validez
es que yo pueda imaginarme y considerar aceptable
racionalmente una humanidad donde esa regla valga.

Ademis de eso, la literatura y el arte logran tam-
bién una experiencia concreta de universalidad. Ha-
blemos por un momento de cine. El cine no parece
tener mucha escritura, salvo cuando hay traduccion.
Pero ustedes todos saben que para producir un peli
cula se escribe mucho, se construye, se grafica, se
dice “vendran estos personajes”. Los guiones de las
peliculas son textos interesantisimos de leer. Uno
descubre asombrado que casi toda pelicula estaba
ahi: obvio que la forografia, los actores, todo eso le
anade mucho, pero lo basico es que el esqueleto fue
el determinado desde la escritura. Algunos habrin
visto bailanina en la oscuridad. Creo que alli no es solo
el hecho de estar conmovido, sino que uno sabe que
el del lado también esta conmovido: uno esta que
llora, y sabe que también el que esta al lado esta que
llora. Todavia mas potente, uno sabe que cualquier
ser humano, que cualquier miembro de la especie
humana que asistiera a esa pelicula, pasaria por
emociones parecidas a las de uno: esa reverencia de
lo universal me parece que caracteriza el arte. El arte
instaura mundos, pero mundos universales, no mun-
dos parciales. No son mundos privados

Por ultimo quiero referirme a la construccion de
lo publico. La etimologia de lo publico es linda: lo
publico es lo del pueblo, es algo asi como lo popular.
Pero desde el comienzo significod lo no secreto. Lo pu-
blico es lo comun por la via de la comunicacion; la
idea de lo publico, en el puro origen, es la inclusion
via comunicativa. Pueden haber diferencias, pero nos
reconocemos como interlocutores validos y con dere-
cho a tener informacion. La inclusion comunicativa
es basica para la construccion de lo publico. El segun-
do paso es, una vez que uno puede conocer algo, el
derecho a decir “esto me gusta 0 me disgusta”. Es
inevitable. La gente dice, por ejemplo, ¢l bombardeo
de Afganistin me parece bien o no me parece bien.
Es muy dificil que alguien simplemente diga “volvie-
ron a lanzar hoy quince misiles” y lo digan sin tomar
posicion. Que todo el mundo con derecho a saber
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también tenga el derecho a tomar posicion: esos son
los cimientos de lo publico. Ahora, imaginese que en
ese proceso de rodo el mundo con derecho a informa-
cion y todo el mundo con derecho a tomar posicion,
se lancen fines para la vida social, para la vida de la
humanidad. La humanidad quiere proteger la vida, el
derecho de cada cual a pensar por su propia iniciativa,
tener su propio punto de vista, a expresar ese punto
de vista, la gente dice “que no haya pobreza”, enton-
ces hay una serie de fines que se decantan en la discu-
sion puablica como validos.

Eso no necesariamente sucede todo por escrito,
pero durante siglos la escritura y la potenciacion de la
escritura por la imprenta fueron los medios basicos.
Hoy en dia hay medios que trascienden eso, y algunas
de las experiencias educativas que ustedes han pre-
sentado conectan muy bellamente lo escrito con esos
otros medios. Una vez decantados fines valiosos que
resisten el zarandeo critico de la opinién publica, las
sociedades dicen, por ejemplo, organicemos las cosas
para que el derecho a la vida sea defendido (ejercito
unico), organicemos las cosas para que no haya
desigualdades extremas (elementos de estado de
bienestar, instituciones que compensan desigualdades
para los mas débiles), defendamos la sociedad de po-
sibles invasiones de otras sociedades (volvemos al tema
del ejercito unico). Hay una serie de dispositivos
estatales que se crean, sobre todo se fortalecen, en los
siglos XIX y XX, y por eso se confunde el estado v lo
publico, porque el estado queda como el encargado
de organizar los fines valiosos, reconocidos como
valiosos en el ambito de la discusion publica.

A finales del siglo XX se descubre que la pura
delegacion del estado es peligrosa. El estado se absolu-
tiza con una facilidad enorme, cree que €l tiene la razon
y hay pensadores que dijeron que el estado era la razon
encarnada, que era la pura racionalidad. ;Qué pasa a
finales del siglo XX! Que la sociedad dice “hay que
protegernos del estado”, y se necesitan organizaciones
de la sociedad civil y gente que mantenga la discusion
y nos proteja de una sociedad donde la Gnica voz posible
sea la del estado. Esta bien que el estado siga desarro-
llando esas finalidades, pero que haya quién ronde al
estado, eso es la opinién publica calificada y la partici-
pacion de las organizaciones civiles.

Lo quinto que hoy en dia es muy potente, es que,
gracias a la tecnologia por lo menos las cosas mas
graves de la humanidad o las mas decisivas son objeto
de supervision planetaria. Incluso autores como
Umberto Eco conjeturan que la tecnologia terminara
con la guerra. Explico de manera muy simplificada el
argumento que da Umberto Eco. Hace cien afios si
un gobierno queria absolutizarse, queria eliminar a
un enemigo, lo primero que con gran frecuencia ha-
cia era suprimir la prensa. Aqui en Colombia se hizo
algunas veces, tal vez se cerraron ambos diarios “El
Espectador” y “El Tiempo”, y comenzaron con las
emisoras de radio. Pero hoy en dia no es posible, la
tecnologia permite que alguien con un compurador y
un teléfono satelital, desde cualquier lugar del mun-
do, transmita toda la planeacion estratégica: como en
un ajedrez de acciones en el que a cualquiera de los
actores se le puede desbaratar porque alguien saca
una informacién nueva, o porque alguien saca una
interpretacion nueva que es todavia mas potente.

Cada vez la guerra es mas incierta. Puede que la
opinion mundial favorezea por unos dias radicalmen-
te los bombardeos en Afganistan. Es un hecho, pero
puede que en dos o tres semanas baste con que se
equivoquen y le manden un misil a una escuela, en
vez de mandarlo a una base militar, y un tercio de la
opinion mundial empieza a decir “no estamos de
acuerdo con eso..., cuando unos nifios estin en la
escuela aprendiendo a escribir, aprendiendo a leer...".
Alli estin vinculandose a ese proceso maravilloso
de construccion de lo pablico.

Todo eso es para decirles que, al mirar los mare-
riales que me mostro la Secretaria de Educacion, ad-
miro mucho el trabajo que han hecho. El resumen de
lo que ha llegado a la cosecha. Siento un enorme
progreso. La ultima vez que estuve vinculado a esta
discusion fue hace 10 afos, y me alegra mucho que
estén trabajando. Quiero subrayar un poco la globali-
zacion, la importancia del ciclo de aprendizaje, la co-
munidad educativa, la reflexion sobre métodos, el
acompanamiento por ONGs y universidades a algu-
nos de los colegios, la difusion de innovaciones, la
nueva aplicacion de pruebas, erc. Es muy importante
porque, queramoslo o no, cada educador colombiano
en algun sentido, ojald amistoso, compite con los educa-
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dores del mundo. Nuestros hijos, nuestros nietos,
no van a estar circunscritos a ambitos protegidos,
van a estar en la maravilla de la interaccion con el
mundo, y también en los retos de interaccion con el
mundo: su identidad ya no podréa guardarse por blo-
queo... “no vaya a oir rock, no vaya a leer cosas sobre
satanismo.. etc”.

Toca formar gente que esté preparada para ese
ambiente, y el paso por una fuerte apropiacion de la
lectura, de la posibilidad de aprovechar las lecturas,
y una fuerte apropiacion de la maravilla que es escri-
bir, es el soporte basico.

Es muy probable que la paz colombiana vuelva
a pasar por una redacciéon de la constitucion. De
nuevo hay que entender esa extrana posibilidad: que
en vez de matarnos, nos sentemos a escribir un texto
conjuntamente. Si la sociedad no estuviera tan llena
de consecuencias dificiles de revertir, uno diria expe-
nimentemos. Uno diria, como Galileo, “...ja ver!, Tiro
Fijo!, jdiez anos!, ;hagale!, ja ver!, como hace para
que la gente se quede sentada y no se aburra ante
cierto tipo de discurso... {Eso ya es un reto importan-
te para Tiro Fijo...". Pensemos en la television
colombiana bajo la hegemonia de Tiro Fijo: un
poquito aburrida. De pronto esa seria la consecuen-
cia menos grave. De pronto otras cosas mejorarian,
pero desafortunadamente si se descuadran las rela-
ciones de Colombia con la economia internacional,
se pueden generar procesos irreversibles, se puede
bajar el crecimiento de la economia y volverla
claramente negativa. Si no fuera por esas conse-
cuencias, uno diria ensayemos.

Parte de lo que ha permitido la escritura es la
cantidad de dispositivos informéticos que no son

sin0 una extension, una potenciacion impresio-
nante del cilculo, de la escritura y de la represen-
tacion grifica. Entonces se pueden hacer simula-
dores. Cuentan que una de las razones que mas
fuertemente decidieron a Gorbachov a rtransfor-
mar el sistema que orientaba, fue que los cientifi-
cos de la academia de ciencias le propusieron
modelos, simulaciones, en vez de experimentar
con personas (que puede ser muy delicado) y ex-
perimentaron sobre modelos en la pantalla. En-
tonces los especialistas en sistema de autorregu-
lados ayudaron a desbloquear desde adentro una
serie de preceptos y de concepciones que tenian
una enorme rigidez.

Todo esto es para decirles que la lecrura y la
escritura siguen siendo poderes enormemente im-
portantes, y el hecho de que ustedes siembren el
acceso a ello en todos los nifios de la ciudad es
absolutamente maravilloso. Si tuviera una maqui-
na del tiempo y retrocediéramos 100 afios, noso-
tros entrariamos a una sociedad donde debia haber
unas 10.000 personas letradas: eso les da un dife-
rencial. Unos tenian todo este universo de posibi-
lidades en sus manos y otros no. Durante mucho
tiempo se discutio si el voto podia permitirsele a
quien no sabia leer y escribir. La democratizacion

del acceso a la escritura es muy potente.

Hacia un futuro, la igualdad en las socieda-
des dependera probablemente mucho mas del ac-
ceso a lo que hemos llamado en el Distrito las
competencias bdsicas, que al problema de la che-
quera, del patrimonio o de la herencia. Ya mu-
chos padres lo entienden y por eso con tanto amor

nos confian a los educadores sus hijos. Muchas
Gracias.
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CONFERENCIAS




1 titulo de esta charla ha de pare-

cerle a ustedes muy atrevido, y con

razén. Intentar hablar de lectura, literatura
y educacion en poco mas de media hora resulta, por
supuesto, muy dificil, casi imposible a menos que,
como en este caso, lo Gnico que se pretenda sea aso-
mar algunos comentarios y reflexiones muy genera-
les acerca de tres procesos que son en verdad insepa-
rables, no sélo cuando se los piensa dentro del am-
bito de la educacion formal, sino rambién cuando se
los considera dentro de la propia vida.

De todos modos, como mi pretension sigue sien-
do arriesgada, voy a acudir, en mi auxilio, a dos
autoras, a dos obras que me impactaron mucho y
que quiero compartir con ustedes. Me refiero a “Li-
teratura como exploraciéon” de Louise Rosenblart
(1995), y a “Nuevos acercamientos a los jovenes y la
lectura” de Michéle Petit (1999). Dos autoras y dos
obras separadas en el tiempo y en el espacio y que
comparten, sin embargo, algo que considero esencial
cuando se abordan temas como la lectura v la
literatura: una enorme comprension y un profundo
respeto por el lector en su relacion con el texto.

Ellibro de Louise Rosenblatt, cuya traduccion ruve
la fortuna de revisar, lo cual me dio la oportunidad de
volver a leerlo, a gustarlo y a seguir aprendiendo de él,
fue publicado por primera vez hace mas de sesenta afos,
en 1938, y lo que mis impresiona es comprobar la vi-
gencia que hoy conservan sus argumentaciones, por
ejemplo: el papel que puede jugar la lectura en el desa-
rrollo personal y social del estudiante, el valor del dis-
logo y la discusion como estrategias pedagogicas, la im-
portancia de crear espacios para la libre expresion de
los alumnos, la ineludible funcién de la escuela de edu-
car en los valores que contribuyan al bienestar del indi-
viduo tanto como de la sociedad.

LECTURA, LITERATURA, EDUCACION
Maria Eugenia Dubois

VENEZUELA

La obra de Michéle Petit, que muchos de uste-
des habran leido y sobre la que ya hice un comenta-
rio en otra oportunidad’, es una recopilacion de con-
ferencias dictadas por ella en México en 1998 inspi-
radas en dos investigaciones financiadas por la Di-
reccion del Libro y de la Lectura del Ministerio
Francés de la Cultura. Lo que mis interesaba al
equipo de investigadores no era ranto el papel que
juegan las bibliotecas publicas en “los procesos de
exclusion y relegacion” que se supone era el objetivo
principal del proyecto, sino la forma en gue los
jovenes “se apropiaban activamente del contenido
de una biblioteca, lo que hacian con él, v como
modificaba esto sus vidas” (p. 51)

La lectura de libros dificilmente nos deja intac-
tos. Algo nos cambia por dentro. De manera cons-
ciente 0 inconsciente recogemos, interpretamos,
adoptamos, transformamos concepciones, ideas, va-
lores; habitamos en mundos distintos v sin embargo
nos reconocemaos en las vidas y pensamientos de otros,
coincidimos con ellos o adversamos lo que los auto-
res hacen decir o hacer a sus personajes si se trata de
un drama o una novela, o lo que afirman en el caso
de un ensayo, una tesis 0 un informe.

Las dos obras que mencioné me “trabajaron”
en el sentido que Michéle Petit le da a esta expresion
extraida del psicoanalisis, para dar a entender que,
precisamente, el libro no se conforma con ser leido,
sino que a su vez él lee al lector alterandolo, afectan-
dolo de alguna manera. En mi caso, ademas de iden-
tificarme totalmente con las ideas de las autoras, en
especial de Louise Rosenblatt de quien tanto apren-
di en el correr de los afos, tuve la sensacion de que
algunos testimonios, los del libro de Petit, por ejem-
plo, se habian deslizado en algun espacio interior y
las palabras y los rostros, nunca vistos, pero imagi-
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nados, seguian persiguiéndome mucho después de
concluida la lectura.

Lo que hizo Petit, y es lo que estd consignado en
su obra, fue dejar hablar a los jévenes en largas entre-
vistas cuya funcion no era juzgarlos ni clasificarlos en
buenos o malos lectores, sino conocerlos, profundi-
zar en sus vidas y en sus afanes y atrapar sus ideas
respecto a la relacion que habian establecido con los
textos, Cuando lei por primera vez el libro recuerdo
que me impresioné mucho el hecho de que dejar ha-
blar a los lectores pudiera ensefarnos tanto sobre lec-
tura, sobre el poder que ella ejerce, sobre las pasiones
y rechazos que provoca. Por supuesto que esos diilo-
gos no eran realizados con cualquier persona sino
con alguien como Michele Petir, a quien no conozco,
pero la imagino un ser de enorme sensibilidad social
y humana para haber llevado la investigacion en la
forma que lo hizo y para escribir lo que escribio.

La parte principal que quiero destacar de su obra
es el papel que desempeiia la lectura en la construc-
cion del lector como sujeto, dado que los testimonios
de los jovenes entrevistados por ella ilustran de algu-
na manera las ideas expresadas por Rosenblarr res
pecto a la literatura. Pero antes quiero senalar un
aspecto de la lectura, muy bien tratado en la obra de
esta autora, que es el miedo al poder del libro, v que
nos puede ayudar a comprender el rechazo que tantos
ninos y jovenes experimentan hacia la lecrura.

El temor a la palabra escrita no es nuevo y el acce-
50 a los libros ha inspirado en todas la épocas el recelo
de quienes detentan el poder. Durante siglos se pro-
mulgaron leyes que prohibian ensefar a leer a quienes
ocupaban los puestos mas bajos en la escala social por
miedo a que la lectura pudiera inspirar ideas peligrosas
para la moral, las costumbres o el régimen imperante
en el momento. Si bien las leyes ya no tienen cabida
en la actualidad, sabemos que hay otros medios de con-
rrol que pueden ejercer los que detentan el poder, como
la limitacion de la lectura a textos oficiales, o la mas
radical censura y quema de libros. Alberto Manguel
(1998) en “Una historia de la lectura” nos da varios
ejemplos que abarcan desde la quema de las obras de
Protagoras en el ano 411 a. c. hasta la de mas de veinte
mil volumenes el 10 de mayo de 1933 en Berlin.

Pero ademis de este miedo, que siempre han expe-
rimentado los regimenes despoticos o totalitarios, exis-
te atn en la actualidad otro tipo de miedo mas suril
que explicaria ese rechazo a la lectura que muestran no
solo nifios y jovenes, sino también adultos,
especialmente en los grupos mas desfavorecidos. Lo
que descubrié Michéle Petit al conversar con un gran
nimero de personas en dreas rurales de Francia, fue
que consideraban la lectura como una actividad riesgo-
sa dados los mabties que pesan todavia sobre una activi-
dad que no esti muy bien definida. Las cosas que le
decian eran del tipo: “Es malo perder el tiempo, es
malo estar inactivo, es malo estar sin hacer nada”.

Pienso que esto no sucede s6lo en Francia ni es
privativo de la gente del campo. Con seguridad mu-
chos de nuestros jovenes de distintos grupos sociales
deben tener que soportar las criticas de la familia
cuando se los ve con un libro en las manos. No
deben ser pocos los hogares en los que leer literatura,
novelas, poesia, debe ser visto como algo perjudicial,
como un deseo de perder el tiempo, de no hacer
nada util y lo Gnico que ha de justificar el momento
dedicado a la lectura es la obligacion de cumplir
con las tareas escolares o académicas.

Otro elemento, ademas, que refuerza el taba de
la lectura como initil o riesgosa, es el hecho de que
ella implica un placer solitario, un apartarse del gru-
po, un encerrarse en el mundo que el libro ayuda a
crear y en el que nadie mas tiene cabida, solo el
lector con sus suefios, sus deseos, sus fantasias. Es
justificado, por lo tanto, el temor de muchas familias
ante una actividad que puede alejar a sus hijos, con-
vertirlos en seres extrafios dentro de su propio seno.

Pero el miedo al libro, nos dice Petit, v su con-
siguiente rechazo también lo experimentan los jo-
venes, en especial los de sectores marginados, que
temen la critica y el desprecio de sus pares para
quienes el lector, el intelectual suele considerarse
como un débil y un traidor a los valores de su
clase y de su grupo. Y a este miedo puede agregarse
otro, mas profundo aun que es el miedo a la pro-
pia interioridad, a lo que el texto nos puede reve-
lar al darle nombre y presencia a nuestros estados
mis ocultos.
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Sin embargo, los jovenes entrevistados por ella,
todos pertenecientes a los estratos mas desfavoreci-
dos y, en algunos casos a grupos de inmigrantes, fue-
ron capaces de sortear todos los miedos y obsticulos
que suelen apartar a muchos jovenes de la lectura,
para entablar con ella una relacion por medio de la
cual van elaborando una identidad propia, singular,
van construyéndose y reconstruyéndose a si mismos
en la interaccion con otros seres y otros mundos. La
lectura es también para ellos un camino de apertura
a lo imaginario, un rincén en el que pueden encon-
trar algtin alivio a sus tensiones, algiin reconocimien-
to de que sus ansiedades son compartidas y expresadas
de otro modo por otros seres humanos. Eso es lo
que muestra, por ejemplo, el testimonio de una de
las jovenes que considera muy importante el hecho
de saber, a través del libro, que otras personas han
sentido las mismas angustias y expresado los mismos
pensamientos que uno tiene.

Un testimonio muy conmovedor es el de un
joven argelino de padres analfabetos, para quien los
libros importantes fueron los de Rimbaud, los de
Breton, los del poeta René Char.

“Rimbaud me trastorno, provoco en mi una re-
volucién interior y sensible. Cambié mi manera de
ver las cosas (...) Deberia haber leido las obras com-
pletas de Rimbaud por lo menos veinte veces. Mi
itinerario, mi relacion con la lectura podria decirse
en veinte citas. Por ejemplo la frase de Breton: “La
rebeldia es la tinica productora de luces” es una frase
que contd mucho en mi vida. “Hay que cambiar la
vida”, de Rimbaud, “Hay que reinventar el amor”,
son también frases que tuvieron importancia.”

Y continua diciendo:

“Hay una sola cosa que es capaz de oponerse a
esta sociedad: lo imaginario, el espacio sensible. El
espacio sobre el que la sociedad no puede ejercer
ningun control”. (p. 78)

No hay duda que la tendencia a la identifica-
cion, como muy bien lo sefala Rosenblatt, depende
de las propias preocupaciones en el momento de la
lectura. Nuestros problemas y necesidades pueden

llevarnos a centrar la atencion en personajes y situa-
ciones a través de los cuales podemos alcanzar las
satisfacciones que no logramos en nuestra vida.

Por otro lado, el mismo texto puede tener
para nosotros una significacion distinta
dependiendo del momento o de la circunstancia
en que lo leamos. Es nuevamente Rosenblart la
que nos advierte que “un estado mental, una pre-
ocupacién, un prejuicio temperamental o una
crisis social contemporinea pueden volvernos es-
pecialmente receptivos o impenetrables a lo que
la obra nos ofrece”. (p. 61)

Recordemos que el lector no es pasivo, €l aporta
a la obra su personalidad, sus valores y actitudes en-
gendrados en un determinado contexto social, sus
inquietudes y ansiedades actuales y hasta su estado
de dnimo y su condicion fisica particular en el mo-
mento de su transaccion con el texto. Transaccion,
o relacion como la llamaria Petit, que es ademas im-
previsible en el caso de estos jovenes, pues como
dice la autora: “hacen que su fantasia se deslice entre
lineas, desvian el sentido del texto. Con frecuencia
solo extraen de €l algunos fragmentos, una frase, una
metafora, que copian o que olvidan muy pronto, pero
que sin embargo desplaza el punto de vista desde
donde se piensan o desde donde piensan su relacion
con el mundo”. (p. 57)

A mi juicio, sin embargo, esto no lo hacen solo
esos jovenes lectores. Es algo que todos hacemos cuan-
do arrancamos palabras del texto v las transforma-
mos en mensajes que tienen que ver solamente con
nuestras circunstancias. Creo que esta es la maravilla
de la lecrura y la aun mas maravillosa libertad que
tenemos los lectores, que nos permite introducirmos
entre las lineas y alterar el sentido del texto interpre-
tindolo desde nuestra propia experiencia, tratando
de responder a nuestras propias preguntas.

Es interesante sefialar como los jovenes entre-
vistados por Petit pudieron llegar a hacerse lectores
perteneciendo todos ellos a medios muy adversos, so-
cial, econdmica y culturalmente. La autora destaca en
estos casos la figura del mediador, quien “puede auto-
rizar, legitimar, un deseo mal afirmado de leer o apren-
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der, e incluso revelarlo”. Cualquier persona amante
de la lectura, que esta cerca de esos jovenes, puede
desempenar este papel, pero son, en general, maes-
tros y bibliotecarios quienes lo cumplen con mayor
frecuencia. Por ejemplo, el mismo joven argelino
cuenta que cuando era nifo el bibliotecario les con-
taba cuentos y que eso le habia llegado mucho por-
que fue como hacerle entrar en un mundo, abrirle
una puerta, mostrarle posibilidades, alternativas.

Y termina diciendo:

La biblioteca ideal es una biblioteca que hace
sonar a los nifios, que no les impone ideas o imige-
nes o historias, sino que les muestra posibilidades,
alternativas.” (p. 30)

En otros casos, como el de Nicolis, es un maes-
tro el que “le infundio el gusto por leer al dejarle el
espacio de la eleccion”. Dice Nicolas:

“...fue un maestro quien nos empujé realmente.
Nos propuso algunos libros: “;Quién quiere leer
esto!” o “Miren, tengo cuatro o cinco libros, ;quién
quiere leer éste! No era: “Todos tienen que leer esto
y después contarme lo que pasa”. Era mas abierto,
era “jquién quiere leer esto?” (p. 165)

No hay duda de que estos testimonios son muy
reveladores respecto a lo que puede significar en la
vida de un nifo, de un joven, el encuentro con un
guia capaz de senalarles el camino, de abrirles una
puerta, sin forzarlos ni inhibirlos.

Creo que el mejor ejemplo de esto lo encontra-
mos en la profunda admiraciéon que experimentaba
Camus (1995) por su maestro del ultimo afo de pri-
maria. Cuando habla de sus dias de escuela en la no-
vela autobiografica “El primer hombre”, por cierto
inacabada por su stbita muerte. Recuerda que “en las
otras clases les ensefiaban muchas cosas, pero un poco
como se ceba a un ganso”. En la clase del senor
Germain, en cambio, “sentian por primera vez que
existian y que eran objeto de la mds alta considera-
cion: se los juzgaba dignos de descubrir el mundo.”
(p. 12829) Y cuando recibié el Premio Nobel en 1957
le escribié una carta muy conmovedora en la que le

agradecia la mano amiga que le habia tendido al nifo
pobre que era él y le decia que “sin su ensefianza y su
ejemplo, no hubiese sucedido nada de todo eso”.

Esto nos demuestra el gran impacto que puede
tener en la vida de un nifio o de un joven la dimen-
sion humana del docente, una dimension pocas ve-
ces tomada en cuenta cuando se habla de nuestra pro-
fesion. Generalmente se hace hincapié en nuestro
saber o en nuestro quehacer, sin duda muy importan-
tes, PEro NO €n NUEstro Ser, €n NUEstro vivir como
seres humanos totales y no sélo como docentes.

Por cierto, recuerdo que ese gran filisofo que fue
Karl Popper (1995), al pensar en sus propias experiencias
como profesor cuando era muy joven, en una escuela
muy mala segun él, decia “haber comprendido que solo
las personas provistas de ciertas dotes -no exactamente
de dotes intelectuales, sino mas bien las personas capaces
de entablar una relacion estrecha con los nifios- podian
llegar a ser buenos profesores.” (p. 162)

Después de los ejemplos brindados por Petit so-
bre la forma en que la lectura puede influir en la
vida de los jovenes, quisiera que nos detuviéramos a
reflexionar sobre la experiencia de la literatura y so-
bre el aspecto formativo de la literatura al que, temo
que la escuela en general y los docentes en particular,
no le hemos prestado todavia la suficiente atencion.

:Qué significa hablar de “experiencia” de la
literatura?! De acuerdo con Maria Moliner “expe-
riencia es el hecho de conocer o sentir alguien
una cosa él mismo, por si mismo o en si mismo™.
Esto es, precisamente, lo que asume Rosenblart
cuando defiende la necesidad de que el nifo, el
joven, sientan por si mismos el texto literario, que
tengan la libertad de adoprtar diferentes posturas
frente a ¢l, asi como la libertad de expresar su
reaccion a la evocacion que la obra suscita en ellos.
La literatura tiene que ser “leida como literatura”
en lugar de ser usada para otros fines, como sucede
muchas veces, en especial en los primeros grados,
en que los cuentos, los poemas son para nosotros
simples medios para la realizacion de otras
actividades o, peor aun, para comprobar la com-
prension o la memoria del alumno.
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En toda la obra de Rosenblatr, pero en especial
en ésta que hoy nos ocupa, se manifiesta su preocu-
pacion por hacer que los nifios y los jovenes vivan la
lectura, en especial la de las obras literarias, dado
que a través de ella pueddn forjarse una conciencia
de si mismos y del mundo que los rodea, asi como
también reforzar sus sentimientos, sus actitudes éricas
y sus juicios de valor.

La misma preocupacién encontramos en Sil-
via Castrillon (1997), cuando en su trabajo sobre
“Presencia de la literatura en la escuela” afirma lo
siguiente:

“...la funcion estética de la literatura no es algo
accesorio, es fundamental, es la que permite ensan-
char el conocimiento critico del mundo y de si mis-
mo vy su rescate deberia constituir una de las metas
prioritarias de la escuela no solamente en su papel
de formadora de lectores sino en el de formadora de
hombres y mujeres libres y conscientes.”

Rosenblatt sostiene ademds que el “contacto pro-
longado con la literatura puede provocar una mayor
sensibilidad social”. Si el nifio desde pequenio +y aqui
seria de destacar el importante papel que pueden jugar
la familia, el docente, la escuela- tiene la posibilidad de
entrar en contacto con una gama amplia de poemas,
cuentos, leyendas, obras de teatro, puede “ir cobrando
conciencia de las personalidades de diferentes tipos de
gente”. A través de esas lecturas, dice la autora,

“Aprende a ponerse imaginativamente ‘en el lu-
gar del otro’. Se vuelve mis capaz de prever las posi-
bles repercusiones de sus propias acciones en la vida
de los demais. Esa sensibilidad resulta invaluable en
sus relaciones diarias con otras personas. Por medio
de la literatura el individuo puede desarrollar el ha-
bito de percibir las sutiles rransacciones entre un
temperamento y otro; puede llegar a comprender las
necesidades y aspiraciones de los demas y, de esa
forma, puede hacer ajustes mis exitosos en sus
relaciones diarias con ellos”. (p. 176)

Rosenblatt otorga asi mismo mucha importan-
cia a esa “capacidad de imaginarse las implicaciones
humanas de cualquier situacion” no solamente para

las relaciones diarias que el individuo mantiene con
los demas, sino también para sus relaciones politicas
y sociales mas amplias. Y me voy a permitir leer tex-
tualmente un largo parrafo de su libro porque creo
que sus afirmaciones de aquel entonces siguen tenien-
do una sorprendente vitalidad aplicadas a la situacion
que hoy viven todos los pueblos del mundo. Dice asi:

“Muchas torpezas politicas o injusticias sociales
parecen ser resultado, no tanto de la malicia o la cruel-
dad consciente, como de la inhabilidad de los ciuda-
danos para traducir en términos humanos las leyes o
las plataformas politicas que sustentan. Las consignas
politicas tienden a adoprar un caricter emocionalmen-
te coercitivo al margen de sus implicaciones huma-
nas. Naciones enteras han estado -y de hecho siguen
estando- tan dominadas por esos dogmas en su vida
politica y social que siguen sus dictados sin importar
cuan desastrosas pueden ser las consecuencias para
ellos mismos y para los demas. Una sociedad demo-
cratica, cuyas instituciones y procedimientos tanto po-
liticos como econémicos estan siendo desarrollados y
remodelados constantemente necesita ciudadanos con
la imaginacion necesaria para poder ver lo que
significan las doctrinas politicas para los seres huma-
nos”. (p. 176)

Por otra parte, hay muchas satisfacciones poten-
ciales de la literatura que podemos encontrar los lec-
tores: la de brindarnos experiencias que no podria-
mos tener en nuestras vidas, el placer de la accion vy la
avenrura, la liberacion de las presiones de la vida dia-
ria, la posibilidad de compensar carencias o fracasos
“identificindonos con un personaje que posee cuali-
dades diferentes de las nuestras o que usa en forma

mas plena capacidades parecidas a las que tenemos”.

En todo caso, como nos dice Rosenblart, la res-
puesta a la obra tendra siempre sus raices en las ca-
pacidades, en el tipo de personalidad y en la
experiencia previa del lector. Por eso recomienda
tener esto presente cuando seleccionamos materia-
les para nuestros alumnos. No es suficiente tener en
cuenta lo que “deberian leer”, sino que es necesario
pensar en los posibles vinculos que los materiales
elegidos puedan tener con la experiencia previa del
alumno y con su nivel de madurez emocional.
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A estas alturas cabe preguntarnos jqué podemos
hacer los docentes para lograr que nuestros alumnos
vivan la experiencia de la literatura? Ante todo, ya lo
dijimos, darles la libertad de leer sin que tengan que
hacerlo pensando que deben responder a nuestras
preguntas. La escuela tiene que dar entrada a la litera-
tura y tratar, sin embargo, de desescolarizarla. Es dificil
vivir lo que se lee cuando lo que se espera al final es
estar sometidos a un interrogatorio que no guarda, en
general, ninguna relacion con lo que la obra nos ha
llevado a evocar. Ustedes me han oido otras veces decir
que no es lo mismo ensenar a leer que educar en la
lecrura. Sostengo lo mismo con respecto a la literatura.
Lo fundamental en el proceso educativo, a mi juicio,
mas que la ensefianza de algo es la calidad de la
experiencia del estudiante con respecto a ese algo.

La ensenanza esta implicita en la educacion,
quien educa enseia, pero lo contrario no es necesa-
riamente cierto, se puede ensefiar sin educar. Pode-
mos ensenar muchas teorias literarias, podemos ense-
fiar a hablar sobre literatura, podemos ensenar a re-
petir lo que dicen los criticos sobre las obras lirera-
Tias, pero eso no nos asegura que estemos educando
en la literatura, si por educar, en este caso, entende-
mos el desarrollo de la capacidad del alumno para
vivir la experiencia de la obra literaria, para reconocer
y valorar su propia evocacién personal como produc-
to de su actividad creativa, para reflexionar sobre la
obra y para analizar criticamente su reaccién emocio-
nal a la misma.

Educar es sacar de adentro, es ayudar a crecer o,
por lo menos, dejar crecer con libertad lo que esti en
germen en cada ser humano. Y educar en la lectura y la
literatura es, desde mi punto de vista, crear espacios,
abrir puertas, tender puentes para que los alumnos se
asomen con curiosidad al mundo de la palabra escrita:
poesia, novela, teatro, ensayo, y descubran que ese mundo
no es de unos pocos elegidos, sino que nos pertenece a
todos y que todos buscamos en ¢l respuestas a pregun-
tas distintas, pero todas igualmente vilidas. Educamos
cuando contribuimos al desarrollo y al ejercicio de todas
las potencialidades: personales, intelectuales, morales,
espirituales de nuestros estudiantes, que constituyen en
su conjunto, el fundamento de toda educacion, tam-
bién de la educacion literaria.

Pero quiza deberiamos prestar atencion a lo de-
clarado una vez por Borges, quien estuvo varios aios
al frente de la citedra de Literatura Inglesa y Norte-
americana en la Universidad de Buenos Aires, y dijo
lo siguiente:

“Creo que uno solo puede ensefar el amor de
algo. Yo he ensefiado no literatura inglesa, sino el
amor a esa literatura. O mejor dicho, ya que la litera-
tura es infinita, el amor a ciertos libros, a ciertas
piginas, quizds a ciertos versos”

Tal vez los docentes no nos damos cuenta de
que muchas veces estamos obligando al alumno a
funcionar en dos planos distintos. En uno lo
hacemos aprender lo que creemos de buena fe que
debe aprender: los valores literarios de la obra, la
biografia del escritor, la época, etc. En el otro el
estudiante lee la obra y reacciona a ella de manera
personal sin que le demos oportunidad de expresar
esa reaccion o sin prestarle demasiada atencion. No
puede sorprendernos entonces que la idea que el
alumno se forma de la literatura es de algo que
pertencce a la escuela, algo sobre lo que hay que
saber, como las matemiticas o la geografia, pero que
no guarda ninguna relacion con su vida personal.
Lo mas probable entonces es que cuando termine la
escuela o la universidad la literatura se archive, como
rantas otras materias pasadas y olvidadas.

Quiero aclarar, sin embargo, v voy a tomar las
palabras de Rosenblatt que si bien existe “la necesidad
de no imponer un conjunto de nociones preconcebi-
das acerca de la forma de reaccionar ante una obra
dada” puesto que “el estudiante debe sentirse libre para
luchar con su propia reaccion, esto no significa que el
maestro abdique de su deber de tratar de inculcar
habitos de lectura o actitudes criticas sélidos. Tampoco
implica que se desdefien los antecedentes historicos y
biograficos. La diferencia es que, en lugar de tatar de
sobreponer pautas rutinarias, el docente ayudara a los
alumnos a desarrollar esas comprensiones en el contexto
de sus propias emociones y de su propia curiosidad
sobre la vida y la literatura.” (p. 63)

Creo que los docentes deberfamos esforzarnos para
hacer sentir al alumno que no lee para nosotros, que
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no tiene que darnos respuestas consideradas “correc-
tas”, sino que lo que esperamos €s su propia respuesta,
su reaccion a lo que vivio, a lo que evocod durante su
lectura. Para que esto suceda tiene que sentirse libre
pata hablar, para expresar sin temores la forma en que
reaccioné al cuento, al poema, a la obra literaria. Esto
requiere un clima de absoluto respeto en la clase en el
que pueda privar la discusion franca, abierta entre pro-
fesores y alumnos. Estos podrin darse cuenta de que
hay mis de una respuesta al mismo texto, que algunos
compaiieros pueden haber visto cosas que a otros les
pasaron desapercibidas y estardn obligados a volver al
texto para corroborar sus interpretaciones.

El dialogo es por eso una de las estrategias pe-
dagogicas por excelencia que, lamentablemente, creo
que descuidamos a veces los docentes. En los ultimos
afios he insistido muchas veces en la importancia
de promover la continua discusion y reflexion sobre
las obras leidas en clase y también sobre lo que se
lee fuera de ella, en el entendido de que a través de
la conversacion es posible ir decantando las propias
ideas y aprender a desarrollar una conciencia critica
respecto a obras y autores, Pero también he expresado
en repetidas ocasiones mi conviccion de que el he
cho de dialogar, de conversar con nuestros alumnos
no solo es importante para favorecer su desarrollo
como lectores, sino también para favorecer su
desarrollo como personas. El papel del didlogo en la
educacion lo han destacado diferentes autores, entre
ellos Bruner (1987), quien consideraba la
participacién en un diilogo como una de las vias
mis importantes que tiene la cultura para contribuir
al crecimiento intelectual del nifio.

Otros autores, como Maturana (1997) han des-
tacado que el tipo de conversaciones en las cuales
nos involucramos puede definir nuestro sufrimiento
o nuestro bienestar dado que a través del lenguaje
cambian nuestras emociones y también cambia
nuestro razonar. Y para él no es lo racional lo que
define lo humano sino lo emocional y asegura que
es el amor la emocién central en nuestra historia
evolutiva.

i{Cémo no pensar entonces en los beneficios o
perjuicios que el didlogo -o quiza la falta de él- pue-

de acarrear en nuestros alumnos? ;Hasta qué punto
nuestra conversacion con ellos puede causar herni-
das que nunca olvidarin, o por el contrario ser el
estimulo, el lazo afectivo que los haga sentir valiosos
y dignos de ser respetados’

Creo que esto debe ser para nosotros un motivo
de profunda reflexion, aunque también es necesario
sefalar que si el didlogo no se produce en nuestras
clases, no siempre es porque nos falte el desco de
hacerlo. La necesidad de cubrir programas cada vez
mas amplios, cada vez mas informativos, la inclusion
de nuevas materias y de nuevas tecnologias, nos lleva
a disponer cada vez de menos tiempo para lo que
deberia ser no so6lo nuestra preocupacion
fundamental, sino también, y principalmente, la del
sistema educativo: la formacion, la educacion de los
alumnos, para la que el didlogo, la discusion en grupo,
constituyen elementos indispensables.

Ya que ésta ha sido una conferencia escrita entre
comillas, voy a poner las altimas en la transcripcion
del parrafo con el que Louise Rosenblatt cierra la
ultima edicion de su obra, de 1995:

“No me engafo pensando que las escuelas, por
si mismas, puedan cambiar la sociedad. Pero puedo
reafirmar la creencia expresada rantos afios atras: no-
sotros, los profesores de lengua y literatura, tenemos
un papel fundamental que desempenar como educa-
dores y como ciudadanos. Expresamos nuestras me-
tas fomentando el desarrollo de la capacidad para
una experiencia literaria personalmente autocritica,
significativa. El proceso educacional que mejor
alcance esta meta cumplird un propasito mas amplio:
la formaciéon de hombres v mujeres capaces de
construir una sociedad plenamente democratica. jQué
perspectiva tan estimulante!”. (p. 297)
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SELECCION DE LIBROS: ESCOGENCIAS Y ESCOLLOS

na cosa que siempre me impresiona cuando exa

mino de cerca la historia de un lector, es

constatar que el descubrimiento de los libros
por parte de alguien, en la mayoria de las veces, sigue
algunas constantes. Las historias lectoras (sic) son varia-
das pero, en general, se encaminan seglin una misma
linea de significacion, del tipo “los libros cambiaron mi
vida”. Y este descubrimiento se inicia gracias a dos fac-
tores,

El primero de ellos seria sorprendente si, a estas alruras,
yo no lo esperase por ser recurrente -se trata, generalmente
de un proceso inter-individual-. El futuro lector, al conrar
su historia, en general relata un encuentro fundamental
con otro individuo, con otro lector (0 a veces con mis de
uno), entusiasmado, apasionado: un guia que seduce v
provoca, que toma de la mano y orienta al introducir al
recién llegado en un mundo desconocido, diciendo “solo
mire, esto existe. Yo vivo aqui y lo invito a acompafarme
en este mundo. Entre sin miedo. Es todo suyo... y tal vez el
mejor camino para moverse por aqui sea siguiendo este
mapa...”

A veces, quien desempefia ese papel es un amigo, un
familiar. Casi siempre es un profesor o un bibliotecario,
de los buenos, evidentemente, de los verdaderos, no de los
burocriticos. Pero, sea como fuere, en la gran mayoria de
los casos, un lector entusiasmado contamina a otros, los
inocula con una vibracién especial por la palabra escrita.

Hasta puede ser que este mediador no exista, pero
nunea of una historia de alguien que se haya convertido en
un gran lector que, sin jamas haber tenido contacto con
libros, se haya dejado seducir por una publicidad bien

" Traducciin de Silvia Castrillén

Ana Maria Machado*
Brasi

hecha. O, sin embargo, aunque pocos, casos de personas
que nunca habian leido y deben su vocacion lectora al
ejemplo o a la influencia de personajes, individuos vistos
en peliculas. En el fondo, una extension de la relacion
interpersonal. Lo que me llama la atencion de ese proceso,
en general, es que la instancia instirucional, por mas
importante que sea, no es necesariamente la puerta de
entrada para el descubrimiento de un entusiasmo por la
lectura. Al maximo, conduce a unas lecturitas tibias, por
mera tormula, para cumplir obligaciones. Pero no revela
un mundo nuevo e Im:-jpv:radu que permanczia para
siempre con el individuo, haciendo parte de su universo
interior.,

El otro factor constante que me llama la atencion es
bastante mas obvio, pues tiene que ver con el acceso a los
libros. Todos nosotros conocemos casos de personas que
han transformado su existencia a partir del momento en
que tuvieron contacto con la lectura de literatura, y la
oportunidad de seguir adelante en esa exploracion,
devorando libros y buscando sus propias preferencias y
afinidades por un sistema de ensayo y error, que general-
mente se resume en una frase de este estilo: “Yo leia rodo lo
que caia en mis manos™. Muchas veces ese encuentro
transformador con los horizontes abiertos por la palabra
escrita, es tan profundo y radical que la persona no logra
imaginar su vida lejos de la literatura, e incluso acaba
convirtiéndose en productor literario, o escritor.

Para una minoria infima de la poblacién (que no
necesariamente coincide con categorias de clase econdé-
micamente pudientes), que tiene condiciones de hacer
esa exploracion libresca en los estantes que forran las
paredes de su propia casa, se trata de un privilegio, en
general muy bien aprovechado y que rinde excelentes
frutos por el resto de su vida. Pero la inmensa mayoria de
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la sociedad no dispone de esos recursos. Sobre todo en
paises como los nuestros, en donde la lecrura va a
depender intrinsecamente de lo que le sea ofrecido a nivel
institucional. Basicamente por la escuela y por la
biblioteca.

Exactamente por ese motivo es fundamental discutir
los criterios de escogencia y seleccion de los acervos de la
biblioteca y de las sugerencias de lecturas por parte de las
escuelas. Aparentemente, una cosa muy simple: elegir
buenos libros para fomentar la lectura. Pero en la précrica
las cuestiones que se presentan a veces son tan complejas
que acaban teniendo un efecto paralizante sobre el bien
intencionado posible promotor de lectura.

Pensé, en esta charla, traer algunas ideas bien senci-
llas, con miras a un debate posterior, sin pretender hacer
anilisis complicados ni dictar reglas para nadie. Apenas
un punto de partida para futuras discusiones. Pero antes
que nada, me gustaria distinguir los dos mundos en los
que estas cuestiones se ubican: el de la escuela y el de la
biblioteca. Que aunque muy proximos, tienen caracteris-
ticas bien diferentes. Y muchas veces las bibliotecas escolares
presentan situaciones en donde existe una confluencia de

esos diversos aspectos.

Comencemos por la escuela. Para gran parte de la
poblacion es la tinica oportunidad que tiene el individuo
para entablar un conocimiento con la literatura. Y, en mi
opinion, la seleccion de libros que deberin ser leidos en la
escuela debe partir de premisas basicas:

La literatura, arte de la palabra, es un patrimonio
de la humanidad, una herencia cultural preciosa. Todo
individuo tiene derecho a una parte de esa herencia y
toda sociedad riene el deber de garantizar a todos ese
derecho. Siendo asi, la escuela debe crear oportunidades
para que los alumnos puedan llegar a la literatura, no
s6lo a una lectura de entretenimiento. Para muchas
personas ésta seri la tinica oportunidad en la vida para
conocer los clasicos, atin en versiones adaptadas o ade-
cuadas a su edad. Es mas: la escuela también debe ofrecer
posibilidades de acceso a ese universo, sea por medio de
clases que orienten en ese sentido, sea por medio de otras
actividades estimulanres que despierten la curiosidad por
la lectura, sea por la incorporacién de un acervo de otros
libros que puedan funcionar como escalones

preparatorios para lecturas mas complejas. Libros que
pueden ser mas simples, divertidos, pero que al mismo
tiempo garanticen la exploracion de ciertas ambigiieda-
des del lenguaje que caracterizan a la literatura, que pre-
senten empleos inusitados del idioma, que traigan ejem-
plos de recursos lingiisticos creativos y cargados de in-
vencion, libros en los que su simplicidad no sea confun-
dida con la facilidad superficial.

En otras palabras, estamos tratando de aquello a
lo que Roger Chartier se refiere cuando habla de libros
que permiten reapropiaciones de larga duracion’. Al fi-
nal, al ser leido, un libro deja de ser unicamente del autor
y pasa a ser también propiedad del lector. Es adoptado
por quien lo lee, comienza a ser parte del imaginario de
otra persona, de su memoria, de su bagaje propio. Al ser
publicados (dados al publico) y leidos, los libros dejan
de pertenecer exclusivamente al autor y son reapropia-
dos por los otros. Alguna cosa, en la naturaleza de algunos
libros, como sefala Chartier, permite o impide que esa
reapropiacion sea duradera. El también recuerda que
ésta es una region en la que, por mas que se hayan hecho
t‘\‘lldll wy Jn.lll"-l\, permanece €n un misteno que apenas
una perspectiva socio-historica consigue explicar. Es
imposible definir con exactitud los factores que llevan a
una obra a tener uno u otro upo de caracteristicas, que
permitan o impidan que esa reapropiacion sea durable,
que la hagan efimera, fugaz y descartable, o que le
permitan quedar en la mente del lector por ser un texto
abierto a multples y variadas reapropiaciones por parte
de personas diferentes. Tiene que ver con lo que se
acostumbra llamar apertura del texto, inestabilidad del
sentido, pluralidad interna del lenguaje. No es posible
definirlo con exacturud, como ya lo dije, pero, como lo
recuerda Chartier, va también mucho mas alla de los
mecanismos institucionales de seleccion que aplican un
canon. De cualquier forma esos textos que permiten
reapropiaciones multiples y duraderas son fundamenta-
les. No es necesario que sean lo unico que se encuentre en
un biblioteca, pero, justamente, constituyen, lo unico
que no puede faltar en una biblioteca. Si tuviésemos la
claridad de percibir que existe esa diferencia, tendriamos
medio camino andado en la resolucion de nuestras

cuestiones.

Simplificando: una biblioteca no debe tener sola-
mente los libros descartables que constituyen el éxito del
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momento, los mas vendidos, los que estan de moda, los
de digestion inmediara, los clichés del espiritu. Puede
también tener esoy, otros tipos de besterina sabrosa para
que alguien pique de manera distraida mientras
acompana un aperitivo o a la espera de un opiparo al-
muerzo para el cerebro. Pero tiene que garantizar, fun-
damentalmente, alimento mental, algo sustancioso, que
mantenga una cultura de pie y lista para enfrentar los
embates de la vida. En el caso de los lectores pequenios y
principiantes, no se trata salo de libritos para divertir a
los nifios, de juguetes de papel, sino de literatura infantil
y juvenil.

La eleccion de esas obras debe ser hecha con crite-
rios que tengan en cuenta la calidad y la variedad. Es
fundamental que haya diversidad, que los nifios y jove-
nes puedan tener contacto con ejemplos de escritura muy
diferentes, con géneros, autores, colecciones, temas bien
variados. No se puede aceptar que la seleccion sea hecha
basada primordialmente en criterios de bajo precio, en
sugerencias del vendedor de la editorial mas eficiente o
con promociones mas tentadoras. Eso deja de ser elec-
cion y se ubica muy cerca de casos extremadamente equi-
vocados (felizmente cada vez menos frecuentes) en que la
escuela solicitaba a las editoriales donaciones de libros
para la biblioteca, teniendo solo respuesta positiva quien
se encontraba con el deposito encallado y no tenia
escripulos en aprovechar esa oportunidad para hibrarse
de él y de paso cuidar su propia imagen, fingiendo hacer
un bien. Con procedimientos de esta indole, quien se
arriesga a encallar es el futuro lector, condenado a no
salir nunca de su lugar. O por medio de la transtorma-
cién de escogencias en escollos, con pefascos proximos a
la superficie del agua, el futuro lector corre el peligro de
ir a pique, y de nunca mis manifestar el menor interés
por la lectura.

Pero cuando se valoriza antes que nada la calidad
literaria, surgen otros problemas. ;Cémo determinar esa
calidad? ;Quién dice que un libro es bueno o no! Esas
preguntas son muy delicadas porque traen consigo toda
una discusion sobre el canon al que ya aludimos de paso.
Es decir, la lista de los grandes libros indispensables, que
todo el mundo deberia leer. Tradicionalmente ha sido
una lista compuesta por nombres de autores blancos,
hombres, de paises hegemdnicos. Nocion que viene siendo
bastante cuestionada, aun por aquellos que consiguen

escapar de las trampas de lo “politicamente correcto”, exa-
geracion que cae en el extremo opuesto y acaba siendo la
opcion preferencial aquello que no sea producido por
blanco, hombre o nativo de pais hegemonico, sin tener en
cuenta su calidad.

Discutir lo que es literatura o qué obras deben com-
poner un canon, o atn, si la funcion de la escuela no serd,
precisamente, romper con el canon, en fin, todos esos puntos
sON cuestiones que No tienen una respuesta Unica y que
suscitan un debate muy rico que debe ser planteado.
Ciertamente este foro no va a pretender llegar a conclusiones
definitivas sobre esos asuntos, que apasionan y movilizan a
una porcion de personas de los medios literarios y
pedagogicos por todo el mundo. No es lo que estamos
proponiendo. Estoy apenas sugiriendo que nos demos
cuenta de cudntas cosas interesantes estan comprometidas
en una decision de ese tipo. Al seleccionar libros, establecer
listas, hacer pedidos para conformar el acervo -bien sea
para una escuela o para una biblioteca- es bueno recordar
que no hay un mandamiento definitivo e incuestionable, y
que existen muchos aspectos diferentes que deben ser

tomados en consideracion.

Contintia siendo fundamental garantizar a todos los
ciudadanos el derecho a tener acceso a los libros. Solo
que, paralelamente, cada vez mas se percibe que las personas
estan preocupadas con preguntas que surgen enseguida.
;Qué libro! ;Da lo mismo cualquier libro? ;Hay algunos
que tal vez no valgan los arboles que se derriban para
fabricar el papel con el que se elaboran’ ;Como saberlo?

{Como distinguir unos de otros’

Quien encuentra que no basta leer sélo manuales
de instrucciones, obras de autoayuda y libros de recetas,
muchas veces queda sorprendido frente al inmenso volu-
men de lo que se publica hoy en dia. La democratizacion
de la ensefanza, aun con la caida de la calidad de la
educacion abrié compuertas para nimeros de lectores
hasta entonces inimaginables. Muchos de ellos percibie-
ron que el libro puede ser una herramienta esencial para
su perfeccionamiento profesional. Otros intuyen vaga-
mente que algunos libros pueden ser todavia mas que
€50, que pueden responder a cuestiones profundas que
no llegan a ser formuladas en un recodo difuso de su
mente. Pueden intentar beber en la fuente de la literatu-
ra que encuentran mis a su alcance, la infantil y juvenil.
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Basta constatar que las listas de best sellers, que siempre
rehusaron incluir campeones de ventas del sector, ahora
incluyen a Harry Potter y antologias destinadas a adoles-
centes. Esa sed literaria, un tanto difusa, mas avida de
nuevas perspectivas, corre muchas veces para los llama-
dos libros esotéricos o de autoayuda como quien va a
una academia de gimnasia del alma. Hacer un poco de
ejercicio es quedar mas apto para enfrentar el dia a dia.

Muchos de esos nuevos consumidores de libros
pueden descubrir su vocacion de lectores de literatura, En
el propio ejercicio de la lectura van adquiriendo aliento y
musculatura para vuelos mas altos. Digieren audacias del
lenguaje de la publicidad, estan familiarizados con letras
de musica, con narrativas de telenovelas. Estan a un paso
de zambullirse en la poesia, en la novela, en el cuento.
Como leen reportajes en la prensa y devoran obras de
orientacion espiritual, pueden perfectamente leer un
ensayo. Pero no siempre ocurre ese encuentro. Muchas
veces, en ese momento delicado, el lector es atropellado
por el libro que esta de moda y se ofrece exhibicionista en
los puntos de venta, porque fue escrito por una celebridad,
es sensacionalista o forma parte de la cultura del
especticulo. Para muchos especialistas, se trata de un total
desperdicio de tiempo y esfuerzo del lector. Una lectura
que, en vez de alimentar, es una especie de chicle para el
espiritu,

Hay quien defiende que es preciso pasar de lo que
seria una “baja literatura” hacia una “alta literatura”. Hay
quienes sustentan la opinion contraria, alegando que esa
vision es elitista y que no tiene sentido considerar esa
jerarquia. Existen, ademas, los que piensan que si hay
algunos capaces de propiciar una experiencia mis
enriquecedora, pero que no siempre son exactamente
aquellos que han sido colocados en los pedestales litera-
rios y considerados imprescindibles, es decir los del llama-
do canon. Todos concuerdan que es fundamental leer
literatura. Pero, finalmente, ;Qué es literatura?

Mucha gente ha intentado responder a esa pregunta.
De Aristoteles a Sartre. En un delicioso libro recién
publicado Marisa Lajolo? ofrece sus presentimientos so-
bre el asunto. La autora, profesora universitaria, consigue
escapar del lenguaje pedante y de la actitud de superiori-
dad que caracterizan a los medios académicos. Critica el
canon tradicional pero evita las trampas de lo

“politicamente correcto”. Con abundantes ejemplos mues-
tra como los entusiasmos literarios cambian con el iempo
pero como se mantienen solidas permanencias, Jugando,
va poco a poco demostrando como la marca esencial de la
literatura estd realmente en el uso sorprendente del len-
guaje, que se coloca fuera de lo habitual y repetitivo vy,
para eso, no duda en recorrer los mas diversos ejemplos,
desde textos medievales, hasta letras de canciones contem-
porineas. De texto en texto, con claridad e inteligencia, va
desarrollando su raciocinio y defendiendo su punto de
vista que puede ser provocador, pero no deja de ser logico
y sensato.

No hay verdades mayores ni absolutas en este cam-
po, subraya Marisa Lajolo. Pero hay algunos elementos
que no deben ser desestimados en las distintas respuestas
a esa cuestion. Antes que todo, el empleo inusitado del
lenguaje. La relacion de la obra con su contexto y como la
prictica literaria confirma o rompe con la teoria. La
manera como los diversos textos responden unos a otros,
en un dialogo ininterrupto que los tedricos llaman
intertextualidad. El modo sutil como los autores consiguen
mostrar que las cosas tienen nombre, si, pero los nombres
no son las cosas. Las relaciones entre una obra y la
experiencia que ¢l escritor tiene de su realidad histéricay

soctal

Ademas de tener en cuenta todos esos elementos la
ciudadania literaria necesita también ser proclamada por
los canales competentes. No basta con que un texto esté
escrito, tiene que ser publicado y leido, avalado por el
mundo editorial, por la critica, por las instituciones
especializadas. Ese es justamente uno de los sefialamientos
incomodos que Marisa Lajolo trae a la escena. Se puede
estar en desacuerdo con estas instancias burguesas, blancas,
masculinas, alfabetizadas, muchas veces asociadas a los
paises hegemaénicos, pero en tltima instancia son ellas las
que validan lo que es la lireratura. Quien no esta de acuerdo
con esas elecciones tiene que saber defender con las ufias
su punto de vista y conocer el lenguaje v la tradicion literaria
para poder argumentar, como lo hace, con gran brillo, la
autora.

Lo que todo parece indicar es que no hay como escapar
de la observacion hecha por Roger Chartier y que cité
recientemente. Algunos libros se prestan més que otros a
reapropiaciones multiples y duraderas por parte de los
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lecrores: muchas mas personas diferentes pueden descubrir
en ellos cosas distintas en cada relectura. Otros libros no
permiten eso. Y la diferencia no depende de lo que las
instituciones puedan decretar. Por mis que se estudie, admite
Chartier, atin no se ha conseguido determinar los hechos
que constituyen el misterio del arte. Sélo se percibe el efecto.

Silos autores clisicos eran los autores lefdos en clase,
en la escuela, y si hoy hay mas libros y méas alumnos en el
sistema de ensenanza, es natural que surjan esas dudas
sobre lo que es la literatura y cudles libros deben ser
ofrecidos a los lectores potenciales. Todavia mis cuando el
inmediatismo dominante tiende a encaminar las lecruras
hacia la meta de lo que puede salir en el examen final o
puede ser exigido en una prueba de ingreso a la universidad.
Aparece un nuevo tipo de cuestion: ;Qué sentido tiene
para un lector de hoy leer a un autor antiguo considerado
un maestro de la lengua o de la narrativa’ ;Por qué los
organizadores de curriculos y de pruebas no escogen luego
a los autores mas faciles y que estin de moda’

A este raciocinio excluyente, Lajolo contrapone la
aguda observacion de que la literatura forma una red,
que se abre siempre a nuevos textos, dentro de un reperto-
rio en constante expansion. Y recuerda que, hoy en dia,
con Internet, finalmente esta llegando a mucha mas gente
la nocion de como moverse con facilidad en ese tipo de
ambiente. Entonces ya no es mis necesario creer que las
lecturas tienen que ser cerradas y de un solo tpo.
Condenarse a leer O esto O aquello. Puede ser una cosa Y

otra. Y hay que esperar a que ellas dialoguen entre si.

A los responsables por las selecciones de lecturas
escolares se les plantea ademas una nueva cuestion. Si la
humanidad construya ese fabuloso patrimonio literario
en tantos siglos de historia, ;Sera que cada uno de los
ciudadanos contemporineos no tienen derecho a su
parcela en esta herencia? Si la escuela no presenta a los
estudiantes el legado de la tradicion liveraria que les perte-

nece, puede estar negando ese derecho a las nue
generaciones . En términos practicos, puede ser que ellas
no tengan otras oportunidades de acceso a un tesoro de
ese tamafio. Desde ese punto de vista no hay que combatir
las lecturas del best seller del momento o del libro
descartable, pero claramente no le corresponde a la escue-
la sugerirlos, pues ellos ya serian descubiertos de cualquier
manera, en la medida en que la moda o por indicacion de

un amigo. El papel de la educacion seria entonces orientar
a las nuevas generaciones para que hagan sus propios
descubrimientos en los bosques literarios, presentandoles
un repertorio variado de buenos textos de épocas diversas.
Pero eso supone profesores bien formados, que lean y
puedan hacer sus propias elecciones sin recurrir a formulas
y recetas. Lo cual es otra historia y un desafio permanente
€n NUEstros paises.

Ademas de un libro como el de Marisa Lajolo, creo
que también es indispensable Por qué leer los cldsicos, de
Italo Calvino. Y si alguien quisiera, enseguida, rener una
visién un poco mis amplia del canon, puede buscar un
libro, llamado justamente El canon occidental, del critico
Harold Bloom (autor también de Cémo leer y por qué), u
otro del periodista David Denby, titulado Grandes Libros.

Cuando la seleccion de libros se destina a una biblio-
teca no escolar, hay mas libertad, menos compromiso con
la educacion v con la urgencia de trazar un camino que
necesariamente lleve a otras lecturas mas calificadas. De
analquier forma vale insistir en la vanedad, en la diversidad
de caminos y oportunidades de lecturas. Evidentemente,
no es papel de la escuela mandar a leer un libro sin mayor
calidad pero del que todos los medios estan hablando: ¢l
tiempo escolar es limitado, solo se presenta a los alumnaos
un numero reducido de obras en cada ano lectivo, seria
un absurdo desperdiciar un puesto en una lista de lecturas
con algo que el estudiante descubriria de cualquier modo
y que no enriquece mucho su formacion. Recomendar ese
tipo de obra no deja de ser una especie de demagogia
pedagégica para ponerse a tono con los alumnos, una
actitud superficial y liviana por parte del protesor. En una
biblioteca general es diferente. Ella debe tener esos libros
de los que todos hablan, al lado de otros de los que pocos
hablan (o nadie comenta pero que son interesantes). Por
una lado, es mas dificil escoger, hav menos limites, Por

otro, existe ¢l riesgo de la dispersion.

Los libros del momento no necesitan ser recordados,
ya estan en las listas de los mas vendidos, en las vitrinas de
las librerias, en los suplementos especializados, en los
destacados de los caralogos de las editoriales. Para los otros
ademas de las listas ya citadas y que dan indicaciones muy
utiles para un acervo minimo, vale confiar en el estudio
atento de catalogos de editoriales, en la memoria de quien
escoge, en la consulta a otros lectores.
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Con esto, de cierta manera cerramos el circulo y
regresamos al inicio de esta conversacion. Es decir, no
basta discutir criterios, seleccionar listas y adquirir libros
que construiran un acervo. La instancia institucional
acaba por no atender a las necesidades y por no cumplir
su papel si también no se da atencion a la formacion de
aquel profesional que va a actuar como individuo deto-
nador del encuentro con la lectura, aquél que ird a en-
cender la llama de la pasion por los libros. Tan necesario
como tener libros buenos y variados al alcance de una
comunidad, es que ese acervo no esté acompanado solo
por un funcionario piblico capaz de organizar estantes y
controlar fichas o por un profesor en condiciones tinica-
mente de cumplir con un curriculo, administrar prue-
bas, corregirlas y enviar las notas a la secretaria. Para
estimular el gusto por la lectura en un nifio o en un joven
o en un adulto, que no tienen ninguna intimidad con los
libros, es necesario el contacto con adultos que leen. Una
vez mds, repito: nada aproxima tanto a un libro como
otra persona que lee. Aquel individuo capaz de propi-
ciar el encuentro transformador del que hablaba hace
poco. Yo acostumbro decir que lo que hace leer es el
ejemplo sumado a la curiosidad de un lector en poten-
cia. Quien gusta de la lectura, aun aquel que no esté muy
actualizado con las ultimas novedades editoriales, tiene
siempre buenas sugerencias para una seleccion de titulos,
aun cuando no sea capaz de explicar muy claramente sus

criterios. Quien no gusta de leer no tiene nada que hacer

escogiendo libros para engafar a otros. Antes debe tra-
tar de descubrir cuales libros pueden ser capaces de pro-
ducirle placer. O entonces que cambie de funcién y vaya
a hacerse cargo de otro tipo de seleccion.

Cuando el dinero es poco, es fundamental que se
renga mucha claridad en el establecimiento de priorida-
des para evitar desperdicio de recursos escasos y precio-
sos. En este sentido la seleccion de acervos basicos para
lectura popular o infantojuvenil en paises como los nues-
tros se transforma en una cuestion delicada que no pue-
de ser descartada con superficialidad. Para muchas per-
sonas seri el unico chance de descubrir el papel poten-
cial que los libros pueden desempefiar en sus vidas, En
esos acervos puede estar la gran clave del futuro de gran
parte de la poblacion. Esas personas necesitan tener
delante una buena variedad de caminos interesantes y
rentadores, para que, atraidas por rumbos diferentes,
descubran su propio camino. Pero, necesitan también
tener garantia de que cada uno de esos caminos lleva
realmente a un lugar y no constituye sélo un trayecto
circular, que al final del recorrido lleva al mismo punto
de partida, sin permitir el crecimiento. En su mayor parte
los libros leidos necesitan tener condiciones que permi-
tan pasar a formar parte de sus vidas, ser suyos. Necesi-
tan poder ser reapropiados de forma duradera, comeo

lo definio Chartier. Permanecer con el lector para siem-

pre. Gracias.
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LA ENSENANZA DE LA LITERATURA EN LA ESCUELA:

agamos por un momento un “ejercicio de fan-

tastica”, uno de aquellos propuesto por el maes-

tro de lectores Gianni Rodari, quien sigue tan
vigente como nunca: un binomio fantdstico: Literarura
y Escuela. Pero me diran, jqué tiene de fantastica esa
relacion? Sila literatura se ensefia en la escuela. Es mas, es
una de las materias del pénsum escolar y se estudia desde
el jardin hasta undécimo grado. Si, es cierto, pero
precisamente mi propuesta es que \'lli\"ﬂl“( )S a pensar en
esa relacion que nos resulta ran obvia, y la pensemos
desde una situacion de extranamiento. Mirémosla por
un momento desde la ventana y no desde la puerra del
frente.

Mirada desde la entrada principal, sobran los argu-
mentos oficiales para justificar la presencia de la literaru-
ra en la escuela. Podemos verla como una sefiora muy
importante y muy culta que habla de las caracteristicas
de los personajes, que se regodea en los analisis, en las
sintesis y las interpretaciones. Que se derrama en prosa
exponiendo el contexto historico en que se dio una obra,
que sabe muchisimo de corrientes literarias, movimien-
tos y estilos.

Una sefiora que a veces se levanta con los sentimien-
tos de culpa un poco alborotados y antes de vestirse se
pone un toque de “moralina”, perfume muy de moda hoy
en dia, y se presenta con las mejores intenciones de dejar
un mensaje que los nifos y jovenes deben aprender y
asegurarse de convertirlo en un alimento con alto contenido
“valorico”.

Esa sefiora ademas, va ganando prestigio a medida
que ensena en los grados superiores, y se vuelve cada vez
mds seria y ambiciosa y decide someter a los jovenes al
estudio de toda la literatura universal. La vemos pavo-

UNA SENORA EN VIA DE EXTINCION

Beatriz Helena Robledo

CorLoMBiA

neandose por Grecia y Roma, ensefiando La [liada como
si pudiera decir cosas mas importantes que el mismo
Homero, o muy circunspecta discutiendo sobre el Siglo de
Oro espaiol, haciendo largas disquisiciones sobre el
barroco de Gangora.

Mientras los nifios y jovenes la miran asustados
unos, angustiados los otros, aburridos los de mas alla,
porque ella les habla de cosas que no entienden, que no

les ven sentido alguno o para las que no estan prepara-

Pero a veces es un poco perversa v decide utilizar un
tragmento del Cantar de Rolando para buscar unos cuantos
verbos en gerundio o en participio pasado, porque esti
convencida de la importancia que tiene la graminica para
el correcto desempeno del lenguaje.

Y esa misma sefiora tan ilustre se siente muy comoda
en la escuela, en ningiin momento ha pensado que estaen
el lugar equivocado, porque desde que la institucion
educativa le abrio las puerras, ella firmo un pacto de
sometimiento que no esta dispuesta a romper, pues
perderia su prestigio y sobre todo su poder. Esta perfecta-
mente de acuerdo con las normas, las reglas, los planeado-
res, las calificaciones, los analisis pretabricados, los cues-
tionarios y los examenes, porque eso es lo que le permite a
ella homogenizar y asegurarse que todos sus alumnos res-

pondan alo que ella quiere y necesita, quizas s6lo sea para
satisfacer su ego.

Continuemos con nuestro ejercicio de fantistica y
cerremos la puerta principal de la escuela a nuestra ilus-
tre dama y como en un programa de camara indiscreta
observémosla por fuera del contexto escolar. ;Y saben
qué pasa! ;Qué es lo mejor de toda esta historia? Que la
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elegante senora de las letras, despojada de todas sus rigi-
deces y poderes comienza a florecer en los lugares mas
inesperados y menos convencionales: la vemos en los
cafés discutiendo acaloradamente sobre un escritor o
sobre un poeta; nos la encontramos en las tertulias con-
versando sobre el altimo libro del escritor en boga; o en
las bibliotecas infantiles leyendo cuentos a los nifos en
migicas horas de encuentro con la palabra, ¢ incluso la
vemos por debajo del pupitre convertida en un furtivo
poema de amor.

Y aqui dejemos por un momento nuestra historia y
volvamos al binomio. La literatura es una produccion
cultural y su habitat natural son los espacios culturales, Su
funcién no es pedagogica y mucho menos didactica. La
literatura no se escribe para ensenar algo, ni para dejar
mensajes moralistas. Tampoco se ha escrito para ser estu-
diada. Laliteratura es un producto cultural, y como dice
Ana Maria Machado en su texto El oficio de escribir para
nirios, “La produccion cultural es rebelde, individualizado-
ra, desde abajo hacia arriba, desde adentro hacia fuera,
con el objetivo de expresar las diferencias individuales en
relacion con la naturaleza y lo social, rompedora de
sistemas, contestadora y desafiadora del poder, fundadora

del porvenir (Machado, 1998).

{Como entonces puede sobrevivir en un ambiente
donde no se le permite ser, donde no puede expresarse en
toda su dimension polisémica y simbolica, en rodo su
potencial de sentidos y significaciones? Quizis podamos
empezar a resolver y a conjugar nuestro binomio fantastico.
Porque el problema no es que la literatura esté en la escuela,
sino de qué manera esta y para qué. jQué se hace con ella?

{Cual es su papel alli?

Y aqui nuestra ilustre dama vuelve a aparecer. Esta
sefora al entrar a la escuela perdio su dimension cultu-
ral. Se le olvido de donde venia, jpara qué fue escrita y
creada? Se puso los ropajes de la didactica y de la ense-
flanza y se convirtié en un objeto de estudio. Lo mas
triste es que se despojo de roda su dimension artistica y
humana y de su capacidad de transformacion de los ni-
fios y jovenes lectores.

Este proceso de desnaturalizacion de la literatura
en la escuela puede responder, en parte, al menos en
Colombia, a una confusién tedrica y a un desfase de

propositos entre la preparacion de los docentes y su des-
empeo laboral. Veamos esto con mas deralle. La mayo-
ria de los profesores de literatura de nifios y jovenes han
sido formados en escuelas de letras, no como lectores
literarios, sino como conocedores de la historia, la criti-
ca y la teoria. La literarura es para ellos un objeto de
estudio, y de esta misma manera es trasladada a la escue-
la, para que sea asi mismo objeto de estudio de los alum-
nos.

Surge la pregunta: jcémo vamos a formar estudian-
tes de literatura antes de formar lectores! Pero ademas,
dentro de esta formacion predominan sobre todo los
enfoques estructuralistas, llevados muchas veces a un
reduccionismo asombroso, que luego, para desgracia de
los nifios, se convierten en métodos de analisis literario.

Y no estoy exagerando. No hace mucho tuve la
oportunidad de revisar unas monografias de grado de
estudiantes que estaban haciendo una especializacion en
la didactica de la literatura. ;Y qué me encuentro? Sen-
cillamente una aberracion. Su trabajos de grado consis-
tian en la aplicacion en las escuelas con nifios de 5° grado
de primaria de las estrucruras semanticas de Greimas: los
pobres nifos debian buscar en los textos literarios a los
sets actantes de sujeto, objeto, remitente, receptor,
ayudante y oponente. Y ademas los calificaban por esto.
/Qué deseo de leer puede quedar después de una tortura
semejante, y sobre todo cuando apenas se tienen 10 u 11

= 3
anos:

Orro ejemplo: un grupo de profesoras de un colegio,
que tomaban conmigo un curso de literatura infantl
contemporanea, no sabian qué hacer con los cuentos y
novelas que acababan de descubrir y que intuian que
podian ser leidas y disfrutadas por sus alumnas, pues en su
colegio la directora del area de espanol (pariente de nuestra
ilustre dama) les exigia aplicar un mérodo, que segun la
sefiora era de cosecha propia, y que no era mis que una
burda aplicacion de las funciones de Propp.

Y esto sucede en los niveles de especializacion. En
la mayoria de las instituciones educativas del pais don-
de los maestros han sido formados en las Escuelas Nor-
males o a través de los programas de educacion a distan-
cia, sigue vigente el escueto modelo de argumento, per-
sonaje principal, personajes secundarios, tiempo, espa-
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cio y lo que el autor quiso decir, modelos que ya son el
colmo del reduccionismo y que para fortuna o desgracia
de los nifios —ya no se sabe qué pensar- venden como
embutidos de letras en el mercado.

Es evidente no solo la pobreza de esta situacion,
sino la confusion de roles frente a la utilizacion de la
teoria. Las herramientas que aportan la critica y la teo-
ria literaria le son qriles al cririco y al investigador como
instrumentos que apoyan el estudio o el analisis de deter-
minada produccion literaria; pero no sirven utilizadas
de esa misma manera para “ensefiar” literatura a los nifios
y jovenes.

Si hemos de utilizar la teoria para acercar a los lecto-
res a ese prometedor universo de la literatura, que nos
sirva mas bien para nuestra reflexion, para entender por
ejemplo, por qué es necesario ofrecer a la infancia una
amplia y variada seleccion de libros de calidad, o por qué
es importante tener en cuenta la experiencia previa del
nifio cuando lee, 0 como ellos van configurando su sentido
del mundo a través de las posibilidades simbolicas del
lenguaje creativo.

Y aqui nuestra sefiora de las letras esta desactualiza-
da. Sus mérodos desconocen al lector, lo ignoran por
completo, y le otorgan toda la supremacia al texto. Para
ella el texto es el inico portador del sentido y de la mane-
ra mas literal y pobre posible. En las ultumas décadas, en
los estudios literarios se dio un desplazamiento tedrico
importante, en la medida en que se paso del estudio de
las obras en si a considerar todo el circuito comunicativo
de la literatura. La teoria literaria evoluciono desde los
estudios estructuralistas, centrados en el analisis de la
obra, pasando por los estudios sociologicos, hasta llegar
a la teoria de la recepcion y a la pragmatica literaria que
incluyen tanto al lector, como al contexto social y uso de
la literatura.

Para esto si nos puede servir la teoria: nos abre la
posibilidad de que la literatura pueda sobrevivir en la
escuela, pero ya no como texto congelado para ser diseca-
do, sino que nos esta sefalando un camino para hacer
real esa posibilidad: tener en cuenta a los lectores, sus
necesidades, sus gustos, sus intereses, sus suefos, sus
realidades; como tener en cuenta el contexto social de la
escuela y todos los posibles acercamientos y usos sociales y

culturales que tienen la lectura y la escritura; y finalmente
tener en cuenta los libros. La literatura en toda su
diversidad.

Las teorias de las diferentes areas de la investigacion
humana ya reivindicaron desde hace tiempo al lector: la
psicologia cognitiva, la psicolingiiistica, el psicoanilisis, la
antropologia, la sociologia, la teoria de la comunicacion,
la misma teoria literaria, rodas, aunque desde su
especificidad, coinciden en otorgarle al lector un papel
fundamental en el proceso de la lecrura,

Asistimos a un cambio de paradigma, pero también
a un desplazamiento de foco: de la supremacia del rexto al
lector. Y en una relacion de mayor equidad, lectores y
textos se ponen frente a frente, cada uno lleno de sentido
y significaciones, de informacion y experiencia y entran en
un didlogo de sujeto a sujeto. Ellector con todo su bagaje,
sUs exjuemas previos, su conocimienta, su vision de mundo,
su experiencia, su historia personal y el texto, sujeto de
lenguaje, lleno de posibilidades de sentido, texto que calla
y oculta, que sugiere y expresa, que narra, explica, o
enumera

La estética de la recepcion hace dos aportes muy
importantes que Nos interesan en nuestra reflexion: uno,
es que en ese acto de reivindicar al lector analiza su reac-
cion estética cuando lee v, otro, devolver la mirada de los
estudios literarios al circuito social v cultural de donde

habia sido alejada por los modelos formalistas y estructu-
ralistas.

El efecto estético no esta dado solo por el texto, sino
por la postura que adopte el lector frente al texto. Para
Jauss, en el acto esténico, el sujeto, (en nuestro caso ¢l lector)
disfruta siempre de algo mas que de si mismo. Se siente
apropiandose del sentido del mundo, que puede
descubrirle aspectos suyos y de la experiencia ajena. La
experiencia estética nos aporta la capacidad de ser otros,
de distanciarnos de nosotros mismos y ponernos en lugar

del otro, o suponer que en determinado momento somos
otro.

Para los nifios y jovenes en situaciones de mayor
libertad y menos condicionadas por exigencias impues-
tas desde afuera, la literatura tiene un sentido muy di-
terente del que nosotros, adultos respetables, parientes
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también de nuestra ilustre dama, queremos atribuirle.
Cuando un nifio lee un cuento, un poema, una novela
que lo atrapa, no solamente se emociona, goza, sufre, se
entusiasma, sino que se olvida por un momento de todo
los demas. Lo que pasa alliadentro pertenece a otro tiem-
poy otro espacio distintos de él mismo y del mundo exte-
rior. Es el mismo territorio del juego, en el que el nifio se
siente libre, cémodo, seguro, protegido. Es un territorio
de libertad, pero que no lo deja en el vacio, porque cada
historia es un mundo, un espacio habitable. Alli hay per-
sonajes con nombres propios, hay conflictos, luchas, mie-
dos; aventuras y desventuras. Cada texto ofrece una expe-
riencia de vida, una experiencia profundamente humana
que le permite al nifio no sélo divertirse sino también reco-
nocerse, relacionarse con otros seres imaginarios, sentirse
parte de un mundo que es ancho, diverso, oscuro a veces,
doloroso otras, pero que tiene siempre multiples posibili-
dades de ser.

En una experiencia de lectura literaria realizada en
un contexto totalmente ajeno a la escuela, en un hogar de
proteccion, un grupo de nifias y jovenes escucharon leer
envoz alta antes de dormir, la novela de Maria Gripe, La
hija del Espantapdjaros. Durante varias noches la historia
de Loella, una nifia huérfana, arrullaba los suefios de estas
adolescentes que también habian perdido a sus padres.
Escuchemos su testimonio:

“En los dias que leian los cuentos yo no estaba, pero
si lei uno que se llama La hija del espantapdjaros, y me gustd
muchisimo porque de una u otra razon se ha identificado
con algunos de nosotros, porque como la hija del
espantapdjaros permanecemos solos sin ninguna
compania. Pero asi y todo podemos salir adelante y
demostrarle a la gente que si podemos. Que a pesar de lo
que la mucha gente piensa de nosotros somos personas
que valemos la pena y sabemos luchar por lo que
queremos.” Angélica Maria Pena.

“Me gustd mas el libro que titula La hija del espanta-
pdjaros, porque tenemos muchas experiencias las cuales
nos ayudan de mucho. Es una historia muy similar a
nosotras las adolescentes y nifios que vivimos en hogares o
también para todos aquellos que viven fuera de sus casas.
La lecrura es algo muy importante para reflexionar, para
aprender, etc. También es muy lindo saber leer porque
tenemos la oportunidad de leer todo aquello que nos gusta,

nos interesa. También me gusta la lectura de amores, poe-
mas, el amor, todo mundo siente y algunos despertamos
es0s lindos y tiernos sentimientos de amar al resto de gente.
Andrea Mufioz.” (Robledo, 2000)

En la literatura hay siempre una verdad psicolégica
que se evidencia en cada testimonio, en cada palabra
expresada por los nifios y nifias a lo largo de esta experien-
cia. Laliteratura les ha permitido crear vinculos afectivos
que aungue son presentados de manera simbalica a través
del lenguaje artistico, son vividos por ellos como reales. Es
una realidad que comienza por ser paralela a la realidad-
real de su mundo cotidiano, pero que de tanro
experimentarse, de tanto sentirse, de compartirla con los
compaieros en las sesiones de lectura de viva voz, van
creando en su interior un sedimento de verdad interior,
de certeza afectiva, un ancla mucho més profunda y
prometedora, que el ancla rota del seno del hogar de donde

provienen.

La literatura concebida como un mundo habitable,
puede ir reconstruyendo sutilmente parte de ese tejido,
puede ayudar a irle dando sentido a la vida, a ir reconstru-
yendo el espejo hecho aficos hasta lograr en algiin momento
poderse mirar en él y a pesar de los remiendos y los
quiebres, poderse reconocer. Experiencias como ésta o
como muchas otras en las que permitimos a los nifios y
jovenes vivir la literatura, acceder a una experiencia
emocional y a una reflexion sobre si mismos, nos estin
mostrando caminos mucho mas sencillos y libres que los
que estin teniendo dentro de la escuela.

Cuando les permitimos a los nifios leer para si mis-
mos, cuando abrimos espacios para la lectura comparti-
da, para la lectura de viva voz, o la lectura silenciosa y
personal, les estamos asegurando un espacio que realmen-
te les pertenezca a ellos, donde puedan entrar y salir, con la
misma libertad con la que ellos paran el juego, lo dejan alli
esperando mientras toman la merienda. Y regresan, abren
la puerta del imaginario y se ponen a jugar. Y como en el
verso de Rilke:

De manera que arvebatados durante un rato
fuguemos a la vida sin pensar en el aplauso

Permitamosle a los nifios esa posibilidad de jugara
la vida sin pensar en el aplauso, sin pensar en la perma-
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nente necesidad de aprobacion del adulto, no les ponga-
mos mis obsticulos con los andlisis, las interpretaciones,

los resimenes, las torpes aplicaciones de métodos y
teorias.

Vamos a ser benevolentes con nuestra ilustre dama.
No hay que sacarla de la escuela, ni mucho menos, eso
seria atentar contra el derecho que tienen los nifios, ninas
y jovenes no solo a leer, sino a desarrollar su universo

imaginario y cultural, ese que les pertenece y que noes el de
los adultos.

Pero si hay que sacarla urgentemente del curriculo,
de los programas llamados de ensefanza de la literatura.
Alli estamos poniendo una vacuna muy fuerte contra la
formacion de lectores. Hay que abrirle todas las puertas:
poner a circular a los libros y a los lectores por toda la
escuela: la biblioteca de literatura infantil y juvenil, con
cuentos, novelas, poemas, obras de teatro, libros
informativos y no sélo con textos escolares; los clubes de
lectores, las tertulias literarias, los talleres de escritura, la
lectura de poemas y novelas por entregas, los foros, las
discusiones a partir de la obra de un escritor, o de un libro
en particular, las horas del cuento, las canastas viajeras, los
boletines de libros recomendados hechos por los mismos
ninos, las revistas... Es necesario conjugar una cultura
literaria en toda su dimension, para que los nifos puedan
crecer como lectores, y en nuestro caso como lectores
literarios.

Qué se ponen a hacer entonces los profesores de
literatura? Se preguntaran ustedes. Lo que ya muchos
por fortuna estan haciendo: leyendo, leyendo ellos, leyen-
do con los nifios y desde los nifos, formandose como
lectores de literatura, despojandose como la sefora de
todos sus atributos externos, de todos sus métodos, ejerci-
cios y aplicaciones, para hacer a la par, junto con los ninos,
¢l camino del lector. Ya muchos escritores lo han dicho y
valdria la pena hacerles mas caso, al fin y al cabo ellos si
han logrado ejercer su legitimo derecho a la escrituraya la
lectura con todo su potencial creativo. Escuchémoslos
por un momento. Garcia Marquez dice:

“Tengo un gran respeto, y sobre todo un gran cari-
fio por el oficio de maestro, y por eso me duele que ellos
también sean victimas de un sistema de ensefanza que
los induce a decir tonterias. Uno de mis seres inolvida-

bles es la maestra que me ensend a leer a los cinco afos.
Era una muchacha bella y sabia que no pretendia saber
mas de lo que podia, y era ademas tan joven que con el
tiempo ha terminado por ser menor que yo. Fue ella
quien nos leia en clases los primeros poemas que me
pudrieron el seso para siempre. Recuerdo con la misma
gratitud al profesor de literatura del bachillerato, don
Carlos Julio Calderén, un hombre modesto y prudente
que nos llevaba por el laberinto de los buenos libros sin
interpretaciones noveleras. Este método nos permitiaa
los alumnos una participacion mas personal y libre en
el prodigio de la poesia. En sintesis, un curso de
literatura no deberia ser mucho mis que una buena
guia de lecturas. Cualquier otra pretension no sirve
para nada mas que para asustar a los nifios. Creo yo,
aqui en la trastienda.”

Y como en un dialogo entre ellos, escuchemaos a Borges
cuando dice: *...siempre le he dicho a mis estudiantes que
tengan poca bibliografia, que no lean criticas, que lean
directamente los libros; entenderin poco quizas, pero
siempre gozaran y estaran oyendo la voz de alguien... Lo
mas importante de un libro es la voz del autor”. O a Pedro
Salinas: “...y no hay mas tratamiento serio y radical que la
restauracion del aprendizaje del bien leer en la escuela, el
cual se logra, no por complicadas y misteriosas reglas
técnicas, sino poniendo al escolar en contacto con los
mejores profesores de lectura: los buenos libros. El maestro,
en esto de la lectura, ha se ser fiel y convencido mediador
entre el estudiante y el texto. Porque todo escrito lleva su
secreto consigo, dentro de él, no afuera como algunos
creen.” (Salinas, 1995)

O para no ir muy lejos, oigamos a Pennac cuando
nos cuenta sobre George Perros, ¢l poeta, y cdmo era su
clase de literarura:

“Si, era lavida. Una media ronelada de libros viejos,
pipas, tabaco, un ejemplar de France-Soir o de L. ' Equipe,
llaves, libretas, facturas, una bujia de su moto. De ese
farrago sacaba un libro, nos miraba, soltaba una risa que
nos abria el apetito, y empezaba a leer. Caminaba mien-
tras leia con una mano en el bolsillo, y la otra, la que soste-
nia el libro, un poco extendida, como si leyéndolo nos la
ofreciera. Todas sus lecturas eran regalos. No nos pedia
nada a cambio cuando la atencion de uno o una de noso-
tros flaqueaba, dejaba de leer por un segundo, miraba
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al sonador y silbaba quedo. No era una amonestacion,
era un alegre llamamiento a la conciencia. Nunca nos
perdia de vista. Hasta en lo mas profundo de su lectura
nos miraba por encima de las lineas. Tenia una voz sono-
ray luminosa, un poco enfurtida, que llenaba por com-
pleto el 4ambito de la clase, como si hubiera llenado un
anfiteatro, un teatro, el campo de Marte, sin pronunciar
nunca una palabra atropelladamente. Tomaba por ins-
tinto la medida del espacio y de nuestros cerebros. Erala
caja de resonancia natural de rodos los libros, la encar-
nacion del texto, el libro hecho hombre. A través de su
voz descubriamos de pronto, que todo eso habia sido
escrito para nosotros. Este descubrimiento venia a ocu-
rrir después de una interminable escolaridad en la que
la ensefanza de la literatura nos habia mantenido a
distancia respetuosa de los libros. ;Qué hacia entonces
¢l mas que los otros profesores? Nada mas. En ciertos
aspectos, incluso mucho menos. Era sélo que no nos

entregaba la literatura con cuentagoras analiticas, nos

las servia en generosas copas desbordantes.” (Pennac,
1996)

Y porque estamos de lado de los nifios y de los lectores,
considero urgente que revisemos, desde todas las instancias
posibles, qué estamos haciendo con la literatura en la
escuela. Creo que es necesario revisar muchas cosas.
Quedémonos mis tiempo en la ventana y sigamos
conjugando nuestro binomio fantistico, alla en las escuelas
mismas, en los departamentos de literatura, en las
bibliotecas, en las secretarias y en los ministerios, en las
facultades de letras.

Despojemos de una vez por todas a nuestra ilustre
dama de todo su poderio, que lo inico que esti haciendo es
espantar a los nifios de los libros, arrimémaosle una silla
mecedora en el patio de la escuela bajo el arbol mas frondo-
so, y entreguémosle un libro, para que empiece a leer en voz
alta: Evase que se era, en aquellos tiempos remotos...




LA LECTURA: ;EN FAVOR DE QUE? ;A FAVOR DE QUIEN? ;CONTRA QUIEN?

esde hace varios afios, la lectura se ha conver-

tido en un “problema” no solo en los circulos

académicos y pedagogicos de nuestros paises sino
también en los del llamado “primer mundo”. Se repite
hasta el cansancio que “los nifios y los jovenes no leen”.
Esta alarma tiene una justificacion historica ya que se po-
dria decir que la practica de la lectura es el pilar sobre el
que se ha construido la cultura letrada de los paises cen-
trales y periféricos. Cuando se habla, entonces, de “el pro-
blema de la lectura” se seiala primero una ausencia o por
lo menos cierta “decadencia” de esta practica y segundo, se
la circunscribe en general a los nifios y los jovenes porgue
representan, justamente, el futuro de cualquier torma de
civilizacion,

Tratar de pensar en estos momentos en la lecrura
requiere, quizas, un esfuerzo tan grande como aquel que
constituyo la cultura tal cual la hemos recibido y valo-
rado. Este esfuerzo nos compete principalmente a noso-
tros porque somos adultos profesionales de la lectura y
profesionales de su transmision y valoracion. Estamos,
entonces, en la posicion menos comoda de esta crisis. Los
tedricos y criticos que, desde la pedagogia, la teoria litera-
ria, la lingiistica, los estudios culturales, la filosofia del
lenguaje y la semiologia se ocupan del tema pueden ayu-
darnos, y de hecho lo hacen, pero debemos tomar una
distancia saludable con respecto a ellos tanto como lo
hacemos con respecto a los estudiantes. La lectura se desa-
rrolla en un campo social y politico definido por acciones
especificas dentro de las cuales el lugar de la docencia
tiene la particularidad de “enfrentarnos” diariamente a su
“fururo”; Esto es, a las complejas respuestas que nuestros
interlocutores nifos y jovenes dan a los textos escritos y al
valor y las funciones que el mundo de hoy le asigna a esta
practica.

Claudia Lopez
ARGENTINA

Hablaré de la lectura a partir de mi experiencia
con maestros, profesores de lengua y literatura y alum-
nos de escuelas publicas de distintas zonas de mi pais.
Experiencia que me ha permitido seleccionar y resignifi-
car mis propias lecturas sobre el tema. Espero que se-
pan disculpar los saltos de los enunciados tedricos del
relato, la mezcla de voces, las preguntas abiertas y las
precarias certezas propias de un discurso que intentara

construir al mismo tiempo una posicion personal y una
imagen plural

Tomareé algunos enunciados como ejes. Frases u ora-
ciones que creo que pueden ir orientando debates poste-
riores que representan, para mi, nudos centrales en la pro-
blematica que nos convoca. Citas que resuenan en mi ca-

beza y que provienen de ambitos particularisimos y con-
trastantes.

PARTE 1
“Desde que trabajo en la biblioteca no leo™

La cita proviene de una bibliotecaria de una escuela
primaria, de una escuela de la localidad de Saenz Pefia de
la provincia del Chaco. Chaco es una provincia del nores-
te argentino, sumamente empobrecida y con uno de los
indices mas altos de analfabetismo v semianalfabetismo
del pais. Cuenta con importantes asentamientos de po-
blaciones aborigenes: los wichis, los tobas y los mocivi don-
de trabajan docentes no aborigenes que tuve la suerte de
conocer a raiz de mi participacion en un programa del

Ministerio de Educacion de la Nacion centrado en la lec-
rura.

Llegué al Chaco como tallerista para investigar como
y qué se leia alli. Mi trabajo estaba centrado en maestros y
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bibliotecartos pero incluia talleres de lectura con chicos de
nivel primario en donde los adultos actuaban como
observadores. El proyecto hablaba de “promocion de la
lectura” de manera que suponia cierto estado de
“estancamiento”, cierta “pasividad” o “cancelacion”. Casi
como una metodologia de acercamiento, cada vez que
tuve que trabajar sobre la lectura con adultos vincula-
dos a chicos y jovenes mi preocupacion se centrd en abrir
un espacio para la lectura de adultos y ver como leen ellos.
En ese marco es donde aparece la paradoja: “desde que
trabajo en la biblioteca no leo”. Esta confesion se vincula
a otras: “no puedo leer porque tengo que preparar mis
clases”, “estoy esperando las vacaciones para leer”, “en la
biblioreca tengo separados los libros para trabajar de los
libros que quiero leer”, etc.

Me interesa aqui desplegar algunas hipétesis sobre
estos enunciados, dado que indican que algo atenra con-
tra la propia lectura de los que estamos embarcados en su
“defensa”. Me interesa, entonces, desplazar “el problema
de la lecrura” de los nifios a los adultos. En todos los casos
“no leer” senala una falta y una nostalgia higadas a una
temporalidad que parece imposible de restaurar. No hay
tiempo, no tengo tiempo, son las justificaciones mas

comunes.,

{Qué importancia tiene leer para cada uno de
nosotros!;por qué la bibliorecaria de esta historia siente
culpa o se ruboriza “por no leer"? jde donde proviene
este mandato de “promover”, “incentivar”, “desarrollar”,
“motivar” la lectura que insiste en planificaciones, en Fe-
rias del Libro, en reuniones con padres o colegas, en
campafias oficiales de los ministerios de educacion? Per-
mitaseme una parodia. Como en una secuencia de histo-
rieta la sociedad golpea las puertas de la escuela claman.
do por la lectura, panacea de los males del mundo bir-
baro, maestros y profesores asumimos la bandera y em-
bestimos de diferentes maneras la espada del libro con-
tra diminutos demonios conectados a televisores, com-
putadoras, walkman o resguardados por la més feroz de
las indiferencias. Con un dedo amenazante podemos
hablar largamente sobre las virtudes de este hibito, po-
demos buscar libros con muchas imagenes (cada vez con
mas colores y menos letras), podemos inventar decenas
de consignas para que la operacion se vuelva agradable,
ficil, accesible, casi sin esfuerzo (excepto el nuestra). Cual-
quiera de estos agotadores emprendimientos no evitan,

creo, el “problema”, sino que lo ponen de manifiesto y lo
acentian. Las campafias a favor de la lectura indican
cambios culturales profundos ligados a un enfrentamien-
to entre representaciones clisicas de la lectura y realida-
des donde estas imagenes resultan hoy aparentemente
imposibles.

George Steiner nos puede ayudar a comprender este
fendmeno. En el caso de los docentes, grupo en el que me
incluyo, sospecho que soportamos una especie de nostalgia
por la “lectura clasica™ lectura que implica un contexto de
intimidad, de ocio y de aislamiento. Lectura que, dice
Steiner, “la sociedad industrial y urbana convirtié
decididamente en un lujo”. Nuestra bibliotecaria, sin
embargo, lee. Lee fichas, titulos, indices, trabajos de los
chicos que a su vez buscan respuestas en los libros que solo
ella ubica, lee fragmentos para encontrar claves y, ademas,
clandestinamente, lee una novela.

Los que estamos aqui reunidos hemos sido formados
en un habito que se vincula a aquella lectura clisicayen la
valoracion positiva de sus dos objetos emblematicos: el libro
v la biblioteca. El mundo que los hacia posibles tenia sus
propios sistemas de exclusion: la lecrura “clisica”, dice Steiner,
implicaba “comunidades cerradas”, “limitadas por
referencias culturales especificas”. Comunidades cuyos
patrones, fuertemente ligados a la letra escrita y al silencio,
poco tienen que ver, con nuestros wichis, tobas o mocovis ni
con la agitacion de nuestros ruidosos dias signados, en gran
parte, por una comunicacion globalizada, homogenizaday

sobreabundante.

Contra aquella exclusion, la escuela publica desarro-
llo un trabajo importantisimo iniciando un proceso de
alfabetizacion masiva que podia pensarse abierto a un
futuro interminable. Los distintos niveles educativos se
estructuraron alrededor de lecturas, progresivamente mas
complejas y especificas, lecturas que permineron el dialogo
con una tradicion cientifica y humanistica que, a su vez, se
creia que podia “inventar” un futuro pacifico v pluralista.
Hoy estamos bien lejos de estos ideales. Pero nosotros, que
trabajamos historicamente por un largo plazo, sabemos
que la caida de aquellos ideales no se sitia un 11 de
septiembre ni se cifra en un nombre propio y que quizis lo
que dé otro sentido a la palabra “lectura” sea empezar a
pensar seriamente en aquellos ideales de pacifismo y de
pluralismo.
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Sabemos, por ejemplo, que para el famoso “proyec-
to Manhattan” que tuvo a su cargo la fabricacion de la
bomba atémica se convoco a distinguidos cinéticos, esto
es, “reconocidos lectores” y que sus efectos recayeron en
miles de inocentes que nunca llegaron a la escuela. Cual-
quier forma de conocimiento, esto es, de relacion con el
pasado (su critica, su reformulacion, su actualizacion y
proyeccion) implica la lectura pero también sabemos que,
justamente por esta posibilidad, la lectura es una practica
“vigilada”. Todas las formas totalitarias de gobierno se han
encargado de quemar o censurar libros, de canonizar
“libros sagrados” y de regular esta practica en pos del
sostenimiento de su “status quo”.

La educacion masiva, dice Steiner, ha socavado la
idea tradicional de “ser culto”, ha permitido que millones
de personas accedan al libro. En este sentido, la escuela ha
democratizado la lectura. St bien no es tema de este
encuentro la relacion entre Estado y escuela, convendria
sefalar que la “devaluacion” de la lectura viene
acompanada, por lo menos en mi pais, por una devalua-
cion del trabajo docente, medida no solo en citras de
sueldos, infraestructura y presupuesto, sina tambien en ¢l
debilitamiento de aquella fuerza democratizadora. En el
estado actual, creo que es interesante dar un giro esperan-
zado a esta “crisis de la lectura”, ya que quizis estemos
preparados para reflexionar sobre aquellos valores ligados

al libro que durante tantos afos sostuvimos

Me pregunto junto con ustedes por qué y, sobre todo,
me pregunto qué paso en la escuela o de qué manera la
escuela, teniendo como uno de sus pilares basicos la lectura,
participé o participa de esta suerte de “fracaso”, término
que conviene entrecomillar. Me pregunto qué lectura afora
nuestra bibliotecaria.

PARTE 11

“Para que la lectura se resuelva en formacion es
necesario que haya una relacién intima entre el texto v
la subjetividad. Y esa relacion podria pensarse como
experiencia, aunque entiendo experiencia de un modo
particular. La experiencia seria lo que nos pasa. No lo
que pasa, sino lo que nos pasa. Nosotros vivimos en un
mundo en que pasan muchas cosas...Nuestra propia vida
esti llena de acontecimiento. Pero, al mismo tiempo,
casi nada nos pasa. Los sucesos de actualidad, convertidos

en noticias fragmentarias y aceleradamente caducas, no
nos afectan en lo propio...”

Las palabras pertenecen a Jorge Larrosa, un amigo
espaiol dedicado a la filosofia de la educacion. Su libro,
ritulado La experiencia de la lectura, se inicia con una entre-
vista de la cual he sacado esta cita. Creo que nos puede
orientar porque puede darnos algunas claves para com-
prender aquella afioranza de lectura. Creo que todos lee-
mos mucho como “si nada nos pasara”, como si no logra-
ramos establecer “una relacion intima” con el texto. Plaga-
dos de textos (escritos y orales) no “leemos”. Cuanto mas
textos menos lectura. Una paradoja similar a “desde que
trabajo en la biblioteca no lea™. Pero, jqué condiciones
hacen posible la paradoja? Las hay mundiales y locales.
Quisiera desplegar brevemente algunas de las condiciones

locales de mi pais restringidas al campo docente.

Antes de llegar al Chaco, ya se venia confirmando,
para mi y para algunos colegas que, con respecto a la
lectura, tanto en la educacion basica y media como en los
primeros tramos de la universidad, los nicleos mas
problemiricos subsistian a pesar de que los Contenidos
Basicos de la Reforma Educatva insistian, particular-
mente en el area de la lengua, en las “competencias
lectoras™ y en la “produccion escrita”. En esta area, se
produjeron cambios en los marcos teéricos de la mano
de una “actualizacion” que se presenraba como necesaria
e ineludible. Fue asi como se quebro la hegemonia de la
gramitica tradicional y aparecieron conceptos de la
linghistica textual, la pragmarica, la teoria de la
enunciacion y del discurso. En el listado de contenidos
que les llego a los docentes convivian cadticamente
términos como “macroestructura”, “acto de habla”,
“enunciado”, “coherencia”, “clases textuales™, “géneros
discursivos”, etc. con los ya conocidos “sujeto”,
“predicado”, “sustantivo abstracto” entre otros. El
espectro abarcaba practicamente todas las teorias sobre
el lenguaje elaboradas en el siglo pasado. En los papeles
oficiales no habia ninguna zona donde se explicaran los
fundamentos de los marcos tedricos de procedencia ni se
indicaba un recorrido historico del surgimiento de tan
vastos estudios. A esta imperdonable falta se sumaron
dos cuestiones. Por un lado, la creacion de lo que se
llamo la *Red Federal de Capacitacion Docente
Continua” que tuvo a su cargo * bajar” estos contenidos
a los maestros y profesores y que contd con un sistema
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de créditos y puntajes que hicieron de la actualizacion un
pasaporte imprescindible para la continuidad laboral.
Por otro lado, estos contenidos bisicos, decididos
fundamentalmente por los niveles superiores del sistema,
no establecian puentes ni con los contenidos histéricos
ni con las pricticas docentes de los niveles primario y

medio.

Durante este periodo, en “La UBA y los profesores”
(programa en el cual trabajo y depende de Extension
Universitaria de la Universidad de Buenos Aires)
elaboramos una fuerte critica desde la revista Versiones y
las propuestas y los materiales que usabamos en los cur-
sos. Nosotros también estibamos en la trampa. Por un
lado veiamos que otros colegas de la universidad, que nunca
habian tenido contacto ni con docentes ni con alumnos
de otros niveles, se lanzaban al complejo trabajo de la
capacitacion reproduciendo lecturas sin rtener
conocimiento de las condiciones y las caracteristicas del
trabajo docente. Por otro lado, los docentes que hasta el
momento asistian a nuestros cursos se sentian invadidos
por otras prioridades: conocer los famosos Contenidos
Basicos, reproducirlos, a su vez, en las aulas y sumar pun-
tos para la “permanencia en el sistema”. Se podran imagi-
nar ustedes que, en el medio de esta vorigine, “leer”, esto
es, dar sentido a algo, ya no fue un “lujo” sino casi una
imposibilidad.

Con Fabio Jurado tuve la suerte de comparnr esta
“angustia argentina”. Hace unos afos le decia que era
importante revisar aquellos marcos tedricos. Creo que la
lingiiistica textual o la teoria de la enunciacion estan mas
cerca de la lectura y la escritura pero hay que saber que
dichas teorias, como cualquiera, no nacen para resolver
problemas ligados a la practica concrera del aula. Por eso
decia que hay que tomar una saludable distancia con
respecto a ellas. Las teorias nacen de una necesidad de
reformular y definir un objeto (como puede ser el lenguaje)
y establecen polémicas, luchas con otras anteriores o
contemporineas. Los contenidos, entonces, son neutros,
esto es, en cualquier listado de contenidos (de lengua, de
ciencias naturales o sociales) subyacen politicas concretas.
Elborramiento de esto, la velocidad de la implementacion
de la reforma y la ausencia de una reflexion que tomara
€n cuenta a sus protagonistas fueron factores que
decidieron que los contenidos “nuevos” se sumaran a los
“viejos” en una suerte de yuxtaposicion sin cambios. Los

maestros y profesores abrumados ya por las penosas con-
diciones de trabajo y la sensacion de que lo que ensefiaban
no servia, adosaron a su carga la cronica periodistica, la
nota editorial, los copetes, el paratexto, el discurso de di-
vulgacion cientifica, los procesos de escritura, a los ya co-
nocidos cuentos, oraciones y verbos. ;Qué lectura puede
sostenerse en estas condiciones!

A 10 afios de esta historia, creo que es importante
“leer” las macrocondiciones de la lectura. En el mundo se
ha instalado lo que se conoce como “semianalfabetismo”
o “analfabetismo funcional”. Se trata de una nueva
vigilancia. George Steiner habla del poder ejercido por
“las tecnocracias populistas y de masas” . la lectura “semia-
nalfabeta” se caracteriza por: una habilidad elemental para
leer textos sencillos (nrulares, fragmentos de reportajes,
slogans, publicidades, etc), la ausencia de intimidad v de
eleccion personal (todos leyendo al mismo tiempo lo
mismo), atomizacion del conocimiento (sobresaturacion
de rérminos técnicos y de metadiscurso), disminucion de la
auroridad y compresion del lenguaje e incapacidad para
profundizar la sintaxis. De esta descripcion se podian
derwar, POT OpOsSICION, NUEVOS uhjv:twus para la lecturaen
la escuela. Si la lectura se ha convertido en una actividad
mas de consumo, la escuela debe crear las condiciones
para otra lectura: contra los “textos sencillos™ poner a
disposicion de los alumnos textos complejos, textos que
requieran la construccion de un sentido y el trabajo de la
interpretacion; contra la falta de intimidad, la lectura en
la escuela debe convertirse en una experiencia personal
que colabore con la construccion de subjetividades; contra
el metadiscurso y las jergas técnicas, la escuela basica debe
construir un horizonte de comprension de la lengua dela
comunidad (regional y nacional) y de la lengua literaria;
contra la disminucién de la autoridad del lenguaje, la
escuela puede detener el flujo informativo y de opinion,
puede detener las palabras circulantes, para que puedan
ser pensadas y “respondidas” en el sentido bajtiniano del
término. Al consumo de textos basado en estimulo-
respuesta, la escuela puede crear posibilidades de un
“dialogismo”, las posibilidades respuestas complejas y
auténomas.

Al principio de mi exposicion decia que pensar la
crisis de la lectura hoy requeria un esfuerzo tan grande
como el que dio a la lectura el lugar de privilegio en el
interior de la cultura. Los objetivos que acabo de enume-
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rar implican cambios quizds titanicos. Dado que la es-
cuela estd dentro de una cultura que no lee, el primer
paso seria restablecer en ella la lectura, En mi experiencia
con maestros y profesores he visto como “la lectura de
consumo” se ha instalado en las aulas de mi pais. Los
docentes buscan “textos faciles” que se adecuen a un perfil
ya devaluado de lector; pretenden que la lectura genere
prontamente escritura como si la construccion de sentido
que implican ambas tareas pudiera resolverse en pocos
minutos o dias; convierten el metadiscurso lingtistico-
didactico en una malla de proteccion que impide el
acercamiento al texto y permiten el ingreso
indiscriminado del discurso de los medios restando espa-
cio curricular a la reflexion sobre el lenguaje (ese mismo
lenguaje y otros) y a la literatura.

En cada caso mi trabajo ha sido desplazar el “pro-
blema de la lectura” de los nifios a los docentes e instalar
comunidades lectoras en los talleres y los cursos. Si se
logra generar una especie de “tiempo al margen”, si la
lectura no esta asediada por un “para que”, empieza a
transformarse en una experiencia intima que puede ser
compartida y resignificada. Una experiencia que tiene
en el aula su escenario més propicio. La propuesta es
sumamente sencilla, leer un texto, el cambio seria dejar
descansar al autor en su rol protagénico, dejar de consi-
derar al texto como fuente de sentido y hacer que aparez-
ca el lector. Un lector que interrumpe el texto, que se
distrae, que no termina de leerlo, que pertenece de hecho
a un mundo alejadisimo de su autor y que por eso tiene
derecho a disfrutarlo y a contradecirlo. Creo que la
pedagogia de la lectura nunca necesito tanto este giro
copernicano.

PARTE 111

Me gustaria terminar de una manera polifonica. De
las muchas voces que me acompainan y que me ayudan a
dibujar un recorrido provisorio y abierto, quisiera compar-
tir tres citas: una de Roland Barthes, otra de una alumna
chaquefia de 9 afios y por Gltimo una de Paulo Freire.

“Nunca os ha sucedido, leyendo un libro, que os ha-
beis ido parando continuamente a lo largo de la lectura, y
no por desinterés, sino al contrario a causa de una gran
afluencia de ideas, de excitaciones, de asociaciones! En una

palabra, jno os ha pasado eso de leer levantando la cabeza?”

“Seiiorita, jpodemos leer asi en las clases™

“El mundo no es. El mundo esti siendo. Mi papel en
el mundo, como subjetividad curiosa, inteligente,
interferidora en la objetividad con que dialécticamente
me relaciono, no es s6lo el de quien constata lo que ocurre
sino también el de quien interviene como sujeto de
ocurrencias(...) Nadie puede estar en ¢l mundo, con el
mundo y con los otros de manera neutral {...) Hay
preguntas que debemos formular insistentemente (..) En
favor de qué estudio? ;A favor de quién? ;Contra quién
estudio!”

La primera cita pertenece a un ensayo titulado “Es-
cribir la lectura”. Esta simple operacion de “levantar la
cabeza” va construyendo un nuevo texto dentro del lector.
La lectura seria, dice Barthes, “ese texto que escribimos en
nuestro propio interior cuando leemos”. Ese texto “nueve”
es posible por el poder que tiene el lector de interrumpir el
texto. La lectura, en este senudo, es irreverente: mientras
que ¢l texto que se nos presenta ha sido construido con
una logica que intenta canalizar el sentido y ordenarlo (la
logica de la escritura), la lectura vine a diseminar y a
dispersar esa labor. La lectura salta hacia delante y hacia
atras, actia por asociacion, se desinteresa del rexto vvuehve
a ¢l cuando algo, quizas una palabra, lo emociona, lo
interpela. A esta altura de mi discurso, por ejemplo, es
muy probable que ustedes se hayan distraido mas de una
vez, que quieran irse 0 que quieran salir del silencio que les
impongo. Cualquiera de estas respuestas indicarian
“lecturas”.

Barthes me ayudo a comprender la experiencia de la
lectura que propongo. Los que propiciamos el encuentro
entre textos y lectores deberiamos poder sostener esta
“irreverencia de la lectura”, estar atentos a esas interrup-
ciones, a los silencios, a las imprevisibles v multiples res-

puestas a las que, por el simple hecho de dar a leer, estamos
invitados.

La pregunta de la pequena alumna es, como suele
suceder, el enunciado mas dificil. Después de la actividad de
lectura en voz alta, donde mi trabajo consisti en dar lugar
a las respuestas que los chicos naturalmente dan al texto
(risas, silencios, preguntas, historias, palabras), me retiré del
aula. Los chicos salieron a saludarme. De entre ellos, una
nena, que habia estado participando sin hablar, se me acer-
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cay me dice: “Estuve pensado, seforita jpor qué no pode
mos leer asi en las clases!” lo nico que pude hacer es salu-
darlay quedarme pensando hasta hoy. Quizis este discur-
s0 sea una forma sofisticada de respuesta a aquella nifa.
Ella me supo senalar que “la lectura”, el rexto que ella iba
elaborando en su cabeza, no era algo habitual, que la lectu-
ra como experiencia esta para ella ausente en “las clases”.

Como creo, con Paulo Freire, que “el mundo no es”
sino que “esta siendo”, vivo con alegria y con esperanza en
este encuentro. Los maestros y profesores tenemos todos

los dias un grupo asegurado de lectores y la posibilidad de
ir viendo como van construyendo un sentido del rexto
que es un sentido a sus vidas fururas y una imagen de otro
mundo posible. Las claves de nuestro trabajo en relacion a
la lectura estin en esas respuestas, en la seleccion de los
textos que demos a leer y en la orientacion de un juego que
responde a reglas complejas donde claramente se involucran
nuestras lecturas y nuestra experiencia. Deseo haberles
ayudado a pensar sus propias experiencias a partir del
retrato de las mias, asi como ustedes me han ayudado a
escribirlo siendo mis futuros “lectores”.




etras de las diversas concepeiones sobre la lec-

tura nos encontramos inevitablemente con

puntos de vista sobre el signo y sobre el lenguaje.
Desde Platon, con el Cratilo o del lenguaje, pasando por
las preocupaciones pedagogicas de San Agustin sobre los
signos y por las disquisiciones fundamentales de Pierce,
para destacar tres momentos decisivos en los dilemas frente
a los modos como nos representamos las cosas, los seres
y las experiencias, ha estado latente la pregunra sobre
coémo interpretamos lo que oimos, vemos, palpamos,
olemos y gustamos. Digamos desde ahora que toda torma
de representacion en el pensamiento deviene necesaria-
mente de un acto de lectura. Digamos también que est
que llamamos representacion en el pensamiento coincide
con lo que Bajtin y Vigotsky denominaron dialogo
interior, experiencia inevitable en el movimiento cognitivo
que presupone el proceso del leer, sean cuales sean las
sustancias de expresion,

Los procesos de representacion, o la manera como
las palabras y las cosas se vuelven signos, estin mediados
por los sentidos, jerarquizados por la cultura en su deve-
nir. Todos sabemos que en el siglo XV aparece una nueva
forma de cultura determinada por la aparicion de la
imprenta; desde este momento el sentido de lavista jerar-
quizari a los demas sentidos. “Si en la cultura oral, los
contenidos del conocimiento eran inseparables del
hablante que los transmitia, o del maestro, la introduc-
cion de la imprenta hace que tales contenidos se indepen-
dicen, se despersonalicen, y con ello se hacen accesibles a
quien quiera que sepa leer... (en la cultura oral) se cree
mas en lo que se puede oir que en lo que se puede ver.”
(Gonzilez, 1997: 7). En la cultura de la imprenta, en el
mundo del renacimiento, el sentido de la vista se vuelve
protagonico; “a diferencia de la transmision oral, que

LEER ES REPRESENTAR

Fabio Jurado Valencia
CoLoMBia

asume al menos dos participantes, la rransmision por la
escritura, es decir, la lectura, es un acto aislado y
silencioso,” (Gonzdlez, 1997: 8).

Es ese aislamiento y el silencio lo que hace percibir al
lector como un ser extrafio y misterioso, w2l cual lo sentian
nuestros indigenas en el periodo de la conquista al ver a
algunos hombres conversar y alegar con los libros como
si éstos fuesen personas. Al comienzo de Los limites de la
interpretacién, Umberto Eco referencia un pasaje del libro
de John Wilkins en el que se cuenta como un esclavo se
come en ¢l camino gran parte de los higos que su amo
estaba enviando a un amigo, junto con una carta; en la
carta se informaba del envio de una cantidad de higos
que finalmente no aparecian en la cesta; el esclavo es
acusado de habérselos comido, mostrandole como
testimonio el papel con el mensaje escrito; el esclavo niega
el hecho maldiciendo el tal papel “por ser un resugo falso
y mentrosa”. Tiempo después el mismo esclavo es enviado
de nuevo con ortra cesta de higos v con una carta en la
que se informaba del numero exacto de higos; el esclavo
vuelve a comerse gran parte de los higos, “pero antes de
tocarlos (para prevenir toda posible acusacion) cogio la
carta, y la escondié debajo de una gran piedra,
tranquilizindose al pensar que si no lo veia comiéndose
los higos, nunca podria referir nada de él; pero al ser
ahora acusado con mayor fuerza que antes, confiesa su
error, admirando la divinidad del papel, y para el futuro

promete la mayor fidelidad en cada encargo.” (en Eco,
1992: 9)

Sea o no ficcion, esta narrativa le sirve a Eco para
mostrar el poder de la representacion escrita y los imagina-
rios que puede suscitar en quienes todavia no la recono-
cen, como convencion, pero que muy bien puede indicar-
nos ese halo de magia y de sorpresa en quien la descubre
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cuando accede a los dominios de la interpretacion, esto
es, a la lectura. Lo mas relevante de dicha narrativa es sin
duda la imagen de ser viviente que se le asigna a la escritu-
ra en el momento en que es objeto de lectura. Los textos
hablan cuando tienen interlocutores, cuando hay alguien
que coopera con ellos; este alguien es el lector. Y esta idea
nos interesa desde el punto de vista pedagagico, pues solo
cuando los textos se asumen como instancias vivas, susci-
tadoras de provocaciones, puede decirse que hay lectura,
lo cual nos hace interrogar por la manera como se abor-
dan los textos en los ambitos escolares.

Como lo hemos insinuado al evocar las obras de
Platén, San Agustin y Peirce, los movimientos interpre-
tativos que presupone el acto de leer no es un asunto
nuevo. En otros trabajos (cf. Jurado, 1997) he llamado
la atencion sobre la obra de Le6n Hebreo, pensador
neoplaténico del siglo XVI, en cuya obra Didlogos de
amor, magistralmente traducida del larin al castellano
por el Inca Garcilazo de la Vega, se nos muestra como
las obras literarias proyectan no una sino muchas in-

tenciones:

Los poetas antiguos no pusieTon en sus poemads una
sola sino muchas intenciones, que llaman sentidos. En
primer lugar ponen como sentido literal, como corteza ex
terior, la historia de algunas personas o de sus hechos
notables dignos de recuerdo. Luego, en la misma ficcion,
como corteza mds intrinseca y mds cercana a la médula,
el sentido moral, itil para la vida activa de los hombres,
que aprueba los actos virtwosos y vitupera los viciosos
Ademds de esto, bajo las mismas palabras, presuponen
algin conocimiento verdadero de las cosas naturales o
celestes, astrologales o teologales v, alguna vez, los dos, o,
mejor dicho, los tres sentidos cientificos coexisten dentro
de la misma fdabula, como la médula del fruto dentro de
sus cortezas. Estos sentidos medulares se denominan ale-

goricos (Hebreo, 1986: 109).

Dichas intenciones, solapadas en el juego del lenguaje,
requieren de su identificacion por parte de los lectores; pero
no todos los lectores, nos dice Hebreo en su época, estan en
condiciones de desentranar los sentidos implicados en las
intenciones. La obra poética es algo asi como la contextura
de una frura que no puede ser consumida por todos:

“Las mentes bajas solamente pueden tomar de los poemas
la historia junto con el adomo del verso y su melodia; las mds

elevadas comen, amén de esto, el sentido moral; y otras, aun
mds elevadas, pueden comer, ademds de todo lo anterior, el
alimento alegérico, no solo el de filosofia natural, sino también
el astrologal ¥ el teologal"(Hebreo, 1986: 112)

La corteza es la historia en si, aquello que se cuenta; la
membrana, que aparece después de retirar la ciscara, es la
connotacion o sentido segundo, vinculado con un saber
cercano; la médula, lo que mas nutre segan Hebreo,
representa los sentidos profundos provenientes de distintos
ambitos del saber.

Tenemos entonces aqui, y desde el siglo XVI, el

reconocimiento de tres instancias en la interpretacion que
coincidiran con lo que se denomina lectura literal, lecrura
inferencial y lectura critica y que Eco asociara con las tres
hipotesis interpretativas sefialadas por Peirce: hipotesis
hipercodificada, hipétesis hipocodificada e hipotesis
creariva. Todos los que han reflexionado sobre como
tunciona la interpretacion coinciden en sefialar esas tres

INstanclas.

Mas cercano a nosotros, Jitrik nos habla de lectura
literal, lectura indicial v lecrura critica. Entiende Jitrik
por lectura literal a una lecrura espontinea e inmediata,
es ¢l primer momento de un proceso. La lectura indicial,
de otro lado, es aquella que “propone cierta distancia
respecto del efecto de superficialidad... es la lectura de
senales, de registros.” La lectura critica, en términos de
Jitrik, es una lectura culminatoria; “es la que organiza
indicios de forma tal que si por un lado recupera todo lo
que la lectura literal ignora vy la indicial promete, por el
otro es o debe ser capaz de canalizar de manera orginica
el conocimiento producido en todo el proceso de lectu-
ra.” (1987: 26).

Ubicados en este orden de ideas tratemos de ejem-
plificar, buscando los caminos que nos conduzcan a la
definicion de criterios para desarrollar procesos inter-
pretativos en el contexto de la formacion docente yen el
contexto de la formacion de los nifios y de los jovenes. Es
decir, criterios sobre lo que se busca con el acto de leer y
sobre los modos de proceder en dichos contextos.
Adelantemos que de cualquier modo en estos contextos
no se trata simplemente de leer para informarse o de leer
para el placer, cuando se entiende por ello el libre albe-
drio de la lectura, o el asumir como vilido lo primero
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que se nos ocurre, siempre en aras de una supuesta “crea-
tividad” y espontaneidad del nifo o del joven, Conside-
ro, al contrario, que ese dejar pasar la libre opinion so-
bre los textos, sin ponderacion alguna, constituye una de
las secuelas de la restriccion de los lectores a lo meramen-

te literal y a la dispersion o pérdida de la atencion en el
texto.

En el contexto escolar se trata de trabajar con los
textos, de discutir sus singularidades y sus esencias, sus
convergencias y divergencias, y de producir a partir de ellos
mismos otros textos. Dice Eco, al respecto, que “la iniciativa
del lector consiste en formular una conjetura sobre la
intentio operis. Esta conjetura debe ser aprobada por el
conjunto del texto como un todo organico. Esto no
significa que sobre un texto se pueda formular una y solo
una conjetura interpretativa. En principio se pueden
formular infinitas. Pero, al final, las conjeturas deberian
ser probadas sobre la coherencia del texto, y la coherencia
textual no podra sino desaprobar algunas conjeruras
aventuradas.” (1990: 41).

Analicemos este soneto de Sor Juana Inés de la Cruz:

En perseguirme, mundo, jqué intevesas’
{En qué te ofendo, cuando sélo intento
poner bellezas en mi entendimiento

y no mi entendimiento en las bellezas?

Yo no esimo tesoros nt riquezas;
y asi, siempre me causa mds contento
poner riquezas en mi pensamiento

que na mi pensamiento en las niquezas.

Y no estimo hermosura que, vencida,
es despojo cwil de las edades,

ni riqueza me agrada fementida,

Teniendo por mejor, en mis verdades,
consumir vanidades de la vida
que consumir la vida en vanidades.

En una lectura literal observamos que quien habla
en el poema pone de relieve la doble oposicion entre lo
mundano y lo ideal, en un juego melodico y de rerruéea-
nos con las palabras; en una lectura inferencial, observa-

mos que es ¢l saber y el conocimiento, en su armonia, lo
que se invoca, como algo propio de las expresiones hu-
manisticas y barrocas; y en una lectura critica, descubri-
mos una distancia ideologica entre la vision anagogica
del mundo (vision en la que todo esta dado por Dios) y
una vision racionalista-aristotélica: es el saber y el conoci-
miento, proveniente de afuera, lo que se proyecta en el
entendimiento. También en esta lectura critica buscan
acomodo otros puntos de vista que el lector incorpora
en ese esfuerzo por sostener la conjetura como, por ejem-
plo, introducir en la argumentacion la voz de Ocravio
Paz: Sor Juana logra mantener “una distancia entre su
entendimiento racional y las turbias seducciones del asce-
tismo, la milagreria y la falsa mistica. Sor Juana fue
humana demasiado humana, no en ¢l sentido tragico de
Nietszche, sino en su decision de no querer ser ni santa ni
diabla. Nunca renuncié a la razon aunque, al final de su

vida, la havan obligado a renunciar a las letras.” (Paz,
1982: 173).

Es este un ejemplo de como al asumir el texto poético
como un campo de trabajo, en el contexto académico,
Que requiere paciencia y no afan, se promueve el acceso del
lector a ambitos de saber que el texto mismo (con su
enciclopedia, como la llamara Eco) reclama; en este caso,
se trata de la filosotia, la que necesanamente tendria que
abordarse a partir de las senales que el profesor puede
proponer.

Sobre la base de lo anterior, en los lineamientos
curriculares para el area de Lengua Castellana, se ha suge-
rido el apoyo en un enfoque polifonico y dialégico para el
estudio de la literatura. Esta sugerencia supone trascender
el esquema de los programas curriculares anteriores a la
Ley General de Educacion, para considerar que no
necesariamente la literatura debe abordarse por paises o
POr continentes sino, y en el reconocimiento de la mismidad
literaria, a partir de las convergencias de los textos,

identificados como expresiones de la cultura universal. Se
trata de reconocer como

La comprension mutua de centurias y milenios, de
pueblos, nactones y culturas, estd asegurada por la compleja
unidad de la humanidad entera, de todas las culturas
humanas, por la compleja unidad de la literatura humana.
Todo esto se manifiesta tan sélo al nivel del gran tempo.
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Cada imagen debe ser comprendida y apreciada al nivel del
gran tiempo. Los andlisis suelen escarbar en el reducido es-
pacio del tiempo menor, es decir, de la actualidad y del
pasado reciente y de un futwro predecible, deseado o inspira-
dor de miedo...(Bajtin, 1982: 389)

No hay otra practica significante como la literatu-
ra, a través de la cual podamos develar la condicion de
lo que somos; este develamiento implica el reconoci-
miento del pasado, necesario para comprender el pre-
sente y para poder decidir sobre el futuro. Un pais que
desconoce su pasado, como gran tiempo, no puede avi-
zorar sus propios destinos. Si consideramos a la litera-
tura como esa posibilidad de comprender lo que ha
ocurrido con nuestra historia, incluyendo aqui a la his-
toria de las mentalidades, entonces hemos de poner en
didlogo a textos como El libro de buen amor, del Arci-
preste, y la Celestina, de Rojas, con El Carnero, de
Freyle; la obra de Francisco Alvarez con la obra de Sor
Juana; la obra de Isaacs con la obra de Rivera; es decir,
buscar las convergencias ideologicas, las constantes
culturales y los estilos para tratar desde alli de com-
prender lo que hemos sido. Pero ademas de las obras
del canon, auscultar también en el didlogo con las obras
marginadas por los historiadores, que son muchas y

que merecen ser reeditadas.

Para alcanzar la agudeza critica que se requiere en el
acto de desentranar esas convergencias y constantes no
hay otra via de acceso que la formacion desde la lectura
misma y desde la argumenracion, sea oral o escrita, en
torno a las obras que se leen. Recientemente hemos
discutido con un grupo de profesores de educacion me-
dia de Bogota una propuesta para la elaboracion de
referentes curriculares, que apunten a la transformacion
del modo periodizante como se aborda la literatura en el
bachilleraro. Esta propuesta busca precisamente alcan-
zar la agudeza critica de la que hablamos, a partir del
dialogo entre los textos y tomando como eje el minicuen-
to. A continuacion presentaré un apartado de dicha
propuesta.

Se trara de ubicar algunos minicuentos en cuyas
historias y tonos narrativos se solapan los textos del ca-
non, para a partir de alli descubrir los travestimientos y el
trastocamiento, el sincretismo de los géneros, y la interro-
gacion que podemos hacer a ciertas representaciones

epocales en las obras literarias. Asi entonces podemos se-
leccionar narraciones breves a través de las cuales hablan
las obras candnicas, como Odisea, La divina comedia, Don
Quijote, etc. Veamos el ejemplo con Odisea:

“A CIRCE

iCirce, diosa venerable! He seguido puntualmente tus
avisos. Mas no me hice amarvar al mastil cuando divisamos la
isla de las sirenas, porque iba resuelto a perderme. En medio
del mar silencioso estaba la pradera fatal. Pavecia un
cargamento de violetas errante por las aguas. (Circe, noble
diosa de los hermosos cabellos! Mi destino es cruel. Como tha
resuelto a perderme, las sirenas no cantaron pava mi” (Julio
Torn, tomado de De fusilamientos y otras narraciones. México.

ECE. 1984)

Es importante resaltar en el trabajo con la literatu-
ra en la educacion media como lo épico y lo lirico no
constituyen una dicotomia, pues en lo épico aparecen
rasgos de lo lirico y viceversa, si bien hay siempre un género
que domina sobre el otro (cf. Jakobson; Reyes). Es
indudable que en el minicuento de Torri hallamos un
wento lirico en el modo de narrar y un halo de lo épico
al evocar pasajes de una obra clasica: el canto X y X11, de
La Odisea, de Homero, en donde el rapsoda narra la
manera como Ulises y sus guerreros descansan en la casa
de Circe, luego de bloquear sus embrujos, y el paso
posterior por la isla de las sirenas, siguiendo los consejos

de la misma Circe:

“... Pronto llegé la nave a la isla de las sivenas, cesando el
favorable impulso del viento. Adormecidas las olas, la calma
obligd a poner en actividad los remos, en tanto yo me ocupaba
de cortar con la espada trozos de un bloque de cera que amasé
con las manos y ablandé exponiéndolos al sol. En seguida procedi
a taponar los oidos de los companeros, v ellos, a su vez, me
ataron al mdsul Bien que remaban vigorosamente en las espu-
mosas aguas y consiguieron redoblar la velocidad al acercarse a
la isla, las sivenas, al ver la nave saltando en las olas, dievon al
aire un armonioso canto... Su canto era hermaso ¥, en el deseo
de oirlo mejor, hice una seial a los compatieros para que me
soltaran; pevo continuaban remando sin atenderme ¥ dos de
ellos se acercaron y me ataron mds fuerte. Cuando habiamos
pasado de aquel lugar ¥ ya no olamos la voz ni el canto de las
sivenas, los comparieros se guitaron la ceva y me dejaron libre de
las ligaduras” (Homero, 1961: 150)
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Como bien se observa en los dos minicuentos que
hemos comentado las historias que se narran se apoyan en
textos ampliamente conocidos, lo cual coincide con Ge-
nette (1989) cuando afirma que “la parodia literaria se
realiza preferentemente sobre textos breves (y, claro esta,
lo bastante conocidos para que el efecto sea perceptible).”
Se trata de un texto del canon (es el hipotexto, La Odisea)
que, aunque no es breve, es sobre algunos de sus pasajes
que se construyen otros textos, los contemporaneos (son
los hipertextos).

En la obra de Homero, se observa que Ulises escu-
cha las sirenas estando amarrado al mastil, mientras que
en el minicuento se muestra totalmente lo contrario: el
héroe no se hace amarrar al mastil, porque esta dispues-
to a dejarse perder -y, en consecuencia, no regresar a
Iraca, porque entre los intersticios del texto de Torn
podria leerse también como tal viaje de Ulises no es de
padecimiento sino de placer-. El texto de Torri interpela
entonces la lectura que ha sido legitimada por los histo-
riadores y los fildlogos, en la que se nos representa a un
héroe sufrido que no puede regresar a su patria, cuando
al contrario su actuar moroso no es mas que un modo
de aplazar el regreso. Esta otra lectura, transgresora res-
pecto a la lectura impuesta por la tradicion, puede re-
confirmarse en otras minificciones, como las de Monte-
rroso:

“LA TELA DE PENELOPE, O QUIEN
ENGANA A QUIEN:

Hace muchos afios vivia en Grecia un hombre llamado
Ulises (quien a pesar de ser bastante sabio era muy astuto),
casado con Penélope, mujer bella y singularmente dotada cuvo
tinico defecto era su desmedida aficion a tejer, costumbre gracias
a la cual pudo pasar sola largas temporadas. Dice la leyenda
que en cada ocasién en que Ulises con su astucia observaba que
a pesar de sus prohibiciones ella se disponia una vex mds a
iniciar uno de sus interminables tejidos, se le podia ver por las
noches preparando a hurtadillas sus botas ¥ una buena barca,
hasta que sin decirle nada se iba a recorrer el mundo y a buscar
se a si maismo. De esta manera ella conseguia mantenerlo alejado
mientras coqueteaba con sus pretendientes, haciéndoles creer
que tejia mientras Ulises viajaba y no que Ulises viajaba
muentras ella tejia, como pudo haber imaginado Homero, que,

como se sabe, a veces dormia y no se daba cuenta de nada
(Augusto Monterroso)

Miis alla de esta relacion metatexrual (“Circe”, de
Torri, ~Odisea, de Homero,~ “La tela de Penélope...",
de Monterroso) aparecen otras posibilidades de dialo-
go con obras del canon, como La Eneida, de Virgilio, y
Ulises, de Joyce. Al respecto, dice Genette (1989: 14)
que “La Eneida y el Ulises son, en grados distintos, dos
(entre otros) hipertextos de un mismo hipotexto: La
Qdisea”. Y dirigir la mirada analirica hacia la novela de
Joyce implica una reconstruccion de los espacios urbanos
¥y, por tanto, trabajar la relacion literatura/ciudad y
los problemas de la cotidianidad, asi como el lenguaje y
la comunicacion que le atafien al hombre del siglo XX.
Aqui es necesario poner de relieve que también la ciudad
€s un rexto.

En esta misma perspectiva se destacan los analisis que
realizan Francoise Perus (De selvas y selvdticos) y José Pascual
Buxo (El poeta colombiano enamorado de Sor Juana) sobre
obras de la literatura colombiana en las que se remodelan
las obras clasicas de la tradicion literaria universal. Perus
muestra como El genio del enstianismo, de Chateaubriand,
es un texto del romanticismo francés que habla a través
del proceso de enunciacion de la novela de Isaacs, Maria
Asi mismo respecto a La voragine, de Rivera, muestra Perus,
que “en tanto que variante hibrida de la leyenda de Circe,
el cuento de la indiecita Mapiripana constituye también
una pretiguracion del mito del viaje al Hades narrado en
la Odisea, v retomado luego por Virgilio en la Eneida
primero, v por Dante Alighieri en la Dwina comedia,
después”™ (Perus, 1998: 186). Por su parte, José Pascual
Buxo rastrea en la obra poética del colombiano Francisco
Alvarez de Velasco las voces de la obra de Sor Juana Inés
de la Cruzy en estas voces, las voces de Pitagoras, Platon,
Owvidio, San Agustin y Quevedo, entre otros.

Estos didlogos intertextuales son ilimitados y su
reconfiguracion por el lector dependera de lo que Eco
llama la Enciclopedia (los saberes y la experiencia). En la
formacion de lectores criticos le corresponde al docenre,
en gran parte, proponer analisis como los que aqui se
sugieren y propiciar condiciones para que los estudiantes
realicen otros anilisis apuntando no hacia el deber de
cumplir para obtener una buena calificacion sino hacia la
posibilidad de la publicacién en revistas, periodicos,
carteleras, emisoras, ponencias en encuentros estudiantiles,

formacion de lectores en barrios populares, sindicatos,
carceles, etc.
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El profesor, como lector experto y como portador
de una Enciclopedia mayor que la de los estudiantes, po-
dra sustentar en lo oral y en lo escrito (la escritura no
compromete tnicamente al estudiante sino a rodos los
que participamos en la vida académica) andlisis de textos,
a manera de ejemplos mas no a manera de estereotipos
para replicar, pues todo texto que se analiza reclama
procedimientos particulares. En esta perspectiva, los rex-
tos seran siempre apuestas para lograr entusiasmos en el
trabajo con ellos, entusiasmos que no siempre se alcanzan,
y los anilisis serin siempre, propuestas de lectura. Las
competencias pedagdgicas estin aqui en vilo. No es en los
estudiantes en donde hallamos las resistencias para leer y
escribir sino en lo que les proponemos y en la capacidad
de hacer interlocucion con ellos.

Para terminar, un ensayo de Pedro Salinas:

“LA SOLEDAD DEL LECTOR
En medio de este tumulto y confusion de libros, en el
vortice de tanto desbarajuste, zarandeado de un lado a otro
por las alborotadas confusiones, tmste y desventurada froura
hﬂt.‘:‘ el humlm’. el lector. Surllu‘sm sefor de la baraunda ¥
verdaderamente, su victima. Porque el lector ya no sake casi
de qué serlo ni camo serlo. Perdido su senorio, acude febrilmen
te a las listas de los bestsellers, a las selecciones del libro del
mes, ¥ entrega su gusto y sus horas en las manos de adminis-
tradores publicos de la lectura. Si cupiera en nuestra lengua
distincion semejante a la que en francés usu Thibaudet en su
obra Le liseur de vomans, un hombre al que vemos inclinado
sobre un libro, podria pertenecer a una de dos categorias muy
distintas: leedor o lector. Y uno de los efectos del desorden
intelectual contempordneo es que mientras ha crecido el
numero de los leedores, se ha vuelto rareza singular el apo
puro del lector. De oportuna recordacian son estas palabras
de Thoreau, en su Walden: ‘La mayoria de la gente ha
aprendido a leer para servir a una mezquina conventencia,
del mismo modo que se aprende a contar para llevar la conta-
bilidad y que no le enganen a uno en los negocios; pero poco o
nada saben de lo que es la lectura como noble ejercicio del
mtelecto.” (Pedvo Salinas, en: Lecturas universitarias, N* 5,

C.C.H., UNAM, México, 1977)
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“MIREMOS A VER ESTA EXPRESION":

La ensefanza sobre textos en la educacién primaria.

uiero compartir con ustedes los procesos y re-

sultados de dos investigaciones en las que he

participado en la altima década: una concluida
(mi tesis doctoral) y otra en curso (con 5 estudiantes de la
maestria en Lingiistica de la Univalle), ambas financiadas
por Colciencias. Estas investigaciones las he agrupado bajo
el titulo de “Entre-textos”, porque en ellas se pretende una
aproximacion a los procesos de ensefianza y de aprendiza-
je que se realizan en las aulas con los textos escritos, bien
sea para comprenderlos o bien sea para producirlos
Como sabemos, estos procesos no se llevan a cabo unica-
mente en las clases de lenguaje o lengua Castellana -como
se llama ahora-. La escuela en general -en comunidades
con cultura escrita- es vista como un lugar donde el con-
tacto con el lenguaje escrito es permanente: no se concibe
su existencia o su permanencia y avance en ellasin el logro
de competencias comunicativas en el lenguaje escrito. Como
afirma Ong: “Sin la escritura, el pensamiento escolanzado no
pensaria ni podria pensar como lo hace, no solo cuando estd
ocupado en escribir, sino incluso normalmente cuando articula
sus pensamientos de manera oval. Mds que cualquier otra
invencion particular, la escritura ha transformado la conciencia
humana “ (1987:81)

Ademis -y éste es el foco donde pondremos nuestra
atencion- los procesos de ensenanza y de aprendizaje que se
efectian en las aulas con los textos escritos se realizan a través
de la mediacion de la continua interacrividad' de maestros y
ninos. Es en esta interactividad de sujetos y entretextos como
se realizan los aprendizajes sobre como se lee, como se escribe,
qué papel cumplen estas pricticas; a través de ella aprendemos
a odiarlas o a sentirlas tan necesarias como el aire para vivir,
Ademas, a través de ella es como se adquieren tormas de
utilizacién del lenguaje, géneros discursivos y lenguajes sociales
como los denomina Wertsch (1993) retomando a Bajrin.
Estos conocimientos ~que hacen parte del conocimiento cul-

Gloria Rincén Bonilla
COLOMBIA

tural-, son objetos de aprendizaje y (a veces) de ensefianza en
la institucion escolar, por cuanto, aprender ciertos géneros, -
sobre todo vinculados al lenguaje escrito-, asi como sus usos,
es en tltimas apropiarse de los conocimientos en cualquicra
de las dreas del curriculo escolar.

Para llevar a cabo estas investigaciones analizamos
secuencias didacricas que hemos observado y filmado en
algunas aulas de escuelas publicas urbanas y rurales.
Buscamos aulas en las que las maestras (y esto ha sucedido
asi no por interés de género sino porque el gremio en
primaria es eminentemente femenino), estén participando
en equipos de innovacion, o bien, que se propongan
intencionalmente onentar su labor hacia la formacion de
lectores y productores de textos. Esto, porque como dice
Camps (1992), si se pretende investigar lo que sucede en
los procesos de produccion textual, hay que buscar aulas
en las que, por un lado, se permita el control extenor,
social, de la produccion escrita y de la gestion textual que
habra de facilitar la transiciéon hacia el conrtrol
independiente; y por otro lado, se permita que el profesor
y/0 los companeros actiten bien como la audiencia real o
bien como una audiencia intermedia de los escritos. Es
decir, aulas en las que la lectura y la escritura dejen de ser
solo practicas evaluativas sancionadoras para ser objetos
complejos de ensefianza y aprendizaje asumidos como
procesos, cooperativamente y en sitUaciones comunicativas
lo mis auténticas posibles.

Creemos que acompanar los esfuerzos que llevan a
cabo los maestros —o grupos de estos- que deciden transi-
tar el trecho entre las ideas innovadoras y una practica
pedagogica fuertemente sostenida por rutinas y rituales
anclados en una rradicion de autoritarismo y de transmi-
sion frontal, ademas de ser un objetivo vilido para la
actividad investigativa, puede ayudarnos a encontrar los
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anhelados puentes entre las pricticas pedagogicas y los
desarrollos tedricos.

Como pretendemos describir, comprender, explicar
y por este camino ayudar a transformar los procesos de
ensefianza y de aprendizaje escolar, ubicamos el espacio
empirico de nuestras investigaciones en la vida cotidiana
escolar, en lo que sucede en las aulas cuando se efectiian
las clases. Dado que en el aula se viven procesos
simultineos, imprevisibles, y en general, complejos, y que,
ademas, el aula no es un espacio social auténomo sino
inter-relacionado con otros ambitos e instituciones sociales,
no es posible atrapar en una sola investigacién la totalidad
de lo que alli sucede. Por esto, es necesario precisar las
preguntas, definir las preocupaciones.

En nuestro caso, tratamos de analizar como unos nifios
concretos, en unas aulas determinadas, aprenden unos
contenidos especificos sobre como se leen o escriben textos
escritos a través de la ayuda que reciben de sus maestras, de
la interactividad, de las formas de organizacion de la actividad
conjunta que se generan en el transcurso de las actnvidades
escolares. Para esto, retomamos el modelo de analisis de los
mecanismos de influencia educativa propuesto por un grupo
de investigacion liderado por César Coll de la Universidad
de Barcelona. Desde este modelo resulta insuficiente disponer
solo de una perspectiva constructivista del aprendizaje asi
como disponer de propuestas o disefos curriculares para
comprender como se ensefia y como se aprende un
contenido escolar. Por ello, se propone profundizar en los
ajustes, las modificaciones que suceden a las propuestas
curriculares cuando llegan a las aulas, intentar una
aproximacion a las realidades empiricas en el mundo
cotidiano escolar de las diversas consideraciones teoricas, de
los consensos logrados en el desarrollo tedrico e investigativo,
asi como de los efectos y resistencias producidos por la
introduccion en el aula de ideas consideradas desde las
comunidades académicas como innovadoras o por lo
menos, alternativas de solucion a los problemas
diagnosticados. Se trata por tanto de analizar las relaciones
que se establecen entre los tres vértices del denominado
triangulo interactivo: los alumnos, los contenidos de
aprendizaje y los profesores que acttian de mediadores entre
unos y otros. En otras palabras, analizar la interactividad,

Esta perspectiva retoma y desarrolla algunas de las
naciones de estudios previos tales como: El proceso de

negociacion de la situacion para el establecimiento de la
intersubjetividad en el aula. La importancia del contexto
en el que tiene lugar la construccién conjunta de los sistemas
de significados compartidos. El establecimiento de
contextos mentales compartidos. El papel de la actividad
discursiva en el establecimiento de los contextos mentales
compartidos.

El analisis de la interactividad exige metodologica-
mente tener en cuenta la dimension temporal del proceso
de ensefanza y aprendizaje, es decir, considerar lo que
sucede y cuando sucede, considerar la interactividad como
un doble proceso de construccion: el que se cumple en los
alumnos y el que se genera entre profesor y alumnos a
medida que trabajan los contenidos. También exige
articular lo que hacen y dicen los profesores y alumnos y
no perder de vista la naturaleza del contenido y/o de la
tarea -su estructura y organizacion- en torno a la cual se
articula la actividad conjunta de los participantes.

Ademas de esta perspectiva cualitativa sobre la investi-
gacion, centrada como ya dijimos en el analisis de la
interactividad y del discurso en el aula, adoptamos otras
perspectivas conceptuales: 1) Una perspectiva discursiva
sobre el lenguaje, tributaria mas que todo de los estudios de
la lingistica textual y de los estudios sobre el andlisis del
discurso, y 2) Una perspectiva interaccionista del aprendiza-
Je, que retoma los aportes de la concepcion constructivista
de la ensefianza y del aprendizaje.

Desde la primera, se concibe el lenguaje no solo como
un sistema de formas lingttisticas, sino como un sistema de
valores ontologicos, sociales y culturales que influye en la
mediacion de la experiencia con el mundo social y natural
(externa) y en la construccion misma del sujeto social
(interna). Analizarlo, exige por tanto ir mas alli de los
intereses netamente linghisticos y exige un enfoque
interdisciplinario que permita una mayor aproximacion
a esa enorme complejidad implicada en los procesos de
comunicacion y significacion, tal como lo pretende el
andlisis del discurso.

Desde la segunda, este trabajo se enmarca en la
perspectiva conceptual y metodologica que toma como eje
el estudio de los mecanismos de influencia educativa. Al
tener muy presente la relacion maestronifiosconocimiento
como interaccion mediada, esta perspectiva permite consi-
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derar el papel que desempefian los sujetos participantes en
relacion con el conocimiento, revaloriza la funcion docente
y otorga un papel central al lenguaje, aspectos vitales en la
comprension de lo que sucede en las aulas. Por sustentarse
en una vision constructivista de la ensefianza y aprendizaje,
se reconoce que ¢l conocimiento es una construccidn indivi-
dual, pero también se reconoce que este proceso es social,
que, por ejemplo, en el contexto escolar la ayuda, la guia
que puede facilitar el maestro o la maestra, asi como el
grupo de pares, son fundamentales para que se produzca
una aproximacion entre los significados pretendidos por
las intenciones educativas y los significados que construye el
alumno. Ademas, no se ignora la asimetria y las diferencias
de las aportaciones de los participantes.

En cuanto a su objeto, la ensefanza y aprendizaje
sobre textos escritos, veamos qué se propone desde el
desarrollo teorico.

La ensefanza sobre los textos. Lo que dice el desa-
rrollo tedrico. Una revision sobre Ia literarura en este
campo muestra la abundancia creciente de invesnigaciones
yladiversidad de las propuestas pedagogicas apoyadas en
significativos aportes de la lingiistica textual, del analisis
del discurso, de la psico y sociolingiiistica, de la semiologia
y otros campos como la didactica de la lengua materna, en
este caso en lengua castellana.

En estos trabajos se evidencia la presencia de algunas
concepciones compartidas, entre las cuales se resalra: la
naturaleza y uso social del lenguaje escrito; la variedad de
funciones y la diversidad textual; la complepidad de los
procesos y la presencia de destrezas y habilidades especificas
para comprender o producir un texto determinado; la
apropiacion como un proceso constructivo mediado por
los usos escolares y por las estrategias que los maestros
utilizan implicitamente o ensefian explicitamente’, asi como
la necesidad e importancia de los procesos metacognitivos
y metalingtiisticos para avanzar en el dominio del lenguaje
escrito (Cfr. Camps y Dolz, 1996:31).

Los desarrollos tedricos e investigativos en relacion
con el lenguaje y especialmente con el lenguaje escrito, si
bien reconocen que parte del conocimiento sobre estos
objetos lo proveen las experiencias culturales -tal como lo
han puesto en evidencia las investigaciones sobre los
conocimientos de los niflos acerca de los géneros textuales

de uso cotidiano derivados del contexto social (cfr. Blan-
che Benveniste 1982, Teberosky 1992; Tolchinsky 1992;
Teberosky, 1996) también reconocen que por la variedad
de funcionesy la diversidad textual, la complejidad de los
procesos y la presencia de destrezas y habilidades especificas
para comprender o producir un texto determinado, se
pueede y se debe ensefiar a leer y escribir, es decir, a comprender
y producir textos, porque el avance, asi como la
apropiacion y el dominio de géneros mas especializados
(ademsds de menos comunes en el contexto inmediato), no
se desarrolla de forma natural, sino que requiere de una
ensenanza especifica y sistematica.

Es asi como hoy goza de gran consenso entre los
maestros e investigadores la propuesta de hacer explicitos en
la ensefanza temas como los siguientes: las diferentes
superestructuras textuales -construir conjuntamente los es-
quemas sobre las partes (siluetas los llama Jolibert, 1992)-,
las caracteristicas del lenguaje que circula en estos textos
-incluidas las del nivel pragmatico- de acuerdo con los
fpos texoua les, las estructuras retoricas, las marcas textuales
de intencion comunicativa, de la audiencia posible, de las
funciones o actos de lenguaje (Martinez, 1994), que se
cumplen en los textos, asi como las secuencias en que ellos se
presentan. Estas propuestas se apoyan en traha}us como los
de van Dijk (1989:199) quien afirma que la ensefanza
explicita de las estructuras retoricas de los textos es
importante “... no solo pava la organizacién de la mformacion de
todo el texto en la memona, a lavgo plaze, sino tambwén pava la
posibilidad de interpretacién de las conexiones lineales ¥ otvas
velaciones de coherencia entre las proposiciones de la base textual”.

También, se ha logrado consenso en la necesidad de
comprender y producir diversos rexros teniendo en cuenta
los contextos de uso v las funciones sociales que ellos
cumplen considerando mnto las diversas exigencias tormales
como sus variaciones y transgresiones posibles de acuerdo

con los interlocutores, intenciones, etc.

Ahora bien, cuando se revisan las propuestas didac-
ticas encontramos desacuerdos en el modo de hacer la
ensefianza de los conocimientos antes citados. La tenden-
cia dominante actualmente es generar situaciones de com-
prension y produccion contextualizadas ~tales como un
proyecto- en las que la variedad de textos escritos que se
necesite utilizar permita que al mismo tiempo se tenga en
cuenta lo que contienen -espacio del contenido- asi como

54 « Pedagogias de la Lectura y la Escritura



las imposiciones contextuales del discurso tales como los
propositos comunicativos que los originan, la forma como
ellos estan estructuracos y Ia tipologia textual en que se
ubican. Se concibe que asi aprenderan significarivamente
sobre estos asuntos complejos por cuanto “Son las dificul
tades que surgen, los problemas que hay que resolver en el
proceso de produccién textual lo que permite activar los
conocimientos necesarios y ampliarlos” (Camps, 1996:47). Si
en un proyecto la necesidad de leer y producir textos y,
ademas, aprender a leerlos y producirlos, son actividades
que involucran a todo un grupo de alumnos y a su (o sus)
maestro(s), son por tanto, primero procesos compartidos,
intersubjetivos, que luego, es posible que puedan llegar a
ser interiorizados, intrasubjetivos.

De acuerdo con la necesidad comunicativa se deter-
minara el tipo de texto y dependiendo de éste, los pasos y
actividades que se cumplan en el proyecto pueden variar
Si bien se propugna la diversidad textual, en la realizacion
de los proyectos deben tenerse en cuenta las siguientes

caracteristicas para lograr aprender sobre los textos

Las interacciones verbales entre companeros y con el
maestro deben servir tanto para la gestion (como hacer)
como para ¢l conrrol de la produccion (como saber que
lo estamos haciendo bien). La interaccion con otros textos
similares a los que se pretende producir, mediante la lecrura,
analisis, confrontacion y consulta permanente, que,
ademis de ser una actividad propia de una comunidad
alfabenizada, aporta “modelos vivos” sobre camo se
resuelven problemas propios de la produccion de un tipo

de texto, asi como contenidos especificos.

En cada proyecto se deben seleccionar aspectos con-
cretos de la estructuracion de los tipos de textos seleccio-
nados, para profundizar en estos a través de ejercitaciones
de estrategias que vayan permitiendo ciertos niveles de
automatismo, de tal forma que los aprendices puedan ir
disponiendo de una serie de una “caja de herramientas”
para resolver problemas propios de cada uno de los tipos

de textos y situaciones discursivas.

Orras propuestas didacticas proponen el desarrollo
de ralleres en los que se vaya dando un proceso mis siste-
mitico y gradual del trabajo con todos estos aspectos, sin
dejar de tener en cuenta el trabajo con textos auténticos
como un modo de hacer significativa estas ensefanzas.

En las propuestas didacticas, en relacion con la ense-
fnanza de la composicion escrita, asi provengan de presu-
puestos tedricos no del todo coincidentes, se notan los
siguientes énfasis: Ponen el acento en el proceso y orientan
la instruccion a intervenir en este proceso. Muestran estra-
tegias para la invencion y el descubrimiento. Resaltan la
necesidad de tener muy presentes los principios retoricos
de audiencia, intencién y situacion comunicativa y basan
la evaluacion en la manera como un determinado pro-
ducto conecta con las necesidades de la audiencia. Tratan
inter-relacionadamente, como un proceso recursivo, las
actividades de preescritura, escritura y revision. Implican
tanto las facultades intuitivas no racionales como las ra-

cionales.

En general, se coincide en que ademas de aprender y
ensenar un saber-hacer (saber escribir y leer), de lograr que
los estudiantes sean cada vez mas concienres de los
conocimientos estructurales que ponen en juego cuando
interpretan textos o cuando deben generarlos (saber sobre
escribiry sobre leer), en este proceso se pueda también llegar
asentir que se puede-hacer (poder de escribiry de leer), que
se puede participar de la cultura escrita, de todos los

beneficios que ella puede brindar en una sociedad letrada.

La ensefianza sobre los textos. Algunas experiencias
de aula. ;Qué sucede con estas propuestas cuando llegan a
las aulas? jcdmo se concretan todas estas consideraciones
reoricas, todos estos consensos logrados en el desarrollo
teorico e investigativo, en el mundo condiano escolar? jcudles
son los efectos de la introduccion de estas ideas en el aula’

/qué resistencias encuentra su puesta en practica’

Lo que nos muestran los resultados que hemos ido
obteniendo, es que en las aulas que romamas como espacio
empirico de esta investigacion, se esta avanzando en el
proposito de formar lectores y productores de textos pero,
los caminos que se siguen a veces son confusos, difusos y
hasta se alejan de lo que tan claramente recomiendan los
tedricos. Estos resultados nos muestran que no basta con
que las propuestas existan para que se cambien las rradiciones
escolares, que el cambio escolar es también un proceso de
construccion -por tanto no lineal y sin problemas-, en que
se expresan contradicciones, dificultades, que llevan a asumir
pricticas que pueden llegar a ser como especies de
“andamios” o transiciones mientras se producen las re-
estructuraciones o modificaciones necesarias. También
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quieren decir, como lo han dicho muchas investigaciones
etnograficas, que la prictica pedagogica es un espacio
formativo fundamental, sobre todo, cuando se vuelve objeto
de reflexion.

Ejemplifiquemos un poco estas afirmaciones en dos
ejemplos’ obtenidos en dos proyectos de aula, uno en
cuarto y el otro en quinto grado:

En ambos casos, ¢l anilisis permitio obtener eviden-
cias de la permanente circulacion y variados usos de textos
escritos. Encontramos que se trabajo implicitamente sobre
las siguientes caracteristicas, funciones y funcionamiento
del lenguaje escrito:

* La produccion escrita como medio para prefigurar la
accion (planificar el proyecto);
* Laimportanciay posibilidad de volver sobre los textos
para evaluar lo aprendido (por ejemplo, volver sobre
las preguntas formuladas en la planeacion para ver cuiles
se habian respondido) y poder plantearse nuevos retos;
La produccion escrita como medio para garantizar la
continuidad de un trabajo interrumpido (recuperar lo
trabajado en sesiones anteriores);
La correccion ortografica y la precision de las ideas que
se van a escribir como responsabilidad de todos, no
solo de la maestra y aun de los textos de las maestras;
La comprension y la produccion escrita de npos de
textos diversos de acuerdo a la situacion comunicativa;
* Lacomprensiony la produccion escrita como procesos
complejos;
El uso de textos borradores, a veces se trata de recoger
una “lluvias de ideas” en el rablero para luego ir eva-
luando, ordenando, relacionando, modificando v
construyendo un texto colectivamente;
La produccion escrita como proceso dialogico. Para
que los nifios tengan en cuenta un posible lector, se
proponen actividades funcionales como hacer
libros, periodicos, folletos, exposiciones, ferias,
carteles, etc;

La lectura para aprender, para resolver dudas, para
apoyar puntos de vista, para generar nuevas preguntas.

Explicitamente, en varias de las clases intermedias,
observamos unos momentos en los que el rema paso a ser
como producir un cierto tipo de texto -en ambos casos,
un texto expositive!, denominado “caracteristicas” dentro

de la tipologia adoptada para clasificar los textos no-
narrativos pedagogicos-.

Veamaos mis en detalle como pasé esto en uno de los
ejemplos.

El titulo de esta ponencia "MIREMOS A VER ESTA
EXPRESION", es el eco de la voz de una maestra que, con
su particular sello calefio, invita a sus estudiantes a vivir en
el aula esa experiencia maravillosa que la escritura nos
provee: poder mirar lo que decimos, separamos del lenguaje
para poader analizarlo. Su invitacion es a experimentar ese
efecto de distanciamiento que han descrito lingistas y
antropologos. Este enunciado, es un indice lingtistico en
cuanto senala que el tema sobre el cual debe orientarse la
interaccion es el lenguaje, en este caso una expresion sobre
algo, analizar s1 es adecuada para la parte de un texto que
maestra y nifios se han propuesto producir. Porque, no se
trata de una pregunta aislada. Ella hace parte de un
segmento de una clase intermedia de un provecto de aula
Cuyo ¢je cra .I]:‘{l.'ﬂ\ll'f sobre como funciona el cucrpo
humano. Uno de los productos que habian acordado era
realizar durante el proyecto un libro que recogiera los
aprendizajes logrados sobre el tema y acompaniara la
exposicion que iban a hacer a los nifios de otro curso.

Analicemos este segmento:

En la sexta sesion del proyecto, después de una pre-
sentacion oral de un grupo de nifios, la maestra digo: Bueno,
entonces vamos a hacer... [Se¢ sientan los mios que estdn alli!
(Dijo en voz mas alta sefalando un grupo de nifios que
estaban de pie, conversando), vamaos entre todos a escribir la
pdgima del libro sobre el aparato digestivo. Unos minutos mas
adelante, después de haber repartido una hojas y de haber
dado algunas instrucciones sobre como usar la hoja, la
profesora dice: ...no vamas a copiar textualmente, vamas entre
todos a mivar qué organizacion le vamas a hacer.....

Y a partir de aqui, de este momento, la interactividad
entre nifios y maestros toma como eje el texto que van a
escribir, se trata primero que todo de pensar, mirar, como
tarea colectiva, no solo de los nifios, como organizarlo.
Por el modo de organizacion de la actividad conjunta y
por el tema, a estos segmentos, en nuestra investigacion los
denominamos “produccion textual guiada”. Estos
segmentos, se presentan después de otros segmentos en los
que el énfasis estuvo puesto en, primero, planificar el
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proyecto y después en desarrollar el tema eje del mismo.
Pero ellos, anteceden a otros segmentos que aparecen en
sesiones posteriores y que denominamos “segmentos de
préctica”, porque ahora si, la maestra dejaba a los nifios
solos en la tarea de hacer otras paginas del libro.

La segmentacion, su andlisis, nos muestra una deter-
minada organizacion de la actividad conjunta que se
corresponde mucho con los ejemplos dados por Wetsch,
Coll y otros autores, cuando explican la construccion de
zonas de desarrollo proximo en diversas situaciones en los
que en la interaccion, alguien toma el papel de agente
educativo y concede a otro el papel de aprendiz. Nos
muestra también, como evoluciona un mismo segmento
-por ejemplo, el anilisis detallado de los diferentes seg-
mentos de produccion textual guiada muestra que no son
idénticos: cambia la temporalidad, la forma de abordar el
procedimiento, o el procedimiento mismo-. Es posible
hacer evidentes los procesos de valoracion, de evaluacion
que las profesoras van haciendo y en las cuales apoyan sus

decisiones pedagogicas.

En el caso del segmento que estamos analizando,
ademas de la presencia de los multiples discursos que se
entrecruzan en los intercambios comunicativos del aula,
encontramos que la actividad a realizar es detenerse en la
organizacion de un texto, un texto para un libro que va a
ser mostrado a otros chicos. Por la naturaleza de esta
actividad, afirmamos que se trataba de trabajar con un
conocimiento retorico. A diferencia de la mayoria de traba-
jos que vinculan lo retrico con la adecuacion a la ideologia,
intenciones y en general “construccién” del destinatario
~caracteristicas mis evidenciables en los textos argumentari-
vos y narrativos— en nuestros datos ~centrados en el trabajo
con un rexto expositivo- lo retorico estaba vinculado con el
objetivo de organizar la informacién para que estos contenidos
fueran mis faciles de comprender por un posible lector “no
experto”. En este sentido también se tiene en cuenta al
destinatario en relacién con las decisiones que se toman
sobre las informaciones que se incluyen en un texto y el
orden en que ellas se presentan -que como sabemos es menos
candnico en los textos descriptivos-.

Pero, continuemos con la transcripeion del segmento
para ver qué sucede. Después de dar instrucciones sobre
donde van a escribir y afirmar que se puede escribir “como
uno quiera, con letra pegaday con letra de colores, como sea”

dice... vamos a escribir “Aparato digestive”. La profesora,
pregunta: (Escribimos con maytiscula o con minsiscula? “Con
mayiiscula”, contestan en coro. La profesora se desplaza
por entre los pupitres mirando los aspectos caligraficos y
grificos del texto. Luego dice: ...después del titulo, hagdmonos
una pregunta que abarque todo el tema que hemas visto.... jcomo
seria!, o una afirmacion, a ver, pensemos.......A ver, cuando
nosotros pensamos en el aparato digestivo... jqué es lo que pasa?
¢Cudl es la funcién importante? Y la conversacion, en vez de
asumir estas preguntas, sigue con algunos regafios y
observaciones sobre como estin escribiendo el titulo. Y
no hay respuestas a estas preguntas. Dos minutos después,
en los que no se ha pedido responder, la profesora
continua: a ver, vamos a decir una expresion, una
afirmacion... En ese momento entra otra profesora, le hace
una sefa a la maestra del curso y se dirige a los estudiantes
para darles una informacion sobre la cual los nifios

discuren. Siete minutos después suena el timbre del recreo.

La salvo la campana, podemos pensar. Lo que evi-
dencia esta secuencia es un camino tortuoso, un dislogo
tallido, unos balbuceos, porque a pesar del entusiasmo
que los chicos y la profesora tenian, las cosas no salen.
{Qué pasa’ Hay una parte del texto que se asume como
compartida, que no se negocia: el titulo v qué se debe
escribir. Ademas se sabe qué tipo de letra es mas adecuada
para esto. Pero, lo que sigue, el cuerpo del texto, se vuelve
un problema. A través de preguntas confusas -porque no
son sobre un contenido sino sobre lo que se ha visto, o
dicho de algo “que abarque todo el rema que hemos vis-
to”, 0 atn sobre como pensamos sobre algo-, la profeso-
ra intenta propiciar la participacion de los nifios. En vez
de dar ella una o varias alternativas sobre como organizar
el texto, quiere que los nifos desarrollen la estrategia reto-
rica que ella selecciond ~pero que no ha hecho explicita-
un texto que comunica mediante preguntas-respuestas, de
las cudles generalmente se empieza con la pregunta por la
definicion (jqué es....)) y luego siguen las preguntas por las
funciones, las partes, el funcionamiento, etc.

{Por qué no hace explicita su intencién? jno era
rampoco explicita para ella? Sobre los textos expositivos
hay desarrollos concepruales, esquemas rexruales, explica-
ciones, propuestas didacticas. Las profesoras que observa-
mos conocen algo de esto v lo consideraban suficiente para
poder trabajarlo con los nifios. Sin embargo, como vemos,
no es suficiente para el proposito de hacer comprensibles
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este contenido a los nifos. Por el modo de actuar de la
profesora pareciera que considera que los nifos rienen
clara la estrategia pregunta-respuesta para este tipo de
textos. Tal vez su suposicion parte del hecho que asi es
como han organizado las exposiciones orales. Pero, su
presupuesto no fue acertado, porque para los nifos se
trataba de una estrategia derivada del modo como se
planificé el proyecto (formularon las preguntas sobre las

que querian aprender) pero no sobre como comunicar lo
que aprendieron.

Cuando vuelven del recreo, la profesora dice: Bueno,

vamos a hacer lo siguiente: ;Cudl es la funcién parte por parte
del aparato digestivo?

iiiAh, yo!!! -dice una nifa, levantando la mano.
Cuando la profesora la mira dice: digenr los alimentos.

M.- Bueno, digerir.

M.- Entonces, hagamos, pensemos en wna expresién, otra
expresiéon de decir... para decir “digerir alimento”, o para pre
sentar un interrogante para que el que lea el ibro mmediata
mente piense a qué se refiere... bueno, cada uno va a tener una
expresion, va a pensar y la va a decir. Vamos a empezar ya a
decir en voz alta para escribirlas, jlisto?...a ver emprece (meva al
grupo y no hay manos levantadas), a ver el grupo de ustedes que
son los que hicieron la exposicidn, st tienen una expresion, una
afirmacién sobre... sobre el aparato digestivo. St ustedes no
supieran nada del aparato digestivo, ;qué me preguntarian’

Aa.- para qué sirve el aparato digestivo

A pesar del malentendido que de nuevo provocan
sus preguntas ambiguas (quiere que respondan lo que
saben, o que hagan preguntas sobre el tema), logra ser mas
explicita “presentar un interrogante para que el que lea el libro
inmediatamente piense a qué se refiere”. Y asi, entre balbuceos,
logra encontrar una salida: propone una situacion de
simulacion que alude a la experiencia concreta de
comunicacion interpersonal con el objetivo de “hacer visible
el lector”, personifica la conversacion encubierta que
subyace al texto escrito. Si ustedes no supteran nada del aparato
digestivo, ;qué me preguntarian? A partir de este momento
la clase fluye, los nifios empiezan a hacer preguntas, no
importa que no estén en el orden canénico.

Tal como lo plantean las propuestas derivadas del
desarrollo tedrico e investigativo a pesar de los problemas,
este segmento s un ejemplo de como se intenta en las aulas

abordar conocimientos metacognitivos y metalingtisticos
para que los ninos -y las maestras, como también muestran
los resultados- avancen en los niveles de conciencia, con-
trol y explicacion en la interpretacion y produccion de
estos textos escritos, de tal modo que luego, puedan tener-
los en cuenta cuando trabajen solos y puedan controlar y
autoregular los significados y las funciones retoricas de
textos similares que lean o produzcan.

Sin embargo, en los dos casos que estamos tomando
como ejemplos y en otros que estamos analizando, notamos
las siguientes tendencias, que son direcciones opuestas a las
propuestas tearicas: el trabajo con los textos se introduce en
la fase de ejecucion de los proyectos por iniciativa de las
maestras y sin haber sido incluido en la plantficacion conjunta
de los mismos. [Por qué? En juego esti la comprension de lo
que significa “planificar conjuntamente” (no s6lo priman
los intereses de los nifios), las conceptualizaciones sobre qué
ensefiar en el drea de lengua y como justificarlas a los nifios,
las rradiciones escolares para decidir qué hacer en un deter-
munado momento sin que esto sea objeto de negociaciones
con los estudiantes. Al no quedar explicito en la
planificacion, se vuelve una responsabilidad exclusiva del
maestro, no es un reto también de los nifios. Un conoc-
miento que toca aprender “porque la profe lo ensefia”, asi
llegue aprovechando el interés que el proyecto ha logrado
en los nifios sobre unos remas determinados. De este modo,
rodas las ventajas que se han ambuido a la planificacion no

se aprovechan para el mrabajo con los textos.

A pesar de esta tendencia, lo que también se eviden-
cia es que para estas maestras, hay que ensefiar a escribir,
por ejemplo, textos expositivos. No se trata solo de
ponerlos a hacer, y no basta con tener contacto con estos
textos o utilizarlos para aprender sobre los textos. Cuando
se ensefa a comprender o a producir textos, la tendencia
es tomarlo parte a parte, enumerar aspectos, constatar
presencias o ausencias, dejando de lado las confrontaciones
explicitas y los analisis globales. En el ejemplo, para construir
el texto hay una serie de preguntas que resolver: La primera,
{qué es el aparato digestivo?, la segunda, jqué funciones
cumple?. La respuesta de la primera queda asi después de
recoger los aportes de los nifos: Es un conjunto de érganos
que tienen como funcidn digerir los alimentos y convertirlos en
sangre para que podamos vivir. En esta respuesta esta incluida
la segunda pregunta. Pero, como el texto se trabaja parte a
parte, al responder la siguiente, lo que la profesora hace es
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introducir parifrasis y hacer una ampliacion para resol-
ver el problema de no repetir informacion, quedando la
respuesta asi: “transformar el alimento ajeno a su organismo
en alimento propio como sangre”.

Esta tendencia también la encontré Emilio Sanchez
(1993) quien afirma que cuando algunos aportes tedricos
se retoman como contenidos de ensefianza se los despoja
del marco tedrico que explica las relaciones causales,
condicionales que les dan sentido. Esta tendencia puede
justificarse en los ajustes que hacen los docentes con el
proposito de hacer “accesible” este contenido a nifios
pequenos pero también en vacios conceptuales sobre el
tema. ;Como se transforma esta realidad? Esta es una tarea
pendiente de la investigacion didactica.

Se trabaja sobre los textos guiando la produccion,
haciendo una construccion colectiva, buscando a través de
textos orales o escritos mediatizar la escritura. Asi,
encontramos que en los primeros segmentos el discurso de
las profesoras es mas directivo y atin confuso y mas fluido y
menos directivo en los tltimos. Pero, la tendencia es utilizar
términos no especializados sino cotidianos y muchos
deicticos. Ademas, no se hace sistematizacion de este
conocimiento, formalizacion lingtiistica, no se explicitan ni
las caracteristicas de las diferentes superestructuras textuales
que se trabajan, ni del lenguaje que circula en estos textos,
de las funciones o actos de lenguaje que se cumplen en los
textos, ni las estrategias retéricas que se han romado como
alternativas (porque existen otras). Como en un movimiento
pendular del cambio, pareciera que la tendencia es pasar de
dar definiciones a eludirlas, de tomar concepros lingtisticos
o gramaticales como centro de la ensefianza a no retomar-
los. No desconocemos que algunas experiencias han ido

logrado un equilibrio en estos aspectos.

Estos son solo tres ejemplos de esos acercamientos-
alejamientos entre pricticas y teorias que cotidianamente se
suceden en las aulas y que, como antes dijimos, ayudan a
comprender los caminos constructivos del cambio pedagagico.

En general, el andlisis muestra como antes dijimos, que,
a pesar de todas las dificultades, en estas aulas se estin viviendo
procesos que permiten que los nifios y las maestras se planteen
la produccion escrita como espacio-problema, como un
proceso en el que ellos son protagonistas y no simples
consumidores. Y estos son resultados muy prometedores.

Caminos futuros: Los resultados de estas investiga-
ciones nos dejan muchos interrogantes. Algunos de ellos
son de orden metodolégico, porque si bien creemos que la
perspectiva de analisis adoptada permite una combina-
cion de aspectos micro y macro, es necesario afinar mas el
analisis para que se logre un mayor nivel explicativo. En el
ambito pedagégico, nos parece fundamental que desde la
linea de investigacion de los mecanismos de influencia
educativa se aborde la conceptualizacién de otros
mecanismos de influencia educativa, que si bien estan
presentes en la relacion maestro-grupo de alumnos,
contenidos curriculares los traspasan porque son del
ambito institucional, del funcionamiento social de la
institucion escolar que impone restricciones a las formas

de la actividad conjunta en el aula.

NOTAS:

Concepto que incluye no sélo las comunicaciones
verbales entre los sujetos. Propone tener en cuenta las
actuaciones discursivas y no discursivas de los parrici-
pantes en una prictica pedagogica.
 Conocimientos implicitos: se derivan de las pricticas
discursivas y no discursivas que se desarrollan cuando el
maestro y los alumnos interactiian con, en y sobre textos
estructurados como unidades ~cohesivas y coherentes-
que como tales, pueden actuar con cierto grado de
autonomia en relacion con el contexto que los origina.
Conocimientos explicitos: reflexitn y control conscien-
te, pmhkmammmmmsmmnhuphd-m

Para los efectos de esta ponencia es imposible presentar
el anilisis completo de las dos secuencias didacticas que
se toman como referentes. Voy a limitarme a ilustrar
con algunos fragmentos las conclusiones que presento.
* Los textos expositivos tienen como propasito funda-
mental informar. Sus caracteristicas mas notorias son:
ser autosuficiente, pues la informacion debe contex-
tualizarse a si misma dentro de la organizacion rextual;
poscer un plan de elaboracion textual que vendria a ser
la representacion mental del conjunto de estrategias
destinadas a ejecutar las operaciones necesarias para
textualizar el significado que se desea comunicar;
contener una seleccion de ideas que conforman parte
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LOS PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA Y OTROS LENGUAJES

el didlogo de una alumna nueva con su profesora.

-La profesora: ;Y por qué lees tan rdpido y tan bien?

-La alumna: Porque siempre estoy viendo con mi padre
peliculas con subtitulos

Para una reflexion sobre los diferentes procesos de
lecto-escritura y los otros lenguajes, debemos iniciar de
entrada con las siguientes preguntas, ;En donde quedan
las imagenes visuales, lo acustico, el tacto, el olfato v ¢l
cuerpo cuando se abordan los problemas de la lecto-eser-
tura? ;Quién decidio escindir la palabra oral y escrita de
los otros lenguajes, privilegiando mas a unos que a otros?
En donde quedan las recnologias de informacion, si hay
que tener que aclarar que cuando se habla de ellas,
debemos tener en cuenta que de igual manera ellas son
animadas por la esencia de su misma técnica: la palabra
(oral y escrita) o las imagenes visuales. Qué clase de
conocimiento o de sensibilidad y procesos de lectoescritu-
ra hay en la expresion humana o en la esencia de su
multiexpresividad: en la mezcla ysinestesia de las diferentes
expresiones, pues la técnica no es solamente algo que
aparece con la tecnologia de informacion, con las maquinas
y los aparatos que sirven para comunicar: también hablar,
escribir, al igual que gesticular, como las expresiones visuales
y las sefales de humo, son formas especificas de expresar el
mundo. Son una técnica a su manera. Lo que quiero decir
con esto Gltimo es que la esencia de la técnica no es téenica,

yencierra la posibilidad de que lo que salva surja en nuestro
horizonte.

Me propongo pues en este escrito relacionar de
manera precisaa la comunicacion y los procesos de lecto-
escritura. Mas exactamente bajo la teoria de la Multexpre
sividad, mi obsesion y trabajo en este campo, desde hace

Rodrigo Argiiello G.
CoLomsia

mis de cinco afios. También una de las intenciones de esta
charla es llamar la atencion sobre el hecho de que ya se
debe dar por cerrado el ciclo de las reflexiones abstractas
sobre las teorias de la comunicacion, nuevas sensibilidades
yeducacion. Se siguen repitiendo frases como: “Las nuevas
tecnologias y los nuevos procesos de comunicacion traen
nuevas formas de sentir, pensar, conocer e interactuar”.
Pero aun en Colombia son escasas las propuestas de la
relacion comunicacion y educacion.

Quisiera empezar con este pequeno album autobio
gratico de algunos ilustres escritores:

Asi como no es dificil comprender los torsos de las
esculturas de uno de los mas grandes escultores del siglo
pasado, Henry Moore, cuando cuenta en sus Memonas
que, siendo todavia muy nifio, tenia que friccionar la
espalda de su madre con aceite anti-reumarico, de igual
manera es necesario resaltar que muchos escritores reco-
nocen la importancia que tuvieron algunos dibujos yvifietas
para la invencion de sus historias o por lo menos para
incentivar su mundo literario. Esto es algo que tuve la
posibilidad de comprobar cuando hace algunos anos
preparaba un libro sobre infancias de escritores, artistas,
cineastas y cientificos famosos. Robert Louis Stevenson,

por ejemplo, en sus bellos recuerdos, nos dice de manera
emotiva:

“iQué maravillosas fantasias no habré¢ oido desa-
rrollar a partir de los dibujos de las tazas de té; A partir
de esto empezaba a tomar cuerpo un codigo de reglas y
todo un mundo de emociones, hasta que la reunién del
t rtomaba rango de juego. Cuando mi primo y yo toma-
bamos nuestro pomidge (papilla) por la mafiana, usiba-
mos un artificio para animar el curso ae la comida. Mi
primo se tomaba su pomdge con azticar y explicaba que
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se trataba de un pais cubierto por la nieve. Yo tomaba el
mio con leche, y explicaba que se trataba de un pais que
sufria inundaciones periodicas. Pueden imaginarse nues-
tro continuo intercambio de boletines metereologicos:
que aun quedaba una isla por sumergir o un valle ain
no cubierto por la nieve...El interés iba creciendo segin
quedaba cada vez menos terreno, y es facil imaginar, en
definitiva, que la comida solo tenia para nosotros un
interés secundario, y que podia ser incluso nauseabun-
da, en tanto estuviera sazonada por este género de sue-

fos (1979: 75)”

Algo similar ocurria en la infancia con Proust cuan-
do, de forma autobiografica, nos dice en Por el camino de
Swann:

“No olvidéis al menos servirme los huevos a la crema
en un plato llano’ Eran los tinicos que estaban adornados
con imagenes, y mi tia se divertia en cada comida leyendo
la inscripcion del que le ponian aquel dia. Se calaba las
gafas y descifraba: ‘Ali Baba y los cuarenta ladrones,
Aladino o la lampara maravillosa’, y decia ‘muy bien, muy

bien” (1982: 223)

La poetisa rusa  Marina Tsviataieva cuenta, en su
libro Mi Pushkin, que nada fue tan importante para su
vocacion poética como un cuadro que su madre renia en
su cuarto, y que representaba al gran poeta nacional

muerto después de un duelo:

“Comienza -dice- como un capitulo del libro de ca-
becera de todas las abuelas y madres: Jane Eyre: ‘El miste-
rio de la habitacion roja’. En la habitacion roja habia un
armario misterioso. Pero antes del armario misterioso habia
otra cosa: un cuadro en la recamara de mi madre, El
duelo” (1995: 9).

De una manera mas compleja, Nabokov nos narra
que toda su pedagogia sobre las letras empieza con una
sensacion de audicion coloreada (Audition Coloreé). No
podia escindir la letra de la musica y de los sonidos. A
este periodo tan decisivo para su vida, él escritor ruso le
llama, en Habla memoria, “las confesiones de un sineste-
ta", Nabokov hacia unas asociaciones sinestésicas tan
descabelladas como las que hacia Mallarmé o Baudelai-
re. Es algo que uno encuentra sin duda en, ral vez su
mejor libro, Ada o el ardor. Sin embargo, es lo cromatico

incentivado por su madre lo que determiné las orras
expresiones:

“Mi madre hizo cuanto estuvo a su alcance para
fomentar mi sensibilidad general para los estimulos visua-
les. jCudntas acuarelas pintd para mi, qué revelacion
experimenté cuando me ensefio como surgia de la flor de
una lila azul y rojo. ;A veces, en nuestra casa de San
Petersburgo, sacaba de un compartimiento secreto de su
habitacion de tocador (la misma en la que yo naci) una
cantidad de joyas para entretenerme antes del momento
de dormirme. Yo era entonces muy pequefio, y aquellas
centelleantes tiaras y gargantillas y anillos me parecian
estar dotados de un misterio y un hechizo comparables a
los de la iluminacion de la ciudad durante las fiestas
imperiales”. (1994: 36)

Por su parte, Italo Calvino, quien aprendié a escri-
bir inspirado en los comics, dice refiriéndose a la rela-
cion entre las nuevas técnologias, la lectura y la escritu-
ra, que quiza en el futuro habra otras maneras de leer
v escribir que nosotros no imaginamos y le parece que
es un error desdenar toda novedad tecnolégica. Dice
que “cualquier medio de comunicacién y difusion de
las palabras, de las imagenes y de los sonidos puede
fomentar nuevos desarrollos creativos, nuevas formas
de expresion” (1980: 23)

La vision

“Las maravillas mayores acontecen

en el interior del hombre, y pueden ser
expresadas excelsamente por las

palabras, los olores, las formas y los sonidos”

Hottmann (Opiniones del Gato M)

He empezado con este pequedio album autobiogra-
fico porque la idea de este escrito tiene que ver con la
necesidad de reaccionar frente a los modelos tradiciona-
les de ver y ensenar la lectura y la escritura, Contra el
privilegio absurdo y absoluto que se ha tenido de la le-
tra, creando en los nifios y los jovenes una aversion, un
terror infundado, cuando, en realidad, en los procesos
de percepeion y adquisicion de los diferentes lenguaies,
lo primero que hace el nifo es leer imagenes y no letras.
Pero, jquién dijo que las letras no son imagenes? En La
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antropologia de la escritura el iraliano Giorgio R. Cardo-
na considera que también los pictogramas forman parte
de la prehistoria de la escritura’. En muchas ocasiones
rambién se ha constatado que la fascinacion del nifio
por la letra es tanta como su fascinacion por la imagen.
Lo curioso es que después va perdiendo, o le hacen per-
der este tipo de encanto en el momento en que el padre o
el mismo maestro insiste en la letra como proceso tortu-
rante. Lo que quiero decir aqui de manera radical es que
en la ensefianza de la lectura y la escritura no hay que
arrancar al nifio de su naturaleza fantastica fundada en
el descubrimiento que él hace del rasgo, del dibujo y la
escritura, pues es lo que ocurre en casi la mayoria de los
modelos v libros sobre la lecto-escritura.

Jacques Derrida hablaba de Archiescritura, es decir,
que existen multiples formas de escrituralidad, cuando
aconseja que “hay que pretender un archiescritura, una
escritura polifuncional” y cuando propone que en el ongen
“Hay una sinergia y una sinestesia”, en otras palabras, la
confluencia intencionada de diferentes sennidos v
expresiones, una archiescritura, donde cinematografia, por
cierto, pero también escritura pictorica, musical,
escultorica, etc, se podria hablar también de una escritura

atlética.....”. (1979: 72).

En fin, segiin todo esto, si existe una archiescritura
debe existir también, a mi modo de ver, una archilectura,
ya que si hay multiples escrituras entonces debe haber
multiples lecturas. Roger Chartier ~gran historiador del
libro y los procesos de la lectura- reconoce que es hora de
hacer una reevaluacion, al recordarnos que tanto en
Condorcet como en Vico se veia una historia de la escritura
como el alfabeto que se oponia a las otras formas de
representacion de las cosas, como los jeroglificos y otras
escrituras. Por tanto, la reevaluacion es volver a considerar

“la dimension propiamente pictorica de la escritura (1999:
201)

Y es que, claro, desde algunos romanticos como
F. Schlegel, E. T.A. Hoffmann y Novalis, especialmente
para este tltimo, debe existir una relacion vital y ener-
gética entre las diferentes expresiones. Para Novalis “si
el hombre musical puede convertirse en un gran pin-
tor o escultor, podra a su vez el hombre plastico con-
vertirse en un gran musico, etc. Porque toda unilarera-
lidad se perjudica a si misma" (1142 IV) “Las palabras

y los sonidos son auténticas imagenes y expresiones
del alma... El alma esta compuesta de vocales puras y
vocales rotas” (1324 IV). Sin duda, quienes vienen a
heredar de manera mas radical esta postura son los
simbalistas y los arristas de la vanguardia. Entre los
simbolistas se destacan Mallarmé y, sobre todo,
Baudelaire maestro de la sinestesia y quien afirmaba
que todo el universo no es mas que un almacén de
imdgenes, de signos, olores y sonidos. En cuanto a las
vanguardias, se viene a dar una estrecha relacion entre
la letra y la imagen, en artistas tales como Apollinaire,
Braque, Magritte, el Duchamp de Las cajas verdes; el
Picasso de los collages, etc. El mundo viene a ser consi-
derado como un palimpsesto de sinestesias, de
mosaicos y caligramas. Incluso, Tom Wolf, en La palabra
pintada, dice a proposito de las vanguardias y esta
combinatonia de lenguajes que “El arte moderno se ha
convernido en algo completamente literario; la pintura
v las otras formas no existen mas sino para ilustrar el
rexto”, (1985 43)

No hace falta un caligrama al estilo Apollinaire para
comprobar que en el mundo se asiste siempre a la rela-
cion de las diferentes expresiones. En este cruce de expre-
siones el mundo es un caligrama construido o descons-
truido (*deshecho™). O un caligrama a punto de
construirse. Un caligrama donde, como decia Foucault,
se pretende borrar ludicamente las mas viejas oposicio-
nes de nuestra civilizacion alfabética: mostrar y nombrar;
figurar y decir; reproducir y articular, imitar y significar;
mirar y leer (1992: 34). Hay una multiexpresividad en el
orden de la representacion. El cine evidentemente necesi-
ta de sonido o de palabras. De igual manera se vive un
mundo donde, en muchos casos, la palabra va acompa-
nada de la imagen visual. Se ha llegado incluso al caso en
donde en ciertas representaciones visuales no solamente
va la expresion visual acompanada del signo verbal, sino
que ahora lo acompana una imagen olfativa. ;Qué
ocurre, entonces, cuando la misma imagen se ha vuelto
indicial, epidérmica, donde realmente la imagen reclama
carne, o se vuelve tacto, como en las peliculas La mujeren

la arena, El marido de la peluquera o La esencia de la papaya
verde!

Por consiguiente, la lectura y la escritura no deben
estar escindidas de la relacion cuerpo, tacto, letra, imagen,
oralidad. De paso hay que decir que -y recogiendo la idea
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antes expuesta por Calvino- un proyecro de lecto-escri-
tura estard hoy en dia atravesado por las nuevas tecnolo-
gias de informacion, las cuales traerdn sin duda buenos
beneficios. Este punto estd en mora de trabajarse,

En otras palabras, un proyecto de lectoescritura debe
estar relacionado con un gran proyecto de pedagogias
multiexpresivas®, donde queda claro que en una nueva
propuesta de lectoescritura deben participar las otras cla-
ses de imdgenes: la olfativa, la acustica y la tactil.




LENGUAJES NO VERBALES Y AUDIOVISUALES:

ntes de comenzar, quiero agradecer a la Secre-

taria de Educacion de Bogota por esta invita-

cién que me ha cursado para participar como
conferencista y comentarista en este Foro. Habia tenido la
oportunidad de estar presente en dos ocasiones anteriores
y créanme que lo hago con mucho gusto. Quiero igual-
mente agradecerle a todos ustedes por tener el animo vy la
disposicion de escuchar estas ideas, las cuales espero
puedan servir como insumo y motivo de retlexion dentro
de los proyectos que ustedes y sus instituciones vienen rea
lizando.

Mi intervencion esta dividida fundamentalmenre en
dos partes y se refieren a dos grandes escenarios dentro de
los cuales podemos comprender el protagonismo y el lugar
de lo que aqui se ha llamado “otros lenguajes™. El primer
escenario aborda las grandes transformaciones de la
cultura contemporinea, el segundo, las dinamicas de la
cultura de las instituciones educanivas.

Contextos generales: Para empezar, quiero senalar
cuatro grandes transformaciones de la cultura contem-
porénea, de las cuales seguramente ya ustedes han oido
hablar, las han experimentado en carne propia o han
reflexionado sobre ellas. Sin embargo, creo que es nece-
sario dejarlas planteadas para establecer un plano comin
de nuestra comunicacion.

Una primera dinamica de ese reordenamiento de la
cultura se relaciona con las identidades. Los antiguos
referentes por medio de los cuales se definian las identi-
dades y se generaban las adscripciones culturales colecti-
vas e individuales, como eran la raza, la lengua, la religion
y el territorio -este tltimo en tanto Estado-Nacion-, es-
tan siendo reemplazados por otros, hasta el punto que
hoy ya no podemos hablar de una sola identidad sino de

ALGUNOS ESCENARIOS

Carlos Eduardo Valderrama H.

CoLoMBIA

multiples y diversas identidades. La moda juvenil crea
estereotipos que configuran un lenguaje iconico
desterritorializado; la muasica y todo lo que la rodea
aproxima personas de diversa nacionalidad y distintas
razas y credos; el consumo, que ademas de ser intercambio,
crea énicas, conductas, procesos de distincion y formas de
expresion; el barrio, el parche, los proyectos comunira-
rios, etc., promueven adscripciones de corto y mediano
plazo. Todo junto, se constituye en los nuevos referentes
wdentitarios, en los nuevos escenanos para expresar ads-

CripCiones y Crear imaginarios colectivos.

Otro reordenamiento, lo constituyen las nuevas
formas, escenarios y practicas de participacion en lo po-
litico y social. Las instituciones tradicionales como los
partidos politicos y ¢l parlamento, cada ve: producen
mas rechazos, son cada vez menos el espacio para el deba-
te y el ejercicio de la politica. La reaccion por parte de la
llamada sociedad civil es la busqueda de alternativas para
la participacion, las adscripciones sociopoliticas y el
ejercicio de la ciudadania. La musica, la apropiacion
resignificada de los espacios publicos, el consumo, el
graffiti, las actividades del parche, los nuevos movimien-
tos sociales, ecologistas, feministas, homosexuales, de
derechos humanos, son todas nuevas formas de reivinds-
car derechos, comprometerse con la sociedad y las comu-
nidades, realizar propuestas de convivencia, hacer oir la
voz de los que historicamente han estado marginados o
se sienten mal representados en las instituciones politicas
tradicionales.

Un reordenamiento, posiblemente el que mas nos
interesa, tiene que ver con la comunicacion. Por una parte,
como es de prever, la comunicacion tanto en su caricter
intersubjetivo ~cara a cara~ como en su dimension masiva,
es decir, en tanto produccion, transmision y recepoion a
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través de los medios masivos de comunicacion y las redes
telematicas, forma parte importante del conjunto de fac-
tores constitutivos y constituyentes de la sociedad actual.
No en vano se le ha llamado la sociedad de la comunica-
cion y la informacion.

Detengamonos un poco en ello. Con sociedad de la
informacion y la comunicacion se quiere decir al menos
tres cosas: Una, que estamos inmersos en un medio que
posee una alta densidad comunicativa, es decir, un medio
en el cual circula una gran masa de saberes y de
informacion, a una alta velocidad y copando diversos
espacios de la cotidianidad de quienes, por supuesto,
tienen acceso a este mercado mundial de simbolos. En
efecto, si damos una mirada ripida a nuestra vida coti-
diana, nos podemos dar cuenta que la presencia de los
medios de comunicacion y las nuevas recnologias de la
informacion y la comunicacion es cada vez mas fuerte; la
television, la radio, la publicidad, el cine, la internet, los
computadores personales, el celular, la videocasetera, etc.,
permean incesantemente los espacios de las cotidianida-

des de muchas personas en el mundo.

Dos, que los procesos de comunicacion y las prac
ticas comunicativas son cada vez mis complejas. La
mediacion de las tecnologias y las técnicas, la semion
zacion de la vida coridiana -estamos rodeados cada
vez mas no solo de cosas que poseen significado sino
de cosas que poseen mis de un sentido- y las transtor-
maciones que todo ello esta generando en las sensibili-
dades, las percepciones y la cognicion de los indivi-
duos, especialmente de los ninos y de los jovenes, ha-
cen que efectivamente no podamos seguir consideran-
do la comunicacion como un proceso simple de trans-

misién de informacion.

Y tres, que en el concierto mundial de la economia,
el papel estratégico de las fuerzas productivas ha sido
paulatinamente asumido -sin que aquellas pierdan
relevancia por supuesto- por la produccion y posesion
de conocimiento e informacion. El poder se juega, en
buena parte, en las estrategias de control, almacenamien-
to, produccion, circulacion, uso y aplicacion de los di-
versos saberes ¢ informaciones. Es la economia del saber
y la informacion la que de manera tendencial esta orien-
tndo la dindmica econémica general de la sociedad ac-

tual.

A estos tres rasgos de la sociedad de la comunicacion
y la informacidn, debemos sumar la parricularidad de la
relacion comunicacion-culrura de nuestras sociedades
latinoamericanas en términos del mestizaje: oralidad,
escritura y audiovisualidad. Si hacemos un acercamiento
al contexto desde el punto de vista de la relacion
comunicacion-cultura, podemos decir que en sus diversas
configuraciones culturales confluyen, de distinta manera,
la cultura oral, la escrita, la audiovisual y la, hoy naciente,
digital o electronica. Varios autores ' han mostrado como
en distintos espacios y, especialmente en el ambito escolar,
la oralidad se complementa con la escritura y que los
jovenes manejan con mas facilidad los lenguajes
audiovisuales y los digirales que los adulros.

Finalmente, otro movimiento caracteristico de la
época contemporanea, es el que atafie a los procesos de
socializacion y educacion. Ellos también han tenido pro-
tundas transformaciones. El papel asignado a la institu-
c1on escolar por la modernidad, como el lugar por exce-
lencia para la introduccion del individuo en la sociedad,
hoy lo comparte con orras instancias; cada vez es mas claro
la preeminencia de las llamadas educaciones no formales e
informales. Como dice Luis Fecé (2000), el mundo de
reterencia del alumno ha cambiado v su entorno cercano,
su torma de relacionarse con el mundo, la adquisicion de
conocimientos o las relaciones interpersonales estan
condicionadas por nuevos sistemas de representacion: el
comuc, las releseries, las peliculas de la television, el videoclip,

la moda, la musica pop.

En este escenario, en alguna medida la relacion tra-
dicional maestro-alumno como eje del proceso educati-
vo formal comienza a ser descentrada por los medios
masivos de comunicacion, los videojuegos, las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion, v por
las relaciones interpersonales de las barriadas, de la cua-

dra, del parche.

En este sentido, los saberes -y sobre todo los que
funcionan para y en la vida prictica-, yva no estan confi-
nados -y a veces condenados- en los libros que reposan
en las bibliotecas de las escuelas o las universidades; ac-
tualmente circulan, como va lo vimos, en otros ambitos.
Incluso, citando a Martin-Barbero (1998), es posible que
“...los saberes mas importantes para funcionar en el siste-
ma productivo y en el sistema politico no pasan por la

MEMORIAS - VI Foro Educativo Distrital « 67




escuela, no estan pasando por la escuela primaria y se-
cundaria, ni siquiera por la universidad; si ustedes se
meten a interner, van a encontrar donde es que se apren-
de hoy a tomar decisiones, a gestionar...". Vale la pena
anotar, que en buena parte ello ha sido posible tanto
por la revalorizacion del lenguaje audiovisual como por
el surgimiento del lenguaje digital y los nuevos soportes
tecnoldgicos, que si bien no se oponen, si complementan
la cultura escritural.

Sin embargo, este reordenamiento no es de ningu-
na manera lineal, homogéneo y pacifico. Desde el punto
de vista econdmico, para dar un ejemplo, la CEPAL, en
su vigesimoctavo periodo de sesiones efectuado en el mes
de abril del 2000 en Ciudad de México, realizo un ba-
lance de la ultima década para la region y concluyd que
como logros importantes se consiguié avanzar en la re-
duccion de los desequilibrios fiscales, en el descenso de la
inflacion y en el incremento de las exportaciones, "aun-
que en todos los casos con excepciones”; se aumento el
gasto publico en el conjunto de la region; se redujo la
proporcion de la poblacion en estado de pobreza "aun-
que sin compensar el incremento del decenio antenior™,
renacio la vida local; se extendieron los sistemas demo-
craticos y surgieron nuevos espacios para el ejercicio de la
ciudadania “aunque no exentos de fragihidades y proble-
mas”; se conquistaron derechos, visibilidad y reconoci-
miento por parte de las mujeres “aungue ain no se supe-
ran diversas formas de exclusion y discriminacion que las
siguen afectando en las esferas del trabajo y el poder, ni

la segregacion de roles segin el género en los hogares”™.

Y por el “lado negativo”, concluyo este organismo, el
crecimiento economico y el aumento de la productividad
fue “frustrante” en la década de los noventa, pues solo tres
paises alcanzaron indices iguales o superiores en las tres
décadas anteriores. Muchas empresas, especialmente
medianas y pequefias no se adaptaron al nuevo contextoy
las grandes que permanecen son, muchas de ellas, subsidia-
rias de transnacionales. El mercado de trabajo experimen-
16 entonces un descenso, se deteriord la calidad del empleo,
aumentd el desempleo y en algunos casos cayo el salario real.
Se generaron mayores “presiones adversas” sobre la distri-
bucion del ingreso (CEPAL, 2000: 22-23).

En el ambito sociocultural, tal como ya lo plan-
teara hace casi una década J. J. Brunner (1992), el acceso

al mercado mundial de mensajes y simbolos es de caric-
ter segmentado y diferencial. En una sociedad que se
reproduce mediante la transmision estructural de des-
igualdades, s6lo pueden esperarse accesos segmentados
al capital culrural, desiguales apropiaciones e interaccio-
nes conflictivas. A manera de ejemplo, y siguiendo a
Anibal Ford (1999: 117), las brechas infocomunicacio-
nales no se limitan al campo especifico del acceso a los
medios masivos y a las nuevas tecnologias de la informa-
ci6n sino que tienen un efecto transversal sobre toda la
estructura social: “Un pais con bajo indice o infraestruc-
tura de teléfonos queda marginado no sélo de las redes
como Internet sino del seguimiento y la insercion en la
economia internacional y del didlogo con los cambiantes

procesos socioculrurales™.

Reconocimiento imprescindible: Cambiemos de
escenario y demos una especie de salto mortal, pasando
de estos movimientos macro a las dinamicas micro de
las culturas de las instituciones escolares v del aula de
clase. Sin embargo, antes de ello tenemos que hacer un
reconocimiento previo.

A veces, cuando pensamos en términos de la comu-
nicacion solemos caer generalmente en una suerte de
reduccionismo. Pensamos que la comunicacion en la
institucion escolar se reduce a la transmision de intorma-
cion. En una investigacion reciente que realizamos ',
encontramos que muchos de los actores escolares enten-
dian por comunicacion el flujo de informacion v hacian
depender muchos de los problemas de la institucion a
esta circunstancia. La falta de comunicacion consistia,
para ellos, en la inexistencia o deficiencia de la informa-
cion: las directivas no informan a tempo ni adecuada-
mente a la comunidad educariva sobre las decisiones que
se toman o sobre los procesos de gestion que se llevan a
cabo, no existen los medios adecuados para informar
sabre estos procesos, etc. Esta perspectiva desconoce la
existencia de otras dinamicas comunicativas que tienen
que ver mas con los procesos de participacion, con los
escenarios cotidianos en los cuales confluyen las ideas,
los sentimientos v las propuestas de los diferentes actores
escolares, con escenarios de argumentacion y contrargu-
mentacion, con escenarios de construccion conjunta de
sentidos que fundamentan proyectos comunes, es decir

desconoce dinamicas y escenarios de expresion de los
actores escolares.
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Con respecto al aula de clase, pensamos, general-
mente, que la dindmica comunicativa es la que se genera
en torno de aquella que propone el o la docente en rela-
cion con el desarrollo curricular. Sin embargo, y eso lo
saben ustedes mejor que yo, existen multiples interaccio-
nes: el maestro(a) habla con la totalidad del curso, con
una parte de él o con un estudiante solamente; diversas
conversaciones ocurren simultineamente; las interven-
ciones se traslapan y sobreponen. Convergen muchos
lenguajes ademas de las verbalizaciones: miradas que se
entrecruzan, gestos que van y vienen, golpecitos en el
hombro y puntapies por debajo del asiento; cuadernos,
papeles y papelitos que pasan por debajo de los pupitres
o por encima de las cabezas, etc.

Todo ello constituye en consecuencia, una multipli-
cidad de sentidos que circulan, se crean y recrean de
manera simultinea. Es evidente, entonces, que tanto en
la dindmica escolar como en la del aula de clase existe lo
que pudiéramos llamar una alta densidad comunicativa.
Hemos propuesto ese concepto de densidad comunicari-
va, precisamente para recoger las distintas pragmaricas
comunicativas, la diversidad de lenguajes utilizados y los
multiples sentidos que convergen en la cotidianidad de la

cultura escolar.

Ahora bien, reconocer esta circunstancia no consti-
tuye ninguna novedad. Por lo menos en Latinoamérica,
desde los afios setentas se viene hablando de algo que se
llamé la pedagogia del lenguaje total. Esta pedagogia es
aquella que propone incorporar ademas del lenguaje
verbal y escrito, las imagenes fijas, las imagenes en
movimiento, los sonidos de los medios de comunicacion
masiva, el lenguaje del cuerpo, etc., de ral manera que
pretendia una pedagogia que hiciera “de la escuela un
centro de comunicacion dialégica y convertir a los medios
de comunicacién en escuela participada” (Gutiérrez,

1989).

Y aqui, la pregunta es qué tanto de estos sentidos que
circulan, se crean y recrean, qué ranto de estos sentidos
que se expresan, qué tanto de esos «otros lenguajess son

incorporados en la relacion pedagogica.

Lenguajes no verbales: la proxémica: “Otros lengua
jes”, segin la convocatoria de este Foro, en principio
serian todos aquellos sistemas de expresion diferentes a

la lengua hablada o escrita. Sin embargo, la lista podria
resultar demasiado larga, pues, entre otras cosas, esta-
riamos contando desde los lenguajes de programacion
de computadores hasta los lenguajes audiovisuales, pa-
sando por todos los llamados lenguajes no verbales, el
lenguaje de las distintas artes, el lenguaje oral (en el
sentido de la cultura oral), el lenguaje de la radio, el
lenguaje del hipertexto-hipermedia, etc.

Nosotros, solamente vamos a hacer algunas conside-
raciones sobre la proxémica y el lenguaje audiovisual en
relacién con el escenario de la cultura escolar.

Ya es bien aceptado en diferentes circulos, académi-
cos y no académicos, que la comunicacién humana en
las situaciones de interaccion no se reduce a las dinami-
cas de intercambio verbal o escrito. Existen, ademas de la
lengua, diversos sistemas de expresion y comunicacion,
los cuales en términos generales han recibido el apelativo
de lenguajes no verbales. Albert Scheflen, nos plantea en
su ya clasico texto “Sistemas de la comunicacion humana®,
una serie de lo que en sus términos denomina
comportamientos comunicativos: a) el comportamiento
vocal (lingtiistico y paralingiistico), b) el comportamien-
to kinésico (movimientos corporales, expresion facial, la
postura, los ruidos corporales), ¢) el comportamiento
tactil, d) el comportamiento proxémico, e) el
comportamiento referido a indumentaria, cosménica,
ornamentacion corporal. Incluso afirma la existencia de

comportamientos comunicativos a través de los olores.

Algo importante de resaltar del planteamiento del
autor citado, es que muchos, si no todos estos lenguajes —o
sistemas de expresidn o comporamientos ComMUNICAtvOs—,
son producto de la cultura y se transmiten de generacion en
generacion. Y aqui nos surge una primera pregunta: ;Que
tan consciente es, en la institucion escolar, la funcion que
ella cumple como reproductora de estos lenguajes? [Qué
“contenidos” estin transmitiendo? ;}Qué mn consciente es la
existencia de estos otros lenguajes en las dindmicas
comunicativas cotidianas de la culrura escolar? ;Qué tanto
-si s¢ puede hablar en estos rérminos- y como se incorporan
en las propuestas pedagogicas y en las didacricas especificas
estos otros lenguajes’

Dada la complejidad del tema, sélo me quiero dete-
ner en uno de estos sistemas de expresion para ilustrar la
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dimension que estos “otros lenguajes” tienen en la cultura
escolar. Me voy a referir a la proxémica.

La proxémica hace referencia, grosso modo, a varios
aspectos: a) al manejo del espacio y la distancia por parte
de dos o mis actores que establecen una comunicacion
cara a cara, b) a la disposicion u organizacion de los cuerpos
en un espacio determinado, el aula de clase por ejemplo, ¢)
ala interaccidn de las personas con el espacio y los objetos
dispuestos en ¢l, y d) a la dimension comunicativa del espacio,

es decir, a todo aquello que el propio espacio comunica o
deja de comunicar.

Las primeras pertenecen al ambiro del conrexto, a
las circunstancias en las cuales ocurre el evento comuni-
cativo. La ultima, a aquello que Antoni Colom (2000)
denomina como el caracrer metacomunicativo del espa-
cio. En efecto, con la proximidad o no proximidad en
una conversacion no solo la estamos favoreciendo o 1m-
pidiendo, sino estamos expresando el nipo de conversa-
cion que sostenemos, la relacion que tenemos con nues-
tro interlocutor, la apertura de nuestra intimidad que

estamos dispuestos a otorgar.

El ordenamiento de los cuerpos y los objetos en el
espacio marca o sefala o dice, por ejemplo, quien desem-
pena un rol de autoridad o quien de obediencia; gue tpo
de pragmaticas comunicativas se privilegian, etc. La
arquitectura de un edificio, la disposicion de los objetos,
st decoracion e iluminacion, comunica tundamentalmen-
te sensaciones y sentimientos: nos producen seguridad o
inseguridad, relajacion o tension, nostalgia, alegria,
bienestar, etc. Y si a todo ello le agregamos la carga
simboélica que poseen los edificios, pues todos representan
algo o a alguien, tenemos que efectivamente existe una
especie como dice Colom, de metacomunicacion del espacio,
en este caso, del espacio escolar.

En la investigacion arriba mencionada, encontramos
que varias son las caracteristicas de la manera comoen la
generalidad de los colegios que participaron en el estudio
es manejado el espacio dentro del aula de clase.

Lo primero que podriamos decir es que son tres tipos
basicos de ordenamiento los que son urilizados
regularmente: las filas, los grupos y las mesas sredondass.
Sin embargo, es la fila la que predomina y, mas que

predominar, lo clave es la funcion que desempefia como
criterio organizador, como pardmetro de lo que se consi-
dera como orden o desorden en el aula de clase, en el
comportamiento y en la disposicion del cuerpo en el
espacio. Es decir, el ordenamiento por filas cumple esa
funcién bastante discutible: la del control y el disciplina-
miento de las mentes, los cuerpos y las actitudes: se ordena
en filas para vigilar que no hagan trampa en los examenes,
para saber quién vino y quien no vino a clase, para que ¢l
estudiante no se distraiga, para salir a descanso, para
trasladarse de un lugar a otro, etc.

Existen desde luego algunos docentes que trabajan
regularmente con la dindmica de los grupos y las mesas
redondas. Pero ello no implica que automaticamente des-
aparezca el criterio ordenador y se horizontalice la comuni-
cacion interpersonal. Si la propuesta pedagégica no cam-
bia, la comunicacion sigue siendo vertical, el maestro tendra
que seguir siendo el ordenador del espacio, el que otorga los
rurnos de intervencion, el referente principal, la personaa
‘\I (» “.ll SC lL' \_ilTIL'L' IJ P.ll.l.‘r.i. etc.

Una uluma anotacion tiene que ver con la restric-
aion de la relacion pedagogica al aula de clase: un dato: de
las 167 clases observadas, media se realizo por fuera del
salon. A eso le podemos agregar que en algunas institucio-
nes los salones son bastante reducidos para el nimero de
alumnos que albergan (3840), lo cual impide no solo una
adecuada movilidad tanto de estudiantes como de

profesores, sino una adecuada comunicacion

Para concluir este apartado, pensamos que aun no
se ha tomado en serio el lugar que ocupa este «<otro lengua-
je= en la cultura escolar v en las dinamicas pedagogicas
dentro y tuera del aula de clase. Y no se ha tomado en
serio en tres sentidos. Uno como gestion de la educacion,

dos como propuesta pedagogica v tres como objeto de
conocimiento,

Lenguaje audiovisual: En relacion con el lenguaje
audiovisual debemos reconocer que de algin tiempo
para aca ha comenzado a tratarse el tema: trabajos en
lectura de la imagen, provectos en produccion en me-
dios, proyectos en hipertexto ¢ hipermedia v algunas
cosas en lectura critica de medios de comunicacién.
De hecho, algunas de estas experiencias, muy valiosas
por cierto, justamente las estamos conociendo en este




foro. Sin embargo, a manera de hipétesis, en términos
generales y salvo algunas experiencias que generalmen-
te son iniciativa de algin o alguna docente y que no
tienen un respaldo decidido por parte de sus propias
instituciones, el lenguaje audiovisual no ha adquirido
suficiente protagonismo en las que llamamos dindmi-
cas comunicativas dominantes * en el ambito escolar y
especificamente en el aula de clase. Lo mismo que los
lenguajes no verbales, no adquiere presencia decidida
en las pricticas pedagdégicas ni en las estructuras curri-
culares.

En nuestra investigacion, por ejemplo, pudimos
constatar varias cosas en relacion con los medios masivos
de comunicacion y el uso del lenguaje audiovisual. De las
167 clases observadas un 10% solamente us6 algin medio
masivo de comunicacion. Algunas utilizaron el pericdico y
otras algan producto audiovisual. De estos productos
audiovisuales solo tres géneros fueron usados: los
noticieros, el cine-arte y los documentales, Paradjicamen-
te son los géneros que menor consumo tienen por parte de

los jovenes y los nifios.

Otro aspecto, bien significativo, son algunas con-
cepciones que se tienen frente a este tema: para algunos y
algunas docentes existe todavia una vision que los estu-
diosos del tema han llamado la vision satinica de los
medios: los medios son un factor de la destruccion de los
valores, nos tienen ganada la partida, son como en el
mito de Ulises: desbaratan en la noche y los fines de semana
lo que el profesor o la profesora han tejido durante el

dia.

Para otros, el problema se reduce a un asunto de
equipamiento tecnologico: se espera que una buena dota-
ci6n de aparatos sea la solucion para la formacion del
estudiante. No se comienza a trabajar en y con los lengua-
jes audiovisuales porque no se tiene circuito cerrado de
television, porque no existe estudio de produccion de radio
o de video o porque no existe una buena dotacion de
televisores, VHs y documentales educarivos.

Y finalmente, para algunas instituciones, el trabajo
con los medios y las imagenes es un asunto exclusivo del
drea de idiomas (asf como el de las nuevas tecnologias de la
comunicacion y la informacién -internet, computacion-
del profesor de informatica).

Por otra parte, en torno de las pricticas, asi como
existen unos proyectos, repito, muy valiosos que trabajan
creativamente los medios masivos de comunicacion, exis-
ten otros no muy afortunados: encontramos un caso de
un profesor que hacia todos los jueves una “previa de
noticias™: en este caso, la relacién que se estd propiciando
entre estudiantes y medios masivos de comunicacion en
una relacion de obligatoriedad, un acercamiento a ellos
para dar cuenta de algo, de lo que dijeron los medios en

torno de un tema particular,

Para dejar de lado esta dimension puramente empi-
rica y casi anecddtica, y ya para ir finalizando, quiero dejar
planteadas algunas ideas y preguntas que espero puedan
alimentar la reflexion que hemos venido realizando en

este foro.

En el marco de ese escenario que describiamos en la
primera parte de nuestra intervencion, para resumir, po-
diamos dejarlo en los siguientes puntos: un contexto general
que sin duda es el de la globalizacion, entendida en términos
muy amplios y siguiendo a Castells (1999: 93) como la
preeminencia cada vez mas creciente de los procesos
economicos, sociales y culturales de alcance global sobre
aquellos de caricrer regional, nacional y local; un contexto
que ademis de global es informacional, en la medida en que
la productividad y la competitividad de los agentes
economicos (empresas, regiones o naciones) dependen de
su capacidad de procesar, generar y usar la informacion
basada en el conocimiento; un contexto que posee un
cardcter segmentado, en el sentido de inequitativa y de
participacion desigual en lo economico, en lo politicoy en
lo cultural, en ese escenario, repetimos, la pregunta que
necesariamente nos tenemos que formular es jqué significa
introducir -0 mejor, hacer visibles- esos “otros lenguajes”™

en la institucion escolar?

Es evidente que no se trata de introducir por intro-
ducir los otros lenguajes en la educacion. Nosotros po-
driamos decir que en principio existen tres formas, no
necesariamente excluyentes, como se pueden introducir.
La primera y la mas importante, como medios de
expresion del ser. La idea es que los nifios y los jovenes
puedan expresar las multiples maneras de ser joven o
nifno hoy. Que puedan expresar la manera -0 maneras-
como ven el mundo, su mundo. Que puedan tener otros
recursos, otros sistemas de expresion, otros lenguajes
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diferentes al de la escritura y al de la verbalizacion, que
puedan combinarlos, que ademas de la logica de la razon
puedan expresarse a través de lo que Joan Ferrés llama la
légica de la emocion.

La segunda, hacer que los medios audiovisuales y
especialmente los medios de comunicacion masiva, y por
consiguiente los lenguajes que los constituyen, formen parte
de las estrategias metodolégicas. No tanto en el sentido de
la tecnologia educativa. Lo decimos mas bien, en el sentido
de que actuen como mediadores entre los saberes
especificos y los distintos planos y niveles del contexto. Es
decir, que a través de la mediacion de los medios, los saberes
que circulan en la escuela entren en didlogo con los saberes
de la vida cotididana.

Y finalmente, como objeto de conocimiento. Objeto
de conocimiento tanto para el profesor como parael o la
estudiante. No lo decimos tanto en el sentido instrumen-
tal, es decir la introducir por introducir curricularmente
estos lenguajes, lo decimos mas bien en la logica de la
investigacion educativa y la innovacion pedagogica.

Creemos que Un acercamiento con estas perspecti-
vas, nos ampliara la idea de la competencia comunicativa,
Como lo deciamos ayer en el panel, este concepto esta en
vias de una segunda resignificacion, pues a pesar del trabajo
de Hymes, atin el referente principal de este concepto es la
lengua hablada y escrita. Asi mismo, nos permiurd
formarnos y formar sujetos criticos, participativos, sujetos
gue sabran enfrentar en sus cotidianidades esas
transformaciones de la sociedad contemporanea, pues,
como dice Marco Raul Mejia (2001), es en lo cotidiano
donde “aparece con evidencia que ese capitalismo no es
democritico, que ese cambio de la globalizacion que se
vende como propio e inevitable, ha significado un retroceso
en lavida de las personas y que de ninguna manera encarna
la posibilidad de un desarrollo de las potencialidades
humanas y grupales ni la satisfaccion de las necesidades”.

NOTAS:

1

Entre ellos Jesiis Martin-Barbero, Marco Rail
Mejia, William Fernando Torres

Algunos datos que nos presenta este autor son
bastante significativos: En Estados Unidos hay
805 televisores por cada mil habitantes, en Fran-
cia 589,en Argelia 89, en Filipinas 49, en Africa
subsahariana 33 y en Eriopia 4,4. Con respecio
a los teléfonos, Suecia posee 681 por mil habi-
tantes, Estados Unidos 626, Suiza 620 y el pro-
medio en Nepal, Bangladesh ¢ India esde 10a
13. En el caso de Interner, solamente el 2.7%
de la poblacion mundial navega en la red, pero
de esa poblacion el 82.7% se encuentra en Esta-
dos Unidos, ¢l 6.22% en toda Europa, en Asiay
Oemhd375§yaﬂodm :
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BALANCE DE LAS EXPERIENCIAS
PRESENTADAS EN LOS FOROS
EDUCATIVOS LOCALES 2001




n el proceso de preparacion de los Foros Locales
se inscribieron 430 experiencias, pero solo 421
llenaron los requisitos previamente acordados
en los comités locales pro-foro. Este informe analiza 373
experiencias, porque de las 72 experiencias de Ciudad

Bolivar, solo se retoman las 25 que participaron en el
Foro Local.

Para su estudio las experiencias se clasificaron en ¢jes,
que permitieron en primer lugar organizar la informacion
y, en segundo lugar, determinar los intereses en los cuales
los maestros concentran sus acciones pedagogicas. Estos
ejes se conformaron teniendo en cuenta los énfasis que se
evidenciaron en los titulos y las intencionalidades que se
rastrearon a través de los objetivos explicitados, de esta
forma resultaron seis ejes tematicos: lectura y escritura,
escritura, lectura, otros lenguajes, comperencia
comunicativa y didactica.

Para el anadlisis de las experiencias pedagogicas
participantes en los foros locales, se configuro una
rejilla con las categorias basicas, establecidas desde la
Secretaria de Educacion, en los tormatos de
inscripcion, estas fueron: los objetivos, los antecedentes,
el enfoque teorico, el proceso merodologico, las
actividades centrales, el tiempo de ejecucion, los
beneficiarios, las dificultades, las incidencias, el
seguimiento y evaluacion. Las rejillas se convirtieron
en insumos fundamentales en la construccion de este
documento.

Participantes del Grupo de Lenguaje:

Ana Cecilia Torres. Carmen Rosa Parra. Cecilia
Villabona. Celia Matilde Giraldo. Gilma Torres. Leonor
Rodriguez. Luz Marina Ramirez. Maria Elisa Pinilla. Maria
Eugenia Gallego. Marlen Riativa. Martha Cardenas
Giraldo. Martha Lucia Quiroga. Myriam Navas. Myriam

INTRODUCCION

Triana Ibanez. Patricia Novoa Jaimes. Rosa Helena
Rodriguez. Sandra Patricia Quinian.

1. GENERALIDADES

A partir de algunas de las categorias bisicas,
establecidas desde la Secreraria de Educacion, y cuyo
desarrollo mostré la importancia de incluirlo en un andlisis
general, con ellas: los antecedentes, la fundamentacion

teorica, las actividades, las inaidencias v las dificultades.

Cabe destacar que todas las caregorias basicas,
incluidas las anteriormente mencionadas, tuvieron
diterentes niveles de desarrollo en las experiencias: los
escritos fueron mas explicitos cuando se refieren a las
wrividades, a las intenciones, a los antecedentes y a las
diticultades. Presentan regular desarrollo en cuanto al
enfoque metodologico; vy poco desarrollo en las
incidencias, el seguimiento y evaluacion y en el enfoque

[eornco
1.1. ALGUNOS RESULTADOS ESTADISTICOS

Experiencias presentadas por localidad

o5 B8R EIBEE

T A % W 11 1210 M WY

Numero de experiencias inscritas: 430
Numero de experiencias presentadas: 421
Numero de experiencias analizadas: 373

Como se puede apreciar en la grafica, en cada
localidad varia el nimero de experiencias inscritas. Esta
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variacion puede responder a distintos factores, entre otros
al mayor tiempo de organizacion del foro en las
localidades, al niimero de instituciones de las localidades ¢
[gualmente, al trabajo pedagdgico organizado, que desde
tiempo atras se viene dando en algunas localidades.

Instituciones Participantes

El porcentaje de instituciones escolares participantes
en los foros locales, segun el sector, se evidencia en la
grifica 2: es mayor en las oficiales (73%) que en las

privadas (27%).

Grifica 2. Distribucion de porcentajes de instituciones

participantes segun: oficial o privado

SECTOR DE IMPLEMENTACION

OFICIALES PRIVADAS

Niveles en los cuales se desarrollan las experiencias

Grafica 3. Distribucion de porcentajes de experiencias

segun los niveles donde se realizan

El mayor porcentaje de experiencias, como lo
muestra la grifica 3, estd en la basica primaria, lo cual
es coherente con el namero de instituciones que ofrecen
el nivel de basica primaria’ y la distribucion real de la

poblacion estudiantil. Igualmente, es importante desta-
car que el mayor tiempo de permanencia del maestro
con los nifos en el preescolar o la basica primaria es un
facilitador para desarrollar experiencias de aula, en las
cuales puede hacerse un seguimiento y una sistematiza-
cidn mis rigurosa.

Tendencias Tematicas

13% i 15%

1
lf B Lectura

Il Lectura y escritura
O Escritura

O Otros Lenguajes
M Comp 5ia comur
Il Didactica

Se podria decir que los ¢jes tematicos predominantes
dan cuenta de los intereses académicos de los educadores
o las instituciones escolares. Estos ejes fueron deducidos
esencialmente a partir de las intencionalidades que las
experiencias presentaban y fueron establecidos para su
analisis, aunque las tematicas no son excluyentes, mas bien,
se interrelacionan. Asi, encontramos que una experiencia
cuya tematica central es la lectura, no excluye la escrituray

lleva implicito un enfoque didactico.
Numero de experiencias por institucién

En los 20 Foros Locales participaron 374
instituciones: el 52% presento una experiencia, el 30% lo
hizo con dos vy el 18% con mas de dos. El 48% de las
Instituciones presentaron mds de una experiencia, esto lo
podemos ver de dos maneras: una de ellas, es verlo como
signo de riqueza, en tanto varios maestros se arriesgan a
CONSIruIr y sistematizar su pn\pum, que aunquc esté
articulada al PEL, le imprimen un caricter personal. Otra
puede ser que, dentro de la institucion, varios maestros
desarrollan sus proyectos v cada uno es una isla a su
interior. En este caso, seguramente la participacion en
eventos como este foro, ayuda a abrir posibilidades de
didlogo pedagogico como preambulo a un trabajo mas
colectivo. Tal vez este tipo de experiencias requieren mis
que otras de un acompafiamiento para lograr un trabajo
institucional.
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Caracter de las experiencias: individual y
colectiva

Colectivos
32%

68%

Aula

Los resultados muestran un avance en la construccion
de colectivos de las experiencias un 32% trabajan de ma-
nera grupal, en colectivos y en otras de forma institucional.
El 68% restante corresponde a experiencias de tipo indivi-
dual o de aula. Es importante tener en cuenta que general-
mente en las experiencias que se implementan a nivel
institucional la participacion de los maestros varia, tanto
en su compromiso y dedicacion como en la forma de lle-
varla a cabo. Estas experiencias, asi como las que desarro-
lla un grupo o colectivo de maestros, casi siempre, son
lideradas por uno o dos educadores.

1.2 EN DONDE NACEN LAS EXPERIENCIAS

En términos generales, los maestros senalan que sus

experiencias tienen origen en diversas circunstancias:

1. Algunas experiencias se originan en las reflexiones de
los maestros sobre sus pricticas y sus incidencias en la
comprension y aprendizaje de los estudiantes’. Estas
reflexiones representan un factor fundamental a la
hora de implementar acciones de mejoramiento de la
calidad en los procesos de ensefanza y aprendizaje,
pul:b L‘tlando L‘l maestro reconoce l,]ul' su actuar PL]K‘\_‘L‘
ser diferente a las formas que tradicionalmente se “ha
entendido el hacer del maestro”, lo conduce a cons-
truir su SER y a comprender su HACER para poder
ejercer un SABER reflexionado. En un nimero sig-
nificarivo de experiencias este proceso de reflexion se
hace desde un colectivo de maestros que se pregunta
r\]r 1;\5 L’\'lnL'CPC‘II.)nL’,\ dc lL'L[ur:] ¥y escritura L'llc estan

orientando sus pricticas.

Es importante destacar que en algunas experiencias
los maestros se ubican como parte de la problemanca
de la escuela y, a su vez, propician alternativas de
formacion para ver la otra cara de la moneda.

Ejemplos de éstos son las experiencias que sefialan en

sus antecedentes “la necesidad de dejar los textos que
trabajan con secuencias fragmentadas, la caligrafia y
las tormentosas planas™, “hacia falta un proyecto
innovativo en la creacion de textos™, “Existia la nece-
sidad de recuperar la lectura y la escritura como pric-
ticas fundamentales del aprendizaje™®, *Despertar en
los estudiantes la creatividad poética y artistica e inter-
pretar diferentes textos™,

De un buen niimero de experiencias emerge la catego-
ria “no ser usuario de la lectura y la escritura”, este
reconocimiento conlleva la creacion de propucstas, sin
embargo, es preocupante que esta limitacion se aprecie
esencialmente en los estudiantes y no se involucren los
maestros, puesto que ellos también cuentan con dicha
desventaja. Es importante sopesar las debilidades de los
estudiantes, pero también sus forralezas, ¥
redimensionar, a su vez, las fortalezas y debilidades de
ellos como educadores. Una mirada no unilateral
proporciona mas opciones para transformar y
redireccionar las acciones pedagogicas. Algunas de las
apreciaciones dicen: “dedican poco tiempo al desarro-
llo de competencias lectoras y escritoras”, “no poseen
una cultura investigativa y pro ductiva Jue este encamy
nada al conocimiento y a la realidad de la problemar-
ca del entorno como es la busqueda de soluciones a
situaciones inmediatas que se presentan”. “Hay proble-
mas de dislexia, discalculia, dislalia”

Igualmente, algunas experiencias mencionan la
relacion de uso y competencia de la escritura en las
familias. Estos hechos le proponen a la escuela la
construccion de provectos que resuclvan esta
problematica, “la ausencia de un modelo lector escri-
tor en el hogar y la escuela™ la falta de motivacion

hd(!.i I.\ ll‘((lll’.l Yy ].l escrnnura.

Otras experiencias se originan en politicas educativas
nacionales, como la Ley General de Educacion y, en
especial la construccion de los Provectos Educativos
Institucionales -PEI- y la restructuracion de las es-
cuelas normales. Otras, aunque muy pocas, surgen
de los Programas de Formacion Permanente de Do-
centes (PFPD), como la experiencia “Pertenencia y par-
ticipacion de la juventud Tomasina™ y “Los rostros
humanos™. Las motivaciones citadas propician ac-
ciones y proyectos desde “el atuera de la institucion

86 » Pedagogias de la Lectura y la Escritura
e e i e i e ot SRR e L R TR e A A S R R e e



escolar”, que oferta propuestas a la escuela para que se
asuman directrices de politicas educativas o resultados

de investigaciones.

La Evaluacion de Competencias Basicas en Lenguaje de
la Secretaria de Educacion Distrital ha posibilitado en
un buen niimero de instituciones analizar, como lo indica
alguna de ellas: “los bajos resultados en la evaluacion de
competencias en el irea de lenguaje”'® 0 como lo sefala
otra institucion “la primera evaluacion 1998 lanzé resul-
tados preocupantes™ o “la evaluacion de competencias
basicas en lenguaje, matematicas y ciencias de los estu-
diantes de grado 7°y 9° pone en evidencia que nuestros
estudiantes muestran una gran heterogeneidad en los
resultados y, en general, se hallan por debajo del prome-
dio impuesto por las instituciones de la localidad ™. Esto
ha llevado a muchas instituciones a repensar la ensefian-
za del lenguaje y asumir estrategias que posibiliten la for-
macion de los estudiantes, favorecer entre otras cosas, ¢l

desarrollo de competencias lecrora y escritora.

En otras experiencias, los maestros parten de su inte-
rés por romper con ensefianzas tradicionales no solo
en el drea de lengua castellana, sino en otras areas
como sociales', inglés™ y ciencias naturales”. Ademas,
expresan la preocupacion por articular el area de
lenguaje con estas areas del conocimiento y afianzar
las competencias comunicativas, pues se considera que
desde alli se mejora el nivel de desempeno académico
de los estudiantes. Sin embargo, en algunas no se evi-
dencia de qué forma se da la articulacion, pues si bien
es cierto que se menciona el trabajo con diferentes
tipos de textos, no se explica como se abordan desde

las diferentes areas involucradas.

En la descripcion de algunas pocas experiencias se
revela el interés explicito de los maestros por promaover
una practica investigativa que haga parte de su
cotidianidad. En ellas se menciona la investigacion
como herramienta que permite la reflexion y el
cuestionamiento sobre el quehacer del maestro. Es
importante destacar que este aspecto da cuenta de la
rransformacion que se viene presentando en algunos
maestros frente a los procesos de ensepanza y
aprendizaje. Es decir, se preguntan sobre como estin
ensefando, al identificar pocos avances en los
aprendizajes de los estudiantes™.

Cuanda el maestro pone por escrito estas reflexiones,
como lo hicieron quienes participaron en los foros,
comienzan a dar cuenta no solo de sus propias
transformaciones, sino del impacto que éstas tienen
en la calidad lectora y escritora de sus estudiantes. El
trabajo en el aula no puede estar aislado de la mirada
investigativa del maestro, sino se quiere caer en un
activismo desgastante que no siempre le permite hacer
seguimiento de los avances de los estudiantes y de las
dificultades que permanecen.

También surgen aquellas experiencias que con una
actitud investigativa se formulan una pregunta que
intentan responder en un tiempo determinado, ya sea
por estar realizando un PFPD o porque estan siendo
acompafadas por alguna universidad.

Algunas experiencias manifiestan intenciones y pro-
puestas institucionales, es decir, crean las condicio-
nes para que se planeen experiencias que posibiliten
el desarrollo de la lecrura y la escritura como parte
de la vida escolar. Muchas de ellas se expresan en el
PEI, por ejemplo, la institucion que senala gue “el
proyecto nace bajo la preocupacion de analizar que
la comunidad aranguista no leia ni escribia; con las
diversas capacitaciones a los docentes y motivados
por la constante asesoria de la coordinadora acade-
mica, se vio la necesidad de implementar un proyec-
to de lecro escritura en todo el bachillerato, inicial-
mente dirigido por humanidades y después se

involucraron todas las areas™".

Un grupo de experiencias vinculados al eje temartico
“otros lenguajes”, que incluye ante todo los lenguajes
artisticos, parte de reconocer problemas de convi-
vencia entre los estudiantes, que se manifiestan en las
dificultades de comunicacion e interaccion con los
demis, la baja autcestima v los altos indices de
violencia. Se acude una propuesta estética, que
involucra el teatro, la musica, la danza,... que con-
tribuye a construir otras formas de relacion, de co-
municacion y de elevacion de la autoestima. lgual-
mente, se ve como una alternativa frente a las nece-
sidades de los estudiantes de realizar textos que im-
pliquen creatividad y argumentacion, tanto en el dis-
curso oral como escrito. Algunas de ellas tienen un
cardcter innovador, pretenden generar procesos de
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cambio y proponer nuevos paradigmas de escuela, en
donde la percepcion y el desarrollo de la sensibilidad
creen climas afectivos que rodeen al nifio/ay al joven
durante el periodo de aprendizaje. Algunas
experiencias consideran que su propuesta busca
cumplir con la Ley General de Educacion que establece
la educacion artistica como drea obligatoria.

En el eje “otros lenguajes” aparecen experiencias que
intentan responder a nifos /as con necesidades
educativas especiales, como es el caso de la comunica-
cion con los estudiantes sordos y aquellos con dificul-
tades de comunicacion y déficit cognitivo. Segun la
Ley de Educacion, estos nifios han de ser acogidos por
todas las instituciones, pero se detectan dificultades y
vacios “de pronto por falta de conocimiento”, como
lo dicen en una institucion. “Si los docentes nos diéra-
mos la oportunidad para conocer a otras personas
con necesidades particulares, podriamos saber, jde que
somos capaces como docentes!”'®. Estas pocas expe-
riencias presentadas, muestran que se tiene como
intencionalidad cualificar el curriculo existente en
beneficio de esta poblacion. "

En otros centros educativos se disefan entornos de
aprendizaje para experimentar nuevas formas de
aprender, “crear un ambiente educativo donde el
nifio viva feliz™*. Otros, plantean nuevas didacticas y
metodologias elaboradas conjuntamente con los es-
tudiantes como dispositivos diddcticos, por ejemplo
la Agenda Escolar como elemento mediador de la
comunicacion y la expresion del ser afectivo®. Lo
anterior implica aprendizajes basados en procesos
afectivos, que buscan el desarrollo de la autoestima,
procurando el disfrute de la construccion del cono-
cimiento. Otras didacticas se sustentan en estrategias
ladicas, que ademas vinculan a madres y padres de
familia.

En algunas pocas experiencias se sefiala la necesidad
del aprovechamiento del entorno cultural: “el entor-
no del nifio que asiste al centro educativo pertenece
a una localidad rica de historias, lugares, personajes,
grafitis, letreros, museos, bibliotecas, etc., pero su
aprovechamiento es minimo en el proceso lector, ya
que la institucion no adopta pricticas pedagogicas
que aprovechen todos estos recursos™,

1.3 FUNDAMENTACION TEORICA DE LAS
EXPERIENCIAS

La mayoria de las experiencias sefialan un referente
tedrico. Algunas con un desarrollo conceptual, otras solo
mencionan uno o varios autores o un enfoque particular.
En una buena parte de los documentos entregados, no se
alcanza a vislumbrar como esas teorias se encarnan en la
realidad de la experiencia. Sin embargo, no podemos de-
jar de ver que estos maestros/as intentan abandonar cier-
tas pricticas espontaneistas para conseguir un accionar
con un horizonte tedrico mas consolidado, atn incipiente,
pero que avizoran una ruta para explorar.

Como enfoques, las experiencias muestran una amplia
gama, algunas se concentran en el estudio de las
comperencias comunicativa, texrual y argumentativa como
por ejemplo: “competencia texrual: los estudiantes produ-
cen textos segun las convenciones propias de los lenguajes

en juego...” . También sefalan el “enfoque semantico<o-

mumicativo”*. Si bien es cierto que este enfoque esti pre-
sente en ¢l trabajo que realizan muchos maestros a traves
del desarrollo de las cuatro habilidades: hablar, escuchar,
leer y escribir; cabe sefalar que en algunas experiencias este
enfoque pierde de vista la dimension sociocultural del len-
guaje y adquiere una orientacion esencialmente instrumen-
tal. Ya que aan aparecen referidos como elementos de
trabajo y evaluacion aspectos como: la ortografia, la
legibilidad de la letra, la ausencia de vocabulario, la dislexia,
la disgrafia, la omision de palabras y las incoherencias gra-
maticales en oraciones aisladas, asi como el deficiente desa-

rrollo motriz y la atencion dispersa.

Ratificando de esta manera que el sentido del enfoque
semintico comunicativo orientado hacia la construccion
de significado, el reconocimiento de los actos comunicativos
como unidad de trabajo, el énfasis en los usos sociales del
lenguaje y el reconocimiento sobre diversos tipos de textos,
estd relativamente desvirtuado en las acciones pedagogicas
que muestran algunos proyectos, enmarcados dentro las
caracteristicas sefialadas en el parrafo anterior.

En suma, desde la mirada del enfoque semantico
comunicativo, “el trabajo sobre las cuatro habilidades del
lenguaje debe fortalecerse en funcion de la construccion
de sentidos” (Lineamientos curriculares en el area de len-
gua castellana).
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Igualmente, otras experiencias mencionan como es-
cuelas pedagdgicas el “método natural” o “las técnicas
Freinet de la Escuela Moderna” y la Escuela Activa, con
pedagogos como Decroly. También se senalan la pedagogia
de Pablo Freire; la Pedagogia de Proyectos y dentro de ella
se menciona a J. Jolibert y Mabel Starico.

Otras experiencias se refieren a las ideas que surgen
de las investigaciones de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky
en el desarrollo psicogenético de la lectura y escritura, como
se senala en “leer y escribir para vivir"” del CED Nuestra
Seiora del Carmen o “teoria psicogenética y psicolingtiistica
en la construccion de la lectoescritura de los infantes™

Se mencionan otros autores que trabajan el Lenguaje,
como: Frank Smith, Y. Goodman , Josette Joliberr, Jean
Foucambert, Maria Elena Walsch, Cassany, Rodari y
Pennac. Linguistas como: Van Dijk, Chomsky, Dell Hymes,
Halliday. También sefalan los aportes de colombianos
que vienen trabajando el lenguaje y la pedagogia, como
Fabio Jurado, Guillermo Bustamante, Ernesto Garcia
Posada y De Zubiria.

Desde la psicologia se mencionan los aportes de:
Piaget, Vigotsky, Luria, ]. Brunner, Bruno Bettelheim y
Gardner. lgualmente, el aprendizaje significativo de
Ausubel, el Construcrivismo, los mapas conceptuales de
Novak y la teoria de la modificabilidad estrucrural cognitiva
de Feurstain.

Orros autores que se mencionan son: Hillary Ball,
Carmen Domech, Anita Weiber, Armando Montealegre,
Michael Pressley, Adricain Sergio, Frida Shults, Edgar
Willeras y Maurice Martenont.

1.4 ACTIVIDADES MAS RECURRENTES EN LAS
EXPERIENCIAS

Las actividades es uno de los aspectos que mis
ampliamente desarrollan los educadores en sus escritos.
Se convierten en hechos visibles de la vida en las aulas, son
las evidencias de caracter prictico y conereto de un proyecto
pedagogico. Las actividades tienen inicio y fin con
resultados tangibles que permiten hacer un seguimientoy
mostrar resultados de lo que pasa con la lectura, la escritura
y con el lenguaje en general en la escuela. En las experiencias
los educadores muestran una gama amplia de actividades
gue por muchas razones no se explicitan en su real

dimension y que dejan la idea de cierta vaguedad y de un
recorrido con afin por las rutas del activismo, sin detenerse
con cierta prudencia para profundizar y retomar el aliento.
En este aparte se presenta las actividades que con mas
frecuencia se relacionan en las experiencias:

LA LECTURA Y PRODUCCION DE TEXTOS
NARRATIVOS: La escuela primaria y secundaria
promueve esencialmente la escritura de textos narrativos,
en donde los protagonistas son los personajes, las tramas,
las narraciones y descripciones de hechos; textos poéticos,
dramiticos y semi6ticos se presentan en un bajo nimero
en las experiencias. Surgen, entonces, algunas preguntas:
(Cuales son las razones que hacen a la narrativa tan
atractiva para las actividades escolares? o ;Por qué no se
abordan con igual interés las otras formas de la palabra,
la comunicacion y la expresion? Las actividades en muchas
experiencias son un amplio listado de acciones alrededor
de rextos narrativos, los mas recurrentes son: diarios e
historias de vida, cartas, periddicos escolares, revistas,

cuadernos viajeros, cartillas v construccion de libros.

Diarios e historias de vida: En la escritura de los
relatos de vida se conjugan dos propositos: el interesar a
los nifios y a los jovenes en la escritura a través de algo
altamente significativo como es narrar su propia vida y
el posibilitar un espacio de reflexion y crecimiento perso-
nal. Algunas de las experiencias presentadas, tanro de
basica primaria como de secundaria, se centran en este
tipo de texto, aunque senalan que también hay diversi-
dad de producciones, pero se quiere resaltar éste como
una posibilidad facilitadora de la escritura en ranto “los
seres humanos somos organismos contadores de histo-
rias, organismos que, individual y socialmente, vivimos
vidas relaradas™. ** En algunos casos, como “El Diario
personal: un develar el adentro para construir el afuera
del si mismo™, se parte de reconocer y leer diarios de
personajes como Ana Frank, Frida Kahlo, buscando
incentivar un interés por indagar recuerdos, imagenes de
infancia. Se exploran imagenes, huellas, acontecimien-
tos e intereses de los jovenes, lo que lleva a una escritura

expresiva y autdnoma.

En algunos casos, los diarios, historias de vida,
autobiogratias, experiencias personales, recopilaciones de
expresiones de sentimientos, vivencias, anuanos o biticoras,
son leidas a los companeros de clase y enriquecidas por
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ellos, tanto en ideas como en su construccion textual, El
algtin caso se senala la importancia del diario como objeto
estético, que lleva a ser construido en “Un formato espe-
cial que colme sus gustos y expectativas en cuanto a tama-
o, color, olor del papel, distribucion del registro en la
pagina, fecha y hora del registro, ilustraciones como fotos,
cartas, poemas, canciones, tarjetas, dedicatorias”.

Cartas: Siete experiencias valoran la correspon-dencia
como una accion de interaccion humana “Intercambio de
cartas tres por semestre entre los estudiantes de los cole-
gios..."* y de comunicacion tanto de los nifos, jovenes y
con sus maestros. “Nace cuando un grupo de maestros
empieza a responder las cartas que los estudiantes les envian,
iniciando asi, una correspondencia”™. En otras experien-
cias la carta se redacta con el fin de contribuir a la resolu-
cion de conflictos o situaciones problematicas entre estu-
diantes y profesores; no solo es un instrumento de comu-
nicacion sino una herramienta para el desarrollo de la
ética, los valores y el crecimiento como personas, se lo
propone, entre otros, el proyecto “El nifo escritor”. Tam-
bién otras experiencias le dan a la escritura de cartas una
funcion carartica y de construccion de la subjetividad

Periodicos escolares: la produccion de los perio-
dicos escolares es una de las actividades que mas se
incentiva para promover la lecturayla escrituraen la
escuela. Ellos tienen la estructura de un periddico, con
editorial, seccion deportiva y cultural, noticias, entre
otras, Son producidos por los estudiantes bajo la direc-
cion de los profesores y varian de acuerdo a los posibles
lectores, como por ejemplo: periodicos murales de aula
para los lectores del aula donde se produce®; periodi-
cos murales institucionales que estin dirigidos a toda la
comunidad educativa. Otros periodicos escolares, con
soporte en papel, se organizan de acuerdo a la periodi-
cidad de su circulacion: semanal, quincenales, trimes-
rral, semestral o anual, como por ejemplo los produci-
dos en el Colegio Santa Rosa de Lima, Escuela Normal
Superior Nuestra Sefiora de la Paz y CED Pastranira,
entre otros. Hay otros periédicos con un radio de in-
fluencia mayor que circulan de manera local, como por
ejemplo la Red “Podemos leer y escribir” y el CED Re-
puablica de Finlandia.

En las experiencias, el periadico escolar tiene va-
rios sentidos:

1. Seretoma como objeto de estudio, o sea, se analiza la
estructura de los periédicos de circulacion nacional y
se leen, para luego produciry disefar el periadico de
la institucion, como lo sefialan cuatro experiencias,

2. Tiene un sentido de informacion, pues se edita y se
pone en circulacion en las aulas escolares y con los
padres y madres de familia. En este caso, el periodico
trae noticias sobre sucesos escolares y articulos de
interés educativo y social. lgual funcion tienen los
periodicos murales, como lo sefalan ocho de las
experiencias.

3. Como instrumento de libre expresion, pues se invitaa
que todos los estudiantes, maestros y padres de fami-
lia expresen sus inquietudes, sus opiniones y hagan
denuncias de problemas alrededor de la escuela.

Revistas: Aunque son pocas las experiencias que dan
cuenta de la construccion y edicion de revistas, vale la pena
mencionar la importancia de promover la escritura des-
de la circulacion para la comunidad educativa en donde
se realiza amano esfuerzo. Como por ejemplo en “Hue-

-

las del 2.0¢

Libros: la produccion de libros con los estudiantes
se menciona en varias experiencias, algunas de ellas son
pretexto para construir un proyecto pedagogico, en el
cual se articula la lectura, la escritura y algunos lenguajes
artisticos®’. Los libros producidos recogen diversos rextuos,
entre ellos: cuentos, coplas, versos, temas de interés de los
estudiantes. Tambien se construyen de diferentes maneras
como resultado de un trabajo del afo escolar, como por
ejemplo: “Un Tesoro Maravilloso™ v “Semillero de escri-
toras” ™, Se mencionan también, entre otros: el libro via-
jero de escritura, el libro de mi autoria, el libro
autobiografico. Algunos son resultado de una accion
individual; en otros, hay una produccion colectiva, La
produccion de libros se realiza tanto en primaria como
en secundaria.

Cuadernos viajeros: estos cuadernos circulan
especialmente en la escuela primaria. Cada dia un
estudiante del mismo curso se lo lleva para su casa, don-
de lo leen y escriben sus impresiones acerca de los aconte-
cimientos del dia. Asi mismo se inician historias para ser
completadas por otras familias, escriben cuentos, coplas,
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recetas, versos, cartas, leyendas, avisos,...”*. También, “El
cuaderno viajero se hace a partir de lecturas realizadas que
permiten la interaccion padres y alumnos con la expresion
de comentarios, inquietudes o expectativas™.

Cartillas: son varias las experiencias en donde se ela-
boran cartillas, especialmente en los primeros grados de la
escolaridad, en busqueda de convertir el proceso de apren-
dizaje de la lectura y la escritura en procesos mas dinami-
cos y cercanos a los estudiantes.

TEXTOS ARGUMENTATIVOS: cuatro experien-
cias escriben intencionalmente para desarrollar la compe-
tencia argumentativa: “promover la argumentacion escri-
ta en los estudiantes, por medio de la produccion de tex-
tos significativos y originales, que potencien el desarrolllo
de su capacidad comunicativa y su capacidad
investigativa” . En términos generales se le propone a los
estudiantes de secundaria escribir ensayos, “el grado undé-
cimo necesita para su graduacién una monografia de cual-

"3, En la escuela escriben los estudiantes, pero

quier tema
/qué tanto los maestros ensefan a escribir ensayos, rest-
menes,...J ;Se ensena o se acompana la construccion de
estos ensayos! ;Qué tantos ensayos escriben los maestros?

iQué clase de modelos de escritura son los maestros?

EMISORA: Otra actividad que merece ser
mencionada es la emisora, especialmente en la secundaria
donde se abre un espacio para los jovenes, espacios para
mostrar sus intereses y su participacion en el mundo

escolar.

Muchas de las emisoras escolares son asumidas por
un grupo de estudiantes con apoyo de uno o varios do-
centes, el proposito es estas es motivar a la comunidad
educativa a producir diferentes tipos de textos, los cuales
son llevados a un proceso de reescritura antes de ser emi-
tidos en las horas de descanso, también buscan involu-
crar a los estudiantes en actividades poco cotidianas en el
ambito escolar pero con una intencionalidad predeter-
minada.

Entre las incidencias que han tenido las emisoras
podriamos sefalar: el fortalecimiento de la expresion oral
en los estudiantes, la ampliacion de su vocabulario, la
elaboracion de guiones, el manejo de equipos de
comunicacion y de sefias corporales, la elaboracion y

realizacion de entrevistas. La investigacion de eventos y
sucesos escolares, locales y sociales; el desarrollo de la
capacidad de improvisacion, el fortalecimiento de la
interaccion entre estudiantes; entre ellos, los maestros y
los padres de familia. Algunos sefalan un impacto en
una mejor comunicacion y participacion de la comuni-
dad educativa.

1.5 INCIDENCIAS

Referirse a las incidencias abre un abanico
interesante de cambios, que las experiencias de una u
otra manera han impulsado. Un namero significativo de
experiencias ha incidido en la institucién, creando
espacios de innovacion, ambientes de aprendizaje,
comprometiendo a los padres y madres de familia y
compartiendo o socializando con otras instituciones. De
esta manera posibilitan el desarrollo de proyectos con
reflexiones en torno al lenguaje, a la lectura, a la escritura
o al manejo v conocimiento de la lengua como
mnstrumento \ll‘ comunicacion y cxprchl(’n. En otras
experiencias se generan espacios de reflexion pedagogica
e integracion de equipos de trabajo que posibiliten a
largo plazo una formacion real de lectores v escritores y
para ellos desarrollan propuestas de adquisicion de libros

y materiales escritos

Respecto al Proyecto Educativo Instinucional -PEI-,
un buen nimero de experiencias encuentran en él base
solidas para su desarrollo, en otros casos contribuye a su
fortalecimiento y en otras circunstancias las experiencias
generan restructuraciones involucrando a otros
educadores que en un inicio no tenian interés por
participar. Igualmente, en otras, no mencionan como estan

articuladas al PEL

Las mayores incidencias se refieren a los estudiantes,
porque han logrado un mayor desarrollo de sus
competencias lectoras y escritoras, mas motivacion hacia
la lectura y la escritura, una mejor comunicacion entre
ellos y los profesores, En menor grado, se reconoce una
incidencia en la expresion oral. Estos avances son percibidos
por las producciones que se realizan, como periadicos,
revistas, libros, cartillas y otros medios de difusion como la
emisora. También, en muchos casos, por evoluciones
externas como son los resultados obtenidos en la evaluacion
censal de Bogota y en los exdamenes del ICFES.
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En los impactos que se han obtenido en los educado-
res, algunas experiencias mencionan una actitud de cam-
bio y mayor compromiso de quienes participan en ellas,
reconociendo el proceso de formacion que han vivido,
por todo lo que ha implicado la construccion de las
propuestas, ademas de las interacciones que se han dado
con otros maestros de la institucion y en la socializacion
de las experiencias con otras instituciones y en eventos
amplios de cardcrer local o nacional. Igualmente, se
mencionan los avances en los proceso de sistematizacion y
de escritura. Otras experiencias muestran las ganancias en
cuanto generan espacios de reflexion e integracion de
equipos de trabajo.

Lo expresado en las categorias de impacto y
dificultades en las diferentes experiencias muestran que,
tanto ellas como las instituciones escolares en su conjunto,
requieren de un trabajo mas sistematico en los procesos de
evaluacion, que parte de fijar previamente indicadores que
permitan monitorear y verificar los resultados y constatar
los logros de los objetivos propuestos en las experiencias
Es por esto que, tal vez, muy pocas experiencias reconocen
que los proyectos hayan contribuido en el mejoramiento
del desempedo académico de los estudiantes y la calidad
educativa de la institucion.

1.6 LAS DIFICULTADES

Generalmente toda experiencia pedagogica se
enfrenta a multiples dificultades, de diverso orden; éstas
no son la excepcion. Si bien, muchas de ellas no expresan
en el documento alguna dificultad u obstaculo,
seguramente los hay de algiin tipo. Aqui se senalan los mas
recurrentes en la mayoria de las experiencias presentadas.

Instituciones Escolares: En el orden administrati-
vo se referencian dificultades que hacen evidentes las es-
tructuras institucionales rigidas, presentando una escue-
la con poca flexibilidad a nuevas oportunidades y que le
impiden ajustarse a otras realidades como por ¢jemplo:
un manejo del tiempo escolar que posibilite el seguimien-
to de los procesos de lectura y escritura, “la asignacion
académica de los maestros disminuye la posibilidad de
producir e interactuar™”, “Aunque es un proyecto
institucional la responsabilidad recae sobre una persona
en especial, la profesora de produccion de texto™°. Algu-
nos colegios privados mencionan como dificultad en las

experiencias los constantes cambios de docentes, en tanto
no permite una continuidad de los proyectos,

En una experiencia se afirma que hay: “limitaciones
de recursos para dotar de nuevos materiales de literatura
infantil y limitaciones de tiempo para recopilar
sistematicamente las producciones de los estudiantes™ y,
por tltimo, los porcentajes de inversion de la *Vitrina
Pedagogica” que hace que las instituciones tengan proble-
mas para comprar libros de literatura y de otras remarticas
que coadyuven en primera instancia, a la formacion lecto-
ra y escritora de los estudiantes y maestros.

En algunas experiencias las dificultades mencionadas
se relacionan con la escasa gestion de quienes dirigen las
instituciones escolares para dotarlas de equipos y también
de materiales escritos, tanto como la carencia de interés
por parte de algunos administrativos que no posibilitan la
infraestructura necesaria y oportuna, el poco apoyo
institucional para implementar la propuesta y los escasos
recursos economicos para las salidas u otras acuvidades de
la institucion. Igualmente, ausencia y poco mantenimiento
a los computadores y falta de la conexion a Internet, escasos
recursos tecnologicos y bibliograficos y falta de material

para dejar memoria fotografica y audiovisual

En otras experiencias se hace una fuerte criticaa la
carencia o deficiencia de instalaciones locativas, a la
ausencia de espacios para el trabajo pedagogico: sala de
informatica, sala de lectura, biblioteca, espacio para el
club de lectura y para el desarrollo de actividades hadicas,

salon para crear un ambiente de comunicacion.

Maestros/as: Las dificultades reteridas a los maestros

apuntan a circunstancias personales y a debilidades
conceptuales.

En algunas experiencias se sefalan las formas
tradicionales como se ha aprendido a ser maestroy a en-
tender los jovenes. También se encuentra un alto nimero
de experiencias en las cuales los maestros se analizan como
parte de la relacion de ensefanza y aprendizaje, con
afirmaciones como: “falta de elementos tecricos y concep-
tuales para implementar la propuesta™, o cuando indi-
can que se encuentran alejados de la cultura de la investi-
gacion y de cultura escrita. Ademads, con la costumbre
de estar concentrados en actividades de aula, aislados del

92 « Pedagogias de la Lectura y la Escritura




contexto pedagogico y urbano, como lo afirma el CED
Simon Bolivar, y no solo aislados del mundo circundante
sino también de quienes viven en la escuela,

Las maestras y los maestros sefialan entre sus
dificultades mas apremiantes la incapacidad de romper
con las concepciones tradicionales sobre lectura y escritura
ysu evaluacion y la persistencia en la citedra magistral.
Cambiar estos esquemas requiere ademas de tiempo,
querer correr el riesgo del cambio y hacer algunas
aproximaciones de diferenciacion entre lo tradicional y lo
nuevo que se desea implementar.

Estudiantes: Las debilidades de los estudiantes se han
organizado, como las anrteriores, en personales y
conceptuales. Las personales abarcan la alta movilidad de
los estudiantes, la situacién econdmica, en ocasiones
precariay las diferencias culturales.

Las experiencias que se refieren a las debilidades de
orden conceptual sefalan el bajo nivel académico, la falta
de adaptacion de los estudiantes que pasan de la primaria a
la secundaria; otras experiencias enfatizan en las formas
tradicionales de entender la escuela, por ejemplo: “dificul-
tad del proceso en los estudiantes: pasar de una escritura
escolar (escribir tareas para los maestros) a otra escritura, a
una produccion rextual con coherencia v cohesion, para

ser leida por otros o para si mismo..."*

Padres de Familia: Por ultimo, se encuentran las debi-
lidades de los padres y madres de familia, también clasifica-
das en personales y concepruales. Entre las personales en-
contramos su extraccion socioeconomica de estratos 1 y
2y, por tanto, su baja escolaridad, el poco tiempo que
pueden acompanar a sus hijos y, en algunas experiencias se
sefala, la poca credibilidad en el proyecto que se desarrolla
con los nifios, en especial en los primeros grados . En relacion
con las debilidades conceptuales se manifiesta la prevencion
de los padres hacia los cambios en los procesos de ensefianza
de lalectura y la escritura, pues estin apegados a las formas
como ellos aprendieron, estin seguros de que fue la mejory
que por tanto las propuestas de hoy son especulaciones en
las cuales no se aprende a leer.

2. EJES TEMATICOS

El presente capitulo contiene los ejes temiticos resul-
tantes de la clasificacion de las experiencias por los énfasis

que en ellas se evidenciaban. Los ejes temiricos son: lectura
y escritura, escritura, lecrura, otros lenguajes, competencia
comunicativa y didactica.

2.1. LA LECTURA Y LA ESCRITURA
(Cémo se vive la lectura y la escritural
En este eje temitico se retoman 125 experiencias.

Algunas de estas innovaciones, se reflejan en el nombre
de las experiencias que dan cuenta de un enfoque de trabajo
que rescata el sentido de la lectura y la escritura en el
desarrollo humano. Es decir, muestran interés por vincular
los procesos lectores y escritores con la formacion de mejores
seres humanos: personas civilizadas, éticas, solidarias e
inteligentes. Ejemplo de ello, son las expenencias “En la magia
de la palabra leemos y escribimos™, “La ladica como estra-
tegia facilitadora en el proceso lectoescritor™, “Importan-
cia del afecto y la morivacion en los procesos
lectoescritores™, “Hacia una cultura de la comunicacion™,

“Levendo y escribiendo nuestro entorno™, “Leer y escribir
=

paravivir' ¥, “Un aula para pensar™™, entre otras.
Respecto a las acevidades que las expeniencias proponen
para trabajar la lectura y la escritura, encontramos que
unas se relacionan especificamente con los maestros y otras
con los estudiantes. En cuanto a los maestros, podemos
decir que en coherencia con los propésitos de innovacion
sobre la pedagogia de la lectura y la escritura, se adelantan
procesos de reflexion y formacion®. También encontramos
que en algunas experiencias las actvidades estin relacionadas
con la revision y reestructuracion del plan de estudios,
tendientes a replantear el sentido de la lectura v la escritura

en el ambito escolar™.

En relacion con los estudiantes, un buen nimero de
experiencias se refieren a la necesidad de motivarlos para
que lean y escriban, circunstancia que se evidencia en
actividades orientadas a la promocion de la lectura, tales
como: la creacion del rincon del cuento, los talleres de
lectura individual y colectiva, el club de lectores y los centros
literarios, la lectura modelo, el maletin viajero y la afiliacion
a bibliotecas del sector.

Sin embargo, a través de las actividades que se
presentan en las experiencias, no se muestra de qué manera




el maestro hace seguimiento del proceso lector del nifo,
conelfin de posibilitar el manejo de los diferentes niveles
de lectura: literal, inferencial y eritico-inter-textual, que
trabajadas en forma simultinea favorecen la comprension
de todo tipo de rextos.

En otras experiencias se muestra el desarrollo de
actividades, en las cuales se asumen la escrituray la lectu-
ra como procesos significativos e interactivos. En este sen-
tido, se crean espacios para que los estudiantes lean y
produzcan diferentes tipos de rextos de acuerdo con sus
necesidades e intereses. Adicionalmente, se promueve la
socializacion de los productos escriturales a través de
medios como el periodico, la emisora escolar, las revistas
y eventos culturales, entre otros.

No obstante, aunque en estas actividades se infiere la
concepcion de la escritura como proceso, en ninguna de las
experiencias se muestran las etapas que permiten llegar al
producto. Es decir, no se vive la escritura como un proceso
de autosocioconstruccion que involucra varios subvprocesos:
-planear, - escribir - revisary - publicar, los cuales requieren
del acompafamiento de otra persona mas calificada, ya sea
el maestro o un par. Solamente en la experiencia: En bus-
queda de jovenes lectores y productores de textos, Loc. 2, se
ve como los estudiantes de cursos superiores actian como

tutores para apovyar a los de grados inferiores.

Pocas experiencias sefalan como actividades centrales
para la ensefanza de la escritura, ejercicios de
aprestamiento, espacialidad, motricidad, uso de planas,
dictados y ejercicios de letra cursiva. Practicas que aunque
hacen parte de una metodologia tradicional, van perdiendo
su vigencia a partir de las investigaciones de los ultimos
afos y de las reflexiones de los educadores. Estas practicas
se van siendo remplazadas por acciones en donde se los
nifios/as encuentran mayor coherencia en el desarrollo de
procesos escriturales, dentro de un ambiente de produccion
de textos con sentido.

Asi mismo, el empleo de la cartilla s6lo se manifiesta
de manera explicita en dos experiencias. Hecho que permite
inferir que la cartilla tradicional, ha dejado de ser el unico
recurso empleado para la ensenanza de la de lectura y la
escritura. Muestra de ello, es la experiencia “La lectura y la
escritura a partir del corazén de la familia™*’, en la cual se
ha elaborado una cartilla, con la que se busca vivenciar la

lectura y la escritura como procesos de cardcter afectivo y
comunicativo, a través de la interaccion con la familia.

Vale la pena anotar que si bien, desde las experiencias
presentadas, se acudeala produccion ylectura de distintos
tipos de textos, por ejemplo: cuentos, recetas, cartas,
noticias, carteleras y en menor nimero a ensayos, informes
y registros sobre el entorno, no se hace claridad sobre las
estrategias diddcticas que le permiten al estudiante, reco-
nocer las diferencias entre los textos, en relacion con la
funcion, la estructura y la intencion comunicativa.

De otra parte, las actividades que caracterizan la
mayoria de las experiencias, se proponen beneficiar en
unos casos a toda la comunidad educativa o a toda la
poblacion estudiantil (Grado 0 a Grado 11) y en otros
casos, a grados especificos, sin hacer distincion sobre los
niveles de complejidad que exige la lectura y la escritura
en los diferentes grados en que se desarrolla el proyecto.

Asi pues, desde los proyectos analizados se concluye
que la vivencia de la escritura y la lectura en la escuela,
aunque tiende a involucrar las funciones cognitiva, estética
y comunicativa del lenguaje, hace mayor énfasis en esta
ultima, hecho que se evidencia tanto en las actividades que
se describen, como en los enfoques tedricos y en las inten-

ciones que orientan el desarrollo de las experiencias.

{De qué manera se evidencian los avances y/o limita-

ciones en la calidad de la lecrura v la escrirura’

Con esta pregunta pretendemas abordar la relacion
que existe entre los alcances que respecto a la lectura va
la escritura se presentan en las experiencias, asi como las
dificultades que persisten en este campo

Las incidencias que se mencionan con mayor frecuen-
cia en las experiencias, apuntan principalmente al desa-
rrollo y dominio de competencias lectoras y escritoras,
alcanzado por los estudiantes, hecho que es reiteratvo en
un 30 % de las experiencias analizadas. En siete experien-
cias de secundaria, este avance es percibido por los maes-
tros en los resultados obtenidos en el examen del ICFES,
mientras que en otras experiencias se evidencia en los lo-
gros obtenidos en la prueba censal de competencias basi-
cas de Bogoti. Al hacer una lectura minuciosa de este
aspecto, se nota que en las distintas experiencias se habla
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indiscriminadamente de habilidades y competencias, sin
precisar desde qué referentes tedricos son abordadas.

De otro lado, en muy pocas instituciones, se reconoce
que los proyectos hayan contribuido en el mejoramiento
del desempenio académico de los estudiantes y de la calidad
educativa de la institucion. Sin embargo, en relacién con los
PEI, encontramos que en varias experiencias se sefiala como
los proyectos desarrollados desde el lenguaje, contribuyen
al fortalecimiento de los mismos. Este hecho, nos lleva a
pensar que se asumen los proyectos educativos institucionales
(PEI), como requerimiento de tipo administrativo, sin hacer
evidentes todos los alcances éstos tienen.

Desde otra mirada, aparecen experiencias en las cuales
se destaca laactitud positiva y la motivacion que los estudiantes
han desarrollado frente a la escritura y la lectura. De igual
modo, se senala en algunas que gracias al desarrollo de los
proyectos, los estudiantes reconocen sus habilidades lectoras
yescritorasy las diferencias entre distintos tipos de textos.

Por otra parte, en varias experiencias aparece como
un avance significativo la produccion de periodicos,
revistas, cartillas y otros medios de difusion como la
emisora, porque se ha logrado la participacion de todos
los integrantes de la comunidad y se han ampliado los

medios de comunicacion y difusion institucional.

Finalmente, aparecen como incidencias, aunque en
menor proporcion, la evaluacion y revision de los ambientes
de aprendizaje y de las pricticas pedagogicas, el cambio de
actitud y compromiso de los docentes, la consolidacion de
equipos interdisciplinarios y la identificacién de multiples
estrategias para trabajar en el aula.

De este modo queda planteado el panorama general
sobre el desarrollo de proyectos que involucran
conjuntamente la lectura y la escritura, buscando provocar
en los docentes el cuestionamientoy la revision permanente
de las practicas pedagogicas asociadas con estas formas de
lenguaje. Todo esto, orientado al fortalecimiento del saber
pedagogico, disciplinar investigativo del maestro.

2.2 LA ESCRITURA

Sesenta y cinco (65) experiencias conforman el eje de
escritura, es decir un 179, estas experiencias concentran

su interés pedagogico en la escritura. La escritura entendi-
da como la produccion de textos escritos e incluyendo a su
vez, las actividades que provocan el proceso escritor. De las
65 experiencias, 21 se desarrollan en los niveles de
preescolar y primaria, 15 en basica secundaria, 5 cubren a
toda la institucion de preescolar a educacion media y 24
sefalan a toda la comunidad educativa como directos
beneficiarios del proyecto.

De las Intencionalidades a las acciones: La mayoria
de las experiencias muestran que se promueve la escritura
con una intencion que, en general, superan la vision de
escribir para cumplir con una tarea, copiar un dictado o
transcribir de otros textos. Ademas, en la mayoria, no se
evidencia la escritura como el ejercicio para obtener bonita
letra y buena ortografia, sin negar que en algunas es el
centro de la preocupacion. Se puede afirmar que en las
experiencias se infieren o deducen tendencias a emplear la
escritura con las siguientes intencionalidades:

1. Laescritura con un propdsito comunicarivo: veintidos
experiencias se proponen escribir para comunicar sus
ideas a otros, es el caso de las cartas, de los periédicos
escolares, “con el desarrollo del taller de produccion
de texto se busca el desarrollo de competencias
comunicativas™ ™, “generar produccién textual, a par-
tir del contacto con los libros y lo cotidiano, afianzar
las competencia comunicarivas™, “...por medio de la
produccion de textos significativos y originales que po-
tencien el desarrollo de su comperencia
comunicativa..” ™. La presentacién de los documen-
tos no deja ver con suficiente claridad como se devela
“lo comunicativo”, s6lo se capta como una intencion,
sin dejar ver lo que realmente sucede y como se pro-
mueve el desarrollo de las habilidades comunicativas,

2. Laescritura como una construccion de la subjetividad:
trece experiencias proponen producir textos que le
permitan a los jovenes y nifios expresar sus sentimientos
yvivencias. Muchas de ellas enfocan la escritura como
la construccion del “si mismo”, es decir, al iempo que
se escribe se genera un autorreconocimiento, que incluye
las dimensiones afectiva, ética, estética, e intelecrual;
como por ejemplo: lograr creaciones literarias y
construccion permanente de diversos textos que
posibiliten *la adquisicion de una mejor autoestima y
desarrollo de valores™; escribir el diario personal en
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aras a “develar el adentro para construir el afuera de si
mismo, con una funcion catdrtica™", Otras experien-
cias sefialan como intencion “percibir con los estudiantes
el mundo de los sentidos y experimentar las sensacio-
nes producidas con las lecturas realizadas con cada
uno”™®, “realizar escritura de lo cotidiano, de conflic-
tos, comportamientos™®. Ademas, acompafarlos en
su crecimiento como personas’®,

La escritura para promover la creatividad, la imagina-
cion y la fantasia. Se manifiesta en experiencias como
aquella que indica en su propésito: “Fomentar la crea-
tividad a través de la produccion de textos orales y
escritos™. Ademas, en diez experiencias se propone
propiciar el gusto por la lectura y la escritura de calidad,
degustar los textos, dentro del objetivo de desentra-
narlos y reflexionarlos, ademas de conversar y volver a
los textos para posteriormente escribir.

La escritura con el propésito de promover el desarrollo
cognitivo. En diez experiencias se proponen actividades
en donde se involucran acciones cognitivas, que
apuntan al desarrollo del pensamiento: “que los estu-
diantes comprendan el proceso de produccion escrira,
conozcan y entiendan los procesos mentales con res-
pecto al desarrollo del lenguaje™?, “desarrollar y atian-
zar los procesos cognitivos de memoria, comprension,
analisis, sintesis"™, o “desarrollar un pensamiento di
vergente en el que el estudiante le permita comprender,
analizar, inferir, proponer”. A su vez, en tres expe-
riencias, los maestros se proponen entender como
aprenden los nifos y jovenes, por eso tienen como
objetivos: “Conocer y analizar los procesos de aprends-
zaje de los nifios"® y “Conocer y comprender los pro-
cesos mentales de los estudiantes con respecto al desa-
rrollo del lenguaje narrativo y argumentativo™,

En doce experiencias las intenciones se focalizan en la
produccion textual como el resultado del co-
nocimiento, entendiendo el conocimiento como la
relacion de la escritura y su capacidad de argumentar
en torno a una temarica especifica, escritos que refle-
jan como retomar la realidad, segin lo sefala una
institucion: “Brindar espacios para la construccion
de texros de rodas las experiencias posibles de su en-
torno”®. En otras experiencias surge la
interdisciplinaridad, como un propasito de integrar

asignaturas”, Aparecen entonces las preguntas: ;Cual
es la relacion de la escritura en un trabajo con otras
disciplinas? ;Como se da en primaria y en secundaria’

Otras experiencias en busqueda de la construccion
del conocimiento le imprimen fuerza a la
produccion textual argumentativa, por ejemplo:
“promover la argumentacion escrita en los estudian-
tes, por medio de la produccion de textos significa-
tivos y originales..."™, o “ejercitar la argumentacién
que es fundamento de las opiniones con el fin de ser
debatidas por los otros™™.

Y, por dltimo, se encuentran diez experiencias que
enfatizan en la escritura y el conocimiento de la lengua
y que tienen la intencion de profundizar en la
apropiacion de la lengua no sélo como instrumento
de comunicacion, sino como potenciadora de las
competencias comunicativas en los estudiantes a través
de la produccion texrual, asi lo proponen (en) “poten-
ciar las competencias en los estudiantes de 1°y 4° a
través de la produccion textual™, en otros casos se
busca motivar a los estudiantes en los procesos de lec-
tura y escritura implementando estrategias que favo-
rezcan la coherencia y la cohesion, como en el CED
Perdomo Alto, o “Que los estudiantes se acerquen a la
correcta construccion de textos despues del analisis de
los mismos y las posibilidades logicas que el texto
pl’L“\'nr;l p.ll’.l SU Construccic ‘n"'

Dos experiencias se proponen la Investigacion como
parte importante para reconocer otras formas de
implementar y descubrir la escritura que aparecen en

el contexto escolar

De las veinte y una expenencias que se desarrollan en
la primaria, doce de ellas se concentran en preescolar,
primero, segundo y tercero de primaria, lo que indica que
la escuela primaria esta centrada esencialmente en la en-
sefianza y aprendizaje de la lectura y escritura en la
primera infancia. En la educacion secundaria, la preocu-
pacion central esta en vincular la lengua escrita a las otras
areas del conocimiento y en desarrollar la competencia

escritora, en especial en los cursos 7° y 11°.
Acerca de los textos escritos: Las actividades que se

muestran en este ¢je tematico son resultados de acciones
pedagigicas que se evidencian en las producciones escritas.
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Una buena parte de las experiencias muestran, también, las
transformaciones de las ideas que en torno a la escritura
circulan en la escuela y que pasa de acciones fragmentadas a
acciones que desarrollan el proceso escritor. Por otro lado,
los textos de género narrativo son los que mis se escriben y
en algunas pocas experiencias los textos argumentativos y
poéticos. Algunos ejemplos de escritura son los diarios
personales, historias de vida, autobiografias, experiencias
personales y las cartas, ademas, diarios de campo. También
se escriben libros de diversa indole: cuentos, recetas, versos,
coplas, libros o cuadernos viajeros, cartillas o cuadernillos.

Enfoque Metodolégicor Las experiencias presenta-
das al Foro muestran cambio de rumbos en las practicas
escolares en lengua escrita, en contraste con eventos ante-
riores donde muchas de ellas tenian un fuerte componen-
te instrumental, es decir, actividades dedicadas a afinar la
motricidad, el llamado aprestamiento, que consistia en
tareas rutinarias como puntear, recortar y pegar, ademas
de las planas y un denodado interés por la caligrafia y la
ortografia. En esta ocasion, las experiencias evidencian
practicas que van teniendo acercamientos teoricos defini-
dos y desde alli proponen la escritura como un proceso
fundamental en la formacion de quienes construyen la

vida escolar.

Cabe resaltar la experiencia de la Escuela Normal de
la Paz, la cual desarrolla la escritura con los educadores de
la institucion, quienes elaboran registros de sus experiencias
pedagogicas (REP) como herramienta que les permite
describir su quehacer dentro del contexto escolar, revisarlo
y reflexionarlo. Ademas, se convierte en una estrategia
pedagogica que sirve de modelo para los estudiantes,
futuros maestros, en el desarrollo del proceso escritural,
dando a conocer sus experiencias pedagogicas. En el diario
de campo, la propuesta desde cada irea es focalizar la
mirada hacia un tipo de lenguaje (escrito, kinésico,
proxémico, paralingiistico, visual y ergonomico), seguirle
la pista, registrar lo observado, y luego de tomar distancia,
consignar las reflexiones, percepciones, inquietudes ¢
inferencias frente a lo observado. Estas dos herramientas
permiten realizar una mirada interior y exterior a las clases
¥, en las reuniones de drea, su lecturay discusion permiten
recibir aportes de los demas educadores.

Siete experiencias evidencian las ideas que acerca del
proceso de escritura tienen los autores, lo cual se puede

deducir de las intencionalidades con las que disefian las
estrategias didicticas. En algunas experiencias se propone
explicitamente la escritura como un proceso, esto quiere
decir, que escribir requiere de tiempo, comprension de las
fases o etapas por las cuales pasa un escrito antes de ser
ptiblico. Ademis momentos cognitivos distintos y comple-
mentarios. Vivir la escritura como un proceso rompe la
tradicion de la escuela en la cual se escribe para hacer
tareas de un dia, que se califican y no vuelven a ser tenidas
en cuenta. “Para llegar a la produccion de un libro como
tal se ha venido llevando a acabo se desarrollan diversos
pasos como son: la teorizacion acerca de los elementos que
componen un escrito y las caracteristicas que los hacen
diferentes entre si...”™

Considerar la escritura como un proceso complejo
requiere varias fases en las cuales se desarrollan aspectos
diferentes, segiin G. Rohman (citado por Cassany), las
tases serian: pre-escribir, escribir y re-escribir (o planear-
escribir-revisar). La primera, pre-escribir, es una fase del
pensamiento, el autor empieza a pensar y a planificar lo
que va a escribir. En seis experiencias se vislumbra como
sl fase empieza a tener importancia en el Proceso esCrtor,
pues se destaca el énfasis en generar deseo por escribir, Ese
deseo se vive porque la escritura va teniendo sentido para
quien la va a hacer, porque el estudiante le ve la utilidad
inmediata, entonces aparecen las actividades que llamamos
provocadoras de escritura, entre ellas tenemos: las salidas
pedagogicas, como en el CED Perdomo Alto, donde a
partir de proyectos pedagogicos, como la visita a una gran-
Ja, se aprovechan las preguntas de los nifios para dar on-
gen a la escritura y a la construccion de un libro ilustrado,
en donde se articulan todos los temas de las diferentes

areas.

En otras experiencias se destaca el énfasis en generar
deseo por escribir ylo hacen a partir del gusto por leer™,
hacer narraciones dirigidas por el maestro. Sin embargo,
son pocas las experiencias que en su documento sefialan la
lectura como provocadora de la escritura. En este sentido,
F.Jurado (2001) indica como una tendencia en la ensefianza
de la literatura es la de restringir su acividad a la invencion
de historias, contar anécdotas, escribir “poemas” o jugar
a cambiarle los nombres a los personajes de un cuento o a
transponer sus tiempos o continuarlo buscindole oo
final. Se pretende aqui que los estudiantes demuestren su
“creatividad”, aunque todavia no hayan vivido con
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intensidad la lectura de textos literarios fundamentales
para reconocer los codigos estéticos que les son inherentes.™

Por otro lado, hay experiencias que estimulan la
imaginacion para provocar la creatividad y la produccion
de textos libres” o posibilitan la sensibilizacion y la
planeacion de sus escritos de revistas y videos™ o generan
sensibilizacion a partir de espacios lidicos y de interaccion™.
Una salida, un fin de semana, una limina, un dia agradable,
un mensaje de su compafiero o padres son motivos de
escritura™. Desarrollar esta fase de la provocacion a la
escritura es fundamental, la invitacion a hacer un relato, a
pensar un tema que debe ser argumentado, posibilita
descubrir y encontrar las ideas que enriquecen el rexto.

La segunda fase es la etapa de escritura propiamente
dicha, redaccion del escrito, generalmente a partir de un
plan que se establece. Para esa produccion, algunas expe-
riencias sefalan que realizan talleres de creacion escrita®
aplicacion de técnicas para elaborar composiciones, talle-
res de composicion y redaccion. Este proceso de escritura
se vive de manera individual y grupal, varias experiencias
sefalan que hacen escritura de textos de manera colectiva
o en un trabajo cooperativo®.

La tercera fase, la re-escritura, es planteada por un
buen nimero de experiencias™. Como parte final del
proceso y en busqueda de buena calidad. Para ello se acude
al acompafamiento permanente al estudiante o se trabajan
de manera explicita las fases de planeacion, creacion,
revision y edicion, o de replanteamiento y reescritura.

La reescritura esta precedida por la lectura de los tex-
tos, unas de las preguntas que se hacen permanentemente
los maestros es jquién o quiénes corrigen los textos! [los
estudiantes estin en capacidad de leer y sugerir los cambios
que un texto requiere! Algunas experiencias sefialan que
hacen correcciones colectivas. En otras, es el maestro quien
corrige diariamente la escritura haciendo una critica
constructiva al grupo o en forma individual. La mayoria de
las experiencias no relaran como se evaluan los textos y
coma viven el proceso de reescritura, pues muchas veces se
considera la reescritura como un nuevo escrito que estd
precedido del sefialamiento en rojo de los errores en
ortografia que el maestro hace, olvidindose que, en primera
instancia, el rexto debe ser enriquecido con nuevas ideas,
mejores argumentaciones, relatos mas detallados, entre orras

y luego ver la cohesion y coherencia del texto. Todo esto,
antes de mirar los errores de ortografia o la calidad de la
caligrafia, que sigue siendo gran preocupacion en algunas
de las experiencias presentadas.

2.3 LALECTURA

Este eje temitico esti conformado por 55 experiencias,
cuyo énfasis es el proceso lector y se desarrollan tanto en la
educacion bisica primaria como secundaria.

Un buen namero de las experiencias presentadas
tienen un acercamiento al siguiente planteamiento: en la
basica primaria los estudiantes aprenden a manejar su
lengua como instrumento de pensamiento, CONOCIMiento
y comunicacion; y, en secundaria, el estudiante analiza la
lengua, estudia sus diferentes elementos, las relaciones que
se dan entre ellos, es decir, se toma la lengua como objeto

de conocimiento.

Muchas de las experiencias muestran cambios en la
concepaion sobre la ensefianza de la lecrura, segun lo sefialan
algunas de ellas: “Se disefian y desarrollan estrategias peda-
gogicas que estimulen la comprension de textos en nifios de
4oy 5 de primaria” * “Se ahanza el proceso creativo de la
lecturay escritura para el desarrollo de las habilidades socia-
les, morales, cognosaitivas y afectivas™. *Se desarrollan com-
petencias a partir de la lectura diaria de cuentos™. lgual
mente se potencian habilidades para la expresion y creacion
de rextos literarios a través de la lectura diaria de textos
infantiles, se generan espacios en donde la lecrura lleve a los
estudiantes a abordar la cotdianidad como elemento de

expresion y construccion de conocimiento.

También, como producto de un desarrollo historico,
los maestros han cambiado el manejo instrumental de la
lectura, como la entonacion v la puntuacion. En varias
experiencias se toma la lectura como un proceso de
transaccion entre el lector y el texto, donde la integracion
que se hace depende de los elementos previos de quien lee,
en este sentido, la comprension e interpretacion del texto
estd sujeto, entre muchos aspectos, de qué ranto se sabe

sobre el tema que se lee.

Las experiencias muestran que algunas instituciones
vienen desarrollando el trabajo de lectura a partir de

nuevos conceptos. Entre ellos estin:




*  Instituto San Pablo Apdstol, con un proyecto de Lectu-
ra Significativa, busca incrementar la lectura analitica
durante el trabajo de la lectura en clase, propiciando
ambientes enriquecedores que faciliten este trabajo.

*  C.E.D. Marruecos y Molinos - Maravilloso mundo de
los cuentos: pretende desarrollar procesos de
exploracion del pensamiento mediante sensibiliza<ion
a la lectura, al andlisis y a la comprension.

*  Unidad Basica las Américas - Sensibilizacion y creacion
en el espacio lector: se propone fomenrar el cambio de
actitud frente a la lectura y la escritura. Brindar
oportunidad de aprender por medio del razonamiento
analitico, recreativo y prictico.

Por otra parte, se toma la lectura como la posibilidad
de construir significados; acercarse a través de la literarura
a casi todo el conocimiento de la experiencia humana®.
Ademas, que el nifio sea participe de la construccion del
conocimiento en un ambiente alegre, de asombro v fantasia

a través de sus experiencias cotidianas.

En muchas experiencias se intenta trabajar como
proyecto transversal a las areas, la comunicacion y la lec-
tura. “Las diversas dreas buscan la comprension de los
textos que se leen”, como lo senala el proyecto. “Proceso
lectoescrito desde la propuesta de pedagogia conceprual™.

nge

Igualmente, “Rostros Humanos propone una nueva
forma de acercarse a la filosofia, desarrollar una lectura
filosofica de las gentes, de la ciudad que permira a los
estudiantes comprender el tipo de pensamiento humano
que subyace a las formas como se construye el contexto

cultural de la ciudad.

La lectura es un acto que nace con el individuoy , por
esto, la escuela debe propiciar y continuar los ambientes
posibilitadores de desarrollo; la lectura no estd en el salon
de clase, tampoco en los libros, o en los medios de
comunicacion, o en la naturaleza. La lectura esti en el
alma del lector, quien lee un libro lo vuelve un medio de
comunicacion de significados {Para bibliotecas vivientes |
1985: 147). Esta concepeion se desarrolla en algunas expe-

riencias, como:

* C.ED. Miguel Antonio Caro - El periodismo escolar y
su incidencia en el aula, que busca abrir espacios de
esparcimiento, alegria y realizacion personal en la
variedad de la accién comunicativa.

* C.E.D. John F. Kennedy - Jueves de la lectura, que
posiblita expresar de manera libre y resperuosa los
intereses, sentimientos y opiniones recogidas en la
recreacion de obras literarias trabajadas libremente.

* C.E.D. San Carlos (Tuna Baja) - Estrategias para des-
pertar el gusto por la lectura. Cuyo propésito es incul-
car en los nifios que la lectura es recreacion, esparci-
miento, goce, placer y cultura.

Por otra parte, hay un gran namero de experiencias
(treinta) que muestran a los maestros pensando otras
maneras de acceder a la lectura, y lo plantean desde las
diferentes acrividades que proponen, donde participan
no s6lo los estudiantes, sino también en muchas ocasiones

los padres y las madres de familia.

Actividades laudicas recreativas: Club de lectura,
cuaderno viajero, el personaje del dia, juguemos a la tienda,
grandes exploradores, momento cultural, lectura diaria
cartas, grafitis, leamos un libro, seamos amigos, tertulia
pedagogica, historias de vida, edicion del periodico escolar
v la emisora escolar. Estas experiencias buscan mejorar el
clima instituional desde la propuesta de una mejor
convivencia, de fomentar valores y el desarrollo de la

expresion artistica, estética y ludica.
2.4 OTROS LENGUAJES

La presencia de otros lenguajes, uno de los ejes
tematicos del V1 Foro Distrital “Pedagogias de la Lecruray
la Escritura”, abre una inmensa y rica posibilidad de acer-
carse a los otros intereses de los maestros v estudiantes,
permitiéndo adentrarse no s6lo en lo que estos lenguajes
representan sino también explorar otras vivencias
cognitivas, afectivas y comunicativas. Sin embargo, del total
de experiencias presentadas, las de “otros lenguajes™ repre-
sentan un porcentaje muy bajo trente a las que se ocupan
del trabajo de la lengua escrita.

Formas organizativas en el desarrollo de las provectos

En este eje se encuentran 50 experiencias: 3 son de
preescolar, 17 de basica primaria, 19 de basica secundaria
y 11 de media. Esto muestra que un niimero mayor estin
ubicadas en la secundaria y media, quizd por el nimero de
maestros especializados que en orros lenguajes, en especial
los artisticos, existen en estos niveles de ensefianza.
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Igualmente, 7 de las experiencias son de caricter individual,
18 grupales y 25 institucionales, También vale la pena men-
cionar que 3 trabajan la pedagogia de proyectos™,

Cuando se habla de otros Lenguajes, como lo afirma
Rodrigo Argtiello, se habla de: pricticas No “tradiciona-
les o convencionales” dentro de las pedagogias de la lectu-
ra y la escritura. La necesidad de reaccionar frente a los
modelos tradicionales de ver y ensefar la lectura y la escri-
tura. De otras maneras de leer y escribir. La expresion
visual acompanada del signo verbal, y muchas veces acom-
panada de una imagen olfativa; de una archiescritura y

una archilecrura®.

La concepcion de lenguaje tiene una orientacion hacia
la construccion de la significacion a través de los multiples
codigos y formas de simbolizar; significacion que se da en
complejos procesos historicos, sociales y culturales en los
cuales se constituyen los sujetos en y desde el lenguaje. En
este sentido, desde una experiencia como la del CED
Guillermo Leén Valencia se dice: “En la educacion inte-
gral del estudiante debe incluirse pedagogias que como la
danza utilizan la masica, el sonido del cuerpo v el movi-
miento para acompanar, estimular y apovar los procesos

de ensefanza-aprendizaje”.
LENGUAJES ARTISTICOS

De las experiencias presentadas la mayoria de las
experiencias corresponden a alenguajes artisticos y de estos
los que mas se reconocen en la escuela son los relacionados
con los tres niveles presenrados en el cuadro. En primer
lugar la Expresion Corporal que agrupa quince experien-
cias que desarrollan la danza, el teatro y la ludica; en se-
gundo lugar siete experiencias que hacen énfasis en los
lenguajes de la comunicacion como son el video, la relevision
y la radio y por tltimo quince experiencias que se titulan

arte: musica, dibujo y literatura.

OTROS LENGUAJES Y LA
INTERDISCIPLINARIEDAD

En este grupo de experiencias presentan una tendencia
de desarrollo en otras dreas disciplinares y que buscan la
interdisciplinariedad, como ellas en algunos apartes los
sefialan. Es asi, que siete experiencias trabajan la tecnologia,
mis como herramienta de trabajo y, en algunos casos el

computador, como la posibilidad de formar en un pensa-
miento tecnologico; buscando despertar interés en la infor-
matica entre los estudiantes. Dos de las experiencias de
lenguaje matemdtico, se proponen integrar la ensefianza de
la geometria con el uso de la lengua escriea; la tercera
experiencia en esta area, también lo hace desde la geometria
articulada al trabajo del plegado. Tres experiencias, que las
hemos ubicado dentro del interés de las instituciones escolares
por construir “identidad cultural”, se refieren a la recupe-
racion de festivales, juegos tradicionales, cuentos, chistes, ...
Ademas, se incluyen actividades como exposiciones artisti-
cas y visitas a centros culturales de interés.

Las intencionalidades de las propuestas en este ¢je
temitico son diversas, teniendo en cuenta también el tipo
de lenguaje que se trabaja. Es asi como algunas
experiencias” pretenden generar procesos de cambio y
proponer nuevos paradigmas de escuela, en donde la
percepcion y el desarrollo de la sensibilidad crean climas
atectivos que rodean al nifio/a o joven durante el periodo
de aprendizaje, asi como implementar una verdadera
educacion integral”. Algunas experiencias sefialan: “El arte
tacilita la construccion sensible del mundo, desarrolla el
sentido de lo humano™”, “El verdadero aprendizaje hu-
mano es una construccion de cada individuo que logra
modificar su estructura mental™”. Igualmente, se busca
desarrollar en los estudiantes su capacidad creativa, cultu-
ral, critica, reflexiva y analitica®; la curiosidad, percep-
cion, expresion, confianza en si mismo, autoconcepto, iden-
tidad, autoestima y valores™. Superar dificultades relacio-
nadas con los estudiantes y promover la convivencia, la

comunicacion y los valores™

En algunas experiencias los docentes reconocen que
la ciudad es un amplio escenario cultural, recursivo para
el proceso educativo, mostrando interés por la preparacion
de los jovenes para “participar en la edificacion de la ciu-
dad que es o serd la suya™”, para “aprender a leer la ciu-
dad™®. Aprender que la ciudad es un sistema dinamico,
evolutivo; aprender a participar en su construccion,
aprender a reconocerla, asi como a su entorno donde se
desarrollan y se reafirman sus sentidos'”'.

Unas pocas no presentan dentro de su experiencia el
planteamiento de la problematica, significando que no
hay una mtencionalidad clara, articulada y pensada por
los sujetos de la institucion; mientras que las demas, que
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son la mayoria, en sus experiencias tienen en cuenta el
contexto con sus problemas y necesidades, es decir, se esta
dando paso a un proceso de comprensién de la dindmica
cultural de la institucion escolar, de sus posibilidades,
carencias y dificultades.

Lo anterior se ve reflejado en las diferentes actividades
propuestas: escritura coreogréfica, rincones folcléricos y
rincon poético. Diversas expresiones musicales. Formacion
desde y para el cuerpo, talleres de cuerpo. Dramaturgia,
montaje de obras de teatro. Carnaval de personajes. Crea-
cion de titeres, ensalada de personajes. Conversacién con
autores. Reconocimiento de imagenes, modelado, plegado,
pintura, murales. Pasatiempos ludicos (mategramas,
cruciletras, sopa de letras, laberintos, loterias). Elaboracién
de cartillas y libros. Tiendas para exponer los trabajos a la
comunidad. Peliculas, audiciones, periadicos del medio so-
cial yradial'®. En algunas instituciones se plantea trabajar
los diversos lenguajes y actividades de manera integrada, en
este sentido se dice: “En la educacion integral del estudiante
deben incluirse pedagogias participativas que, como la dan-
za utilizan la musica, el sonido del cuerpo y el movimiento
para acompanar, estimular y apoyar los procesos de ense-
fanza- aprendizaje'®”.

2.5 LACOMPETENCIA COMUNICATIVA

Este eje temitico cuenta con un total de 50
experiencias que se desarrollan en los siguientes niveles de
ensefanza: 2 en educacion preescolar, 18 en basica prima-
ria, 14 en la basica primaria y secundariay 12 en educa-
ci6n secundaria y media. Otras 4 no indican el nivel en el
que se implementan.

De las actividades a las incidencias

Algunas de las experiencias de este ¢je temadtico
muestran que la escuela o mejor los educadores estin
preocupados por el papel que desempefia el lenguaje en la
comunicacion cotidiana y en la cognicién humana porque,
como es sefialado por una de ellas, “el lenguaje no sélo
sirve para representar el estado de cosas en el mundo ob-
jetivo sino también para realizar acciones producidas por
sujetos con intencién comunicativa”'™,

El referente “competencia comunicativa” se sefiala en
la mayoria de las experiencias de este eje temitico, sin em-

bargo, gran parte de éstas no hace explicito desde qué
referentes tedricos se estin apoyando. Es por esto, que se
hace una invitacién a las instituciones para que trabajen
en colectivo con el fin de clarificar desde donde se estd
hablando de competencia comunicativa y al mismo
tiempo, propongan actividades que se ligen a estd, de tal
modo, que ellas vislumbren la postura que han adoptado.
A la vez que es un aspecto importante para trabajar y
desarrollar con los estudiantes, con el fin de potenciar el
desarrollo del lenguaje y superar el bajo rendimiento en la
comprension lectora y la produccidn escritural. La
necesidad e importancia de “mejorar las competencias
comunicativas” haciendo énfasis en la competencia lecto-

ra y escritora.

Al mismo tiempo, se resalta la importancia que las
experiencias le han dado al hecho de mejorar la
competencia comunicativa, a través de la produccion
textual y la comprension lectora con el fin de potenciar el
desarrollo del lenguaje, fortalecer los procesos de lecturay
escritura y superar ¢l bajo rendimiento en la evaluacion
censal. Tal vez, en la descripeién de estas actividades no se
establece con claridad cuil es el seguimiento de estos
procesos, cudles son los aportes de los docentes y como se

lleva a cabo la evaluacion.

Otras experiencias expresan indistintamente “me-
jorar las habilidades comunicativas™. No se muestra cla-
ramente la diferencia entre los conceptos de competen-
cia comunicativa y habilidad comunicativa. Unicamen-
te en la experiencia “Desarrollo de competencias y habi-
lidades comunicativas a través del periédico escolary la
informarica™'® se presenta un referente conceptual ex-
plicito: “Competencia comunicativa es poseer un cono-
cimiento y saber urilizarlo de manera adecuada y flexi-
ble en nuevas situaciones. Es la capacidad para hacer
uso creativo de los conocimientos adquiridos en la es-
cuela y fuera de ella. (...) En las habilidades
comunicativas, se manifiesta un proceso dentro del cual
cobran importancia hablar, leer, escribir y escuchar.
Leer implica la comprension de un texto. Establece la
interaccion entre el sujeto portador de saberes, intere-
ses y gustos. Escribir implica producir significado y sen-
tido. Escuchar tiene que ver con el reconocimiento de
la intencién del hablante y del contexto. Hablar es ele-
gir una posicion de enunciado pertinentea la intencién
que persigue.”
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Sabemos que son multiples los sentidos e interpreta-
ciones que sobre comperencia comunicativa existen. Por
esa es necesario propender por una propuesta de trabajo
que clarifique desde donde se esta hablando de competen-
cia comunicativa en las diferentes experiencias.

Cabe preguntarse: Cuando la escuela habla de las
habilidades comunicativas, jel concepto de habilidad
comunicativa del cual hable la escuela tiene una orientacion
simplemente instrumental’ o centra también su atencion
en la construccién de significacion que tiene el lenguaje,
ademas de produccion de sentido en la comunicacion? El
tema de las competencias, y en este caso especifico de la
competencia comunicativa, japarece porque es un tema
recurrente en los lineamientos curriculares de la Lengua
Castellana y en la Evaluacion Censal de la Secretaria de
Educacion Distrital o porque es un tema de interés en
algunos grupos académicos o de interés en la escuela? Vale
la pena mencionar que la mayoria de las experiencias, tan-
to en sus antecedentes como en sus incidencias, hacen rela-
cion a los resultados de la evaluacion censaly, es comin en
todas ellas, la afirmacion de que deben desarrollarse las
competencias para mejorar la calidad lectora y escritora.

2.6 LA DIDACTICA

“La didacrica es una ciencia: tedrico - practica que se
ocupa especificamente de la ensefanza y por lo tanto
involucra métodos y estrategias de instruccion y esta

orientada por un pensamiento pedagogico™'™.

Clarificar los nuevos enfoques que la didacrica esta
asumiendo le permite al maestro una mayor sensibilidad
ante las dificultades que en este sentido presentan los
contextos educativos. Con este propasito, veintiocho (28)
experiencias fueron presentadas en los foros locales, bus-
cando precisar soluciones mas acordes con los problemas
deaula o institucionales. Aunque todas las experiencias
presentadas tienen explicita o implicitamente un enfoque
didictico, este grupo enfatizaron en su intencionahidad la
construccion de una nueva didacrica, de ahi que se haya
escogido como un eje tematico a estudiar. Del toral de
experiencias, cuatro son de caracter individual, siete grupal
y diecisiete institucionales.

Varias experiencias refieren como estrategia didacrica,
los proyectos, ya que éstos responden a necesidades de

aprendizaje, a intereses o dificultades de aula o
institucionales que es necesario asumir. Valdria la pena
profundizar al interior de las instituciones, sobre el sentido
pedagogico de los proyectos, pues mas alli de constituir
una estrategia didactica, posibilitan la transformacion del
ambito escolar.

Otras experiencias se originan en bisquedas didacticas
para resolver necesidades comunicativas mas complejas.
Aqui ubicariamos dos que intentan dar respuesta a po-
blaciones con necesidades especiales (retardo mental, limi-
taciones auditivas y visuales). En una de ellas se dice que
“en el déficit cognitivo y comunicativo se utiliza la lectura
de imagen como medio de expresion y construccion de
saberes'”. Segin las necesidades comunicativas se deter-

minan los textos y las actividades requeridas.
3. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

La importancia de la literatura en la escuela: En
primera instancia, encontramos que el interés y el esfuerzo
de los maestros esta centrado en la cualificacion de procesos
asoctados a la lectura y a la escritura, en todos los grados
En la mayoria de las expeniencias se deja de lado la funcion

estenica del lenguaje manifiesta en la literarura.

Resulta importante y evidente desde las experiencias
presentadas, llamar la atencion sobre el papel de la
literatura en la clase de lengua castellana. En algunas de las
experiencias se menciona la literatura cumpliendo un papel
casi instrumental frente a la generacion de procesos de
lectura y escritura. Se acude a la lectura de obras literarias
o a la creacion de textos literarios, desarticulados del
sentido que tienen como arte, como expresion de belleza o

recreacion de mundos posibles a traves de la palabra escrima.

El trabajo de la oralidad en la escuela: de acuerdo
con lo encontrado v analizado en las diferentes rejillas,
miramos con significativa preocupacion como la oralidad
no se hace explicita en la vida de la escuela. Mucho mas
cuando la mayoria de las experiencias son de preescolary
educacion hisica primaria. Y es en esta edad escolar cuan-
do la actividad del lenguaje se ejerce fundamentalmente a
través de la oralidad.

Posibilitar ambientes propicios para la practica de la
oralidad proporciona al nifio informaciones que le




ayudan a crear y verificar sus propias reglas de uso en
relacion con el lenguaje. “A veces el lenguaje adquiere una
importancia tal que, si no se permitiera hablar, los nifios
pequenios no podrian realizar la tarea encomendada”
(Vygotsky, 1989).

Recordemos que para ¢l proceso de alfabetizacion
también se parte de la oralidad para acceder al lenguaje
escrito; porque el nifo, desde el comienzo de la interaccion
elabora estrategias de produccion -habla-, atribuye signifi-
cado -escucha-. De esta manera interioriza que lo priorita-
rio de la comunicacion es actuar significativamente y este
mismo principio lo puede aplicar a los procesos de escritura
deery escribir-.

Con base en los planteamientos anteriores, conside-
ramos importante generar propuestas de formacion que
rescaten la importancia de la oralidad para ¢l desarrollo
del lenguaje y para la construccion de la escritura en los
Ninos.

Los proyectos de formacion docente: Las mstinu-
ciones que adelantan programas de formacion para maes-
tros como las escuelas normales superiores, las universi-
dades con programas de licenciaturas, postgrados y pro-
gramas de formacion permanente de docentes -PFPD -
deben generar propuestas que le permitan al maestro
afectar su prictica pedagogica e investigativa, al mismo
tiempo que fortalecer sus saber disciplinar v didacrico.
De esta manera, los programas de formacion deben ha-
cer énfasis tanto en el proceso de ensenanza y aprendizaje
del lenguaje en contextos reales y cercanos a los estudian-
tes, como en la amplia gama de posibilidades discursivas
que la comunicacion requiere en la interaccion social,
desde lo cientifico hasta lo literario. Todo orientado a la
construccion de nuevos proyectos pedagogicos que arti-
culen las tunciones apelativa, expresiva y cognitiva del
lenguaje.

Es interesante constatar el progreso que hacen los
maestros al reconocerse como parte de la problematica
en el proceso de ensefianza y de aprendizaje. Este recono-
cimiento hace posible establecer nuevas relaciones con ¢l
saber y con la comprension de los procesos de lectura y
escritura en los estudiantes. Aprovechando esta dindmi-
ca, proponemos promover encuentros entre las expe-
riencias, por localidades o por ejes tematicos para propi-

ciar y fortalecer la construccion de redes, grupos y colec-
tivos de maestros interesados en profundizar sus conoci-
mientos. [gualmente, generar estimulos para estas redes
O grupos, en aras a lograr que esta forma de organiza-
cion multiplique los espacios de reflexion sobre las prac-
ticas en lenguaje.

Gran parte de las experiencias muestran que su
desarrollo se debe a un trabajo cooperativo 0 en
equipo, un 47.3% Se evidencia que esta organizacion es
fundamental dentro de las instituciones escolares,
porque los colectivos posibilitan la transversalidad del
proyecto, la autoformacion y la reflexion, al mismo
tiempo que la interaccion, el reconocimiento de
fortalezas y debilidades y la proyeccion de alternarivas
en la vida escolar. Por tanto, es conveniente analizar la
riqueza que el trabajo en equipo proporciona para
posibilitar estos aprendizajes a otras experiencias.

Orro de los aspectos, dentro la formacion docente,
que proponemos se refiere a la vivencia de la lecrura y la
escritura por parte de los maestros/as. Ya fue motivo de
reflexion en el Foro Distrital, dentro de la perspectiva de
formacion del Ser, que sefiala Maria Eugenia Dubois,
buscando transformar al maestro en lector y escritor a través
de la creacion de espacios como clubes de lectura, terrulias y
otras estrategias que lo hagan primer beneficiario.

La evaluacién v seguimiento a los provectos en len-
guaje: queremos referirnos a la importancia que la evalua-
cion tiene en la educacion. En este sentido, vale la pena
decir que en muy pocas experiencias se hace explicito el
desarrollo de procesos que muestren la evaluacion como
espacio para replantear la practica pedagogica, con el
animo de apovar las dificultades que los estudiantes
manifiestan en el desarrollo de procesos relacionados con

el lenguaje.

Por tal razon, se hace necesario que al interior de las
instituciones se disefien propuestas de evaluacion y
seguimiento al desarrollo de provectos en el area del
lenguaje. Propuestas que permitan establecer indicadores
de impacto que desde el inicio de los provectos se conviertan
en el norte que orienta la puesta en marcha de los mismos.

Dotacién v circulacion de la cultura escrita: una
de las dificultades mas senaladas en las experiencias
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corresponde a la ausencia de libros de literatura y de otras
temiticas, diferentes a textos escolares. Seria conveniente
hacer ofertas distintas para la dotacion de las bibliotecas
escolares dentro del “Programa de Vitrina Pedagogica”, es
decir, permitir que las instituciones escolares establezcan
los criterios de seleccion y de inversion en materiales biblio-
graficos, para ofrecer otras formas de la cultura escrita a
los nifios y jovenes y abrir la herencia culrural del mundo

como deber de la escuela, segun lo sefala Ana Maria Ma-
chado'™.

Por lo anterior, es necesario que las localidades
formulen propuestas acerca de la circulacion de
informativos, libros y demas documentos, que aunados
fortalezcan la formacion de nifos, jovenes y maestros

lectores y escritores.

Comprension de los otros lenguajes: Si bien, la
convocatoria de los foros locales determiné que partici-

parian las experiencias que se desarrollan en torno al

NOTAS:

! Seguin estadisticas de la SED, en el ano 2000,
habia 835 instituciones oficiales que ofrecian el
nivel de basica primaria.

2 Podemos leer y escribir, Loc. 7. Leyendo y escri-
biendo nuestro entorno, Loc 5. Hacia una cultu-
ra de la comunicacion, Loc.18. La comunicacion
en la Comunidad, Loc.18. La interrogacion y
produccion textual como construccién de senti-
do, Loc.5. Un aula para pensar, Loc.10. Lecro-
escritores S XXI, Loc. 14. Prensa-Escuela en el
desarrollo de los procesos de lecto-escritura, Loc
5. Desarrollo de habilidades lectoras, Loc. 15. La
historia oral como estrategia metodolégica para
el desarrollo de los procesos lecto-escritores en el
drea de sociales, Loc.12.

' Jardin Infantl Margy, Educacion integral aplica-
da a una experiencia en un proceso de construc-
cion de la lengua escrita.

+ CEDOEA

¥ CED Los Libertadores

¢ La Merced, Esplendor poérico.
7 CED Jackeline, Loc. 8

* CEDdelaloc 4.

®  ENS Maria Montessori, Loc. 15, en el curso “La
Ciudad como Museo Abierto ™.

'® CED OEA, Loc. 9

lenguaje en sus diferentes manifestaciones, las que se pre-
sentaron desde “Otros Lenguajes”, (11.8%) evidencian
precisamente que son eso, otros lenguajes, con poco
reconocimiento en la vida escolar, nos arriesgamos a de-
cir, que muy posiblemente, por ¢l desconocimiento de
los maestros/as en este campo. La escuela a través de su
desarrollo historico no se pregunta de manera visible
por las multiples lecturas y escrituras desde otros codigos
y ello puede ser el resultado de estar concentrada en las
formas tradicionalmente encomendadas, leer y escribir

desde lo lingiiistico.

Los signos y simbolos cada vez son mas profusos en la
cultura y no son parte de los curriculares escolares. Hoy, la
escuela recibe la avalancha de informacion codificada de
multiples maneras y, por tanto, es imprescindible contar
con maestros especializados en este campo, ademas de dotar
con los recursos necesarios para coadyuvar a la formacion
de la sensibilidad humana, en cada una de las instituciones
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Colegio Meénde:
CED Antonio Baraya

La historia oral como estrategia metodologica
para el desarrollo de los procesos lecto-escritores
en el drea de sociales, Loc.12

Elaboracion, produccion y utilizacion de mare-
nal didictico en la clase de inglés, Loc. 4.

La ciencia v el lenguaje

Leer y escribir para vivir, Loc. 6, . La interroga-
c1on y produccion textual como construccion de
sentido, Loc. 5, y Hacia la optimizacion del
desempenc en competencias basicas, Loc 18

CED Carlos A. Vélez

** CED San Francisco

CED Gabriel Turbay, Jorge Eliécer Gaitin y
Republica de Panama.

Liceo Segovia

1 CED San Francisco, Loc. 19

CED Quinta Diaz, Loc. 17

CED Republica Oriental del Uruguay

Colegio la Merced, jornada nocturna

CED Nuestra Sefiora del Carmen

CED Clemencia Caycedo

Connelly y Clandinin (1995). Relatos de Expe-
riencia ¢ Investigacion Narrativa. En Déjame que
te cuente. Editorial Laertes, Barcelona.
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ENS Maria Montessori

Instituto Colsubsidio de Educacion Femenina,
proyecto de correspondencia escolar

CED Santa Birbara, Encartémonos

CED Santo Domingo Sabio (localidad 19y CED
Diana Turbay 2 (Localidad 18)

Colegio Americano de Bogota
ENS Maria Montessori y CED Libertador
Instituto Colsubsidio

CED Santo Domingo Sabio. CED Clemencia
Caicedo, CED Libertad

Caolegio C. Fremet

Colegio Olaya Herrera

Colegio Cooperativo de Timiza

Escuela Normal Superior Nuestra Sefiora de la
Paz

CED Fatima Colmotores

CED Clemencia Caycedo

CED Perdomo Alto

EL diario personal: un develar ¢l adentro para
construir el afuera del si mismo, Escuela Normal
Maria Montessori

CED Jackeline, Loc.8

CED San Juan, Loc.20

CED Tuna Alra, Loc.11

Loc. 18

Loc. 5

Loc. 6

Loc. 10

La comunicacién en la comunidad Educativa,
Loc. 8. Periodico comuniquémonos y emisora

egeneracion 2.000, Loc. 18. La lecto-escritura una
tarea de todos, Log,19.

Periddico comuniquémonaos y Emisora genera-
cién 2.000, Loc. 18. Hacia la optimizacion del
desempeiio en competencias basicas, Loc.18. La
historia oral como estrategia merodoldgica, para
el desarrollo de los procesos lecto-escritores en el
drea de sociales, Loc. 12. Un aula para pensar,
Loc.10.

Normal Superior Maria Montessort. Seccion Pri-
maria. Loc.15

CED colegio Calazans

CED Republica de Finlandia
CED Olaya Herrera

CED E!l Liberrador

ENS Maria Montessori

CED La Amistad
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63
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CED Pastranita

CED Diego Luis Cordoba

Colegio Nuestra Sefiara de la Consolacion
CED OEA

Colegio Celestin Freinet

CED Tanque Laguna

CED Republica de China

CED OEA

Colegio Allamana

Colegio Emin

Colegio Enrigue Olaya Herrera

Liceo Campestre Stephen Hawking

CED Marco Antonio Carrefio, Escritura y senti-

mientos

Colegio San José de Calazans

CED El Liberrador, la produccion de texto en el
fortalecimiento de la autoestima

Colegio Emin.

Jurado, Fabio (2001) La hiteratura como provoca-
cion hacia el conocimiento en la Educacidn, en
Escritores, profesores y Literatura, | Foro Inter-
nacional de Reflexion UNEDA para Creadores
y Profesores de Literatura, Plaza & Janés, Un.
Nacional de Colombia, Universidad Javeriana,
Colegio Mayor de Cundinamarca y Uneda. Bo-
gota

CED D.L. CORDOBA

Colegio Americano

*  Colegio de nuestra Sefiora de la Consolacion

81

54
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Colegio José Allamano

CED Fatima Colmotores, Colegio Emin, CED
Suba

CED D,L,Cordoba, CED Tanque Lagina, CED
Clemencia Caicedo, CED Perdomo Alto y
Colegio La Merced.

CED D.L. Cordoba, Colegio Sorrento, MLA.
Carreio, CED Libertador y Colegio
Allamano

CED Bilbao
C.E.D. Antonio VAN UDEN «Mérodo dinami-

CO Creativoe

Colegio del Rosario de Santo Domingo,
CED Cerro Leandro

Colegio Campestre Maximino Poitiers
ENS Maria Montessori

CED Buenavista, San Pablo y O.EA

ARGUELLO, Rodrigo. Universidad Distrital.
2001
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urante estos dos dias un toral de cien colegios

han puesto en evidencia el esfuerzo y

dedicacion de los maestros, los padres y los
propios estudiantes para fortalecer experiencias
comunicativas. El VI Foro se ha consolidado como un
espacio propicio para socializar esas experiencias
encaminadas a fortalecer la calidad de la educacion en
Bogota y para recibir los aportes de los expertos.

Quisiera hablarles un poco de como contextua-
lizamos esto en las politicas generales de la Secretaria y
cuiles son los soportes y las tareas que nosotros vamos a
realizar durante estos dos afios que ya nos faltan de
administracion. Aspectos fundamentales, tambien
considerados por la UNESCO como factores
determinantes de la cualificasion de la educacion, son la
equidad y la calidad, pilares del plan sectorial que se ha
elaborado en la Secreraria.

Es muy importante haber introducido en el objetivo del
Plan Distrital la idea segtin la cual no solamente es la trasmi-
sion de conocimiento sino que efectivamente es la capacidad
de auroaprendizaje la que se debe elevar, contando con todos
los espacios educativos que tiene la ciudad. Asi mismo, entre
las politicas tenemos una (la que mas me gusta): queremos
estudiantes productivos y felices, sobre todo felices y de la
felicidad hemos hablado mucho en este foro.

En el campo de la equidad el reto esta en lograr las
coberturas totales. Pero ofrecer una nueva educacion
para todos es mas que abrir nuevos cupos, pues exige
fortalecer la calidad, un compromiso que requiere
mejorar las competencias basicas de nuestros jovenes y
que asumido desde el campo del lenguaje facilitara a
rﬂueltroo cludxdanos dominar Ia lectura, la escritura, la

Cecilia Maria Vélez
SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL
CLAUSURA

Los esfuerzos que permitan alcanzar este objetivo re-
dundarin no s6lo en el campo de la comunicacion, ele-
mento primordial de la convivencia de la sociedad, sino en
otros aspectos educativos, como poner freno a la elevada
tasa de repitencia y a los indices de desercion escolar. Eso
es posible si la escuela se torna mas atractiva desde los
procesos que desarrolla en esta problemitica la oralidad,
la escritura y la lectura, por ser codigos basicos de acceso a
los saberes de las diferentes disciplinas. Necesitamos que la
lectura sea dominada como via de apropiacién critica del
conocimiento, que la escritura sea la forma de producir
saberes de manera autonoma y no mecinica, que la
comunicacion actual permita actuar critica vy
reflexivamente: en sintesis, necesitamos que la escuela
trabaje en funcion de la autonomia intelectual y moral, y

en este camino el lenguaje juega un papel fundamental.

{Cuales son los apoyos que tenemos desde la
Secretaria y que vamos a movilizar para apoyar a los
maestros y a las instituciones de nuestro empetiol. Primero,
la red de bibliotecas. La verdad es que casi no puedo hablar
de esa red sin emocionarme. En este momento yo creo que
Bogoti es la ciudad de las bibliotecas. La tercera bibliote-
ca: la “Virgilio Barco”, la inauguramos en noviembre, las
dos anteriores, que empezaron a funcionar en el Tunal y
en Tintal, fueron concebidas como bibliotecas que lleven
a la gente a leer con placer; fueron concebidas en los par-
ques, fueron construidas maravillosamente, fueron dota-
das de forma que el texto sea atractivo, que los muchachos
estén contentos, que todos estemos contentos en estos es-
pacios, y ofreciéndoselo a los estratos que mas lo necesitan
porque no tienen los espacios en sus casas, no tienen la
posibilidad ni el acceso a los libros.

De manera que estas bibliotecas, ademas de las seis
que reconstruimos y a las que les dimos el mismo caracter,
esto es, que lleguemos alla realmente dispuestos a disfrutar
la lectura, son el mayor aporte para al sector educativo.
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Somos en este momento la ciudad de las bibliotecas, pero
nos tenemos que volver y convertir en la ciudad de los
lectores: este es el reto. Por eso vamos a hacer una gran
campania, porque sabemos que este problema o este reto,
no puede ser solamente abordado desde la escuela: deben
ser todos los habitantes de Bogoti los que participen en
este entusiasmo colectivo por la lectura.

A mi me encantan los aportes que dieron los expertos
sobre la necesidad de recuperar literatura como una forma
agradable de leer a los clisicos, de llegar libremente a ese acce-
soa la lectura. Creemos que efectivamente desde la red de las
bibliotecas y desde la camparia de lectura que vamos a hacer
desde la Secretaria, los vamos a apoyar a ustedes muchisimo
en esa tarea de volver la lectura un eje muy importante.

Nosotros pensiabamos que, por ejemplo, las bibliote-
cas se iban a llenar paulatinamente, pero, en estos tres
afos, la biblioteca del Tunal estd copada. Aan wodavia
tenemos la tristeza de ver muchos nifos coplando de los
libros, textualmente, pero tenemos el gran placer de ir a
esas salas infantiles donde no hay sino cuentos, y ver que
en esas salas infantiles tenemos el semillero de los lectores
de manana, Alli llegan estos nifios y se acuestan en cojines,
y pueden volrear los libros de un lado para otro, pueden ir
acompaiados de sus papas a leer esos cuentos. De manera
que aqui tenemos un putencml {que esperamaons que les sir-
va a todo el sector educativo tanto publico y privado.
Tanto las grandes como las pequenias tienen los mismos
servicios, y van a ser un apoyo muy grande. La camparia se
llama “Todos a leer con gusto”, y estamos tratando de
entusiasmar empresarios, asociaciones, muchos grupos de
gente para que todos le digamos a la ciudad que hay que
leer con gusto, que hay que acercarse al libro. Estamos
recogiendo inclusive del sector educativo propuestas y es-
peramos que el afio entrante realmente todos los bogota-
nos nos pongamos a leer con gusto

Vamos a seguir apoyando el sector pablico con la
Vitrina Pedagogica. Creo que aqui vamos a tener que ha-
cer un gran esfuerzo. Duplicarnes la cantidad de libros en

las escuelas. En este momento estamos en, mas o menos,
unos setecientos mil libros en todas las escuelas, sumados
todos los inventarios. Vamos a seguir creciendo esta cifra.
Sin embargo, creo que este Foro nos va a servir a ustedes y
a nosotros para hacer una importante reflexion del tipo
de textos que estamos comprando; del tipo de libros que
tenemos que poner en las ofertas en los colegios, que no
solamente sean los textos acartonados, sino que pongamos
adisposicion de los nifios otro tipo de textos.

Obwiamente, seguimos apoyando con la capacitacion
de los maestros, con los PFPD que seguramente se van a
nutrir de todas estas conclusiones pedagogicas a que ustedes
han llegado. Ahora que oia a una de nuestras expertas
internacionales hablando de la necesidad de cuestionara
los maestros sobre los mismos habitos de lectura propios,
o sobre la finalidad que se tiene en la lectura, creo que
vamos a tener que revisar toda esa capacitacion, en funcion
de darle la posibilidad a los maestros de pensar en este
tema de manera que sus cuestionamientos los integremos
a este soporte que van a tener con la capacitacion y la

tecnologia.

La RED P ya esti en rodos los colegios distritales;
vamos a mirar como puede llegar también a los colegios
privados y a rravés de la promocion de o que puede serla
comunicacion de los nifios del distrito a traves del email,
Yy \lt‘! ACCESO CON OTos NIROS. Pudcmns hal.'ﬂ muchas cosas
en lo de la comunicacion, para volver comunicacion toda
esa oferta tecnoldgica. Estoy de acuerdo que la gran oferra
tecnoldgica no implica efectiva comunicacion, pero desde
los colegios si la podemos volver comunicacion.

Creo que el Foro llend todas nuestras expectativas.
Les agradezco mucho a los ponentes tanto nacionales como
internacionales. Agradezco a Jesus Mejia, a Luz Amparo y
a su equipo que hicieron posible esto, y a Interforum, que
hizo del desarrollo logistico un éxito. Pero sobre todo a
ustedes, a ustedes que participaron, a ustedes que se
entusiasmaron y a ustedes que tienen esa gran labor por
delante. Muchas Gracias.
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CONCLUSIONES
Jestis Mejia

SUBSECRETARIO ACADEMICO, SECRETARIA DE EDUCACION DisTRITAL

ntentaremos una sintesis de las principales ideas
expuestas en las conferencias de los panelistas.
Nos referiremos luego al trabajo que se hizo en
las mesas y después al trabajo que se realizo, afuera, en las

tiendas pedagogicas.

Los panelistas nos trajeron ideas valiosas que nos
hicieron crecer como personas, como profesionales del
area de la comunicacion, como pedagogos, y nos ayudaron
también a crecer como institucion, como ciudad. En medio
de la ciudad esta la Secretaria de Educacion, que ha venido
impulsando procesos de renovacidn educariva, en los que
hemos podido encontrar un eco muy valioso en los
docentes y en los directivos de la ciudad, ranto de las
entidades oficiales como de las privadas.

En la primera charla, Maria Eugenia Dubois nos
decia que era muy importante educar en la lectura,
especialmente en la lectura de obras literarias, permitiendo
que los nifios y los jovenes vivan la experiencia de la
literatura; dandoles a ellos la libertad necesaria para
expresar su reaccion frente a ella, sin que eso signifique
que el docente abdique de su deber de tratar de vincular
habitos de lectura y apritudes criticas sdlidas. También nos
planteaba la importancia de reflexionar sobre el didlogo,
sobre la conversacion, no sélo para el desarrollo de los
alumnos como lectores, sino para su desarrollo como
personas, como seres sociales capaces de forjar en el futuro
una sociedad mas justa y mas democratica.

Mauricio Pérez nos trajo unas reflexiones importantes
sobre lo que significa escribir: la escritura es una via para el
acceso a la cultura y a sus codigos. A través del
fortalecimiento de la escritura se incide en el desarrollo de
los procesos de pensamiento y en las formas del habla; la
escritura convierte al lenguaje en objeto de reflexion y
permite también pensar sobre el funcionamiento del
lenguaje. Considera este experto que siguen existiendo
pricticas de escritura que no vinculan los intereses de los

nifios, pricticas de escritura sin sentido, y esto se demuestra
en los registros de la actividad del aula, como es el cuaderno.
Para que los nifios cualifiquen su escritura es necesario
lograr que, ademis de escribir mucho, se den procesos de
reflexion sobre los textos que se producen. Es necesario
que los docentes nos fijemos metas concretas y que
definamos caminos para lograrlos.

Ana Maria Machado nos dice que la literatura es
una herencia cultural de la humanidad. Todo ciudadano
tiene derecho a una parte de esa herencia, y para la mayoria
de la gente la escuela es la Gnica oportunidad para el
contacto con la literatura. Una seleccion de libros para la
escuela debe tener eso en cuenta, y recordar que es deber
de la sociedad garantizar a las nuevas generaciones su parte
de 12 herencia literaria a que tienen derecho.

Beatriz Helena Robledo, cuando habla de la ense-
fianza de la literatura en la escuela como una sefiora en
via de extincion, nos hace notar que subsiste la confusién
en el propasito de la teoria literaria aplicada con los
nifos, y convertida en métodos de ensefianza. Nos dice
que los docentes de literatura deben formarse también
como lectores literarios, para asi formar a sus estudian-
tes como lectores literarios. Nos indica esta especialista
que debemos abrir espacios mas libres y menos rigidos,
para que los nifos y los jovenes puedan vivir la experien-
cia literaria antes de convertir a la literatura en un obje-
to de estudio.

Claudia Lopez nos trajo dos voces principalmente, la
de una bibliotecaria que dijo en una reunion: “desde que
trabajo en una biblioteca no leo™: en la biblioteca no se lee.
Y la voz de una nifia que le pregunta a su maestra: sefiorita
ipor qué no leemos asi en las clases’: en el aula ampoco se
lee. Son las paradojas de la no lectura, tenemos nosotros
que repensar las condiciones necesarias para que la lectura
exista, para que le demaos sentido y para que interpretemos
la lectura. Esas condiciones tienen que ver con nuestras
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condiciones locales y también mundiales. Resaltaba ella la
importancia de leer levantando la cabeza; particularmen-
te me llamé eso la atencion. Como decia otro de los confe-
rencistas: el libro también lo lee a uno y uno deja por un
instante el texto y levanta la cabeza para integrar lo que ha
venido pensando antes en su vida con lo que ahora el libro
le esta diciendo.

Fabio Jurado resalta la problematica que tiene el
lenguaje y sus materializaciones en la escritura y la lectura.
La literatura ha permanecido asi desde la antigtiedad has-
ta hoy. En su ponencia hace un recorrido sobre las moda-
lidades de la lectura, haciendo énfasis en la obra de Ledn
Hebreo, del Siglo XVI y su relaciéon con la obra de un
contemporianeo: Umberto Eco. Concluye que las tres
modalidades de la lectura: Lectura Literal, Lectura
Inferencial y Lectura Critica es referenciada por casi todos
los tedricos; en esta perspectiva la ponencia se apoya en
ejemplos tomados de la literarura: Sor Juana Inés de la

Cruz, Homero, Monterroso y otros.

Gloria Rincon nos detuvo a pensar en lo ajustes y las
modificaciones que suponen las propuestas curniculares de
las instituciones, cuando llegan a las aulas inducidas v
manejadas por maestros innovadores. Ella se propuso
mostrar los acercamientos y alejamientos entre propuestas y
practicas para comprender los caminos constructivos del
cambio pedagogico, especificamente sobre los procesos de
compresion y produccion textual. Considera esta experta
que la interaccion entre estudiantes y maestros constituye
una experiencia decisiva en el aprendizaje muruo. En su
ponencia expone esta relacion, tomando como apoyo el
desarrollo de un proyecto de aula que todos recordamos, y
que lo fue trabajando con nosotros, acerca del aparato
digestivo. En general tratd de mostrar los procesos que
ocurren al reconocer los problemas para aprehender el
conocimiento universal, que estin siempre latentes y que
requieren una planificacion pedagogica en la labor del
docente.

Rodrigo Argtiello, de una manera diferente de las de
otros ponentes, nos dice que no hay que descartar ninguna
de las expresiones, porque en los procesos de lectoescritura
se combinan las diferentes expresiones. Propone aspirar a
una combinatoria, es decir, a la confluencia de las diferentes
expresiones, mientras esto OCUTTa CONstruiremos una
sociedad sensible en el sentido lato de esta expresion.

Finalmente, Carlos Valderrama aborda dos escena-
rios en los cuales los otros lenguajes adquieren visibilidad
y sentido. En el primer escenario sefala cuatro grandes
trasformaciones de la culrura contemporinea, y la rela-
ci6n que tienen con los distintos lenguajes. Estos cambios
han sido cambios en las identidades, en el ejercicio politi-
co, en la comunicacion y en la educacion. Sefala tam-
bién el peligro de tener un caricter segmentado,
inequitativo y desigual en cada uno de estos cambios.
Abordé también la influencia de los lenguajes
audiovisuales en el escenario de la cultura escolar yen el
aula de clase.

Dividida esta sala en cuatro espacios, en nuestro en-
cuentro tuvimos también grupos de paneles: alli, éstos pre-
sentaron tantas experiencias que es imposible resefiarlas.
Me gustaria enfatizar algunos aspectos: se mostro el puente
que permite el encuentro del pensamiento y de los senti-
mientos de la fantasia v de la realidad que vive el estudiante;
una estrategia de relaciones interinstitucionales para la for-
macion de los maestros y el desarrollo de estrategias de aula
para formar lectores y nuevos escritores; la pedagogia por
proyectos como una alternativa no solo pedagdgica sino
humanista, que nos posibilita espacios de interaccion, de
juego, de cooperacion con aprendizajes significativos; el uso
de la tecnologia con los niveles iniciales de la escolandad,
considerando como ellos se vuelven generadores de refleaon
pedagogica, de lecrura y escritura; los usos de los diversos
medios de la radio, de la television, del penddico, como
formas alternativas para lograr que los estudiantes lean,
escriban, hablen entre ellos la identificacion y desarrollo de
competencias, desde la lectura y escritura, teniendo como
base la produccion de textos a partir de provectos de inves-
tigacion literaria en escenarios reales y también en escena-
rios imaginarios.

También habia algunos énfasis en reflexiones que
debemos mantener, por ejemplo reconocer que no todo
es absolutamente positivo y que todavia tenemos mucho
por hacer, que tenemos diferentes estadios de avance, que
aqui hemos mostrado muy buenas experiencias, mas de
cuatrocientas, que empezaron a trabajarse en los foros
locales, pero que también hay falencias, que tenemos que
escucharnos mas, que tenemos que trabajar mas integra-
dos en las instituciones, que debemos tener cuidado con la
escritura, la cual debe estar ligada con la lectura y con la
EXPresion comunicativa.
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Otros pensaron que es mejor mostrar los procesos
que han conducido a los resultados que hoy se estin dan-
do, otros mostraron preocupacion por realizar esfuerzos
yactividades creativas, pero que todavia no se plasman en
resultados que hagan crecer la institucion. Otros expresa-
ban su preocupacion por el papel de los maestros y sobre
como puede mejorar la reflexion que moviliza y que toda-
via no se resalta en las experiencias.

Hay que trascender el cardcter individual: todavia
no se ve el esfuerzo colectivo institucional. Hay que siste-
matizar mucho mas las experiencias para poder identifi-
car los pasos que deben darse para que podamos transfe-
Tir estas experiencias a otras instituciones. Otra preocupa-
cién es que debemos fundamentar mucho més en nues-

tras muestras, como trabajamos con las diferentes formas

de aprender. También ruvimos nosotros en nuestra entra-
da del gran salén una feria de experiencias y alli pudimos
ver a los nifios mismos contindonos qué hacen y como lo
hacen. Fueron muchas experiencias que cada uno de no-
sotros pudo observar. Ademas tuvimos una presentacion
de experiencias que pasaban en una proyeccién rotativa.

Esto nos lleva a afirmar que tuvimos la oportunidad
de compartir entre nosotros conferencias, experiencias
mostradas en las reuniones que se hacian en las aulas y el
trabajo en la feria. Pensamos que rodo esto nos va a servir
a NOSOTTos para seguir trabajando y, como decia alguien,
en este momento no ha terminado nuestro encuentro,
simplemente se han abierto nuevos espacios de creacion.
Gracias.
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