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Presentacion

Desde el 2007 mediante el Acuerdo distrital 273, la ciudad, en cabeza
de la Secretaria de Educacion del Distrito (SED) junto al Instituto para
la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagégico (IDEP), ha reco-
nocido aio tras afio la labor investigativa, pedagdgica y de innovacién
que realizan los y las docentes de los colegios oficiales de la ciudad de
Bogotd. Estas iniciativas han marcado la trayectoria pedagégica de la
ciudad y se han constituido en un valioso patrimonio educativo para la
capital y el pais.

El Plan de Desarrollo Un nuevo contrato social y ambiental para la
Bogota del siglo XXI 2020-2024, desde su Programa: “Transformacion
pedagogica y mejoramiento de la gestion educativa. Es con los maestros
y maestras’, busca reducir la brecha de calidad educativa entre colegios
publicos y privados, a través de la transformacion curricular y peda-
gogica del 100% de los colegios publicos, el sistema multidimensional
de evaluacion, el fortalecimiento del programa de lectura integral, el
programa de educaciéon ambiental, el programa de bilingiiismo y la fo-
calizacion de colegios publicos que logren convertirse en referencia de
excelencia, asi como reconocer la labor de maestras y maestros.

De esta manera, se resalta la importancia de exaltar el trabajo pedago-
gico de docentes y directivos docentes, a fin, no solo de visibilizar sus
practicas de investigacion, innovacién y transformacion de realidades,
sino de aportar en su posicionamiento como intelectuales de la educa-
cion y agentes del cambio social.

Para ello, el Premio a la Investigacion e Innovacion Educativa se constitu-
ye en una plataforma de reconocimiento que ofrece la ciudad a sus maes-
tras, maestros y directivos docentes, quienes desde su quehacer diario y
con una profunda conviccién contribuyen a la educacion de calidad y al
cierre de brechas de desigualdad e inequidad en nuestra sociedad.
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Asi mismo, su trabajo y el desarrollo de su practica en las aulas y comu-
nidades educativas demuestran la pertinencia y el impacto que ha tenido
la politica publica y la gestién institucional en las ultimas décadas. De
esta manera, en la XIV version del Premio se presentaron 221 propuestas
de las cuales 151 fueron evaluadas: 44 en la modalidad de investigacion
y 107 en la de innovacién. Dichos trabajos abordaron las mas variadas
disciplinas y campos del conocimiento, relacionados con el medio am-
biente, la inclusidn, la tecnologia, la ciudadania y la convivencia, el arte,
y los procesos de ensefianza-aprendizaje en distintas dreas, entre otros.
De este modo, se seleccionaron como finalistas 20 propuestas, 10 en cada
modalidad, y se eligieron 5 ganadoras en cada categoria.

Estas propuestas se caracterizan por realizar aportes significativos a la
educacion de la ciudad, y contribuyen a dar solucidén a las problematicas
y retos de sus contextos educativos, por lo cual, se consolidan como un
conjunto de practicas exitosas que podrian replicarse en diferentes esce-
narios educativos de Bogota y el pais.

Asi, encontramos en la modalidad de investigacion la propuesta Orienta-
ciones curriculares para la incorporacion de la educacion inclusiva en
colegios publicos del Distrito Capital, que desarroll6 lineamientos curri-
culares para la adopcion de la educacién inclusiva como proyecto politico
y pedagdgico en los colegios publicos. De este modo, a partir de un pro-
ceso de investigacion se demostr6 que la educacién inclusiva disminuye
las barreras de aprendizaje y dota a los estudiantes de oportunidades que
garantizan el derecho a la educacion.

De igual manera, en la propuesta Environmentcan: semillero de cien-
cia y tecnologia propuesta de investigacion en el aula para el Colegio
Integrada La Candelaria, se disen6 una practica de aula basada en la
historia y filosofia de la ciencia, integrado al contexto particular de los
estudiantes y a las caracteristicas del proyecto educativo institucional.
Todo ello, permitié Implementar una propuesta de aula con estudiantes
de grado décimo para afianzar las habilidades de aprender haciendo y
aprender aprendiendo.

Por su parte, la propuesta La Direccion de Grupo, una Posibilidad Para
el Fortalecimiento de Procesos Cognitivos en el Desarrollo Humano,
demuestra a través de seis fases de investigacion, que un acompanamien-
to desde la direccién de grupo basado en el liderazgo, la participacion y
el trabajo en equipo, beneficia los procesos de ensenanza-aprendizaje
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y el desarrollo de habilidades cognitivas, afectivas y de convivencia en
estudiantes en proceso de inclusion (autismo y déficit cognitivo). El pro-
yecto ha involucrado la participacion de padres de familia, fortalecido
las habilidades socioemocionales y ha generado un impacto positivo en
el proyecto de vida de los estudiantes.

En la propuesta Educacion Artistica pldstica-visual en contextos digi-
tales: Usos y apropiaciones de los jovenes de la plataforma YouTube, se
presenta los resultados de investigacion sobre como comprender las re-
laciones entre la educacién artistica plastica—visual (EAPV) y los reper-
torios tecnologicos contemporaneos (RTC), en funcién del aprendizaje
a partir de tres ejes basicos: el lenguaje, la estética y el “agenciamiento’,
esto ultimo, como un espacio propicio para que los jévenes encuentren
practicas discursivas de enunciacion.

Finalmente, en la propuesta Pedagogias de la visualidad en la edu-
cacion para la paz. Una propuesta desde las artes visuales para la
transformacion social, se describe una experiencia educativa cuyo ob-
jetivo fue comprender y transformar la pedagogia de las artes visuales
articulandola con la educacion para la paz y la transformacion social.
Esto permiti6 generar procesos reflexivos en torno a las macro y micro-
violencias y su normalizacién en la sociedad.

Por otra parte, las propuestas en la categoria de innovaciéon dan cuenta
del desarrollo de experiencias que permiten mejorar la calidad educati-
va y transformar la practica pedagdgica en diferentes contextos escola-
res de la ciudad.

En ese sentido, la experiencia Voces Andénimas rescata la palabra como
espacio de reconocimiento y como posibilidad para reflexionar sobre la
dificil realidad social, econémica y familiar en la que estdn inmersos los
estudiantes. Asi, mediante la vivencia del arte y la realizacién de produc-
tos escénico-artisticos, se posibilitan escenarios para poder expresarse
libremente sin miedo a los prejuicios y las burlas, dando paso a procesos
de enunciacidon que permitan compartir las necesidades expresivas que
cada quien tiene.

De igual modo, la propuesta Centro de Interés Pachamama es una
iniciativa pedagdgica que busca mejorar la convivencia escolar a través
de la reconfiguracion de territorios en conflicto, vinculando categorias
emergentes tales como identidad, saberes populares, inclusion, inter-

11
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culturalidad y ancestralidad. Este proyecto hace una aproximacion a las
epistemologias del sur, a través de la vinculacién de la comunidad al
espacio escolar reconociéndola como una productora de saber.

Por su parte, la propuesta EcoChatarreros: Ciencia y tecnologia para el
Ecodesarrollo presenta una iniciativa pedagogica que busca la creacion
de proyectos tecnoldgicos para mejorar la realidad ambiental y social de
las comunidades mas vulnerables. Esta es una aproximacion que se basa
en la pedagogia activa y el enfoque STEM (sigla en inglés para ciencia,
tecnologia, ingenieria, matematicas). Para el desarrollo de este proyecto,
se partio de la creatividad y el talento de los estudiantes, y se usaron como
insumos residuos solidos y la chatarra tecnologica de aparatos eléctricos
y electrdnicos.

Por otro lado, la propuesta Catarsis: una estrategia para el desarrollo
de la inteligencia emocional y las Competencias cognitivas a través de
la cultura escrita, presenta la escritura creativa como estrategia para el
desarrollo de habilidades socioemocionales, el manejo del conflicto y el
didlogo entre pares. Este proyecto tuvo entre sus logros la elaboracién
de materiales pedagogicos y didacticos, el reconocimiento institucio-
nal y su implementacion en otras asignaturas como herramienta para la
convivencia escolar y el logro académico.

Finalmente, la propuesta Proyecto Soma “La Reina Roja” se fundamen-
ta en la relacion cuerpo-arte como ejes articuladores de los aprendizajes.
Con esto, se busca mejorar los procesos académicos en el desarrollo de
habilidades matematicas, argumentativas y de lectoescritura, asi como
inspirar procesos de autonomia, formacién ciudadana y de convivencia
en la Escuela.

Con esto, la Secretaria de Educacion del Distrito (SED) y el Instituto para
la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagégico (IDEP), ofrecen ala
ciudadania el presente libro que recoge el trabajo arduo y comprometido
de los maestros y maestras de la ciudad. Las propuestas que se encuentran
a continuacion representan su capacidad investigativa e innovadora y son
muestra del buen camino que estd recorriendo la educacion de Bogota.

Luis Miguel Bermudez
Asesor de la Direccién General del IDEP
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X

En esta edicion del libro del Premio 2020, desde el IDEP hacemos un
reconocimiento a Daniel Torres Paéz (qepd), quien en vida acompanara
con sinigual profesionalismo y calidez humana a maestros y maestras en
los talleres escriturales y procesos editoriales relacionados con el Pre-
mio a la Investigacion e Innovacién Educativa de Bogota, asi como el
desarrollo de otras publicaciones del Instituto. Sus aportes personales y
profesionales hacen parte de este libro, que edit6 con especial dedicacion.
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Orientaciones curriculares para la
incorporacion de la educacion inclusiva
en colegios publicos del Distrito Capital

Hugo Edilberto Florido Mosquera'

Resumen

A continuacion se presenta una experiencia que, partiendo del reco-
nocimiento a la diversidad de capacidades y de la necesidad de que
las instituciones, y el sistema en general, proporcionen oportunidades
suficientes para el desarrollo humano, formulé una investigacién en
educacion inclusiva, que reconociera los alcances y limitaciones en la
experiencia de una institucion educativa distrital (IED), apostando por
un curriculo alternativo, para contextos donde se asume la diversidad
como potenciadora del desarrollo humano, y a la escuela como escena-
rio de aprendizaje para todos, sin distingo de su situacién o condicién
personal, social y cultural.

Palabras clave: Educacién inclusiva, curriculo alternativo, diversidad,
aprendizaje para todos.

Sobre los lugares de enunciacion

La educacién inclusiva y para la diversidad (en adelante EIyD) se con-
cibe como proceso que permite a todos los nifios, jovenes y adultos,
de una determinada comunidad, aprender en conjunto, independien-
temente de su origen, condiciones personales, sociales, culturales, mo-

1 Doctor en Educacién. Rector del Colegio Reptiblica Bolivariana de Venezuela
IED. Bogota. Correos electronicos: hugoflorido68@gmail.com, hflorido@
educacionbogota.edu.co
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toras, sensoriales o cognitivas. Es inclusiva y para la diversidad, en el
sentido de que sus procesos no son exclusivos de la escuela ni de los
escenarios pedagogicos; por el contrario, la EIyD corresponde al esce-
nario social y todos los miembros de la comunidad pueden y deben
relacionarse para que los procesos educativos de la sociedad sean de
todos. Esta concepcién, que no es nueva, ha permitido configurar una
serie de practicas alrededor, no solo de la atencién equitativa al conjunto
de personas que pueden acudir a las instituciones educativas, sino de la
garantia a la educacién como derecho basico para el desarrollo humano.

La constitucién politica de Colombia prescribe la educacién inicial y
basica como derecho fundamental de todos sus ciudadanos (Republica
de Colombia, 1991); a través de distintas normas y textos juridicos que
orientan la politica publica en educacién del ambito nacional, y de tra-
tados internacionales, se ratifica el interés por lograr que, a través de su
estructura y disefio curricular, los escenarios educativos reconozcan las
diversidad de capacidades entre los estudiantes, sus formas de aprender,
percibir y procesar la informacién, relacionarse con el entorno, comu-
nicar sus ideas y manifestar sus intereses y preferencias, sentimientos,
habilidades sociales, etc. (Congreso de la Republica, 2013; Ministerio de
Educacién Nacional (MEN), 2017).

Asi mismo, la Ley general de educacion (MEN, 1994, p. 115) establece
la obligacion del Estado colombiano de brindar educacion de calidad y
garantizar el derecho de todos los nifios y jovenes del pais a educarse,
sin distingo de ninguna naturaleza; al tiempo, da a familia, escuela y
sociedad la responsabilidad de ser garantes de una educacion contextual
y emancipadora, para todo ciudadano en los ciclos de educacion prees-
colar, basica y media, esperando que les forme para la vida y se permita
acceder al mundo productivo, del trabajo y el desarrollo humano, asi
como a la educacion superior.

Por otra parte, en el contexto nacional y distrital, existen grupos que
lideran y desarrollan luchas por tratar de alcanzar igualdad de opor-
tunidades y justicia social en el sistema educativo, en tanto sociedad
contemporanea, pues resulta innegable el argumento de que es en di-
cho sistema vy, con él, en las instituciones con sus curriculos, donde se
perpettian o reducen las desventajas educativas de individuos y grupos
humanos tradicionalmente marginados (O "Hanlon, 2011).
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Entonces, si se parte del reconocimiento a la diversidad de capacidades
y de la absoluta necesidad de que las instituciones, y el sistema en gene-
ral, proporcionen oportunidades suficientes para el desarrollo humano,
se justifica la demanda para cubrir la necesidad de ambientes significa-
tivos donde los educandos aprendan con arreglo a sus caracteristicas; en
otras palabras, lograr aprendizajes independientemente de los aciertos
y dificultades de las personas, de sus cualidades y limitaciones, prefe-
rencias e intereses particulares. No obstante, tanto el sistema, como las
instituciones educativas, tienen mucho camino por recorrer para que en
su curriculo y proyecto educativo institucional (PEI), estén contenidos
los alcances y proyecciones que les facilitan, como escenarios formati-
vos, garantizar el derecho a educarse, ubicando en el centro de sus pre-
ocupaciones el desarrollo humano de las comunidades de aprendizaje
atendidas.

Asi, es preciso que las instituciones que reivindican la educacién inclu-
siva en su PEI, desde un enfoque del derecho, deban formular curri-
culos contextuados, flexibles y por investigacion, a partir de los cuales
respondan a las necesidades educativas de la comunidad de aprendizaje
(educandos, padres, docentes y autoridades educativas), y en cuya pla-
neacion, ejecucion, evaluacion y autorregulacion se propugne por un
principio de equidad, en cuanto al derecho de todos a educarse en am-
bientes diversos que amplien el acceso al aprendizaje y la participacion.

Los argumentos expuestos llevaron a formular una investigacion en
educacion inclusiva, que diera a conocer los alcances y limitaciones en
la experiencia de una institucion educativa distrital (IED) que apuesta
por un curriculo alternativo, para contextos donde se asume la diver-
sidad como potenciadora del desarrollo humano, y a la escuela como
escenario de aprendizaje para todos, sin distingo de su situacioén o con-
dicién personal, social y cultural.

La investigacion se orient6 por el propdsito de sistematizar la experien-
ciay, a través de un proceso de investigacion accion en educacion, for-
mular una serie de orientaciones curriculares tendientes a incorporar la
educacion inclusiva a instituciones educativas de Bogota. Se concentrd
en preguntar por las construcciones de la comunidad de aprendizaje del
Colegio Republica Bolivariana de Venezuela (IED), ubicado en la lo-
calidad de Los Martires, barrio Santafé, Bogota, acerca de la educacion
inclusiva, y en como, a partir de ellas, surge una propuesta de orienta-

19
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ciones curriculares fundamentadas en politicas, programas, proyectos,
métodos y estrategias que abrieran paso a la construccion de ambientes
de educacidn para todos en la ciudad capital.

Las acciones puntuales a desarrollar se concentraron en: a) Interpretar
las concepciones y enfoques de educacion inclusiva instaladas en los
textos juridicos orientados a normalizar la educacién inclusiva para Co-
lombia y Bogotd, a partir del andlisis documental de las leyes, decretos
y resoluciones en el ambito nacional y distrital; b) Describir los alcan-
ces y limitaciones de un proyecto educativo institucional con enfoque
en educacion inclusiva, a partir de la sistematizacion de la experien-
cia del Colegio Republica Bolivariana de Venezuela, como institucion
educativa distrital, en el periodo 1994-2018; y ¢) Definir los elementos
y componentes sobre los cuales se organizan las orientaciones, como
propuesta para incorporar la educacion inclusiva en instituciones edu-
cativas de Bogotd, con base en los resultados de la sistematizacion de la
experiencia.

Las instituciones educativas, como escenario de desarrollo humano, de-
ben llevar al centro de sus preocupaciones la aceptacion y celebracién
de las capacidades de sus educandos, para desarrollar aprendizajes, par-
ticipar en su desarrollo y dotarles de oportunidades sustanciales, pues
no todos acceden a estos aprendizajes de la misma manera y con los
mismos métodos, estrategias y recursos (Arnaiz, 1996).

Los resultados de una investigacion que orienten los ajustes razonables
a toda la vida institucional, tales que reconozcan y valoren la diversidad
de aprendizajes estudiantiles, se sustentan en la posibilidad de aceptar
que las capacidades son biunivocas con las oportunidades, pues, aunque
las primeras son parte fundamental del desarrollo ontoldgico de nifos
y jovenes, las segundas se encargan de reconocerlas, potenciarlas y ce-
lebrarlas como forma de acceder a una vida digna y en armonia social
(Nussbaum, 2012).

Por otra parte, se atiende a lo que Perrenoud (2012) define como opor-
tunidades amplias y pertinentes para que los educandos puedan transi-
tar por la escuela y desarrollar todo su potencial de aprendizaje, pues la
organizacion curricular y, por ende, la evaluacion de aprendizajes deben
caracterizarse por su diversidad de formas de accion en educacion, y
transcender hacia la inclusiéon de todos y a la garantia del derecho a la
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educacion y a la participacion en decisiones acerca del propio desarrollo
escolar y preparacion para la vida.

Sobre los aspectos que justifican la investigacion

El trabajo afinca su relevancia en la materializacion del derecho de todos
los nifios a la educacion en la ciudad capital, pues permitié indagar los de-
sarrollos de la politica ptblica de Bogota para la educacion inclusiva desde
el enfoque de derechos, sustentada en el enfoque diferencial; con ello, se
identificé que esta politica publica en educacion atn se orienta especial-
mente hacia nifios y jévenes que tradicionalmente han sido marginados
del sistema por su situaciéon y condicion particulares, de caracter perma-
nente o transitorio; es decir, se concentra en nifios y jévenes en condicion
de discapacidad.

Asi mismo, fue pertinente sistematizar la experiencia educativa de una
institucion que ha desarrollado procesos de educacion inclusiva desde el
enfoque de derechos; como entidad con un curriculo flexible, incluye en
sus aulas a nifios y jévenes en situacion de vulnerabilidad y/o excepciona-
lidad, pues, a partir del contraste con otras experiencias reportadas en la
literatura, se logré reconocer como el enfoque de integracion curricular y
el disefio universal de aprendizaje, en tanto modelo, son el sustento basico
del colegio como escenario educativo democratico y garante del derecho
de todos a la educacién (Beane, 2005; Pastor, 2013).

Lo anterior guarda estrecha relacion con la garantia del derecho a la educa-
cion, pues la institucion educativa Republica Bolivariana de Venezuela se
comporta como escenario que da alcance a las cuatro caracteristicas inhe-
rentes a este derecho en el Distrito Capital, y se enfrenta a retos profundos;
para 2015, de los 10,3 millones de nifios y jévenes matriculados en Colom-
bia, sélo 1,6% son personas con alguna condiciéon de discapacidad; es decir
que, haciendo un estimativo del orden natural cuando se presenta alguna
condicion de discapacidad, aproximadamente 135.000 nifios en tal condi-
cion permanecen aun fuera del sistema educativo colombiano, afrontando
las barreras de aprendizaje y participacion a que son sometidos (Correo y
Raa, 2018).

Asi, se puede deducir que la mayor parte de instituciones educativas en
las entidades territoriales no esta garantizando el derecho a la educacién
¥, peor aun, cuando se revisa la caracterizacion de los planes sectoriales

21
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de educacidn, por lo menos en Bogota se reportan solo algunas institu-
ciones educativas publicas que, como el Colegio Republica Bolivariana
de Venezuela, desarrollan un proyecto educativo institucional afincado
en el enfoque de los aprendizajes diferenciales y, por ende, en la consti-
tucion de comunidades de educacion inclusiva.

Por otra parte, la sistematizacion de una experiencia de educacion inclusi-
va institucional y sus resultados, posibilitaron formular una propuesta de
lineamientos curriculares tendiente a incorporar la educacion inclusiva,
con enfoque diferencial, a las instituciones publicas de preescolar, basica
y media de la ciudad capital, dando, de esta manera, alcance a la garantia
del derecho a la educacion de nifios y jovenes, en cuanto a sus cuatro
caracteristicas: accesibilidad, asequibilidad, aceptabilidad y, en especial,
adaptabilidad.

Esta dltima, ha sido definida, por la relatora de las Naciones Unidas en
su informe sobre la situacion del derecho a la educacion en Colombia
(Tomasevsky, 2004), como la clara adaptacion de los curriculos a las
necesidades amplias y fundamentales de aprendizaje de todos los edu-
candos; se traza partiendo de la definicion, de enfoques de acceso al
conocimiento desde las capacidades diferenciales, para lo cual la escuela
debe proveer de todas las oportunidades materiales, simbdlicas, recrea-
tivas, afectivas y sociales que permitan el pleno desarrollo de los sujetos
y las comunidades.

Dichos lineamientos estan formulados con el espiritu de ser adoptados,
contextuados y transformados en las instituciones educativas publicas
de Bogotd; pues brindan componentes de tendencia de los alcances y
limitaciones que podria tener un proyecto educativo de educacién in-
clusiva y para la diversidad, pues abordan y comparten los elementos
suficientes para el disefio y promocion de planes, programas y proyectos
de estructuracion curricular flexible, donde la educacion inclusiva y los
ajustes razonables sean los pilares de accidn en el acto politico de apren-
der y participar en la escuela.

El curriculo como centro de organizacion
de la educacion para todos

A pesar de que ensus origenes el curriculo surge graciasala preocupacion
por la eficiencia y la planificacién, a lo largo del siglo XX se evidencia la
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consolidacion de tendencias curriculares alternativas y diversas; los di-
ferentes acontecimientos historicos y procesos sociales permean cada una
de las visiones, dando forma a las maneras de ver la escuela, el curriculo,
la diddctica y hasta al mismo estudiante; incluso puede considerarse que
aun hoy no se tiene una idea clara del curriculo.

En el caso colombiano, es innegable la dependencia cultural e intelec-
tual de Europa durante el periodo de la Colonia y posteriores, debido a
dos procesos simultaneos: por un lado, la consolidacion de la moderni-
dad cientificista y, por otro, la influencia del poder catélico en el pais.
Ejemplo de ello es que con la Constitucion de 1886 se instaurd en la
educacion oficial un modelo pedagdgico relacionado directamente con
el catolicismo, como consecuencia del Concordato; algunos denominan
a este proceso la “escuela tradicional” en la historia de la educacién en
Colombia (Montoya, 2016).

Si el extenso conjunto de las practicas sociales, y aun los imaginarios
de las comunidades, ocurren como una construccién social, no podria
concebirse que el curriculo se construyera de otra forma, no solo en el
sentido de una idea que se cualifica a partir de los estudios y postulados
cientificos que sobre él se hacen, sino porque, al ser una entidad que da
forma a las instituciones educativas, se genera a partir de los imagina-
rios e ideas de la comunidad académica acerca de él. En tal sentido, el
curriculo toma formas diferentes por las acciones de los integrantes de
la comunidad vy, al tiempo, es realimentado por las practicas e ideas de-
sarrolladas en las colectividades (Beane, 2005; Goodson, 2000).

El curriculo da forma a la institucion educativa; ella es lo que es gracias
él. En el contexto de la institucién donde esta investigacion concreta
una sistematizacion, muestra unas practicas particulares: el cuidado y
respeto dan forma a las acciones cotidianas; no es extrafio encontrar
estudiantes que ofrecen sus cuidados a los demds, colaborando en la
formacion de sus companeros para que puedan habitar plenamente la
institucion; aun quien se supone requiere de cuidados, como un nifo
con autismo, habla de sus comparneros autistas e indica los cuidados que
necesitan.

En este sentido, el curriculo es, ademads, un elemento democratico; cual-
quier participacion de algin miembro de la comunidad se ve reflejada en
la transformacion de aquel y, por ende, de las practicas al interior de la
institucion. De ahi la importancia de evaluarlo y transformarlo perma-
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nentemente; un ejemplo es lo comentado por Beane, quien, a pesar de
referirse solo a los planes de trabajo, afirma que un insumo importante
para la discusion parte de entender como: “El uso de un curriculum cen-
trado en el problema parte de la idea de que la vida democratica implica el
trabajo colaborativo sobre temas sociales comunes” (Beane, 2005, p. 26).

Ello también se observa en el sentido contrario, es decir, aunque las
ideas e imaginarios sociales afectan la configuracion del curriculo, tam-
bién este tiene incidencias en la consolidacion de ideas y practicas al
interior de la comunidad: “Las escuelas y su organizacion curricular
tradicional han sido, con excesiva frecuencia, fuente de la persistente
desigualdad y “desintegraciéon” que se encuentra en toda la sociedad”
(Beane, 2005, p. 27). No puede entenderse entonces el curriculo como
un simple concepto; de su organizacién dependen los resultados de los
procesos educativos, y estos tienen una incidencia directa, no solo sobre
la realidad estudiantil, sino en la de la poblacién general.

Algunos referentes metodolégicos y
poblacion objeto de estudio

Por tratarse de una investigacion sobre la vida de quienes habitan una co-
munidad de aprendizaje, se parte del paradigma cualitativo, pues permite
obtener datos de diferentes fuentes y emplear un método para organizarlos
e interpretarlos, de tal forma que conduzcan a comprender lo que acontece
en la realidad social abordada. En este caso, en su esencia se optd por una
investigacion de corte cualitativo, de la mano con un enfoque interpreta-
tivo que se decanta por sistematizar experiencias educativas referidas al
curriculo como centro de emergencia de lo educativo (Florido, 2018).

Para ello, se asumi¢ la tarea de revelar aquellos rasgos que puedan orien-
tar, desde el punto de vista curricular, la adopciéon de un programa de
EIyD en las comunidades de aprendizaje de las instituciones educativas
publicas de Bogota. De igual forma, se asumio el curriculo como una
construccion social y como entidad viva, caracteristicas también conside-
radas como propias de las instituciones. Dichas entidades cobran fuerza
al determinar la realidad social y emergen de las practicas complejas de
quienes intervienen en el acto educativo.

Un PEI con enfoque de EIyD necesariamente se nutre de las experiencias
del contexto, de los alcances y limitaciones propias de las practicas al-
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ternativas desarrolladas por los actores de la comunidad de aprendizaje?,
también de los efectos causados por la experiencia en la comunidad, las
ideas que prevalecen en su seno y de cdmo los resultados reorganizan la
institucion, abonando el terreno para consolidar garantias de realizacion
del derecho de todos a la educacion, en especial de quienes han sido mar-
ginados tradicionalmente de la escuela.

Por tal razdn, para el caso que compete a esta investigacion, se asumio6 el
principio de interpretacion y reflexion, partiendo de la reconstruccién
de lo sucedido, al ordenar los distintos elementos, objetivos y subjetivos,
que han intervenido en el proceso, para interpretarlo, comprenderlo y
aprender de la propia practica. Aqui la investigacion cobra fuerza como
interpretacion historica, pues no basta reconstruir lo sucedido y reorde-
nar los saberes y conocimientos; es necesario reflexionar activamente,
de modo que se puedan extraer aprendizajes de utilidad para el futuro.
Siguiendo a Jara (2001), esto significa que la sistematizaciéon permite
aprender criticamente y avanzar en el mejoramiento de la practica pro-
pia y contextuada, compartir dichos aprendizajes con comunidades si-
milares y contribuir a consolidar la teoria que explica los impactos de las
practicas educativas alternativas.

El Colegio Distrital Reptiblica Bolivariana de Venezuela es una institucion
educativa distrital que ofrece educacién formal, desde el grado transicién
hasta undécimo, con un PEI caracterizado por su enfoque de EIyD. Presta
especial atencion a nifios y jovenes con necesidades educativas especiales
permanentes: autismo y déficit cognitivo, y con barreras de aprendizaje
asociadas a situaciones socio-ambientales y culturales; ademads, tiene un
programa de aula de apoyo pedagdgico especializado. Su misién es pro-
piciar ambientes pedagogicos, democréticos, innovadores y flexibles, que
favorezcan aprendizajes significativos para la formacién de personas in-
tegrales, es decir, que logren desarrollar el pensamiento, la afectividad, la
conciencia social y ética, el respeto por la diferencia, y capacidad y dispo-

2 Comunidades de aprendizaje son aquellas en las que participan de forma real
y efectiva los estudiantes, los padres de familia, los docentes, los directivos
docentes, los docentes de apoyo, las organizaciones, gubernamentales y no
gubernamentales, que tienen interés en el desarrollo institucional y pueden
acceder a convenios de cooperacion, entre otros, y cuyo interés principal es
aprender de las experiencias educativas y propender por el fortalecimiento de
sus propuestas educativas para el contexto, y de otros que les son similares o
tienen intereses articulados, a partir de comunicacién y didlogo permanentes
(Flecha, 2009).
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sicién para mejorar sus condiciones de vida y las de la sociedad (Colegio
Republica Bolivariana de Venezuela, 2014).

Resultados de la investigacion

A partir de la sistematizacion de la experiencia, la construccion de la na-
rrativa con la comunidad de aprendizaje revel tensiones, relaciones de
poder, antinomias, limitaciones y alcances del proyecto, que se convierten
en la base de la re-territorializacion del presente en la institucion; también
generd nuevos lugares de enunciacioén y posiciones de sujeto en cuanto
a la percepcion, reflexion y accion sobre el curriculo. Por ello, desde su
PEJ, la base de la institucion para las diferentes acciones se sustenta en
lo propuesto por Duck (2010), entendiendo que, desde el enfoque de las
necesidades y el derecho, la EIyD es la hoja de ruta para satisfacer las li-
mitaciones de todos con arreglo a la equidad, y para observar, detectar y
actuar sobre lo tradicionalmente marginado, para componer un tejido so-
cial donde todos aprendamos y participemos activamente en la sociedad.

La institucion se declara una escuela inclusiva desde el punto de vista
educativo, por cuanto en ella son importantes la ensefianza, aprendizaje,
logros, bienestar de los estudiantes y ajustes razonables para que todos
accedan a una formacién en todas las dimensiones del desarrollo hu-
mano. Hecho comprobable al constatar el cardcter de la entidad como
escenario que fortalece aprendizajes comunes, promueve el acceso de
todos al conocimiento y favorece la formacion en valores para todos los
integrantes de la comunidad de aprendizaje.

Como caracter distintivo, la institucion amplia las oportunidades de
aquellos nifos y jévenes con barreras para el aprendizaje y la participa-
cion, haciendo las transformaciones curriculares necesarias (Iéase ajustes
razonables). Fundamento que incluye précticas contextuales, flexibiliza-
ciones en las formas de ensefianza y evaluacion de aprendizajes, asi como
avances en materia de logros, desarrollos y desempefios, no solo estudian-
tiles, sino de las practicas educativas en si mismas.

Se trata, en otras palabras, de definir una concepciéon de EIyD como
proceso comunitario y acto politico, que reduce al maximo las barreras
impuestas a nifios y jovenes para acceder a su aprendizaje y participar
activamente en su desarrollo y el de las comunidades que integran. De
igual forma, esta concepcion permite reconocer las capacidades dife-
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renciales de aprendizaje infantil, eliminando asi la concepcién de ca-
rencia instalada en el concepto de discapacidad, transforméndola en
potencialidad a través de la oferta de oportunidades claras y precisas,
para ampliar esas destrezas en las trayectorias diversas del aprendizaje
de los educandos y su desarrollo humano.

Para lograrlo, se ha comprendido que el curriculo es un todo complejo
mediante el cual se da vida a las practicas educativas y se les dinamiza,
como punto de partida para transformar la ensefianza mediante la flexi-
bilizacién de planes, estrategias y sistemas de evaluacion de aprendizajes
Y, con ello, avanzar en el disefio universal de aprendizajes, basado en
procesos de integracion curricular y aprendizaje cooperativo. También
se destaca que el curriculo es una drea no instalada como categoria de
reflexion y accién en la escuela, pues continta siendo una figura ted-
rica que permea los programas educativos, pero no atraviesa aquellos
relacionados con la enseflanza y disposicion de ambientes, recursos y
oportunidades alternativas para el aprendizaje y la participacion de los
nifos y jovenes en la escuela.

Por ello, en esta investigacion el curriculo emerge como figura central del
debate pedagdgico, al interior de un sistema educativo que quiera desa-
rrollar la educacién para todos; pues, en tanto categoria que dinamiza y
da vida a la institucion, favorece la emergencia de posturas epistémicas,
filosoficas, tedricas y metodoldgicas, sobre la cuales se deben afincar los
procesos de garantia del derecho a la educacion. No se trata de asumirlo
solo como una serie ordenada de planes, sino como dinamica que pone
en juego esa ordenacion y permite evaluar sus impactos, redundando en
la adopcién de un sello caracteristico que diferencia a una comunidad de
aprendizajes de otras similares.

Los resultados de la investigacion permitieron vislumbrar componentes
epistemolodgicos de la accién educativa, desde la reflexion en la accién y
en si misma; la sistematizacion de la experiencia permitié definir la re-
flexion practica como enfoque que guia la construccién de ambientes de
aprendizaje para todos, en una escuela que se precia de hacer procesos
de educacion inclusiva. Este avance en la teorizacion y emergencia de la
reflexion préctica se adopta como un nuevo enfoque en la educacion y en
la investigacion sobre educacion, pues permite, por una parte, sugerir vias
de recoleccion de informacion desde la investigacién accién y, por otra,
potencia y favorece la reflexion en la accion docente (Schon, 1982).
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En particular, este resultado permiti6 la publicacion de tres textos, dos
capitulos de libro y un articulo de revista, todos ellos indexados, don-
de se comparten los saberes derivados de la reflexién en la accién y las
orientaciones tedricas en pedagogia y curriculo, que aportan argumentos
sustantivos para incorporar la educacién inclusiva y para la diversidad en
la educacion inicial, basica y media, donde, ademas el curriculo emerge
como centro dinamizador de las reflexiones®.

Por otra parte, los resultados de la investigacion permitieron elaborar
una propuesta de orientaciones curriculares para la adopciéon de la EI en
colegios publicos de Bogota, denominada Libro azul para la inclusion,
como documento que orienta, a partir de seis secciones, que incluyen
lo conceptual, filoséfico y normativo, orientaciones para elaborar pla-
nes y proyectos, y formas para definir metodologias y desarrollar los
planes individuales de ajustes razonables (PIAR), como recomendacién
urgente para todas las instituciones educativas que detecten o tengan en
sus comunidades nifios con algun tipo de capacidad diferencial en su
aprendizaje*.

Junto a lo anterior, se redact6 el Libro azul Klein para la inclusion, que
reporta el andlisis documental de la politica publica para educaciéon in-
clusiva en el periodo 1991-2018, como referente del marco normativo y
legal que sustenta la incorporacién de la educacion inclusiva en el siste-
ma educativo colombiano’. Los textos son de circulacion libre para las
comunidades de aprendizaje en la ciudad capital y en Colombia, y han
sido alojados en la Biblioteca azul para la inclusion®, como portal de
consulta de la Institucién Educativa Distrital Republica Bolivariana de
Venezuela, y en el portal Academia del servidor Google.

3 Para ampliar y consultar es posible consultar los siguientes enlaces: [https:/
drive.google.com/file/d/1wESiAhG8NtDISVcZyuGcO0UJWDwK-
Esc4/view?usp=sharing];[https://drive.google.com/file/d/1FFq_
IMLEo0iBedsUS2znW3Zg0v5GyAFy0/view?usp=sharingEDUC];[https://
drive.google.com/file/d/1fPAb1LToCDwICVYS;EFXxIHnznDMGCW3/
view?usp=sharing].

4 Es posible consultar desde https://drive.google.com/file/d/1Ka9W56SMmd]_zaC-
2NLPQ5SMSL_Cil9Kn/view?usp=sharing

5 Es posible consultar desde https://drive.google.com/file/d/1-L5tZK95z_DSxLxib7P-
Jx0y84efp8P_2/view?usp=sharing

6 Disponible desde https://bibliotecaazul.weebly.com/
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En la actualidad, el reto consiste en materializar el transito a una edu-
cacién para todos, pues ella cuestiona las practicas y el uso de todos los
recursos y apoyos disponibles. A partir de su consolidacion, las insti-
tuciones se deben orientar hacia el reconocimiento de que los avances
en materia de transformacion de practicas educativas, de flexibilizacion
del curriculo, de un sistema de evaluacion institucional ideado para la
inclusién de desempefios alternativos en el aprendizaje, de dar vida a
acciones escolares que garanticen la participacion efectiva de nifos, jo-
venes y padres de familia, son insumos poderosos a la hora de dirigirse
hacia otros lugares de educacién para todos.
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Environmentcan: semillero de ciencia y
tecnologia. Propuesta de investigacion en el
aula para el Colegio Integrada La Candelaria

Yuly Hadbleydy Rivera Vargas'

Resumen

El presente escrito expone el desarrollo de una investigacion en el aula
planteada para las clases de Ciencias naturales-Fisica, de educacion me-
dia, en el Colegio Integrada La Candelaria, ubicado en el Centro Histérico
de la ciudad de Bogota. El trabajo se desarrollé desde mediados del afio
2017 hasta 2018, con estudiantes de grado décimo, empleando la metodo-
logia de investigacion accion participativa, por su inclinacién a reconocer
el contexto particular de los estudiantes, sus intereses, gustos, e iniciativas;
se instaura en una reflexion sobre la naturaleza de las ciencias, ensefianza
pertinente para el mundo actual.

Palabras clave: Habilidades, aprender haciendo, aprender aprendiendo,
investigacion accion participativa, historia y filosofia de las ciencias (HyF).

Contexto del problema

El reconocimiento de la problematica se da a inicios del afio 2017,
cuando me incorporo a la institucion; en ese momento los estudiantes
ya habian iniciado su ciclo escolar y, por ello, ya tenian plan de estudios
y formas de evaluacion establecidas en el primer periodo académico,

1 Profesora de Ciencias Naturales-Fisica, Colegio Integrada La Candelaria. Licen-
ciada en Fisica, Magister en Docencia de las Ciencias Naturales, Universidad Pe-
dagégica Nacional. Estudiante del Doctorado en Educacién, Universidad Distrital
Francisco José de Caldas; correo electrénico: yhriverav@educacionbogota.edu.co
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asi que se da continuidad a ese proceso. Durante el trabajo del primer
semestre se percibieron algunas oportunidades para mejorar la ense-
flanza-aprendizaje, entre ellas, la gran motivacion estudiantil por temas
actuales de la fisica y, al ingresar a grado décimo, se veia fascinacién
y motivacién por la asignatura, pues era completamente nueva para
ellos, pero al solo ver la matematica se frustraban y desinteresaban; no
se realizaban actividades experimentales y habia una baja la intensidad
horaria de la asignatura en la educacion media, sin clases de Fisica para
los grados de 6°a 9°.

Muchas veces las clases de Fisica abordan conceptos de manera descon-
textualizada para los sujetos y la teoria en si misma. El plan de estudios
organizado se centraba en temas, por ejemplo, sistemas de medida o
tipos de movimientos y fuerzas, aludiendo inicamente a sus representa-
ciones matematicas, dejando de lado la comprension de los fendmenos
mecdnicos, la interaccién con los sujetos que les construyen y multiples
formas de aprender. Como afirma Duschl (1997), la presentacion de la
ciencia en version final, con alusion exclusiva a la formula matemati-
ca, conlleva a: 1) La percepcion de que todos los enunciados tedricos
pueden tratarse del mismo modo, que se traduce en una simplificacion
excesiva de la estructura de las teorias cientificas; 2) Los enunciados ted-
ricos se proponen fuera de contexto, pues las teorias se toman como
elementos aislados; 3) En cuanto a la instruccidn, el efecto acumulativo
de una ensenanza de las ciencias como version final implica peligros
vinculados al desarrollo de una vision incorrecta de la naturaleza de las
ciencias. Esa presentacion de las ciencias en el aula perpettia su imagen
como excesivamente matematica, simplificada, occidentalizada, pero:

Una buena comprension de la naturaleza de las ciencias (NdC) implica
saber que el conocimiento cientifico es provisional, se apoya en pruebas
empiricas derivadas de observaciones del mundo natural, es en parte sub-
jetivo porque estd cargado de teorias, se basa parcialmente en inferencias,
imaginacion y creatividad, esta incrustado en la cultura y la sociedad, asi
como conocer que leyes y teorias cientificas tienen distinto status episte-
molégico (Quintanilla, Daza y Cabrerar, 2014, p. 142).

Asimismo, la ensenianza de las ciencias, centrada en lo matematico, deja
de lado la riqueza epistemologica de la experimentacién; generalmente,
en las actividades escolares ésta se hace para corroborar el conocimiento
cientifico y llegar a una férmula matematica:
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[...] cuando revisamos las practicas de los profesores y los libros de texto
que orientan la ensefianza, en todos los niveles de escolaridad, sentimos
preocupacion por la extrana ausencia de la actividad experimental [...]
Los estudios realizados hasta el momento, para la ensefianza secundaria,
coinciden en que la ciencia es presentada como verdadera, objetiva y au-
toritaria. Los estudiantes terminan por pensar que la ciencia es abstracta,
ininteligible y por lo tanto aburrida (Garcia y Alvarado, 2017, pp. 15y 27).

Con un panorama como este, vivido recurrentemente en las practicas de
aula del colegio, surgieron algunas preguntas: ; Cémo motivar atin més a
los estudiantes por las ciencias, dejando de lado esa imagen estrictamente
matemdtica?; ;qué recursos utilizar para generar un acompafiamiento su-
perando las barreras espacio-temporales?; ;como desarrollar habilidades
comunicativas en un lenguaje cientifico? Y, particularmente, se propone
una pregunta central: ;Cémo desarrollar habilidades de aprender hacien-
do y aprender aprendiendo en los estudiantes de grado décimo, a través
actividades experimentales y problemas de investigacion propios en la
clase de Fisica del colegio Integrada La Candelaria?

En tal sentido, el objetivo general fue: analizar la incidencia de una propues-
ta de aula basada en problemas de investigacién propios y en actividades
experimentales, para afianzar habilidades tales como aprender haciendo y
aprender aprendiendo en la clase de Ciencias naturales-Fisica. Junto a ello,
los objetivos especificos fueron: 1) Disefiar una propuesta de aula basada
en la historia y la filosofia de las ciencias, integrada al contexto particular
del estudiante y a las caracteristicas del proyecto educativo institucional; 2)
Implementar la propuesta de aula con estudiantes del grado décimo de la
institucion, para afianzar las habilidades de aprender haciendo y aprender
aprendiendo; y 3) Sistematizar y reflexionar sobre la propuesta de aula, que
integra la historia y la filosofia de las ciencias al contexto particular de los
estudiantes.

Referentes tedricos

Acerca de las ciencias

Las ciencias han ocupado un lugar privilegiado en la cultura moderna:
asumidas como campo de conocimiento que ha aportado al ser humano
gran cantidad de saberes y avances en diversos contextos, vinculadas a
un trabajo investigativo que plantea la estructuracion y sistematizacion
de problemas y experiencias en un orden légico y comprensible, des-
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de un modelo que genera conocimiento. En muchas ocasiones, se han
asumido como saber sabio, continuo y verdadero, por el que se privile-
gia la vision positivista de la naturaleza, reconociendo que la ciencia de
mayor influencia en América fue constituida y desarrollada en Europa
occidental.

Sin embargo, dichas interpretaciones han sido cuestionadas desde los
estudios historicos, filosoficos, socioldgicos y antropoldgicos, mientras
la filosofia positivista de la ciencia entra en declive por la proliferacion
de investigaciones en otros campos, hasta insistir “en el caracter cultural
y social de la ciencia, y con ello en la complejidad y pluralidad del saber
cientifico” (Echeverria, 1995, p. 13), asi como en la idea de que la ciencia
es una dimension de la cultura, considerada como un sistema cultural,
al igual que la religion, las artes, etc. (Elkana, 1983).

Enseiianza-aprendizaje de las ciencias

Las consideraciones sefialadas no son minimas, pues repercuten en las
formas de pensar la ensefianza; de alli la importancia de introducir la na-
turaleza de las ciencias en las planeaciones y actuaciones del profesor, de
incluir el caracter social en la actividad cientifica y cuestionar si llevar al
aula los conceptos terminados o estaticos sin un contexto de problemas,
por ejemplo, con la mecanica, el movimiento uniforme, la caida libre,
los vectores, etc. No se propone relativizar o llevar al aula esta idea de lo
social y caer en debates sin una base sélida de conocimiento cientifico.
La importancia de reconocer la riqueza cultural, preguntas, problemas,
contextos y formas de proceder en el trabajo experimental, en la cons-
truccion del conocimiento cientifico, se evidencia desde la historia y la
filosofia de las ciencias, ambito fundamental para la didactica, ya que:

[...] proporciona contextos a los conocimientos emergentes y saca a la
luz aportes al conocimiento cientifico que no se han tenido en cuenta
porque fueron desarrollados por colectivos poco relevantes [...]. Sugiere
preguntas desafiantes sobre la emergencia de las entidades cientificas
con las que hoy se explica el funcionamiento y estructura del mundo
material (Izquierdo, Garcia, Quintanilla y Aduriz, 2016, p. 17)..

Aunque el profesor no es un historiador o filésofo de las ciencias, co-
bra sentido propiciar propuestas de aula contextualizadas, tanto con la
historia y la filosofia del conocimiento cientifico, como con el medio
escolar de su aula de clase, pues:
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El propdsito que se tiene con este tipo de analisis histdrico-critico, es
profundizar en la busqueda de definiciones, no se pretende rastrear ni
el origen ni el inicio de una nocién o concepto especifico, ni identificar
los obstaculos o el rechazo hacia una u otra teoria en disputa, en lugar
de esto, lo que justificamos es la instauracién de un dialogo con los
cientificos por medio de los documentos que escribieron que conlleven a
una construccion intencionada desde una mirada educativa que permita
realizar nexos con el conocimiento comun (Ayala, 2006, p. 22).

Comprender la educacion desde la perspectiva de la ciencia como ac-
tividad cultural, posibilita a todas las personas el aprendizaje del drea;
la preocupacion del acto educativo debe ser enriquecer y ampliar la
experiencia de los sujetos, a través de actividades que extiendan su co-
nocimiento del mundo a partir de la percepcion, entendida desde una
perspectiva fenomenoldgica’. A su vez, cuando el sujeto se inserta en
nuevas formas de conocer, genera nuevos lenguajes y formas de proce-
der; por ello, construir fenomenologias en el aula debe ser un propodsito
fundamental de las clases de ciencias.

Igualmente, los estudios historicos y socioldgicos han demostrado que “la
actividad cientifica es profundamente experimental y que —no menos que
los modelos y explicaciones tedricas— las explicaciones experimentales
han sido genuinas formas de producir conocimiento” (Garcia y Alvarado,
2017, p.13). Por ello, se considera la actividad experimental no solamente
en el espacio de laboratorio, sino en todo aquello que implica una practica,
manipulacioén o construccion del fenémeno. En Fisica, los campos feno-
menolégicos son factibles de ser delimitados gracias a los instrumentos,
lo cual no recae tnicamente en el “cacharreo” de la medicion de alguna
magnitud, implica una carga tedrica.

Es deber del profesor pensar en las formas como una buena actividad
experimental, alejada de una vision positivista y “verificacionista’, pues
posibilitan al estudiante enriquecer su experiencia, plantear preguntas,
establecer explicaciones y pensar posibilidades en el aula, para afianzar
habilidades como aprender haciendo y aprender aprendiendo durante
su proceso escolar, facilitando actuar de manera critica y consciente en
el mundo.

2 Desde la postura de Merleau-Ponty.

37



Propuesta de aula

Atendiendo lo anterior, la propuesta de aula se basa en la historia y la fi-
losofia de las ciencias, partiendo de un proceso de re-contextualizacién
del conocimiento cientifico, de reconocimiento del contexto particular
de los estudiantes y del proyecto educativo institucional; asi, es factible
proponer todo esto para la consecucion de diversas unidades didacticas,
las cuales, a su vez, se entienden como:

Una forma de planificar el proceso de ensefianza-aprendizaje alrede-
dor de un elemento de contenido que se convierte en eje integrador del
proceso, aportandole consistencia y significatividad. Esta forma de or-
ganizar conocimientos y experiencias debe considerar la diversidad de
elementos que contextualizan el proceso para regular la practica de los
contenidos (Guevara, 2010, p. 53).

Asi mismo, surge como método estratégico debidamente fundamenta-
do desde la nueva Didactica de las Ciencias (NDC) para “planificar y
sistematizar, en la practica escolar, las diferentes tareas que un profesor
lleva a cabo con un grupo especifico de alumnos; lo que implica la deter-
minacién de qué se pretende ensefiar, como hacerlo y cémo y con qué
procedimientos evaluarlo” (Merino, Gémez y Aduriz, 2016, p. 96). Cada
unidad didactica se construye desde tres frentes que involucran la histo-
ria y la filosofia de las ciencias (HyF): 1) Contexto cientifico y escolar; 2)
Aprendizaje: ampliacion y organizacion de la experiencia; y 3) Ensefian-
za: “recontextualizacion” y planeacion.

Metodologia

El trabajo se propone, desde una investigacion cualitativa, especifica-
mente, desde la investigacion accion participativa (IAP)*: no ofrecer un
listado de soluciones, sino propiciar situaciones de interaccidn activa,
dialogo y negociacion entre las personas implicadas, que tras procesos
reflexivos dan soluciones a sus problemas (Arroyo y Sadaga, 2012).

Asumiendo la perspectiva comunitaria, la IAP posibilita: 1) Partir de
las necesidades sentidas de la poblacion; 2) Un espacio de aplicacion
comunitaria, redes y tejidos sociales vivos; 3) El disefio de un proceso

3 Aunque hay multiples autores que hacen referencia a la IAP como un nuevo
paradigma de investigacién, para los fines pertinentes a este trabajo no se
discuten estos aspectos.
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abierto y la posibilidad de modificacién y rearticulacion de procesos y
sujetos; y 4) Retroalimentacion del proceso permanente de intervencién
y desarrollo comunitario (Arroyo y Sadaga, 2012). Esta opcidn es viable
y coherente con la investigacion propuesta, pues surge de los intereses
particulares del aula de clase; ademas, la evaluacion se da de manera
continua, lo que permite reflexionar sobre el proceso y ajustarlo para
solucionar las problematicas encontradas, propendiendo por la acciéon
para cambiar el contexto de los problemas que se presentan:

No se puede realizar de forma aislada; es necesaria la implicacién gru-
pal [...]. Para los profesores, busca que profundice en la comprensién
(diagnostico) de su problema. Por tanto, adopta una postura explorato-
ria frente a cualesquiera definiciones iniciales de su propia situacion que
el profesor pueda mantener (Rodriguez, Gil y Garcia, 1996, p. 54).

No se toma a los estudiantes como objetos de investigacion, por el contra-
rio, se les considera participes activos, instaurandoles en la practica real,
pues, como indican Denzin y Lincoln (2013): “deberia hacerse hincapié en
que la investigacion accion participativa incluye la investigacion de prac-
ticas reales y no de précticas abstractas” (Cap. 23, p. 371). Para desarrollar
la investigacion se asumen distintas fases ciclicas que se interrelacionan,
nutren y modifican dindmicamente: planificar, actuar y observar, reflexio-
nar, re-planificar, actuar y observar, reflexionar; asumiendo el desarrollo
de tres ciclos (Figura 1y Figura 2).

Figura 1. Ciclos de investigacion

Ciclo uno Ciclo dos Ciclo tres
« Afo 2017 o Afo 2018-1 e Afo 2018-2
« Implementacién de « Propuesta de disefio « Estudio de
tecnologfas digitales de ingenieria para el fenémenos
estudio de fenémenos termodindmicos con
mecanicos relacion al patrimonio

cultural

Nota. Fuente: Elaboracién propia
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Figura 2. Estructura de cada ciclo

Planificar Actuar-observar Reflexionar

« Planeacion con base en « Implementacion en « Se da durante la fase

la historia y filosofia de las el aula, a partir de ello de actuar y observar,

ciencias, construccion de recolecta informacion con sin embargo, al finalizar

unidades didécticas diversos instrumentos: cada unidad didactica
observacion participativa, se refuerza sobre el
registros graficos y escritos proceso de coevaluacion y
de los estudiantes autoevaluacion de forma

explicita

Nota. Fuente: Elaboracién propia

Intervencion y resultados

Ciclo 1: implementacion de tecnologias digitales, hablando
sobre la fisica actual

Planificar

Atendiendo la baja intensidad horaria y la falta de espacios, se propo-
ne utilizar la informacién de la red, empleando Google Plus, se suben
semanalmente videos, conferencias de divulgacion cientifica y noticias
cientificas. La eleccién de los documentos se hace bajo un supuesto in-
tegrador-transformador que, como afirma Martinez (2016), busca: “la
formacion de sujetos criticos, propositivos y argumentativos, capaces de
producir explicaciones sobre los fenomenos de la naturaleza; asi como de
proponer y aplicar estrategias para la solucion de problematicas” (p. 29).

Para llegar a niveles argumentativos y explicativos a partir de los textos
seleccionados, se formula una ruta de lectura “Lectio divina” que, a pe-
sar de utilizar textos biblicos, se considera adecuada y pertinente, pues
destaca un método sistematizado: 1) ;Qué dice el texto?, se presenta un
analisis textual y una contextualizaciéon por medio de un acercamiento li-
terario; 2) ;Qué me dice el texto?, se particulariza respecto a lo que sabe el
individuo del tema, ademas entra en un didlogo intimo con el autor y sus
palabras; 3) ;Qué le digo al texto?, se alienta a los estudiantes a preguntar
scomo interpelo al texto? Y a pedir explicaciones.

Actuar-observar

Se propuso una lectura semanal durante el segundo periodo del afio 2017;
en su gran mayoria, alrededor de temas de Astronomia y viajes al espacio.
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La primera parte de la clase se dispuso para realizar discusiones sobre los
textos propuestos, las cuales se realizaron en mesas redondas que conta-
ban con un estudiante voluntario que ejercia como moderador y con un
relator informal, que daba las conclusiones para responder a la pregunta
formulada.

Reflexionar

Esta primera parte impact6 positivamente el ambiente de aprendizaje,
pues los estudiantes lideraban la clase, no esperaban que la profesora lo
hiciera; hablaban de ciencias y discutian sobre diferentes problematicas
del pais y el mundo en relacién con el uso y aplicacion de la ciencia y
la tecnologia. Esto es consecuente con lo planteado por Biggs, quien
destaca como: “el aspecto comun mas basico es que el significado no se
impone mediante la ensefianza directa, sino que se crea mediante las
actividades de aprendizaje de los estudiantes” (2004, p. 31). Las lecturas
posibilitaron un trabajo mas estructurado que permitia comprender los
significados. En todos los ciclos de intervencion se hace un analisis utili-
zando las categorias de lenguaje, experiencia y conocimiento, sugeridas
por Arca, Guidoni y Mazzoli (1990) y, a su vez, desde dos sub-categorias
de la fenomenologia propuestas por Montes y Rivera (2014): hablar-se
y hablar del fenémeno.

En el proceso de reflexion explicita con los estudiantes se encontr6 fas-
cinacion por la ciencia aeroespacial; de alli surgi6 la necesidad de conti-
nuar con esta linea. En términos pedagdgicos, se consideran relevantes
los cambios de roles en el aula, con el liderazgo de los estudiantes, don-
de se presenta la ensefianza como un sistema equilibrado, ecosistémico.
Mientras, en el sentido cognitivo, se quedd en deuda con la posibilidad
de enriquecer y ampliar la experiencia estudiantil a partir de actividades
experimentales, dejando de lado la postura dualista teoria-practica, y
re-significando ambas perspectivas como dindmicas necesarias y coin-
cidentes para la consolidacién de explicaciones en las ciencias naturales.

Ciclo 2: propuesta de disefio de ingenieria para el estudio
de fenémenos mecanicos

Planificar
Al finalizar el afio 2017, teniendo en cuenta el proceso, se propone una

ruta diferente, consecuente con los alcances obtenidos, haciendo una pla-
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neacion con base en la ciencia aeroespacial; para ello, se realiz6 un estudio
histérico centrado en los tipos de satélites y sistemas de propulsion. El
desarrollo de la Fisica ha demostrado una estrecha relacién con los ins-
trumentos, por eso se opt6 por el ciclo de ingenieria en el aula, que bus-
ca interconectar los conocimientos de ingenieria, matematicas y ciencias
para resolver un problema con tecnologia (Gémez, Canu y Duque, 2020),
aportando al desarrollo del pensamiento en ingenieria como colabora-
cion, reflexion y pensamiento sistémico, necesarios para aprender hacien-
do y aprendiendo. De manera natural se consolidaron equipos de trabajo,
asignando roles de forma auténoma, de acuerdo con el funcionamiento
de las misiones espaciales, proponiendo explicitamente una metodologia
de investigacion accion (Figura 3).

Figura 3. IAP en el aula

Contextualizacién Disefio y ejecucion Sistematizacion
« Consulta bibliografica « Modificacién de disefio reflexion
» Compresnion del reto « Prototipado
« Primer disefio « Prueba « Presentacion del reto
« Socializacion « Explicacién y

sustentacion del modelo
« Posibilidades de mejora

Nota. Fuente: Elaboracién propia

Durante el resto del primer semestre se estudiaron fendmenos mecani-
cos y electromagnéticos: como construir un dispositivo con materiales
reciclables y electronica basica, que sea capaz de volar y tomar medidas
meteoroldgicas.

Actuar-observar

Para el reto, se concreto un traslado a la nueva sede del colegio, donde
no se cuenta con laboratorios, pero si con mejores espacios, haciendo
uso del andamiaje tecnolégico, como Aulas amigas, con pizarra digital
TOMLI, laboratorios virtuales, software de uso libre para programar en
Arduino, Sketchup para realizar modelado y “renders”; y Geogebra, para
analizar las variables que intervienen en un fenémeno fisico. Durante
la implementacién se hizo una observacion participativa discutiendo
los modelos, posibles mejoras y materiales con cada grupo de trabajo,
presentando prototipos de manera digital y, finalmente, construyendo
el dispositivo con su respectiva prueba. Se expusieron proyectos como
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LACA 1768 (mini satélite cansat), GahsKov (pdjaro volador) y diversos
tipos de cohetes.

Reflexionar

Esta fase de la propuesta fue fructifera, en términos de la creacion y
materializacion de ideas por medio de cada uno de los dispositivos;
en general, los grupos presentaron una apropiacién adecuada de con-
ceptos mecanicos; se trataron asuntos como el problema de volar y las
configuraciones geométricas de los cuerpos, también se discutieron las
condiciones de la caida de los cuerpos, para lo cual fue relevante el me-
dio para el disefio de los dispositivos, pues se exhibieron explicaciones
alternativas de fuerzas, momentum e inercia. Desde la configuracién,
fue evidente el enriquecimiento y la ampliacion de la experiencia en los
sujetos, pues se concretaron conceptos y delimitaron fenémenos fisicos
(hablar de ellos: aprender aprendiendo y aprender haciendo).

Finalmente, en el proceso de reflexion explicita, los estudiantes recono-
cieron la importancia de la autonomia en un trabajo de investigacion
que, a pesar de contar con acompaiamiento permanente, requiere de
motivacién y compromiso en cada equipo; se pasd, de hablar, a realizar
un trabajo practico, lo cual, sin duda, pone en juego nuevas formas de
aprender. En esta etapa uno de los equipos particip6 de un reto nacio-
nal, obteniendo el segundo puesto en su categoria, dando, de paso, el
actual nombre de la propuesta: “EnvironmentCan’, pues, por iniciativa
estudiantil, se abri¢ un semillero extra- clase con alumnos de todos los
cursos para estudiar la ciencia aeroespacial y los fenémenos astronoémi-
cos. Por su parte, algunos estudiantes de otros equipos se desmotivaron
y minimizaron su trabajo al compararse con el equipo ganador, a pesar
de haber elaborado excelentes proyectos, lo que se ve reflejado en sus
evaluaciones cualitativas y cuantitativas.

Ciclo 3: estudio de fendomenos termodinamicos en relacion
con el patrimonio cultural

Planificar
A partir de la reflexion, se opt6 por cambiar el fendmeno estudiado para
generar mayor motivacion y atender lo planteado en los Lineamientos del

Ministerio de Educacién Nacional. Se mantuvo como objetivo enriquecer
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y ampliar la experiencia de los estudiantes y desarrollar habilidades co-
municativas en lenguaje cientifico, pues, para “registrar los fenomenos de
la naturaleza, las ciencias construyen su propio lenguaje, su propia forma
de describir la realidad y las posibles relaciones que se establecen entre los
elementos que la constituyen” (Rudolph, Maturano y Soliveres, 2016, p.
546), para ello, se estudiaron fendmenos termodindmicos desde la forma-
cion de cristales de sulfato de potasio. En esta etapa se pretende vincular
el proyecto con el énfasis del colegio en turismo y patrimonio, presentan-
do la problematica de la extraccién y comercializacién de esmeraldas en
Colombia, considerando que el colegio se ubica cerca del mayor centro de
comercio para estas piedras preciosas en el pais.

Para planear las clases, se utilizé la problematica de la formacion natural
y artificial de cristales y sus implicaciones ambientales, trabajando con
el apoyo de dos libros de divulgacion cientifica: Sobre la historia del ter-
mometro y De la mdquina de vapor al valor absoluto. En clase se aclard
el cardcter privado de la practica cientifica, para casos como registros de
bitdcoras, notas y fotografias, y el caracter publico de los articulos cienti-
ficos, atendiendo a lograr una mirada mds diversa y consecuente con la
naturaleza de las ciencias.

Actuar-observar

El trabajo se propone de manera individual, realizando la lectura y man-
teniendo la ruta propuesta; asi mismo, se socializan constantemente las
bitacoras discutiendo preguntas subsidiarias a la problematica. Al tiempo,
fue posible desarrollar experimentos sencillos para “concretar” algunos
fendmenos; durante la implementacion se realizé una observacion parti-
cipativa y, como instrumentos, se recogieron bitdcoras y articulos de tipo
cientifico, escritos por los estudiantes.

Reflexionar

En este momento se consolido el proceso con la escritura cientifica, en
la gran mayoria de articulos los estudiantes presentaron su metodologia
basada en investigacion accién; hubo una apropiacién de la metodologia
trabajada en clase y, ademas de escribir de manera sistemdtica y presentar
la informacién organizada, se refutaron algunas ideas sobre la formacion
de cristales y su relacion con algunos fendmenos termodinamicos, mien-
tras se presentaban reflexiones de tipo social y ambiental.
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Reflexiones finales

La propuesta de investigacion surgié de una problematica y un interés
particular del Colegio La Candelaria, pues alli se reconoce la autonomia
profesional del maestro en términos de las elecciones sobre la implemen-
tacion del trabajo con los estudiantes. La metodologia de investigacion
accion participativa se constituye como oportunidad para empoderar a
los sujetos de la comunidad, pues no son objetos de investigacion, sino
que construyen conjuntamente.

Durante los ciclos de cada etapa, los procesos reflexivos continuos posi-
bilitaron llevar al aula actividades experimentales y problemas propios de
la investigacion en la ciencia, que propiciaron el desarrollo de habilidades
de aprender haciendo y aprender aprendiendo, con las explicaciones, las
concreciones de dispositivos y la comunicacion especializada, apropiadas
para el nivel educativo.

Todas las propuestas de implementacion en los tres ciclos se hicieron bajo
una mirada de la HyF de las ciencias, para luego hacer un proceso de
re-contextualizacion del conocimiento cientifico y del contexto particular
de la comunidad. Sin duda, partir de alli posibilito la creacion y creativi-
dad en el aula al momento de la planeacion del profesor, y una vision de
la naturaleza de las ciencias mas democratica, diversa, incluyente y no
eurocéntrica. Aunque no se muestran las unidades didacticas* para cada
ciclo, son vitales y necesarias, pues constituyen la ruta de navegacion del
profesor en el aula.

La implementacion de los tres ciclos de la IAP fue una oportunidad para
equilibrar las actuaciones en el aula, posibilitando a los estudiantes te-
ner voz, iniciativa y, por supuesto, un afianzamiento en sus habilidades
de aprender haciendo y aprender aprendiendo, desde rutas de lectura
profunda necesarias para vivir en el mundo de hoy. La ampliacién y
organizacion de la experiencia con diversos fendmenos de estudio, po-
sibilit6 la apropiacion y significacion del lenguaje cientifico, no desde la
mecanizacion de enunciados matematicos, sino desde la concrecién de
la experiencia con dispositivos e instrumentos.

4 Para conocer el disefio de la unidad diddctica es posible consultar el capitulo
de libro publicado por la autora: Rivera (2019).
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Finalmente, esta propuesta es una opcion para movilizar el aula y, aunque
no se pretendia mas que mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de
una manera sistematizada, y contar con un ambiente enriquecido y agra-
dable para aprender de ciencias, para los afos 2019 y 2020 fue posible
establecer alianzas para trabajar con otras dreas. Los estudiantes del se-
millero ganaron el segundo puesto en el Reto de innovacién IEEE 2018,
cansat para la paz, y la experiencia ha sido socializada y reconocida en
diferentes escenarios nacionales, donde se invita a escribir y reflexionar
sobre el quehacer del profesor desde su autonomia y contexto profesional.

Al tiempo, se logré el segundo puesto en la Experiencia urbana Educa
digital 2018, Colombia, MinTic, MEN y Computadores para educar. En
2018, durante la Noche de los mejores, el Ministerio de Educacién Nacio-
nal le calificd como mejor experiencia significativa con uso pedagdgico de
TIC; fue posible exponer la ponencia Environmentcan: semillero de ciencia
y tecnologia, propuesta de aula para la IED Colegio La Candelaria, en el
9° Congreso nacional de ensefianza de la Fisica y Astronomia, ademads
de una publicacién indexada en revista cientifica, con el articulo: “Envi-
ronmentcan: semillero de ciencia y tecnologia’; y la Ponencia LACA 1768
- Disefio de un cansat como propuesta de formacion de semillero en ciencia
y tecnologia para educacion media, durante el IIT Congreso internacional
DOKUMA: tendencias de la innovacién educativa.
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La direccion de grupo, una posibilidad para
el fortalecimiento de procesos cognitivos
y del desarrollo humano
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Resumen

Desde un periodo anterior a 2014, las experiencias cotidianas con di-
ferentes grupos de estudiantes dieron paso al didlogo y a discusiones
permanentes entre un grupo de maestros del Colegio Virginia Gutiérrez
de Pineda, enfocadas en las inquietudes sobre lo observado y experi-
mentado, llegando a configurar una propuesta cuyo punto de partida es
el acompanamiento grupal para influenciar positivamente los procesos
de aprendizaje y una sistematizacion del trabajo, al comprobar los be-
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neficios para los estudiantes, no solo en su desempeno académico y de
convivencia, sino en la construcciéon de un proyecto de vida, revisando
el impacto o influencia del director de grupo en los estudiantes del curso
que acompaia, para lo cual se busca establecer si un acompanamiento
desde la direccién de grupo, basado en el liderazgo en equipo, de corte
participativo, beneficia el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Palabras clave: Direccion de grupo, convivencia, desarrollo humano,
liderazgo en la escuela.

El origen de una propuesta

La cotidianidad de la escuela se desarrolla y evidencia en practicas
humanas de diversa naturaleza; alli suceden cosas extraordinarias cu-
yos protagonistas se encuentran y desencuentran entre pensamientos,
creencias, culturas y emociones. En la escuela se comparten visiones
del mundo que enriquecen la vida; asi, durante afios anteriores a 2014,
las experiencias cotidianas con diferentes grupos de estudiantes dieron
paso al didlogo y a discusiones permanentes entre un grupo de maestros
del Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda, que tuvieron como eje las in-
quietudes sobre lo observado y experimentado.

El grupo de profesores configuré una propuesta cuyo punto de partida
es un acompafiamiento grupal para influenciar positivamente los pro-
cesos de aprendizaje y, como es bien conocida la situacién de escuelas
del pais que comparten escenarios similares, se emprendio la tarea de
sistematizar el trabajo, al comprobar los beneficios para los estudiantes,
no solo en su desempefio académico y de convivencia, sino en la cons-
truccion de un proyecto de vida que requiere de herramientas para que
les sea posible enriquecer el mundo actual.

Las dinamicas sociales contemporaneas han traido una serie de cam-
bios a los distintos ambitos donde se desenvuelven los ciudadanos; entre
otras, transformaciones sociales, econdmicas, cientificas, tecnologicas y
artisticas. Tales condiciones requieren de una mirada hacia el papel de
la escuela y la familia en el desarrollo de estudiantes con competencias,
y de herramientas de cardcter cognitivo, emocional y social que les per-
mitan sentirse parte activa del entorno.

En la literatura nacional sobre educacidn, son escasos los trabajos sobre
el impacto o influencia del director de grupo en los estudiantes del cur-
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so que acompaia en un colegio. El Ministerio de Educacién Nacional
(MEN) considera que este espacio: “reviste una gran importancia para
orientar la formacion integral de los estudiantes en las diferentes etapas
de su desarrollo y para atender a los padres de familia de un grupo deter-
minado” (Directiva No. 3, 2003, p. 2); sin embargo, durante la busqueda
de antecedentes solo se encontrd una investigacion para la obtencion
del titulo de pregrado, sobre como la direccién de grupo favorece de
manera integral los procesos estudiantiles en diferentes aspectos, abor-
dando los vinculos maestro-estudiante generados durante la direccién
de grupo y su influencia en el desarrollo personal de los jovenes.

Existen estudios en Colombia, Espafia y Chile que abordan el papel
del liderazgo de diferentes actores en la escuela y su aporte a la calidad
educativa, pero la direccién de grupo no aparece como elemento cen-
tral; tampoco se establecen parametros sobre la calidad o forma como
los estudiantes requieren acompafiamiento. En uno de los documentos
consultados se afirma que: “Tras la practica docente en el aula, el li-
derazgo escolar es el segundo factor més influyente en los resultados
de los alumnos, pues los lideres efectivos comparten caracteristicas
y practicas similares” (Seashore, Leithwood, Wahlstrom y Anderson,
2010, citados por Bolivar, 2010, p. 83). Aunque desde varios ambitos se
reconoce la importancia de la direcciéon y administracion de las institu-
ciones educativas, dicha gestion solo se vincula al director y, en algunos
casos, a su equipo de gestion, no al maestro de aula; en tal sentido,
conviene recordar que, el liderazgo sobrepasa el campo especifico de
la direccion, pues forma parte de la vida escolar cotidiana, todo tiene
relacion con actividades de este tipo; puede funcionar como aglutinan-
te o dispersor de esfuerzos, lejos de ser redundante, resulta necesario.

Elliderazgo escolar se esta convirtiendo en prioridad, pues resulta decisi-
vo para mejorar la practica del aula, las politicas escolares y las conexiones
entre escuelas y mundo externo. En las instituciones educativas, el lideraz-
go anonimo de proyectos aislados se pierde en multiples dindmicas admi-
nistrativas que restringen la posibilidad de llegar a los equipos de trabajo
docente, donde dichos proyectos se deben respaldar, fortalecer y mantener
para beneficio real de la poblacion que atiende. Al respecto, Riveros (2012)
afirma que: “agotados tanto los modelos de planificacion racional de refor-
mas externas como los modelos burocraticos de gestion escolar, se vuelve
a confiar en los propios establecimientos y en sus lideres para generar in-
ternamente sus procesos de mejora” (p. 81).
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El trabajo busca establecer si un acompanamiento, desde la direccion de
grupo, basado en el liderazgo en equipo, de corte participativo, beneficia
el proceso de ensefianza-aprendizaje, el desarrollo de procesos cogniti-
vos y afectivos, y la sana convivencia. Desde esta perspectiva, surge la
siguiente pregunta de investigacion: ;Cémo influye el acompafamien-
to permanente de un equipo de docentes, a través de la direccién de
grupo conjunta, sobre los procesos cognitivo-afectivos de un grupo de
estudiantes del Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda IED, durante los
grados sexto a undécimo?

De acuerdo con lo anterior, surgié la necesidad de trabajar conjuntamen-
te en la escuela para hacer realidad lo planteado por los Estandares de
competencias del Ministerio de Educacion Nacional (2004), los cuales
pretenden favorecer la adquisicion de procesos cognitivos y cualificacion
de actitudes y habilidades, a partir de métodos como la formulacién de
preguntas, el planteamiento de hipdtesis, la identificacion de condiciones,
la proposicion de modelos y estrategias, la busqueda de diferentes fuentes
de informacidn, la proposicion de soluciones y la comunicacion de resul-
tados, entre otros.

Tres grupos, un camino

La poblacién que particip6 durante seis afios de esta investigacion, estuvo
compuesta por los estudiantes de grado sexto del aflo 2014, que obtu-
vieron su grado como bachilleres en 2019, para la jornada de la mafiana
en el Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda, institucion de caracter oficial
ubicada en drea urbana, localidad 11, Suba; en un porcentaje mayoritario,
los estudiantes y sus familias se ubican en el estrato socioeconémico 2. El
grupo de trabajo cont6 con 114 estudiantes activos, distribuidos en tres
cursos, de 36, 38 y 40 alumnos, y se finalizé con tres grupos de 29, 28 y
34, respectivamente. Las diferencias del numero de estudiantes entre los
cursos obedecieron a que en dos de los grupos se contaba con jévenes en
proceso de inclusion (por autismo y déficit cognitivo).

Objetivo general

Determinar cémo el acompanamiento intencional, desde la direccién
de grupo y las distintas dreas del saber, favorece el desarrollo cogniti-
vo-afectivo de los estudiantes de educacion basica y media, jornada de
la maiana, del Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda (VGP).
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Objetivos especificos

o Determinar si las actividades de direccion de grupo y la aplicacion
de pruebas estandarizadas favorecen el desarrollo de competencias.

o Identificar a través de la aplicacion de pruebas los estilos de apren-
dizaje de los estudiantes en grado octavo; verificar su alcance en
los estudiantes.

o Identificar el impacto de la propuesta de acompanamiento plan-
teada desde la direccion de grupo, sobre el proyecto de vida de los
estudiantes de la promocion 2019 del Colegio Virginia Gutiérrez
de Pineda.

Puntos de partida

Para desarrollar la investigacion, se elaboré un marco de referencia que
consistio en la revision, sistematizacion y seleccion de articulos publi-
cados en las revistas colombianas de educacién, indexadas en la base
de datos Redalyc, desde 2006 hasta 2019. La lectura y analisis de dichos
documentos sirvieron como marco de referencia tedrico para el pro-
yecto (Anexos 5 - Tabulacion revistas, 5.1 - Tabulacién articulos, 5.2
-Articulos)*.

Liderazgo

En la literatura sobre el liderazgo educativo se reconoce una fuerte inves-
tigacion alrededor de la gestion de las instituciones educativas; durante
los ultimos afos, dicha gestion se ha concentrado en la calidad educativa,
buscando mejoras en la administracion de recursos y en los resultados
de los planteles educativos en las pruebas de Estado. Organismos como
la OCDE, la UNESCO y los ministerios de educacion incluyen en sus in-
vestigaciones e informes diferentes parametros: indices de desercion, de
aprobacion, resultados en pruebas de Estado, indicadores del ambiente
escolar, etc., utiles para evaluar la calidad de la gestion educativa.

Existen diferentes tipos de liderazgo, como el gerencial, el transformati-
vo y el participativo, en los cuales y, de acuerdo con Leithwood y Duke
(citados por Riveros, 2012): “el proceso de toma de decisiones se en-

4 Es posible consultar el contenido de los anexos a partir del siguiente enlace:
https://drive.google.com/drive/folders/10Gx5h504kPf4AWSMf4ZEoaoyiZtR-
zk3In?usp=sharing
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tiende como una empresa colectiva y no como la funcién de un indi-
viduo” (p. 295). Para Muifioz (citado en Riveros, 2012), el liderazgo en
educacién se confunde con modelos directivos de tendencia gerencial;
sin embargo, en las tltimas décadas, la gestion de instituciones educati-
vas propone democratizar el liderazgo a través de proyectos educativos
institucionales, proyectos transversales, de area, etc., donde los distintos
actores de la institucion escolar tienen participacion.

La investigacion se basa en un modelo de liderazgo participativo, cuyo
objetivo es mejorar las condiciones de aprendizaje de los estudiantes,
fundado en la cooperacion y el didlogo constante con los maestros, y en
compartir la responsabilidad de la educacién-desarrollo humano de los
estudiantes con sus acudientes y consigo mismos, de forma coherente y
con un pacto de convivencia institucional que ha sido enriquecido por
todos los sectores de la comunidad escolar.

Procesos cognitivos-afectivos

Se entiende por procesos cognitivos el conjunto de operaciones de los
seres humanos sobre una serie de representaciones mentales que sub-
yacen a cualquier forma de aprendizaje, al desarrollo emocional y a la
construccion social de cualquier individuo. La psicologia social cogniti-
va entiende que los procesos cognitivos también se desarrollan al recibir
estimulos de otras personas, grupos sociales o marcos sociales; mientras
que la psicologia del desarrollo se interesa por “el conocimiento de si
mismo, el conocimiento de los otros, la adaptacion a las interacciones
y a las situaciones sociales (tales como la comunicacion, los juegos, las
relaciones de poder) y el conocimiento de los fendmenos psicoldgicos
(“metacognicion”)” (Houdé, 2003, segunda definicion).

En cuanto a la metodologia, este proyecto se apoya en el método cualita-
tivo, pues busca comprender comportamientos, circunstancias y acciones
humanas generadas de manera natural en un entorno especifico. Aqui, el
investigador es un observador que participa y experimenta en esa reali-
dad donde indaga, para generar analisis y establecer conceptos a partir de
la mirada holistica de los escenarios y personas que alli se encuentran. De
acuerdo con Taylor y Bogdan (1992), la investigacion cualitativa inicial-
mente no plantea conjeturas comprobables, solo se observa y se participa
sin invadir o cambiar inmediatamente la realidad de los sujetos.
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Por otra parte, el método cualitativo acerca a la experiencia cotidiana, al
detalle de las situaciones problematicas y permite un andlisis profundo:
“la metodologia cualitativa se refiere a la investigacion que produce da-
tos descriptivos: las propias palabras de las personas (...) y su conducta”
(Taylor y Bogdan, 1992, p. 7); por ello, esta propuesta se inscribe en la
investigacidon-accion (en adelante IA).

La IA busca transformar una realidad a través de la comprension y
participacidn activa de los individuos que la componen, de las dina-
micas sociales y de asumir la ensefianza mediante procesos reflexivos
que nunca son definitivos, incluyendo a los investigadores. Este tipo
de investigacion se enfoca en las inquietudes experimentadas por los
docentes y estudiantes en la cotidianidad, buscando asi mejorar practi-
cas educativas a partir del anélisis de los elementos que configuran una
situacion problematica o susceptible de cambio; ello crea espacios de
reflexion critica individual y grupal, con el fin de planificar e introducir
mejoras continuas.

La TA se propone iniciar con problemas practicos, puntuales y fines
concretos; nace en y para la practica, pues, antes que corroborar una
hipotesis, se busca transformar acciones, ideas, contextos y personas
(Eliot, 1990). Los efectos de los cambios permiten dar “una justificacion
razonada de nuestra labor educativa (...) una argumentacién desarro-
llada, comprobada y examinada criticamente a favor de lo que hacemos”
(Kemmis y McTaggart, 1988, p. 34).

La IA plantea un proceso investigativo espiral en ciclos sucesivos, mode-
lo que incluye cinco fases: diagnostico (reflexion inicial); planificacion;
accion; observacion y reflexion (parcial)-evaluacion. Cabe notar que los
nombres y el nimero de fases pueden variar. La presente propuesta se
inscribe en la IA, pues busca transformar una realidad (fortalecer proce-
sos cognitivos y de desarrollo humano en los estudiantes), mediante su
comprension y la colaboracién activa de los involucrados, en este caso,
estudiantes, docentes y padres de familia, asumidos como agentes de
cambio en los procesos escolares.

Una vez abordados los planteamientos generales de la IA, es oportuno
presentar los momentos de esta investigacion, los instrumentos emplea-
dos en la recoleccién y andlisis de la informacion y los participantes
(co-investigadores). Durante el desarrollo del proyecto se han planteado
seis fases que han permitido la reflexion y el continuo enriquecimien-
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to del proceso, a saber: preparacion; reflexion inicial; planificacion; ac-
cion-observacion; reflexion parcial y reflexion final, como se expone en
la Tabla 1.

Tablal. Fases de la investigacion

Fase: 1. Preparacion

Instrumentos - medios - evidencias

56

Objetivos

o Definir la preocupacién temdtica presente
en la practica educativa

o Resaltar la importancia de las diferentes
practicas en la escuela que vinculan

a maestros, padres y estudiantes para
fortalecer procesos cognitivos y humanos

o Identificar y constituir el grupo
investigativo

« Inicio de discusiones sobre las debilidades
observadas en los grados 6°

« Diagndstico: reflexion inicial sobre la
experiencia de cada docente en el primer
bimestre con los estudiantes de grado 6°
del Colegio VGP, en cuanto a procesos
cognitivos y a habilidades sociales,
evidenciados en la interaccién con la
comunidad y con las competencias en las
areas de conocimiento

« Reflexion sobre la cada vez mayor
importancia del acompafamiento a través
de la direccion de curso en el grupo de
estudiantes de 6°

« Registro fotografico del seguimiento

del proceso

Fase: 2. Reflexion inicial

Objetivos

« Formular el problema e identificar sus
elementos constitutivos

« Recoger, analizar e interpretar los
antecedentes

« Plantear posibilidades estratégicas que
permitan vincular familia y estudiantes
« Discutir los resultados

Instrumentos - medios - evidencias

« Sesiones de discusién grupal

» Desde 2006 hasta el 1 de Agosto de 2016
se encontraron 9 revistas colombianas
indexadas en la base de datos Redalyc,

para la disciplina de educacion; se
revisaron 1652 articulos, contenidos en 170
volumenes, de los cuales se seleccionaron
24 que correspondian a los conceptos y
antecedentes que sirvieron como marco

de referencia a la investigacion Lectura y
analisis de los articulos

« Registro escrito del proceso Reflexiones
que permiten establecer los aspectos

de los estudiantes, incluyendo aquellos

con necesidades educativas especiales,

que constituyen un punto de indagacion
susceptible de ser comprendido y trabajado
desde la direccién de grupo como estrategia
de acompanamiento
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Fase: 2. Reflexion inicial

Objetivos

Instrumentos - medios - evidencias

o - Construccion de propuesta de direccién
de grupo conjunto en grado 6°, para generar
trabajo en equipo vinculando estudiantes

y padres para mejorar los procesos de
aprendizaje y el desarrollo social-humano de
los alumnos

Fase: 3. Planificacion

Objetivos

« Definir los objetivos y logros esperados

« Establecer los focos de atencion sobre los
cuales se reflexionard

o Precisar la manera como se llevard a cabo
el proceso investigativo

Instrumentos - medios - evidencias

« Sesiones de discusion grupal que permiten
establecer reflexiones, transformaciones
necesarias y ajustes en la estrategia de
acompafamiento a grado 6°, 7°, 8°, 9°,

10° y 11°, desde el afio 2014 hasta el 2019;
teniendo en cuenta a estudiantes con
necesidades educativas especiales Aplicar y
analizar pruebas estandarizadas (liberadas
por el ICFES), grado 8°y 9°

« Simulacros de prueba ICFES

grado 10°y 11°

« Identificar estilos de aprendizaje en el
afio 2016, a partir de test. Aplicacién de
RunayaySoft. Se incluyen estudiantes con
necesidades educativas especiales

» Formacién como conciliadores frente

al conflicto escolar. Programa Hermes,
Camara de Comercio de Bogota

« Visitas a universidades y ferias
universitarias, como herramienta en la
orientacion vocacional (Anexo 4.6)

Fase: 4. Accion - Observacion

Objetivos

« Aplicar el plan de accién

« Reorientar y fortalecer las acciones
desarrolladas

« Identificar la viabilidad de las estrategias
planteadas

Instrumentos - medios - evidencias

« Sesiones de discusion grupal para
establecer los ajustes al acompafamiento y
favorecer los procesos estudiantiles

« Reuniones con padres y estudiantes
donde se plantean-desarrollan estrategias
y actividades que vinculan activamente a
padres y estudiantes en los procesos

« Reflexiones del equipo de maestros sobre
los avances observados en los estudiantes a
partir del trabajo propuesto

« Reflexiones con el grupo de estudiantes
sobre las actividades desarrolladas y su
influencia en el fortalecimiento de sus
procesos académico-afectivos

« Reflexiones grupales con los padres de
familia sobre las actividades y procesos
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Fase: 4. Accion - Observacion

Objetivos Instrumentos - medios - evidencias

de acompanamiento a estudiantes, tanto
académico como emocional, y los cambios
observados

« Aplicacion de pruebas SABER para
determinar el desarrollo de competencias y
posibles refuerzos

« Test para establecer estilos de aprendizaje,
intereses, aptitudes e inteligencias multiples.
(Ver referencias)

« Analisis individual y colectivo

de pruebas Saber

« Analisis individual y colectivo de test de
estilos de aprendizaje

o Cruce de informacion entre pruebas

Saber y test de estilos de aprendizaje, para
determinar posibles refuerzos, asignacion de
servicio social, participacion en actividades
extracurriculares y extraescolares, centros de
interés y mejora del proceso de ensefianza-
aprendizaje, a nivel grupal e individual.

Fase: 5. Reflexion parcial

Objetivos Instrumentos - medios - evidencias
« Evaluar el proceso investigativo « Sesiones de discusion grupal con
« Analizar las situaciones particulares de los | estudiantes, maestros y padres de familia,
estudiantes para evaluar las transformaciones
« Proponer posibilidades de mejoramiento evidenciadas en el proceso académico

de los estudiantes y el fortalecimiento de
habilidades socioemocionales, a partir del
acompanamiento desde direccion de grupo
« Establecer las necesidades y opciones de
estudiantes que no responden académica

o emocionalmente, durante el proceso, a
las estrategias planteadas por el proyecto.
Ademis, identificar estudiantes con
necesidades educativas especiales

« Refuerzo a estudiantes con dificultades en
el desarrollo de competencias académicas y
emocionales.

Fase: 6. Reflexidn final

Objetivos Instrumentos - medios - evidencias
« Establecer el nivel de impacto de la « Conclusiones finales sobre la influencia del
propuesta investigativa en la construccién acompanamiento (direccion de grupo) en
del proyecto de vida de los estudiantes procesos académicos y desarrollo humano
participantes « Sesiones de entrevistas a maestros,

profesionales e instituciones externas que se
vincularon al proceso
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Fase: 6. Reflexion final

Objetivos Instrumentos - medios - evidencias

« Sesiones de entrevista, en 2020, a
estudiantes graduados en 2019 sobre la
influencia del proyecto en la construccion de
su proyecto de vida académico y emocional

Nota. Fuente: Elaboracién propia

Los instrumentos de recoleccién de informacion fueron: registros escritos
(procesos seguidos a estudiantes a través de conductos institucionales) y
fotograficos, para la construccion y seguimiento de la propuesta; entrevistas
semiestructuradas con preguntas flexibles; aplicacion y analisis de pruebas
estandarizadas liberadas por el ICFES, que evaliian las competencias estu-
diantiles en areas basicas y, ademas, determinan su capacidad para resolver
problemas de diferentes niveles de complejidad (ICFES, 2013); aplicacion y
analisis de un test sobre estilos de aprendizaje, intereses, aptitudes y actitu-
des, propuesta para identificar factores que favorecen el proceso académico;
y sistematizacién de los resultados de simulacros realizados con los grados
8oalle.

Resultados

A continuacion, la Tabla 2 permite evidenciar la relacion entre objetivos
y resultados.

Tabla 2. Fases de la investigacion

Objetivo | Determinar si las actividades de direccién de grupo y la aplicacién de pruebas
estandarizadas favorecen el desarrollo de competencias

Resultado | Determinar el nivel de desempefio de los estudiantes en pruebas estandarizadas y

esperado | en la proyeccion de la vida académica

Resultado obtenido Indicador verificable Observaciones
del resultado

Los andlisis de resultados « Aplicacién de pruebas Establecer la influencia de
evidencian niveles de + Tablas de andlisis las estrategias aplicadas
desempeiio, en 4reas * Registro fotografico sobre la consolidacién de

« Recoleccion de informacién en

los proyectos de vida de los
estudiantes de la promocion 2019 proy

estudiantes

especificas, que permiten
orientar y reconocer el
proyecto de vida académico
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Objetivo Identificar los estilos de aprendizaje de los estudiantes de la promocién 2019,
mediante test

Resultado | Lograr la caracterizacion de los estilos de aprendizaje, intereses y aptitudes de los
esperado estudiantes, para mejorar las practicas de ensefianza y estimular el desarrollo de
su proyecto de vida

Resultado obtenido Indicador verificable Observaciones
del resultado

Identificacion de intereses, « Tablas estandarizadas con Comparar los resultados de
actitudes, habilidades, tipo analisis de cada estudiante los test con la orientacién
de inteligencia y formas de + Las grificas comparativas, por | el proyecto de vida de los

cursos y estudiantes, permiten a
los maestros mejorar practicas de
ensefanza

estudiantes, luego de su
graduacion

aprender de estudiantes,
para orientar y fortalecer su
proyeccion académica

Objetivo | Identificar impacto de propuesta de acompafiamiento desde direccion de grupo
sobre proyectos de vida de estudiantes de promocién 2019, del colegio VGP

Resultado | Retroalimentacion, equipo direccién de grupo, maestros, estudiantes y padres,
esperado | para identificar aspectos positivos de la propuesta y elementos por ajustar para
replicar la experiencia investigativa

Resultado obtenido Indicador verificable Observaciones
del resultado
Reuniones de equipo y « Audios de entrevistas a Se concreta un registro
entrevistas son insumos maestros, estudiantes y padres sonoro de la visién de
para el analisis y ajuste de familia los estudiantes, padres y

de acciones y actividades * Listado de egresados 2019 con | o5 sobre el impacto
su actividad actual

para replicar la experiencia del proceso realizado
investigativa

Nota. Fuente: Elaboracién propia

Conclusiones

El presente ejercicio de investigacion deja conclusiones susceptibles de
multiples analisis desde los &mbitos personal, académico e institucional.
Las reflexiones pueden ser tomadas como punto de referencia por otros
investigadores que pretendan seguir las mismas lineas conceptuales y
metodoldgicas o, por el contrario, debatirlas y objetarlas. Cualquiera sea
el caso, se hacen algunas recomendaciones para el mejoramiento de las
practicas docente e investigativa, en funcion de los procesos educativos:

1. Los seis afos de trabajo con estudiantes, padres de familia y el
equipo de maestros, permitieron evidenciar la consolidaciéon de
un grupo con mas sentido de identidad y confianza para resolver
problemas académicos y de convivencia, lo cual favorece la co-
herencia en la relacién maestro-estudiante-acudiente. Ademas,
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al configurar un grupo de maestros que se compromete a acom-
panar el proceso durante los ciclos abordados por el proyecto, se
pueden conocer, valorar y entender mejor los contextos familiar
y sociocultural de los estudiantes. Dichos logros se dieron desde
la intencionalidad con la que fueron desarrolladas las distintas
actividades a lo largo de los seis afios.

. Actividades como la revision del pacto de convivencia, enfocada
al enriquecimiento de los estudiantes, favorecen el didlogo abierto
y franco, que fortalece su desarrollo socio-afectivo. Al ser com-
partidos y analizados con el grupo de trabajo, los resultados de
pruebas estandarizadas, relacionados con la verificacion de avan-
ces en el desarrollo de competencias cognitivas, permiten generar
estrategias en el aula de clase que fortalecen procesos meta-cogni-
tivos, los cuales favorecen el desarrollo de autonomia en aspectos
académicos y emocionales.

. El indice de aprobacién del afio 2014 a 2019 ha sido significa-
tivo, comparado con el registro de pérdida y desercion de afios
anteriores. De acuerdo con el analisis de esta informacion, el
acompafamiento desde el proyecto, realizado permanentemen-
te por maestros, orientacion, coordinacion y padres de familia,
fue importante para lograr la disminucién.

. Entre los logros obtenidos a través de la direccion de grupo con-
junta, como estrategia durante seis afios, se cuentan la mejora
del desempefio académico y la disminucién de los niveles de
agresion y violencia en los grupos participantes.

. La aplicacidn de pruebas estandarizadas, asi como la aplicacion
del test de estilos de aprendizaje y los simulacros en 2018 ;y 2019,
permitieron identificar los estilos de aprendizaje, intereses,ha-
bilidades cognitivas y la forma como los estudiantes prefieren
aprender. El material se convirtié en herramienta valiosa para el
equipo de maestros, pues el analisis de la informacién permitié
reorientar las actividades del aula y ubicar a los estudiantes que
requerian refuerzos. Asi mismo, fue posible conformar centros
de interés a futuro, que fortalecerian la consolidacion del pro-
yecto de vida de los estudiantes. El ejercicio de meta-cognicién
les proveyo de elementos de auto-observacion, para identificar
sus fortalezas y debilidades, beneficiando la estructuraciéon de
su proyecto de vida.

. La vinculacién de la Fundacién Elvia Maria se dio en 2018; al
conocer el proyecto y sus alcances, ofrecié apoyo académico a
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10.

18 estudiantes de grado 11°, lo que permiti6 fortalecer y motivar
al grupo para aspirar a opciones de educacién superior de alta
calidad.

. Los resultados en la Prueba Saber 11° de 2019 ubicaron al Cole-

gio Virginia Gutiérrez de Pineda, jornada mafana, en el puesto
3.325 a nivel nacional y en el 676 a nivel distrital; un ascenso
de 600 puestos en el escalafon de colegios por resultados de las
pruebas estandarizadas, en relaciéon con el afio 2018, cuando
ocupd el puesto 3.925 a nivel nacional.

. Entre los 90 egresados de 2019, se recolectd informacion de 57

jovenes, de los cuales 51 estan en la educacion superior, publica
(27) o privada (24); las carreras o areas elegidas son afines a los
perfiles identificados durante el proceso del proyecto. Un nu-
mero significativo de estudiantes trabaja y estudia (22) y solo
tres se encuentran actualmente sin ocupacion. El balance es bas-
tante positivo, pues mas de la mitad de ellos ha estructurado su
proyecto de vida desde lo académico y el desarrollo de compe-
tencias para la vida. En las entrevistas realizadas a una muestra
aleatoria de 10 estudiantes, se evidenci6é que el trabajo de seis
afios de implementacién del proyecto de direcciéon de grupo,
tuvo fuerte influencia en la definicion de sus proyectos de vida
y las decisiones tomadas para ser ciudadanos que aporten a la
sociedad.

. Desde la perspectiva de los padres de familia, a pesar de que ini-

cialmente percibieron el proyecto como un proceso dificil: “Eso
de la direccién de grupo con un grado de 120 estudiantes, y que
uno no sabria a quién acudir en un momento determinado para
recibir un informe”; con el tiempo se convirti6 en opiniones que
entendian la experiencia como un trabajo donde se respiraba la
integracion de todos los estudiantes, entre los cursos, y buena co-
municacion entre pares, al igual que con los directores de grupo.
A pesar de que algunos estudiantes abandonaron el proceso por
distintas circunstancias, fue posible verificar que les quedo la sen-
sacion de haber participado de una labor que les consolidé como
personas, orientandoles en su proyecto de vida, situacion que los
padres hoy reconocen y agradecen.

Para futuros proyectos, recomendamos usar alguno de los pro-
gramas de computo utiles para analizar la gran cantidad de datos,
las entrevistas y observaciones de aula que resultan de un proceso
tan largo.
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Educacion artistica plastica-visual
en contextos digitales:
usos y apropiaciones de la plataforma
YouTube por los jovenes

Zulma Patricia Sdnchez Beltran!

Resumen

Aqui se exponen los resultados mas relevantes de una investigacion peda-
gogica®, desarrollada entre 2015 y 2019 con estudiantes de grado once del
colegio publico José Maria Cérdoba. Luego del trabajo de campo realizado
con los jovenes, mediante la micro-etnografia y la investigacion pedagogica

1

Docente de dibujo artistico, Colegio José Maria Cérdoba; Doctora en Educacion,
Doctorado Interinstitucional, Universidad Distrital Francisco José de Caldas;
Magister en Historia y Teoria del Arte, Universidad Nacional; Artista plastica-
visual, Academia Superior de Artes de Bogota ~ASAB- U. D.

Inicialmente, la investigacion ha sido socializada en el colegio mediante muestras y
exposiciones guiadas de los trabajos; a nivel nacional, en el Congreso Internacional
de Educacion Artistica 2015 U.D.FJ.C,; a nivel internacional, en el I Congreso de
practicas docentes innovadoras en educacién de Iberoamérica y el Caribe, abril de
2018, Ciudad de México, Instituto Latinoamericano de la Comunicacién Educativa
ILCE. Se han presentado algunas publicaciones derivadas del desarrollo de la
investigacion: “Language Reconfigurations: From Literate Culture to Visual and
Audiovisual Culture”. En Journal of Humanities, Arts and Social Science (2020), 4(1),
Pp. 79-88; Investigacion en educacién artistica mds alld de los riesgos, la biisqueda
por las posibilidades, en (pensamiento), (palabra)... y obra. ISBN 2008-804X. UPN
(2017-Julio). Un capitulo de libro: “Antecedentes de la educacién artistica pléstica
visual en Colombia: revisién de revistas cientificas 2004-2014”. En Colombia,
lenguaje, cultura e investigacién: problemas emergentes en educacion (2015), pp. 105-
129. Ed. Universidad Distrital Francisco José de Caldas, ISBN 978-958-8897-40-0.
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a través de las artes pldsticas-visuales, fue posible comprender las relacio-
nes entre la Educacion Artistica Plastica-Visual (EAPV) y los repertorios
tecnoldgicos contemporaneos (RTC), en funcién del aprendizaje, a partir
de tres ejes basicos: el lenguaje, la estética y el “agenciamiento”. Partiendo
de ellos, tanto la EAPV como los RTC apelan al uso de lenguajes distintos a
los de la cultura alfanumérica y letrada, con predominancia de los lenguajes
visual y audiovisual —pasando por los narrativos, corporales y poéticos,
entre otros—, donde lo estético opera como potencia de las capacidades
“agenciativas” juveniles, de las que emergen lenguajes potenciales de comu-
nicacion y movilizacion critica.

En este sentido, los jovenes encuentran practicas discursivas y enun-
ciativas con las cuales pueden participar en el complejo cultural como
agentes antes que espectadores, consumidores o usuarios. Por tanto, se
hace necesario brindar y consolidar, no solo instrumentos, herramien-
tas e infraestructura tecnolégica, sino cualificar lenguajes que reviertan
en otras formas de pensamiento y practicas pedagogicas, las cuales les
permitan ocupar posiciones criticas frente a los hechos culturales, en el
marco de los contextos digitales.

Palabras clave: Educacion artistica plastica-visual, repertorios tecnold-
gicos contemporaneos, lenguaje, estética, agenciamiento.

Preludio

Durante la ultima década, ha sido comun escuchar que las tecnologias
de la comunicacién y la informacién han cambiado de manera general
las practicas sociales, particularmente de los jovenes. Se ha producido
un tipo de celeridad, urgencia y diacronia respecto al quehacer de la
escuela y profesores que, a nivel pedagdgico, desde diferentes dreas, es
necesario pensar, investigar y reflexionar, especialmente en cuanto a los
jovenes y sus practicas en el contexto de lo digital, desde lo escolar o en
articulacion con los escenarios educativos.

Asi, aparece la pregunta por el papel de los jovenes, considerados como
herederos de los repertorios tecnolégicos contemporaneos (RTC)?, pero
también generadores de la “cibercultura” (Levy, 2007), es decir, quienes
se han apropiado con mayor fuerza de los actuales repertorios tecnolo-
gicos, de las incidencias de tales practicas y de su implementacion en
la escuela. Para el caso particular de esta investigacion, fue necesario
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considerar los contextos especificos desde los que los RTC han afectado
a las artes plasticas-visuales, en términos de produccion, circulacion,
acceso, consumo, usos y apropiaciones del conocimiento que conllevan.

Entonces, se reconoce la educacion artistica plastica-visual (EAPV) como
determinante en la comprensién y transformacion de los denominados
“discursos visuales en la red”, incluidos los de las artes plasticas-visua-
les en una dimension expandida®. Cabe sefialar que aunque la EAPV en
contextos digitales puede ser vista como parte de un discurso ideologi-
co-politico del momento’, la discusién se ancla en las practicas juveniles,
por ser esta poblacion la que, dia a dia, se encuentra conectada a los RTC,
convirtiéndolos en parte de su cotidianidad, recreandolos y resignifican-
dolos desde estos nuevos escenarios; un hecho que se ha incrementado
aun mas durante la dltima década, como efecto de la masificacion del
internet en Latinoamérica.

Por tanto, en la presente investigacion se asume a los estudiantes de
grado once, del Colegio Jos¢ Maria Cérdoba (JMC) de Bogotd, como
jovenes con practicas cotidianas propias, en constante relacién con la
dindmica escolar, donde los actuales RTC, y con ellos las culturas visual
y digital, son las formas mds cercanas a sus sistemas de percepcion, in-

3 Se plantean como repertorios tecnoldgicos contemporaneos (RTC), en lugar de
tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC), debido a las distancias
tedricas expuestas por Rueda, Fonseca y Ramirez. (2013) y Rocio Gomez (2012),
para quienes los RTC, antes que instrumentos, suponen ambientes desde y con
los cuales es posible crear, socializar y aprender; asi como escenarios de y parala
accion comun, la produccion y diseminacion de saberes y afectos, que permiten
potenciar e integrar competencias de distinta indole.

4 Fredman (2005), afirma que gran parte de la cotidianidad juvenil se concentra en
el contacto con las imagenes tecnoldgicas, los juegos de ordenador y la busqueda
por la red, especialmente fuera de la escuela, donde las imdgenes artisticas son
solo parte del gran universo visual devenido por la red.

5  Se hace referencia a los discursos ideolégico-politicos del momento. Por un lado,
el cambio de nominacién y regulacién de lo que hasta 2009 fue el Ministerio de
Comunicaciones (ahora Ministerio de las TIC); hecho que llevé a que las politicas
educativas contaran con la bandera de la implementacion de las TIC, transversal-
mente, en el sistema y curriculos educativos; muestra de ello es la directriz dada
por la SED en 2013 al programa Curriculo para la excelencia, que establece como
obligatoria la articulacion de las TIC a todas las areas del curriculo escolar. Dicha
articulacion e implementacion se ha quedado en la teoria, pues, en la practica,
varias instituciones educativas distritales no cuentan con la infraestructura ne-
cesaria para que docentes y estudiantes puedan trabajar con ellas en sus ambitos
académicos.
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tereses y valoraciones, las cuales reconfiguran, no solo sus centros de
atencion e interés y sus estilos de comportamiento, sino los modos de
circulacion del saber y la cultura, asi como las formas de aprendizaje.

Surge entonces una posible comprension de las complejas relaciones en-
tre la EAPV, los RTC y los jovenes, cuyo factor comun es la educacion
misma. Asi, el objetivo general de la investigacion fue comprender las
relaciones entre la educacion artistica plastica-visual y la cultura digital
en funcién del aprendizaje, mediante los usos y apropiaciones que los
jovenes de grado once hacen de la plataforma YouTube. El interés estd
en los usos y apropiaciones de dicha plataforma con fines de aprendizaje
y en el ambito especifico de la EAPV; es decir, las tacticas pedagogicas
creadas por los jovenes, no solo como estudiantes, sino a las que recu-
rren como usuarios de RTC.

En esa medida, a la luz de la ensefianza y aprendizaje, aparecen dos pre-
guntas articuladoras: ;Qué transformaciones se producen en la educacién
artistica plastica-visual en los contextos de la cultura digital?; y ;cdmo
usan y se apropian los jovenes de plataformas como YouTube para fines
de aprendizaje de saberes particulares? Se busco entonces articular la edu-
cacion artistica plastica—visual, propia de la cultura escolar, con la cultura
visual y digital adquirida por los jévenes en su cotidianidad, sin que nin-
guna niegue a la otra u olvide las necesidades y complejidades del mundo
real de los jovenes y sus propias experiencias.

Asi, el analisis de las relaciones entre EAPV, RTC y juventud, en funcién
de los procesos educativos llevados a cabo en escenarios escolares, es
un aporte a la reflexién de diferentes lineas de estudio pedagdgico, por
ejemplo, las que abordan las incidencias de las tecnologias sobre la edu-
cacidn, el estatuto de las artes en la escuela, asi como el estudio de los
jovenes en la escolaridad. De igual manera, como el énfasis de reflexion
no se centra exclusivamente en la comprension y produccion de conte-
nidos visuales y/o graficos que se atribuirian, en este caso, al quehacer
artistico, sino, de manera importante, a las relaciones estético-visuales
como ejes fundamentales para la practica educativa, puede servir como
referencia para los maestros en la implementacion de los RTC en la es-
cuela y las practicas de aprendizaje.

Se trata de una reflexién importante para los tiempos donde la edu-
cacion se ha visto enfrentada, de manera programada o emergente, a
la implementacion de procesos de formacion académica cada vez més
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articulados a los RTC y a las dindmicas propias de la virtualidad y los
discursos que la componen. Este trabajo permitiria comprender que
los RTC son mas que herramientas mediante las cuales se genera un
desplazamiento de las dinamicas presenciales a las virtuales, o exclusi-
vamente un recurso de informacion, pues, al estar compuestos por un
lenguaje y una estética, y al ser escenario de participacion, requieren de
una lectura e intervencién desde una perspectiva agenciativa, es decir,
una visén donde maestros y jovenes sostienen relaciones activas en la
practica educativa, que trascienden el consumo y uso técnico de dichos
repertorios, a partir de su comprension e interaccién estética-visual y
audiovisual constitutiva.

Investigacion pedagégica con los repertorios
tecnolégicos contemporaneos
y las artes plasticas-visuales

De acuerdo con Irene Vasilachis (2009), no hay una sola forma de realizar
investigacion cualitativa, ésta varia segun las diferentes tradiciones metodo-
légicas y conceptuales de las disciplinas, y conlleva procesos de indagacion
para explorar un problema humano o social. Por ello, esta investigacion es
de corte cualitativo, en tanto acto interpretativo que descubre, describe y ex-
plica los fenomenos sociales e individuales a partir de la teoria, en relaciéon
directa con los fendmenos y practicas estudiadas. Un proceso investigativo
con dos fases metodologicas: la primera, un trabajo microetnografico en el
Laboratorio Atico de la Pontificia Universidad Javeriana y, la segunda, una
investigacion pedagogica a través de las artes plasticas-visuales en la institu-
cion escolar; dos escenarios distintos pero complementarios.

Como se ha mencionado, la investigacion se desarrollé con estudiantes
de grado once del colegio publico José Maria Cérdoba de Bogotd, un
solo grupo constante de 21 jévenes, 11 mujeres y 10 hombres, de entre
15 y 18 anos. A modo de caracterizacion®, en términos de infraestruc-
tura tecnologica, 60% de ellos utiliza el computador con tiempo de uso
limitado por ser familiar; 30% también sostiene un uso limitado, pero

6 Cabe senalar que sus dindmicas familiares varian entre estructuras familiares
nucleares y monoparentales, con predominancia de figura materna, ingresos
econdmicos provenientes de actividades independientes formales, informales
y empleos, situdndose en un nivel socioecondmico de estrato 2 o menor, pues
no solo habitan en el sector, sino que provienen de barrios de la localidad de
Ciudad Bolivar.
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accede en un café internet o bibliotecas publicas; solo 10% afirma contar
con computador de uso exclusivo, y el promedio de navegacion en la
red es de tres a cinco horas diarias. Asi, aunque los jévenes suponen ser
nativos digitales’, no todos lo son, por sus limites en cuanto a recursos
materiales y acceso a la red. Para algunos, su mayor cercania al mundo
digital esta mediada por las clases, especialmente de informatica, en la
institucién escolar.

Asi, cabe mencionar que algunos jovenes de este grupo manifiestan di-
ficultades y complejidades especificas en su historia de vida y contexto
familiar, las cuales redundan en falta de acceso a ciertos medios tecnolo-
gicos particulares, y a otros marcos de referencia, en general. Para ellos,
tanto la escuela como el trabajo desarrollado en convenios con otras
instituciones suponen, no solo el desarrollo de una sesion formativa,
sino una ventana a otros contextos, miradas y posibilidades, que pueden
revertirse en sus cotidianidades personales y escolares, incluso en sus
proyectos de vida.

Teniendo en cuenta lo anterior, la primera fase de la investigacion, de mi-
cro-etnografia, se desarrolld en el Laboratorio Atico, pues fue imposible
hacerlo en la institucion escolar debido a las ausencias y dificultades, en
términos de infraestructura y herramientas eficientes y suficientes®. El
laboratorio funcion6 como campo de observacion participante, tenien-
do como técnicas de recoleccién de datos la elaboracién de diarios de
campo de la investigadora; también se informacién por medio de otros
instrumentos, como bitdcoras o escritos de los jovenes sobre lo sucedido
durante la sesion, donde narraban cdmo realizaron las busquedas.

Asi mismo, se realizaron entrevistas y contra-entrevistas semiestruc-
turadas, orientadas a evidenciar los usos, logros y limitaciones de las

7  Segun Gabelas (2010), uno de los discursos empleados para describir la cultura ju-
venil estd determinado por definirla como la generacién nacida entre videojuegos,
dispositivos moviles e internet y que, por lo tanto, esta preparada para manejar
interfaces, gestionar sus agendas digitales de amistades y contactos, discriminar
la informacion electrénica y navegar por la red.

8 Pesealas directrices, tanto del Ministerio de las TIC, como de las politicas educa-
tivas, su implementacion -transversal, en el sistema y en los curriculos educativos
colombianos-. se ha quedado en la teoria; en la prictica cotidiana, la mayoria de
instituciones pl’lblicas escolares no cuenta con la infraestructura necesaria, mu-
cho menos con la conectividad respectiva para desarrollar actividades como las
propuestas en esta investigacion.
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busquedas en términos de la enseflanza- aprendizaje; por tultimo, una
ruta virtual a través del correo electrénico, para que los jovenes envia-
ran de manera individual, y mas detallada, los enlaces de los videos que
encontraban, asi como los comentarios de cada uno y las razones de sus
elecciones’; apuntando al reconocimiento y comprension de sus usos y
apropiaciones de los RTC, en los procesos constantes de relaciones e inte-
racciones que se construyen y no se pueden asumir como naturalizadas.

Ahora bien, la investigacion pedagdgica a través de las artes plasticas-vi-
suales (en adelante IPAPV), surge como planteamiento metodoldgico de
la autora tras la busqueda de rutas y métodos investigativos en educacion
artistica. Se hace distincion y diferencia de la conocida investigacion basa-
daen artes (IBA), toda vez que ella tiene un planteamiento centrado en las
artes, cuya aplicacion se dirige especialmente a la investigacion desde el
arte y la formacion para artistas, sea cual sea la disciplina, asunto debatido
desde la educacion artistica escolar.

La IPAPV no se basa en las artes en términos estrictos y especializados,
como tampoco se dirige a la formacién de artistas; mds bien, se trata
de un método que contempla los diversos contextos educativos y pro-
cesos pedagogicos que pueden desarrollarse a través de las artes plasti-
cas-visuales en una dimension expandida, que articula lo pedagogico y
lo artistico en su especificidad plastica-visual. Se trabaja por medio de
formas visuales, sistemas de comunicacion visual y audiovisual, entre
otros, asi como la heterogeneidad de medios analogos y digitales, enfati-
zando sus cualidades estéticas en tanto formas de presentacion y repre-
sentacion de la subjetividad; dando sentido y orden a las experiencias,
permitiendo la indagacién y recoleccién de la informacién mediante
otros lenguajes.

Por tanto, para el registro y analisis de los aprendizajes no verbales ni
explicitos en dichos ejercicios, ademds de solicitar narrativas escritas y
orales a los jovenes sobre sus creaciones y productos visuales y audio-
visuales —acudiendo a métodos como la teoria de autor, que permiten
la explicacion directa del joven sobre lo que represento y expres6—, se

9 Dada la amplitud y la variedad de los videos, y las limitaciones de tiempo, no era
posible visualizar y socializar todos y cada uno de los videos, pero se buscé reco-
nocer el proceso y las percepciones de cada joven y sus hallazgos. Esta “ruta vir-
tual” supuso solo un momento dentro del proceso micro-etnogréfico, por lo cual
no se hizo necesaria una etnografia virtual: el 90% de la observacion y seguimien-
to se realiz6 de manera presencial en Atico y en las instalaciones del salén de clase.

71



| Serie Premio - IDEP

72

realizaron dos matrices bdsicas: una para analizar las imagenes fijas y
otra para las imdgenes en movimiento o audiovisuales. Las matrices
se crearon adaptando y reelaborando los métodos de analisis para la
imagen fija y el método de lectura de imagenes de Aparici (2009), que
buscan categorizar los conocimientos, acciones, decisiones y mensajes
que convergen en la imagen a partir de tres dimensiones: objetivante, de
anclaje, y vinculante y de articulacion.

A grandes rasgos, la informacién recogida por cada uno de los instru-
mentos se tabuld, transcribi6 y sistematizé con las siguientes herra-
mientas: 20 diarios de campo de la docente (DC); 90 bitacoras de los
jovenes (BJ), que recogieron sus percepciones de cada sesién en Ati-
co; 75 correos de la “ruta virtual” (RV); 21 entrevistas (ES) y 21 con-
tra-entrevistas semiestructuradas (CE)'; 126 narrativas visuales y 20
audiovisuales; y 42 encuestas (E), para un total de 414 registros. Toda la
informacion recogida con el trabajo de campo, tanto en el laboratorio
Atico, como en la institucion escolar JMC, en cada una de las fases y sus
respectivos instrumentos, ha sido analizada, triangulada e interpretada
desde el analisis de contenido con alcance descriptivo e interpretativo.
Se logré indagar, catalogar e identificar los datos relevantes para estable-
cer analisis y contrastes de frecuencias entre ideas, criterios y palabras
reiterativas o redundantes y, finalmente, triangular los analisis e inter-
pretaciones obtenidas desde un ejercicio cualitativo triangular

Interludios, hallazgos, sobre los usos de la plataforma
Youtube por los jovenes, y sus apropiaciones

Una de las preguntas articuladoras, y uno de los objetivos de la in-
vestigacion, se centr6 en los usos y apropiaciones de los jovenes de la
plataforma para fines de aprendizaje de saberes particulares'. A nivel
inicial, expresaron:

Aunque la informacion era clara, no me gust6 porque el audio me parece
no era el adecuado (RV.N. 16 afnos)'?

Es como una pequefia introduccién a este programa, que se ve facil, pero
igual el video estd bastante incompleto (RV.C. 16 afos)*.

10 La contra-entrevista supone una segunda entrevista posterior a varias sesiones
en el laboratorio Atico y de la primera entrevista, buscando determinar, verificar,
ampliar y/o complementar informacion; lo cual permiti6 depurar afirmaciones y
percepciones de los jovenes en torno a los usos y apropiaciones de la plataforma.
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Este video no me gusté mucho porque la forma en que nos brinda la
mayor parte de informacion es de manera textual, perderia la gracia el
video (RV.C. 16 afos)™.

Asi, a partir de sus propias experiencias con la plataforma, los jovenes
identificaron sus ventajas y desventajas, reconociendo y consolidando
los posibles usos -més alla del entretenimiento y el ocio-, con fines di-
dacticos y pedagodgicos, mediante el analisis y cuestionamiento de los
videos encontrados, las busquedas realizadas, la duraciéon del video, la
profundidad de los contenidos y la calidad y pertinencia de las image-
nes presentadas, junto a la simultaneidad y asertividad entre narracién
visual y auditiva. Demuestran reflexion sobre los criterios de los conte-
nidos trabajados (fechas, contexto social, técnicas, materiales, autores,
imdgenes u obras), la recurrencia, facilidad o escasez de circulacién de
ciertos temas, los movimientos artisticos o artistas y el idioma en que
son presentados los videos. También evidencian criterios de gusto y se-
leccién de videos, mas alld de sus atractivos visuales y sonoros, incli-
nandose por la claridad explicativa, la argumentacion, la amplitud de la
informacién, complementariedad y coherencia entre los datos brinda-
dos visual-auditivamente y, en general, el sentido mismo del video. Al
respecto, los jévenes expresaron apreciaciones, como:

Me gusté porque este video, es muy interesante, ya que explica y
argumenta muy bien cada parte que trata sobre este movimiento (RV.K.
15 afios)".

11 Los temas planteados para la busqueda en Atico durante la fase micro etnogra-
fica, asi como el desarrollo de las narrativas visuales y audiovisuales en la IPA-
PV, hacen parte de la planeacion propuesta por la docente para los grados once.
Teniendo en cuenta que es el Gltimo grado, se propone identificar y reconocer
los movimientos artisticos de los dltimos tres siglos como parte de la historia
general de la sociedad y, en particular, de la colombiana; entendiendo la pro-
duccidn artistica y las imdgenes plasticas-visuales como parte de contextos es-
pecificos, tiempos y espacios que no estan aislados del devenir social y cultural
de las diferentes sociedades. A su vez, se hace necesario reconocer la matriz de
gran parte de lo que actualmente se conoce como la cultura visual o los ecosiste-
mas visuales, donde aparecen el dibujo, la pintura, la fotografia, el cine, el video
y lo multimodal, como coparticipes de lenguajes e iconicidades similares entre
si, reapropiadas, recreadas y resignificadas segun intereses y necesidades en el
tiempo-espacio.

12 https://www.youtube.com/watch?v=CjRvDLJtAKQ&feature=youtube_gdata_player

13 Video disponible desde https://www.youtube.com/watch?v=5Nt5]8YK-no&app=des-
ktop
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Me pareci6 muy interesante, por la explicacion y exaltacion del como ex-
plicaban y mostraban pinturas de postimpresionismo (RV.M. 16 afios)®.
Un video bien explicado, buena representacion de lo que se habla y bas-
tante animado, por la musica de fondo (RV.M 15 afios)"".

En términos generales, se dieron reflexiones en torno a la plataforma
YouTube y su funcionamiento, cobrando relevancia la circulaciéon de
los contenidos audiovisuales y el acceso a los mismos, mas alla de las
légicas y estrategias comerciales de su funcionamiento, a pesar de que
de ellas depende la circulacion y acceso a los contenidos. Surgen usos y
apropiaciones criticas de la plataforma que comprueban algunas limita-
ciones, carencias y vacios de YouTube -los cuales, al parecer, legitiman y
repiten sesgos propios de la cultura occidental-, comentando:

El dia de hoy lo que investigamos fue sobre artistas colombianos del siglo
XX-XXI, aunque en internet se encuentra muy poco, porque creo yo que
en Colombia el interés que se presenta en los movimientos artisticos es
poco, poco lo que se habla también de ellos (ESE.K. 16 anos).

Me fue mds o menos, en algunos, al principio habia algunos con idiomas
diferentes al de nosotros y era poco comprensible, comprendia, entendia
palabras pequenas (ESE.L. 16 anos).

Estos usos, apropiaciones y practicas digitales de YouTube, en funcién
del aprendizaje, suponen acercamientos iniciales e “indiciales” a otros
recursos y lenguajes mediante medios de la cotidianidad, ademas de las
habituales tecnologias educativas, como los libros y textos -de los cuales
carecen, no solo los colegios, sino especialmente los jévenes-, relaciona-
das con las artes plasticas-visuales.

Los usos de la plataforma YouTube, ejercidos por los jovenes, dan cuenta
de un hacer intencionado y de un sentido en dicho hacer. Suponen una
relacion entre acciones cotidianas y sentidos que se refiere a conductas
y comportamientos, donde se establece la convivencia con lo otro (para
este caso, con los RTC, especificamente YouTube), mads alld de practicas

14 Video disponible desde https://www:youtube.com/watch?v=-AIrB42m07E

15 Video disponible desdedesde https://www.youtube.com/watch?v=847y5CGCqys&-
feature=youtube_gdata_player

16 Video disponible desde https://www.youtube.com/watch?v=u-HB0d]J3eXw&a-
pp=desktop

17 Video disponible desde https://www.youtube.com/watch?v=8miKFnBfhO4&a-
pp=desktop
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mediaticas. Implican ejercicios socioculturales, pues los usos permiten
a los jovenes acceso, identificacion, reconocimiento, intercambio y par-
ticipacion social desde lo cultural. Estos usos y practicas de YouTube
amplian los marcos tradicionales de referencia en las formas y procesos
comunicativos -de aprendizaje mediante lo audiovisual- que, ademas,
determinan y evidencian acciones de tipo pedagdgico y didactico, adap-
tados y aplicados por los jovenes en su beneficio.

Esto, creeria yo, nos ayuda a entender mas a fondo los temas vistos, que
trabajamos en clase, me parece que hoy en dia las ayudas tecnoldgicas
que nos ofreci6 la Javeriana nos permiten ver de otras formas cosas que
no hemos visto en algunas clases. Me gustaria que esto se aplicara en di-
ferentes clases, ya que uno puede investigar mas a fondo (CE.E 17 afos).

Entonces, es posible afirmar que los usos de YouTube, ejercidos por los
jovenes, van mas alla de procedimientos reproducidos o comportamien-
tos estereotipados, pues suponen maneras de empleo con que tramitan
y gestionan acciones con inventiva propia. Ello subordina el trabajo de
hormiga del consumo, ya sea para el caso de la escuela, y su negacioén o
resistencia al uso de estas plataformas como recursos educativos o di-
dacticos, o para el de la vision naturalizada de los usos de los jovenes a
los RTC como meros instrumentos de informacion y entretenimiento.
Se evidencia un manejo activo, critico y sensible que permite emplear la
plataforma desde otros registros, usos de YouTube con una trayectoria
didactica atribuida por los mismos jévenes, como resultado de las com-
plejas interacciones entre las aplicaciones iniciales, las apropiaciones y
las practicas desarrolladas posteriormente.

Agenciamiento en la relacion RTC y
educacion artistica plastica-visual

Para la segunda fase metodologica, bajo la investigacion pedagogica
a través de las artes plasticas-visuales, el interés se enfoco en los usos
y apropiaciones de los jévenes sobre los contenidos encontrados en la
primera fase, y los procesos y elaboraciones de sus narrativas visuales
y audiovisuales. En el marco del proceso desarrollado, los jévenes rea-
lizaron cinco narrativas visuales y dos audiovisuales; para efectos del
presente articulo, el interés se centra en dos narrativas visuales y las dos
narrativas audiovisuales (Figura I, Figura 2'y Figura 3)'®.
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Figura 1. Narrativas visuales creadas en torno a una problematica,
asociandola con un movimiento artistico

Nota. Fuente: Elaboracién propia

Figura 2. Narrativas visuales basadas en el rastreo
y apropiacion de imagenes

Nota. Fuente: Elaboracién propia

Figura 3. Narrativa audiovisual

Nota. Fuente: Elaboracién propia®

18 Para el ejercicio los jovenes escogian una imagen original, artistica o no, rastrea-
ban otra version de la misma y creaban una propia. Es posible apreciar la opinién
directa de los jovenes sobre el proceso en los siguientes enlaces: https://www.
youtube.com/watch?v=1K5C109PxOU vy https://www.youtube.com/watch?v=-

bZTKSAWTjPQ
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Luego del analisis e interpretacion mediante las matrices disefiadas para
las narrativas visuales y audiovisuales hechas por los jovenes, es posible
afirmar que trascienden los usos y apropiaciones conceptuales, técnicas,
digitales y formales para interpelar, no solo contenidos de la plataforma
y de la historia del arte (las imdgenes), sino, especialmente, asuntos so-
cioculturales de su interés y preocupacion. Mediante el uso y apropiacion
cultural de las imagenes como discursos, no solo se representaron, sino
que presentaron, enunciaron y denunciaron, convirtiéndolas en practi-
cas culturales.

La educacion artistica plastica-visual® en contextos digitales se convirtié
en el escenario (fisura, grieta, intersticio) donde los jévenes generaron
procesos y productos culturales antes que artisticos, los cuales aparecen
como formas y mediaciones de comunicacion e intercambio de sentidos
y significados, mediante otros lenguajes, gramaticas, lexias y codigos de
desciframiento diferentes a la tradicion alfanumeérica. Ello les permi-
te acceso, identificacién, reconocimiento, intercambio y participacion
social desde lo cultural, a partir de practicas que se tornan en maneras
de hacer, potenciar y agenciar para ser y estar; identificarse, conocer y
participar, mediante formas plasticas-visuales, desde la apropiacion y el
ejercicio creativo, didactico, ludico-social del arte y de los RTC.

Ademas de modificar y expandir la percepcion de lo digital y disciplinar,
la experiencia participativa evidencié que los jovenes transformaron su
mirada y capacidades de intervencién en y con el mundo, mediante la
construccion y recreacion de historias personales vinculadas a las colec-
tivas, conectando el pasado y el presente, individual y de conjunto, con

19 En cuanto a las narrativas audiovisuales, la primera correspondi6 al ejercicio de
performance individual hecho por los jovenes; la segunda al ejercicio por gru-
pos en la creacion de un “filminuto”. Las dos narrativas audiovisuales pueden ser
vistas a través de los siguientes enlaces: https://www.youtube.com/watch?v=bér-
BB3TIxHQ; https://www.youtube.com/watch?v=SgpVYAKEKow&t=51s; https:/
www.youtube.com/watch?v=pQP44zThDq4&t=122s; https://www.youtube.com/
watch?v=gEvdf4cltaM

20 Podria decirse que la educacion artistica (E.A.) y sus politicas han trabajado para
una disciplinamiento cultural; por un lado, preservan el “statu quo” del arte, los
artistas y sus instituciones, negando y relegando la EA, especialmente en el sector
publico-educativo y, por otra parte, aun cuando exista, se mantiene en la forma-
cion de espectadores, publicos y reproductores de técnicas, antes que de apropia-
dores criticos, participativos; cuando se supone que uno de los grandes aportes del
arte a la sociedad es justamente su “indisciplinamiento”, en términos de lo critico
y emancipador, etc.
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el futuro, en la mayoria de casos desde la sensibilidad. Asi, generaron filia-
cién y compromiso, situando sus identidades y practicas en contextos mas
amplios, frente a lo cual sus narrativas aparecen como acciones simboli-
cas surgidas de la propia cotidianidad, haciéndose practicas culturales. Se
trata de flexibilizar y expandir la produccién simbdlica trascendiendo lo
conceptual y técnico, desde las posibilidades comunicativas, discursivas y
de agenciamiento halladas por los jévenes.

Por tanto, mas alld de los usos, apropiaciones técnicas, medios y sopor-
tes, son trascendentales las reflexiones y resignificaciones de los jovenes:
cuestionando, confrontando y desnaturalizando valores e ideologias
culturalmente heredados; debatiendo y ampliando los marcos de inter-
pretacion y significacion, generando tensiones ante las formas y modos
de ser, saber y hacer, normativizados y “adultocéntricos”, indagando so-
bre los roles adjudicados socialmente. Todo, lejos de las concepciones
apoliticas y apaticas que han caracterizado los estigmas sobre los jovenes,
pues se presentan sensibles, especialmente reflexivos y participativos de
dichos contextos, lo cual amplia las posibilidades de sus practicas.

Los jovenes pueden ser pensados y asumidos como agentes culturales,
para quienes lo visual y audiovisual, como lenguajes, intervienen fuerte-
mente en la aproximacion y reconfiguracion de las dinamicas colectivas.
Pero no se reducen a un quehacer técnico o de reconocimiento visual,
sino que aparecen como un modo de provocacion, invocacién y comu-
nicacién que trasciende un agenciamiento de la cultura, en el marco de
su uso y apropiacion; sobre todo de su practica discursiva.

Posludio

Los hallazgos permiten destacar que las practicas culturales juveniles, a
través de sus narrativas visuales y audiovisuales, suponen formas, mo-
dos, procesos de aprendizaje, creacion, produccion y participacion furtiva
respecto a lo establecido por la escuela y el arte, como instituciones con
una perspectiva racionalizada, centralizada y aislada, y la “produccién
espectacular y ruidosa” de los RTC. Los usos y apropiaciones de la plata-
forma YouTube, asi como de los contenidos que alli circulan, iméagenes,
videos e informacion (en funcién de aprendizaje, en general, y de las artes
plasticas-visuales, en particular), pueden ser asumidos como “maneras de
hacer” propias de los jovenes para gestionar y tramitar, no solo el acceso,
sino la cualificacion, el conocimiento y contraste entre los bienes sim-
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bdlicos y culturales; asi como la reelaboracion, recreacion y produccion
resignificada de los mismos.

De este modo, la educacion artistica plastica-visual, en contextos digitales,
admite escenarios de practicas culturales mediadas tecnoldgica y artisti-
camente, teniendo en comun aspectos multi-signicos, multi-modales y
estéticos multisignificativos (especialmente con capacidades y posibilida-
des de agencia de los jovenes desde la experiencia personal y colectiva),
para generar otras relaciones, modos y formas de expresar, comunicar,
aprender, enunciar, co-crear y participar del actual complejo cultural. Los
jovenes aprenden, no solo de la propia experiencia con respecto a los RTC
y la EAPYV, sino, especialmente, de los sentidos que dichos escenarios,
como circuito de lo cultural, dan a los contextos sociales y sus practicas
mediante diferentes lenguajes; articulando y recreando tales sentidos en
otros y diferentes significados, generando sus propias visones, miradas,
indagaciones, cuestionamientos, reflexiones y practicas, mediante el len-
guaje visual, audiovisual, narrativo, poético y/o corporal.

Se evidencia la necesidad de disponer de repertorios amplios y de posi-
bilidades en y desde diferentes perspectivas; también de desestructurar
las formas de pensamiento tradicionales con respecto a cdmo se accede
y construye conocimiento mediante tecnologias fijas; no solo recono-
cer y estructurar otras tecnologias, sino otros lenguajes que impliquen
nuevas maneras y modos de pensar desde lo visual, lo audiovisual, lo
narrativo y sus significados. De esta manera, se plantea una educacién
artistica plastica-visual en contextos digitales, que permita a los jovenes
actuar y participar de la cultura como apropiadores, hacedores, agentes
que trasciendan ese rol de espectadores y/o consumidores.

Una educacién que les permita situarse como protagonistas y enuncia-
dores de discursos propios, mostrando modos especificos de participa-
cién y accion, visibilizandolos como agentes culturales, facilitando el
intercambio de experiencias, discursos, ideas y, especialmente, de sen-
sibilidades gestionadas y narradas mediante otros lenguajes, mas alla de
lo visual y audiovisual, como maneras de participar del complejo cultu-
ral desde la reflexion, resignificacion y creacién de una cultura visual y
audiovisual alterna.
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Pedagogias de la visualidad
en la educacion para la paz.
Una propuesta desde las artes visuales
para la transformacion social

Flor Angela Gutiérrez Castro?

Resumen

La crisis social y politica de Colombia ha movilizado en la escuela nuevos
procesos educativos, pensando en la construccion de significados para un
bienestar comun. El presente articulo describe una experiencia educativa
de investigacion, cuyo objetivo es comprender y transformar las practicas
pedagogicas de las artes visuales comprometidas con la educacion para la
paz y la transformacion social. Se recurrié al método de investigacion-ac-
cion participativa (IAP) y a la teoria de la “Arquitectura de las practicas”
para explicar la praxis a partir de la experiencia y las relaciones intersub-
jetivas de 160 participantes, en los cursos de artes visuales de un colegio
publico de Bogota, Colombia. Los resultados permitieron desarrollar una
teorfa que sustenta las pedagogias de la visualidad, que son: 1) Hablar
bien: ver en el principio de la otredad; 2) Hacer bien: ver en el sentido de
las razones éticas y estéticas; y 3) Relacionarse bien: ver en el compromiso
con la liberacién.

1 Resultado de la tesis de doctorado en la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas, Bogota (Colombia), titulada Imagen, subjetividad y jovenes. Prdcticas
pedagégicas otras en las artes visuales para el cambio social. La autora es Flor
Angela Gutiérrez, bajo la tutela de la doctora Sandra Soler Castillo. La practica
se llevd a cabo en una escuela publica de Bogota..

2 Licenciada en Artes plasticas, Universidad de la Sabana; Magister en Docencia,
Universidad de La Salle; Doctora en Educacién, Universidad Distrital Francisco
José de Caldas. Docente de Educacion artistica y cultural en una escuela publica de
Bogotd; correo electrdnico: anguca_SO@hotmail.com
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Palabras clave: Practicas sociopoliticas, practicas pedagdgicas, artes vi-
suales, educacion para la paz.

Justificacion

Las practicas de los ciudadanos colombianos se han visto influenciadas
por el conflicto armado vivido en el pais desde hace ya varias décadas.
Han sido muchos los procesos de paz que han involucrado diversas ins-
tituciones buscando acuerdos para finalizar el conflicto. La escuela, en
tanto institucion que apuesta por escenarios sociopoliticos mas equita-
tivos y pacificos, ha legitimado diversas practicas comprometidas con la
educacion para la paz desde las realidades de los territorios.

Estudios socio-educativos recientes evidencian hallazgos importantes
vinculados con una escuela permeada por la guerra (Lizarralde, 2013),
con procesos de paz que implican la participacion de toda la especie
humana como mediadora de conflictos (Alvarez y Pérez, 2019), con la
necesidad de articular las practicas escolares con procesos de construc-
cién de un ambiente de memoria historica, que reivindique la verdad y
dignifique a las victimas (Navarro y Corredor, 2018), y con propuestas
de una pedagogia de las emociones para contribuir a la construcciéon de
la paz (Quintero, 2015).

Respecto a los estudios artisticos, también se destacan investigaciones que
buscan encuentros dialogicos entre entornos sociopoliticos y entornos
escolares (Mora y Osses, 2012; Hernandez, 2013; Cardenas y Troncoso,
2014; Jiménez, Aguirre y Pimentel, 2016), y otras que se han acercado mas
directamente al vinculo entre conflicto armado en Colombia y practicas
artisticas en la escuela (Villamil, 2017; Carvajal, 2018).

El trabajo investigativo expuesto en el presente texto nace de la experien-
cia educativa propia de la autora, como docente de artes visuales desde
hace de 12 afios, y de las expresiones de los participantes —160 jovenes
(40 por curso) de octavo, noveno, décimo y undécimo grados, entre los
13 y 18 aflos de edad, en educacidn basica secundaria de una escuela
publica de Bogota—. El colegio estd ubicado en la localidad séptima,
Bosa, y posee una estructura piramidal con posibilidad de ensancha-
miento, que permite la recepcién permanente de poblacién migrante y
desplazada, y ha llevado al hacinamiento y a diferentes problematicas
sociales. La practica pedagdgica en la institucion dejoé ver un escenario
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de choques entre la normalizacién de la escuela y el ejercicio de micro y
macro violencias entre los jovenes.

Este contexto inicial permitié demarcar el objeto de estudio con la pre-
gunta problémica: ;Qué caracteristicas tienen los medios utilizados en
las practicas pedagdgicas, transformadas en las clases de artes visuales,
que posibiliten la creacion de espacios semanticos, fisico-temporales y
sociopoliticos comprometidos con la educacion para la paz? A partir de
tales consideraciones, que involucran encuentros entre jévenes, escuela,
arte y paz, el objetivo fue comprender y transformar las practicas peda-
gogicas de las artes visuales, para comprometerlas con la educacion para
la paz y la transformacion social.

Este escenario permitié plantear las siguientes metas especificas: 1) Des-
cribir el estado de las practicas pedagogicas en el campo de las artes visua-
les, a partir de dimensiones individuales (decires, haceres y relaciones); 2)
Reflexionar con los participantes sobre cuéles son los cambios requeridos
en los espacios semanticos, de espacio-tiempo fisico y de espacio politi-
co-social, para que, en las artes visuales, las practicas pedagogicas aporten
a la educacion para la paz; 3) Caracterizar las nuevas disposiciones de las
condiciones cultural-discursiva, material-econdmica y sociopolitica que
constituyen las practicas pedagdgicas transformadas.

La practica, la praxis y la arquitectura de las practicas.
Un andamiaje pedagégico

Para el trabajo, se recurrié a un aparataje teérico que facilitara investi-
gar la realidad de una practica pedagdgica propia, para la ilustracion de
otros ambientes pedagogicos puestos al servicio de lo social y lo politi-
co; optando por la teoria de la Arquitectura de las practicas (Kemmis,
Wilkinson, Edwards, Hardy, Grootenboer y Bristol,, 2014b, pp. 25-26).
Entre muchas, se eligié dicha perspectiva porque estd enmarcada en la
praxis humana como accién fundamental por la que el sujeto accede al
mundo con la intencién de transformarlo (Kemmis, et al., 2014a); con
tal apreciacion, el concepto de practica desborda una serie de pensa-
mientos y acciones relacionados con las dimensiones ética y politica; es,
ademads, una herramienta propia para esta investigacion, por contribuir
a la solucién y comprension en el direccionamiento de la propia accién
reflexiva del hacer educativo.
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Bajo esta perspectiva, la teoria de la arquitectura de las practicas, constituida
por “decires, haceres y relaciones” (Kemmis, McTaggart, y Nixon, 2014, pp.
53-59), cobra un significado especial, por configurar las relaciones de vida
con los otros mediante ciertas categorias de analisis: 1) Decires, que expli-
can las précticas particulares; 2) Haceres, que dan cuenta de las acciones y
actividades a partir de las cuales se constituye la vida de los sujetos; y 3) Re-
laciones, que cambian en medio de una intencionalidad. Tales fundamentos
constituyen la praxis, comprendida como conocimiento surgido de la prac-
tica humana y que se sostiene en la logica y ética de los decires, haceres y las
relaciones, en medio de una coherencia que se une en un modo de vida de
actos conscientes que tienden al bien comun.

La teoria de la arquitectura de las practicas permite describir el estado
de las practicas pedagdgicas desde la dimensién individual (de quien las
realiza), y la social (la practica en el mundo compartido). Del encuentro
entre ambas dimensiones surgen espacios abstractos donde se dan cier-
tas relaciones intersubjetivas que se constituyen en medio del espacio
semantico, del espacio-tiempo fisico y del espacio social.

En estas condiciones, que constituyen la dimension social, y como resul-
tado de la reflexion, se configura la praxis: lugar social que incluye una
reflexion consciente a partir de nuevas disposiciones cultural-discursivas
(palabras e ideas que se han ido negociando socialmente), material-eco-
ndémicas (accionar de lo social en un aqui y ahora donde existen unos
objetos) y sociopoliticas (mas complejas, dadas en las relaciones de poder
o solidaridad entre las personas y las instituciones). Este andamiaje peda-
gogico surge como organizacion coherente que, en medio de los decires,
haceres y relaciones, cristaliza el hacer en un sentido amplio: vivir una
légica pensando y hablando bien; una coherencia actuando bien y una
ética, relaciondndose bien.

La IAP, metodologia para transformar
las practicas pedagdgicas

La perspectiva metodologica adoptada para el trabajo fue la investi-
gacidén-accion participativa (IAP), retomando ciertos recursos de la
metodologia de Orlando Fals Borda (1987 y 2013), y algunos de la in-
vestigacidn-accion participativa critica australiana (CPAR)’, propuesta
por Kemmis, ef al. (2014b). Dicha relacion permitié establecer un dia-
logo entre diferentes enfoques de investigacidn-accién participativa,
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compatibles con este trabajo; se opt6 por la arquitectura de las practicas
como referente tedrico-metodoldgico para promover la comprension de
las practicas desde los decires, haceres y relaciones. El segundo referente
metodolégico (IAP) favorecio la transformacién de las practicas en me-
dio de un proceso metodoldgico ciclico. A continuacidn, se describen
los instrumentos, el procedimiento, la estructura del disefio de investi-
gacion y los aprendizajes que de ahi resultaron.

Instrumentos

La etapa etnogréfica se llevo a cabo a través de la observacion participan-
te (OP), el diario de campo (DC) y la comprension del objeto artistico
(COA). En el diario de campo, se llevo el registro completo de las ob-
servaciones y audiciones de los datos encontrados; con la comprension
del objeto artistico se identificaron relaciones entre lenguaje y producto
artistico.

El procedimiento. Fases de la investigacion-accion
participativa (IAP)

Esta investigacion se llevo a cabo a partir de cuatro fases procesales de
la TAP, que permitieron alcanzar los objetivos especificos planteados de
manera organizada: 1) Diagnoéstico -conocimiento de la practica; 2) Di-
sefio -contenido de la practica; 3) Aplicacion -estrategia de la practica;
y 4) Evaluacion -elaciones en la practica. Dichas etapas van en orden
sucesivo para dar lugar a la ultima, en medio de un ejercicio ciclico;
las acciones se pusieron en marcha durante cuatro ciclos (cuatro afios
escolares consecutivos).

El proceso inici6 con la fase de diagnostico, que facilit6 identificar la
situacion problema a partir de la descripcion del estado de las practicas
pedagogicas, en medio de decires, haceres y relaciones. En los “deci-
res” se identificd, en la propia préctica, un discurso mas técnico, basado
en instrucciones concretas, no tanto en reflexiones estéticas dirigidas a
comprender el entorno sociocultural y politico del territorio y del pais.
Para los “decires” estudiantiles, unas subjetividades silenciosas y cons-
truidas en condiciones de desigualdad y conflicto.

3 Sigla en inglés para referirse a la investigacion-accion participativa australiana;
sin embargo, la sigla IAP no es intercambiable con la sigla CPAR.
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Los “haceres” propios arrojaron précticas repetitivas de contenidos, y
un trabajo individual de los estudiantes centrado en reproducciones
del canon occidental del arte, no en procesos creativos. Por su parte,
las “relaciones” mostraron un seguimiento acritico de los lineamientos
curriculares establecidos por el Ministerio de Educacion, escasez de es-
pacios para el didlogo sobre el contexto sociopolitico de las realidades
del territorio y del pais, y del papel del arte para su comprensién y trans-
formacion.

Estos primeros indicios permitieron entrar a la fase de diseno; estadio
donde se estructurd la experiencia pedagogica y, desde la accién re-
flexionada, se le transformé en conocimiento ordenado, a través de la
propuesta de los cambios necesarios en los espacios semanticos, el espa-
cio-tiempo fisico y el politico-social. La Tabla 1 explica los momentos

que estructuraron la nueva practica.

Tabla 1. Momentos que estructuran la practica de las artes visuales

Procesos
1. Sensibilizacion
Pensamiento contemplativo
y responsabilidad ético-

politica en el estudio de las
memorias visuales

Procesos

2. Creacion de ideas
Pensamiento creativo
Configurar un nuevo

significado y direccionar una
nueva transformacion

3. Valoracion
Pensamiento comunicativo

Valorar, expresar y socializar

Dimensiones
Dimension del yo y del
nos-otros

Entre lo sentido y lo pensado

Historia critica de la
visualidad

Dimensiones

Dimensién arménica
Dindmicas estéticas y éticas

Relacion directa de todos los
elementos que configuran la
obra desde lo comun y desde
los contextos

Dimension de la
interaccion

(Intensificacion de
subjetividades)

Valoracion de las creaciones
propias y de las del otro

Alcances

Cambios en la vida social
del ver

Desarrollo de los elementos
emocionales y racionales,
mediante la apertura a

la historia critica de la
visualidad

Alcances

Cambios en la conciencia
critica para resistir

Estimulacion de ideas
creativas mediante nuevos
eventos artisticos: bloques de
narrativas icono-textuales,
de movimiento-duracion y
de lineas-colores

Cambios en la conciencia
critica para significar la
existencia comin

Formacion del juicio
apreciativo del producto
artistico propio y del otro

Nota. Fuente: Elaboracién propia
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En el marco de la estructura, se paso a la fase de aplicacion, momento
crucial del proceso investigativo, porque en el hacer de la practica se
verifico la dindmica de la propuesta y su impacto sobre los participantes,
la institucion y la comunidad en general. La siguiente tabla ilustra cémo
se organizaron, analizaron e interpretaron los datos a partir de la teoria
de la arquitectura de las practicas; del mismo modo se analizaron los
haceres y las relaciones.

Tabla 2. Estructura particular. Matriz de revision de los “decires”

Técnica de recoleccion de la informacion:
Herramienta etnografica (diario de campo, DC)

Datos Analisis

Decires Implicaciones en las nuevas condiciones
cultural-discursivas

“Desde la primera pagina, yo siento que esta Existir personal y existir colectivo

historia es como una parte de mi. Algo que

me ayuda a identificarme, porque cuento Los jévenes expresan interés por recuperar

cémo mi familia y yo tuvimos que salir su historia y la de los suyos.

huyendo sin nada de Villa Rica, Tolima”

(8HDC)*. Interiorizan memorias afectivas y emotivas
que les ubican en el marco de lo que

“Mi novela grafica cuenta la forma como sociolégicamente sucede en el mundo

mi tio huy6 de las FARC (Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia). Y, aunque
no quiero ser como él, admiro su valentia”.
(9MDC)

Nota. Fuente: Elaboracién propia

Finalmente, en la fase de evaluacion se realizaron reflexiones riguro-
sas, tanto del lado individual como del social; se establecieron acuerdos
y hallaron fortalezas y debilidades que permitieron movilizar nuevos
rumbos, y fortalecer los procesos de practica de las artes visuales. Tam-
bién se hicieron modificaciones al proceso pedagogico, se propusieron
nuevas disposiciones y se aplicé un nuevo ciclo de investigacion. La si-
guiente tabla ilustra la manera como se fue estructurando el proceso de
investigacion a medida que se avanzaba en un nuevo ciclo.

4 Con este codigo se indica el grado al que pertenece el estudiante: octavo (8),
noveno (9), décimo (10) o undécimo (11). Luego se senala si es hombre (H) o
mujer (M); posteriormente, el tipo de instrumento utilizado: diario de campo
(DC) o comprension del objeto artistico (COA).
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Tabla 3. Estructura general. Matriz de disefio de investigacion

La estructura del espacio
semantico —decires—

Los jovenes dan sus propios
testimonios y describen sus
sentimientos y pensamientos

Explican las interpretaciones
que atribuyen a las memorias
y nuevos lenguajes que ellas
otorgan

Imagenes que suscitan
memorias en la experiencia
humana

Reparacion simbdlica
— existencia y entorno—.

Lo estético, lo subjetivo y lo
intersubjetivo

Empatia. Dimension del yo y
del nosotros

La estructura del espacio-
tiempo —haceres—

Descripcion

Se describe la propuesta
empleada por la docente,
que incorpora la imagen en
términos metodolégicos

Se define el hacer artistico
a partir de una perspectiva
sentipensante: proceso

de sensibilizacién, de
surgimiento de ideas y de
valoracion

Descripcion

1. Nueva historia critica de
la visualidad: Interconexion
de imdgenes en la memoria
con la historia del arte

2. Nuevos eventos artisticos
desde la perspectiva
sentipensante:
a. Bloques de narrativas
icono-textuales
b. Bloques de movimiento-
duracién
c. Bloques de lineas-
colores.

3. Cambios en la conciencia
critica para ver, resisistir

y significar la existencia
comun

La estructura del espacio
politico-social —
relaciones—

Se describen las relaciones
tejidas en los encuentros
sujeto-sujeto y sujeto-
instituciones; es decir,
estudiante-estudiante,
estudiante-docente y
paticipantes-instituciones

Implicacién de las nuevas
condiciones socio-politicas

Micropracticas. Relaciones
sujeto-sujeto —distribucion
equitativa de tareas y
relaciones simétricas—.

Metapracticas. Relaciones
de politicas, y entre el marco
legal y la reparacién de
victimas

Nota. Fuente: Elaboracién propia

Luego de cuatro ciclos de aplicacién de manera iterativa, se organizd
toda la informacion; sistematizdndola tomando como base la estructura
expuesta anteriormente. Los resultados se presentaron de acuerdo con
las expectativas previstas en los objetivos de la investigacion.

88



Premio a la Investigacion e Innovacion Educativa - Experiencias 2020

Decires, haceres y relaciones. Constructos de
memorias en la experiencia humana

La experiencia de esta investigacion educativa, basada en el vinculo hu-
mano, sefiala que una intervencion en la practica de las artes visuales,
comprometida con la educacion para la paz y la transformacion social,
exige el reconocimiento previo de las realidades de sus participantes, en
tanto ellas constituyen sus dimensiones indvidual (reconocimiento de si
mismo), y social (reconocimiento del espacio habitado y la pervivencia
de sus raices). En tal sentido, es importante, primero, describir los deci-
res, haceres y relaciones que hacen parte de las vidas de los participantes
para, después, mostrar los cambios desde el punto de vista de los sujetos
que aprenden y de quien ensefa para, finalmente, exponer el conoci-
miento renovado, nombrado en esta investigacion como “Pedagogias de
la visualidad en la educacion para la paz”

Los decires de las artes visuales, expuestos por los jovenes a través de
la palabra y la imagen, hacen significativa esta practica en medio de un
existir personal y colectivo. Los sujetos se reconocen en unas memorias
visuales que describen sus experiencias amorosas, condiciones diversas
—sexuales, religiosas, ideologicas— y preocupaciones, enmarcadas en
lo social y lo politico (pobreza, inequidad, violencia...).

La comprension de los discursos, en medio del reconocimiento de un
existir y de un entorno, dibuja un primer momento de las arquitec-
turas de la subjetividad afectadas por situaciones de micro violencias
(enfrentamiento entre bandas emergentes en las localidades de la capi-
tal, consumo de drogas, abuso sexual, violencia intrafamiliar), y macro
violencias (migracion, asesinatos y sufrimiento por el desplazamiento
forzado de familias campesinas, indigenas y afrodescendientes a causa
del conflicto armado). Se trata del reconocimiento propio, subjetividad,
y del otro, intersubjetividad, categorias fundamentales para comprender
el vinculo mundo-lenguaje.

En los haceres, comprendidos por las maneras de trabajar el aula y “las
condiciones fundamentales, primarias, de la experiencia humana” (Fals
Borda, 2013, p. 215), se precisan acciones concretas en las formas como
se aprenden y ensefian las artes visuales. Son unas escenarios del hacer
artistico como evento sentipensante (Fals Borda, 1987, p. 5), a partir del
sentido emocional-intuitivo de lo experiencial y del sentido politico-ra-
cional del pensar.
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Esta correlacion suscitd una serie de procesos continuos que privilegian
el acto comunicativo en la dimension politica: la sensibilizaciéon (con-
ciencia critica en la vida social del ver); la creacion de ideas (conciencia
critica para resistir); y la valoracion (conciencia critica para significar
la existencia comun). Son momentos orientados por etapas que incor-
poran la imagen en términos metodoldgicos, para dar origen a formas
diversas de llevar a cabo esta préctica a través de bloques de “sensacio-
nes” (Deleuze, 2005), bloques de narrativas icono-textuales (graficas),
bloques de movimiento-duracién (videos) y bloques de lineas-colores
(muralismo).

Figura 1. Pensamiento creativo mediante bloques
de narrativas icono-textuales

Nota. Fuente: Narrativa grafica. Inocencia interrumpida (2016)

La Figura 1, expone la forma en que la autora (9MCOA) reinterpreta si-
tuaciones dadas en su contexto y crea un entorno de ciencia ficcién para
reflexionar, en su historia, sobre hechos violentos (situacion de abuso), de
los que son victimas muchos nifios en Colombia y el mundo; mediante
un acto de rechazo, establece finos lazos de sensibilidad en la conexién
desinteresada con el otro. Este tipo de creaciones constituye el espectro de
una forma de reconocimiento: por un lado, se muestra la tendencia de los
jovenes a involucrarse, espontanea y criticamente, a través de la propuesta
comunicativa, con actos propios de resistencia a la violencia por medio de
multiples expresiones; por el otro, como una forma de comprender el arte
en la movilizacion de sentidos en el ambito de la vida.
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Figura 2. Pensamiento creativo mediante bloques
de movimiento-duracion (videos)

Nota. Fuente: Taller de videoarte. Como presas (2017)

La Figura 2 presenta la forma en que los creadores del video, titulado
Como presas (10MCOA), utilizaron narrativas teatrales para crear signifi-
cado. En tal sentido, el cuerpo (las piernas) cumple varias funciones, entre
ellas, la de contemplar el papel simbolico que se ha dado a la mujer a tra-
vés de ciertos estereotipos sociales; también la intencion de pensar otras
formas de hablar del trabajo sexual sin caer en la estigmatizacion violenta.
En los bloques de movimiento-duracion, los jovenes lograron conectar las
cualidades sensoriales con el significado social. En estas creaciones cada
participante aporta y produce en funcioén de su construccion subjetiva y
su actividad creativa, mediada por un “pasado visual que recicla ideas e
imagenes para hacer vibrar viejas memorias de nuestra mente y transfor-
marlas en algo nuevo” (Freedman, 2006, p. 91).

Figura 3. Pensamiento creativo mediante bloques
de lineas-colores (muralismo)

Nota. Fuente: Mural. Resiliencia dirigido y elaborado
por Flor Angela Gutiérrez y sus estudiantes (2018)
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La Imagen 3 presenta el mural titulado Resiliencia (11COA), obra
construida de manera colectiva y en medio del clima sociopolitico que
atravesaba el pais en ese momento (proceso de paz y reconciliacion). Los
jovenes crearon bocetos comunes donde las voces de la inequidad, la co-
rrupcion y la violencia se mimetizaron en manos frias y deformadas que
reprimen al ser humano. En medio del desorden social, orquestado por
distintas situaciones que generan desequilibrio social y dominio, aparece
la representacion de la mujer negra levantando su mano como simbolo de
liberacién; en tanto mujer resiliente, representa a todos los seres humanos
que han luchado por el reconocimiento de sus derechos; indudablemente,
la obra es la voz del tiempo vivido, de la generacion de la paz, de la espe-
ranza y la resiliencia.

En las “relaciones” construidas en la dimension del espacio social, las
practicas de las artes visuales implican micro practicas (relaciones suje-
to-sujetos) y macro practicas (relaciones sujeto-instituciones). Frente a las
relaciones sujeto-sujetos, el trabajo cooperativo se organizé previemente
en medio de planteamientos negociados. Dichos acuerdos tienen que ver
con: 1) Una relacion simétrica entre participantes, respetando las posicio-
nes de cada quien de acuerdo a sus roles y con unos fines en la practica;
2) Que el docente establece objetivos para cada clase y asume funciones
de comunicador, con la intencién de lograr una participacién dindmica
con la que los estudiantes se sientan comprometidos; y 3) Que el docente
distribuye tareas en la clase para que cada estudiante avance de acuerdo a
sus ritmos y con el trabajo mediado por la funcion colaborativa. Mientras
que el vinculo con las relaciones macro précticas (sujeto-instituciones),
permiti6 visibilizar unas condiciones limitantes en medio de las cuales,
histéricamente, se ha dado el acto educativo en las instituciones publicas
nacionales, que implican la desigualdad reflejada en los procesos de ense-
flanza-aprendizaje y en los mismos desempefos sociales.

En cuanto al estado de las practicas pedagogicas, los cambios requeridos
por los espacios semanticos, el espacio-tiempo fisico y el sociopolitico,
estan dados en otras formas de visualidad, temporalidad e interaccion.
Tres componentes articulan, coherentemente, el saber practico con la
accion politica, y en medio de actos de memoria como acciones de re-
paracion y de no olvido. Tales disposiciones constituyen la praxis en la
filosofia practica de las artes visuales y se plantean, en esta iniciativa de
educacion para la paz, como: 1) El mirar-nos, en tanto apuesta humana;
2) El crear y recrear-nos, en tanto apuesta combativa; 3) El liberar-nos,
como apuesta politica.
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Dichos fundamentos potenciales, para las subjetividades sociales en
construccion, aportan a la constitucion del joven como sujeto social y
politico y, en medio de acciones concretas, le animan a: 1) Comprender
otras formas de mirar, en las que se contemple la capacidad de verse a si
mismo, de permitir ser visto y de mirar al otro; 2) Contemplar la idea de
re-crearse en medio de la conciencia critica en la vida social del ver, de
la conciencia critica para resistir y de la conciencia critica para pensar la
existencia comun; 3) Dar cara al caos libertario, con la intencion de des-
virtuar la existencia de mundos preestablecidos y situarse en un proceso
sociopolitico comun.

Pedagogias de la visualidad
en la educacion para la paz

La caracterizacidon de nuevas disposiciones, para las condiciones cultu-
ral-discursiva, material-econémica y sociopolitica, que constituyen las
practicas pedagogicas transformadas, se materializa en esta experiencia
investigativa y resulta en una teoria aplicable al conocimiento; un saber
propio de las artes visuales que activa una nueva forma de ensenar a
través de fundamentos secuenciales y coherentes, los cuales desarrollan
las pedagogias de la visualidad en la educacién para la paz: 1) El hablar
bien. Ver en el principio de la otredad; 2) El hacer bien. Ver en el sentido
de las razones éticas y estéticas; y 3) El relacionarse bien. Ver en el com-
promiso con la liberacion.

El hablar bien. Ver en el principio de la otredad es una pedagogia que
posibilita la ensefianza y el aprendizaje en las diferencias. El desarro-
llo personal relacionado con el reconocimiento del otro, diferente al yo
subjetivo, constituye, en la produccién de conocimiento, un elemento
esencial para favorecer la evolucion del pensamiento politico; compren-
der el verse a si mismo en relacion con la existencia del otro, estimula
la conciencia colectiva para concebir las acciones pensadas en el bien
comun. Esta pedagogia fundamentada en la empatia, y que desafia los
actos de ver en una postura distinta a la propia, se establece en lo perso-
nal y en lo colectivo de la experiencia conjunta. Relacion que favorece
espacios sociopoliticos mds participativos y equitativos.

Por su parte, el hacer bien. Ver en el sentido de las razones éticas y es-
téticas, es un fundamento que emerge del principio de otredad, pues
se establece en una responsabilidad social advertida en ciertas razones

93



| Serie Premio - IDEP

94

propias de la condicién humana. Asi, se ve el sentido de las razones éti-
cas cuando se desarrolla una conciencia orientada a nuevos comienzos,
donde se cuestiona lo que se da por hecho; también se ve en el sentido
de las razones estéticas, cuando el sujeto se compromete con el territorio
del cual hace parte. La ética, que permite cuestionar lo cotidiano para ver
otras perspectivas, y la estética, provocadora de cierto grado de signifi-
cacion del mundo, se entrelazan en el hacer bien (destacar lo olvidado
o invisibilizado), en el ver las desigualdades sociales, las situaciones de
violencia vividas, observar en los actos de memoria y no repeticion.

Por ultimo, el relacionarse bien. Ver en el compromiso con la liberacion,
se constituye en esta practica como forma de disputa pensada desde y
para la existencia comun. Exige la existencia de ciertas relaciones que
propendan por desarrollar bienes propios de la comunidad democra-
tica (Derechos Humanos, relaciones simétricas y convivencia pacifica).
Este fundamento sobrepasa las tendencias dominantes que moldean las
subjetividades juveniles y, por el contrario, reconoce a los jévenes como
sujetos capaces de pensar y actuar a partir de sus propios intereses y
necesidades, que se resisten a la violencia y apuestan por ambientes de
mediacion sociocultural y sociopolitica. La comprensioén consciente de
los jovenes sobre la estructura de poder dominante y sus implicaciones,
de las que hacen parte, provoca cierto nivel de consciencia frente a lo
que ocurre en el mundo externo de la escuela.

A la luz de la praxis, el hablar bien, el hacer bien y el relacionarse bien
pueden ser considerados el andamiaje sobre el que el arte puede lograr
su imprescindible tarea: el compromiso con una cultura de la paz y la
transformacion social. Se trata de una transformacion que se construye
en cada sujeto; ese deseo inagotable de pensar en mejores condiciones:
mejores palabras, acciones, relaciones. Un cambio que se logra con el
corazon, orientado siempre por la razon.

Conclusiones

Establecer dialdégicamente espacios de creacion visual con los estudios
de la IAP, fecunda la acciéon comunal como desarrollo del bienestar co-
lectivo; uno de los campos nuevos para el arte seria, indudablemente, el
de la liberaciéon. Metodolégicamente hablando, ello quiere decir que el
uso de la IAP permite aplicar el conocimiento a las distintas situaciones
de adversidad y poner en marcha acciones conscientes que aseguren un
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equilibrio social, enmarcado en ambientes pacificos, en la equidad y la
democracia. Hacer sociologia con el arte, en este mundo débil, permite
explotar el lenguaje académico a través de voces mas sensibles que tam-
bién construyen educacién: educacion para la paz. Al comprender este
estado a un nivel personal y social, se le aborda, no solo desde las ma-
cro violencias ocasionadas por el conflicto armado, sino desde las micro
violencias, consecuencia del manejo del poder.

El impacto de la investigacion se enmarca en la “humanizacion”. La trans-
formacion, tanto de las practicas como de los participantes, se configurd
en un proceso lento, tal vez sin darnos cuenta del momento, pero si en
el ahora, en este aqui del que se puede hablar de una poblacién de jéve-
nes capaces de mirar al otro, de reconocerse en la realidad observada. Se
trata de jovenes mas pacificos y deseosos de participar en procesos de
paz, en un pais que requiere des-aprender la violencia; ahora, plenamente
conscientes de su existir y de su tarea desbordante frente a los inagotables
cambios requerido por nuestro mundo, hoy dicen “gracias”. Igual es mi
sentimiento hacia ellos.

El proyecto es novedoso en el marco de la educaciéon en Colombia y
América Latina, porque: 1) Desde el afio 2016 hace parte de la Expedi-
cién por la memoria del conflicto armado y las iniciativas de paz desde
la escuela en Bogota; y 2) Es el primer intento en América Latina de im-
plementar la teoria de la Arquitectura de las practicas que, desde 2014,
viene utilizando la red Pedagogy, Education and Praxis, de la cual hago
parte en representacion de Colombia. La investigacion ha sido sociali-
zada en la institucién y en la localidad, a través de la Expedicion Peda-
gogica Nacional, de la cual fui anfitriona en 2018 y favorecio la partici-
pacion de otros proyectos a nivel local. Con el desarrollo del proyecto se
ha logrado concretar publicaciones vinculadas al proceso investigativo;
sin embargo, aiin no se publica la investigacion finalizada.

Referencias

Alvarez, A., y Pérez, C. (2019). Educacién para la paz: aproximacién
tedrica desde los imaginarios de paz. Educacion y educadores, Vol. 22,
No. 2, pp. 277-296. DOL: https://doi.org/10.5294/edu.2019.22.2.6

Carvajal, J. (2018). El relato de guerra: cémo el arte transmite la memoria
del conflicto en Colombia. Obtenido desde http://journals.openedition.
org/amerika/10198; DOL: https://doi.org/10.4000/amerika.10198

95



| Serie Premio - IDEP

96

Cardenas, R., y Troncoso, A. (2014). Importancia de las artes visuales en
la educacién: un desafio para la formacion docente. Revista electronica
educare, Vol, 18, No. 3, pp. 191-202. DOI: http://dx.doi.org/10.15359/
ree.18-3.11

Deleuze, G. (2005). La isla desierta y otros textos. Textos y entrevistas
(1953-1974). Programa de publicacién de la embajada de Francia en
Espana.

Fals-Borda, O. (2013). El problema de cémo investigar la realidad
para transformarla por praxis. En Herrera, N., y Lopez, L. (Comps.).
Ciencia, compromiso y cambio social. Orlando Fals Borda (pp. 213-
240). Buenos Aires: Editorial El colectivo.

Fals-Borda, O., y Rodriguez, C. (1987). Investigacién participativa.
Montevideo: La Banda Oriental.

Freedman, K. (2006). Ensefiar la cultura visual. Curriculum, estética y la
vida social del arte. Barcelona: Octaedro.

Hernandez, E (2013). La cultura visual en los procesos de documentacion
sobre como los jovenes aprenden dentro y fuera de la escuela
secundaria. Visualidades, Goidnia, Vol. 11, No. 2, pp. 73-91. DOI: doi
10.5216/vis.v11i2.30686

Jiménez, L., Aguirre L., y Pimentel, L. (2016). Educacién artistica, cultura
y ciudadania. Bogota: Fundacién Santillana. Obtenido desde https://
upvv.clavijero.edu.mx/cursos/LEB0740/documentos/educArtCuly-
Ciud.pdf

Kemmis, S., McTaggart, R., y Nixon, R. (2014). The action research
planner. Doing critical participatory action research. Nueva York:
Springer.

Kemmis, S., Wilkinson, J., Edwards-Groves, C., Hardy, 1., Grooten-
boer, P, y Bristol, L. (2014a). The theories of practice architectures
and ecologies of practices. Obtenido desde http://ips.gu.se/digital As-
sets/1508/1508496_pep--cpar-hkie-keynote.pdf



Premio a la Investigacion e Innovacion Educativa - Experiencias 2020

Kemmis, S., Wilkinson, J., Edwards-Groves, C., Hardy, I., Grootenboer,
P, y Bristol, L. (2014b). Changing practices, changing education. Nueva
York: Springer.

Lizarralde, M. (2013). Ambientes educativos y territorios del miedo en
medio del conflicto armado: estudio sobre escuelas del Bajo y Medio
Putumayo. Revista colombiana de educacién, No. 62, pp. 21-30.

Mora, J., y Osses, S. (2012). Educacion artistica para la formacién
integral: complementariedad entre cultura visual e identidad juvenil.
Estudios pedagégicos, Vol. 38, No. 2, pp. 321-335. Obtenido desde
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=173524998019

Navarro-Roldén, C., y Corredor, J. (2018). Comunalidades entre las
narrativas histéricas de estudiantes y textos escolares: un andlisis
cualitativo. Revista colombiana de educacién, No. 75, pp. 119-138.
DOIL: https://doi.org/10.17227/rce.num75-8104

Quintero, M. (2015). Pedagogia de las emociones para la paz. Bogota: IDEP.
Villamil, J. (2017). Ensefiar la historia por medio de las artes visuales. La

violencia en Colombia 1948-2002. Ciencias sociales y educacién, Vol.
6, No. 11, pp. 47-70.

97






Categoria Innovacion






Voces anonimas
(La escena como espacio para dignificar
lo que nuestros estudiantes callan)

Jenny Mercedes Rojas Mufioz!
Juan Manuel Cristancho Hernandez?

Resumen

La experiencia Voces anénimas se desarrolla desde hace diez afios
(2010-2020) en el Colegio Juan Evangelista Gomez, y seis (2014-2020)
en el Colegio Entre Nubes Sur Oriental; creada inicialmente como espa-
cio artistico extraescolar, dedicado a fortalecer la formacién integral de
los estudiantes del colectivo artistico Okima®. Danza y Territorio Teatral
(bajo la direccién de los docentes Jenny Rojas Mufioz y Juan Cristancho
Hernandez), se convirti6 con el tiempo en una experiencia pedagogica
y artistica que logra el reconocimiento y empoderamiento estudiantil
frente a la transformacion de sus vidas y su contexto familiar, escolar y
social.

Palabras clave: Educacion extraescolar, artes, formacion integral, dan-
za, teatro, empoderamiento estudiantil, Educacién Popular.

1 Magister en desarrollo educativo y social-Universidad Pedagdgica Nacional,
Licenciada en educacién basica con énfasis en educacion artistica- CENDA.
Docente de danza Colegio Juan Evangelista Gdémez; correo electrdnico:
jennydanzcol@yahoo.com

2 Licenciado en Artes Escénicas - Especialista en Pedagogia - Magister en Semidtica.
Docente de Teatro Colegio Entre Nubes Sur Oriental; correo electrénico:
juanbeat23@gmail.com

3 Okima: tonada y danza inicial Huitoto.
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Apreciado publico, la funcidn esta
a punto de comenzar

La experiencia Voces Anonimas sustenta su desarrollo conceptual y practi-
co en la Educacién Popular, pues, desde el arte, prioriza el posicionamiento
critico frente al contexto, la accién-participacion, el empoderamiento y la
capacidad creativa, entendiéndolos como elementos fundamentales para la
transformacion y el crecimiento social. A lo largo del texto que aqui se pre-
senta se ponen en dialogo nuestras voces como artifices de la experiencia, y
los aportes de Paulo Freire* y Augusto Boal’.

Asi, el proyecto atiende la necesidad de cambiar algunas condiciones de la
escuela tradicional, trascender el énfasis en la ensefianza de saberes discipli-
nares, para que correspondan con los intereses, necesidades y talentos de los
estudiantes; no hacerlo genera altos niveles de desinterés e incluso de deser-
cion. La experiencia es altamente valiosa para las comunidades educativas,
en tanto brinda un espacio de asistencia voluntaria donde los estudiantes
acceden a procesos de formacion artistica de mayor elaboracion y cualifica-
cién, basados en sus deseos y busquedas, logrando transformar desde el arte
su contexto inmediato. Como resultado de lo realizado, nacen otros proyec-
tos institucionales® con el mismo funcionamiento, los cuales han permitido
lograr que los educandos vivan, conciban y disfruten las instituciones edu-
cativas al apropiarse de ellas. Con ello, el Colegio Juan Evangelista Gomez
logré disminuir la desercion escolar, recibiendo el reconocimiento de la Se-
cretaria de Educacion Distrital (SED) en 2017 y 2018.

4 Puntualmente, de su texto Pedagogia del oprimido (1970).

5 Desde su propuesta teatral, Teatro del oprimido, basada en los principios
pedagogicos de Freire. Una construccion tedrica y metodoldgica estético-teatral
cuyos objetivos son la democratizacion del teatro, la sensibilizacion de actores
y espectadores, y configurar sujetos que planteen reflexiones y soluciones
coherentes a problemdticas sociales y personales.

6 Club de inglés, escuela de futbol, grupo de porras, banda sinfénica, grupo de
gimnasia.
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Primer acto: el camino recorrido, una mirada atras

2010

2011

2012

2013

2010
2011
2012
2013

2014

2015

2016

2017

Tabla 1. Actividades realizadas 2010-2020

Hitos

- Montajes: El rey Verano y Suefia Caribe
- Participacion Festival Artistico Escolar (FAE) 2010

- Montaje A prender la fiesta
- Participacion Foro Educativo Local
- Participacion Foro Educativo Distrital

- Creacion montaje La Reina de las aguas
- Participacion del IV Festival Universidad Pedagogica Nacional, UPN

- Participacion Feria Expociencia Infantil y Juvenil 2013, ACAC

- Participacion I Festival Estudiantil de Teatro de Bogota, FETB

- Ponencia El teatro y la danza en la escuela, Universidad de Cundinamarca
- Creacién del montaje Cuando el amor invita a bailar

Reconocimientos
- Obra ganadora FAE 2010
- Premio a la mejor muestra artistica, Foro Educativo Local San Cristobal
- Reconocimiento artistico UPN

- Reconocimiento trabajo de investigacion-creacion ACAC

- Mencién de honor a labor artistica y pedagdgica, reconocimiento talento
infantil, FETB

- Reconocimiento por la labor docente y artistica, SED

Hitos

- Circulacién del montaje Cuando el amor invita a bailar

- Participacion en la FAE de la SED

- Participacion en celebracion del Dia Internacional de la Danza, Teatro Jorge
Eliécer Gaitan, con el montaje Pica-pica

- Participacion FETB

- Creacion del montaje Muskurii

- Circulacion del montaje Muskurii
- Participacion en el FETB

- Participacion en el desfile inaugural del Festival Ibero-americano de Teatro de
Bogota, FITB, comparsa Muskurii

- Participacion en la programacién de Ciudad Teatro, del Festival Ibero-
americano de Teatro de Bogotd, FITB

- Participacion, Festival de Teatro Entre Escena

- Creacion del montaje Voces anénimas

- Presentacion en Bogota FETB

- Ponencia de procesos de creacion en las artes escénicas, UPN

- Participacion en las muestras artisticas UPN

- Participacion en el programa “Yo soy lenguaje”, Fundacion Teatro Nacional y
la SED

- Festival Estudiantil de Teatro de Nocaima

- Organizacién del Carnaval VERAG
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Hitos
2018 - Circulacion del montaje Voces andnimas en instituciones educativas distritales
y privadas
- Experiencia pedagogica seleccionada para la sistematizacion de experiencias
del IDEP y la SED
- Experiencia seleccionada para el proyecto Aulas Itinerantes, IDEP
- Ponencia Voces andnimas, DOKUMA 2018
Reconocimientos
2014 - Obra ganadora, mejor vestuario FETB
- Premio a mejor coreografia, FETB
2015 - Obra ganadora FETB
2016 - Reconocimiento FITB
- Obra ganadora en el Festival Estudiantil de Teatro Entre Escena
2017 - Montaje ganador, espectaculo de gran formato, FETB
- Premio a proceso pedagdgico y artistico, FETB
- Premio al mejor maquillaje, FETB
- Reconocimiento, Festival Estudiantil de Nocaima
2018 - Experiencia Voces anénimas, seleccionada para publicacion en el libro
Compilado de experiencias e investigaciones en innovacion educativa 2018
- Premio al mejor grupo de danza, Festival de la Liga de Gimnasia
de Bogotd, 2018
- Primer Puesto, categoria juvenil, XXXV Festival Intercolegiado
de Teatro de Duitama
Hitos
2019 - Creacion de la obra Catarsis
- Participacion, Festival Estudiantil de Teatro de Bogota
- Participacion artistica, Congreso Internacional Dokuma 2019
- Participacion, obra Voces anénimas, Festival de Teatro de Funza
2020 - Movimiento desde la virtualidad
- Participacion en el Encuentro Virtual de Escuela de Espectadores
de Actinio, Panama
Reconocimientos
2019 - Prem%o al mejor vestua.rlo'
- Premio al mejor maquillaje
- Publicacion de Voces andnimas en el libro Sistematizacion de experiencias
pedagégicas que transforman la escuela. Una apuesta por el reconocimiento
docente. Tomo 1, IDEP, 2019
2020 - Texto dramaturgico Voces andnimas, seleccionado para publicacion en

libro impreso, digital y audiolibro, convocatoria Libros infantiles y juveniles,
Universidad Pedagogica Nacional, 2020

Nota. Fuente: Elaboracion propia
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Durante el desarrollo del proyecto, los estudiantes participan en activida-
des de sensibilizacién y reconocimiento de sus realidades y capacidades,
concretando producciones textuales libres, que nacen de su ser, historia y
contexto. También exploran sus posibilidades creativas en diferentes me-
dios (danza, teatro, musica, pintura, instalaciones), partiendo siempre de
sus deseos expresivos. Todas las estrategias les llevan a una participacion
activa, significativa y responsable.

En Voces andnimas estamos plasmados todos, incluso estas tu..., habla-
mos de muchas cosas, por ejemplo, de la idea que tenemos del mundo, de
cémo creemos que nos ve el mundo, de cémo en realidad somos, de lo que
esperamos de la vida (Dana Acosta, estudiante, grado 11°).

Se abre el telon

Reconociendo las prioridades formativas plasmadas en los proyectos
educativos institucionales de los colegios Juan Evangelista Gomez y
Entre Nubes Sur Oriental, que propenden por la excelencia humana y
la capacidad de construir el conocimiento desde la autonomia, Voces
anonimas aporta a la formacion de sus educandos en espacios de sensi-
bilizacién, reflexion y conciencia social, que se reflejan en sus acciones
diarias y creaciones artisticas; como afirmé Freire con su obra, el proce-
so educativo debe partir de las realidades del educando. De igual forma,
posiciona al estudiante en el centro del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje, para que se apropie de su formacion, reconozca su contexto social
e incida en él. “El hombre no se agota en mera pasividad, sino que in-
terfiere en el mundo desde lo natural (bioldgico), pero también desde lo
cultural (poder creador)” (Freire, 1967, p. 12).

Mi lugar estaba donde me sentia cdmoda, donde mi locura no fuera ex-
trafia, donde mis ideas fueran escuchadas y valoradas (Yarlin Baquero,
estudiante, grado 9°).

Y con ustedes, nuestros artistas (poblacion)

Las comunidades de los colegios Juan Evangelista Gémez y Entre Nu-
bes Sur Oriental estan ubicadas en la localidad de San Cristébal, Bogota.
El proyecto se ha desarrollado con estudiantes de ciclos III, IV y V, con
edades entre 11 y 18 afos. Los jévenes del colectivo artistico se caracteri-
zan por su interés a dedicar momentos de su tiempo libre a la formacién
artistica y al encuentro con sus compaieros en horarios distintos a los
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regulares del aula . Los docentes lideres del proceso pertenecen a la red
de artes de la localidad, a la red de cultura festiva de la SED, y participan
del proceso de sistematizacion de experiencias y la estrategia Aulas Itine-
rantes del IDEP, lo que les permite tejer redes de apoyo, conocimiento y
socializacion.

Como la mayoria de instituciones publicas, la poblacién estudiantil de
los dos colegios se caracteriza por afrontar dificiles situaciones sociales y
familiares, problemas de violencia, violacion de derechos fundamentales,
familias descompuestas, economia precaria, entre otros. Dia a dia se ven
obligados a vivir experiencias complejas que, en ocasiones, no son sociali-
zadas por miedo, vergiienza o falta de confianza y apoyo; sus voces se van
haciendo silentes, perdiendo autoconfianza y autoestima. Por ello, para
estas poblaciones la experiencia de “Voces anénimas” es vital como espa-
cio de reconocimiento, de posibilidad para reflexionar sobre la realidad
que les rodea y resignificarla a través de la vivencia del arte.

En mi caso, por esos problemas personales di el paso para poder entrar a
este proyecto, donde encontré apoyo, refugio y una forma de enfrentarlos.
Si todo fuera facil y perfecto, la vida y este proyecto serian aburridos, no
tendrian sentido. Sin problemas no podemos crecer y ser mejores que
antes (Naren Caro, estudiante, grado 10°).

Primera escena: reconociendo sus voces

La experiencia también ha transformado el imaginario social sobre la
educacion artistica (en este caso, las artes escénicas), pues comunmente
en los colegios es concebida como una asignacién obligatoria para crear
nimeros artisticos. “Voces anonimas” posiciona la educacién artistica
en las instituciones educativas y en otros espacios donde se han socia-
lizado los desarrollos, como oportunidad para que los estudiantes sean
escuchados, reconocer su realidad, su ser y sentir, para reflexionar con
otros sobre las problematicas propias de su edad y, lo mds importante,
crear un impacto en la comunidad (publico) a través de la materializa-
cidn de sus pensamientos en una obra artistica.

Ver el proceso para llegar a este punto es increible, saber que nosotros, como
adolescentes, no podemos expresar o hablar sobre lo que sentimos, lo que
nos afecta y, por medio de “Voces andnimas’, logramos que nos escucharan
[...] empezamos a construir escena por escena y a ver que cada sentimiento
escrito se convertia en magia (Carolay Toro, estudiante, grado 10°).
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Antes de la experiencia del colectivo artistico, la participacion estudian-
til estaba condicionada a eventos colegiales (izadas de bandera, dia de
la familia, sucesos académicos, etc.); las comunidades educativas no ge-
neraban un canal efectivo para escuchar a sus educandos. Se reconocian
sus problematicas sociales y, desde la vision adulta, se intentaba incidir
en ellas, sin contemplar la posibilidad de que los mismos jovenes in-
tervinieran desde su autonomia. En consecuencia, los estudiantes veian
los colegios como lugares alejados, no se sentian participes y, por ello,
podian desertar facilmente; asi, para los educadores es vital construir:
“(...) una escuela en la que hablemos a los educandos y con los edu-
candos, para que escuchandolos podamos también ser oidos por ellos”
(Freire, 1970, p. 102). La experiencia demostrativa brinda la posibili-
dad de concebir el arte como espacio de expresion y comunicacién de
aquello que, en ocasiones, los estudiantes quieren gritar, pero callan por
presiones sociales.

Acotaciones de un gran acto (objetivos)

Al plantear como objetivo de la experiencia desarrollar en los estu-
diantes procesos de empoderamiento y capacidad creativa desde sus
gustos, intereses y contextos, para formar sujetos criticos que incidan
en la transformacion de su realidad inmediata, es necesario configu-
rar el colectivo artistico como ese espacio de encuentro donde pueden
expresarse libremente. Para lograrlo, se pone la escena al servicio de
las necesidades comunicativas, realizando entonces montajes artisticos
autorreferenciales que, desde la creacion colectiva, involucran a los es-
tudiantes como autores, agentes y gestores de los procesos creativos.

Para cumplir el objetivo, es entonces vital gestionar la circulacion de los
productos artisticos en diferentes escenarios y espacios, con el propdsito
de llevar la voz de los estudiantes a la mayor cantidad de personas, ha-
ciendo que sus pensamientos y elaboraciones planteen cuestionamientos
cuando son escuchados y valorados por cada espectador. Las presentacio-
nes se convierten en posibilidades de intercambio con diversas audiencias
(actores, docentes, padres de familia, estudiantes), que luego de ver la
obra realizan sus apreciaciones. Por ejemplo, en los festivales los jurados
dialogan con los educandos, dando su valoracién y ofreciendo nuevas
posibilidades para mejorar el trabajo escénico, dramaturgico, pedagogico
y creativo. En las socializaciones con maestros y padres de familia se abre
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un espacio de retroalimentacion del trabajo, el cual es grabado a modo de
testimonio para luego ser analizado por los integrantes de la experiencia.

El montaje de nuestra obra (metodologia)

Definimos la metodologia de la experiencia como activa-participativa’,
pues los protagonistas del proceso son los estudiantes, quienes parti-
cipan activamente en las decisiones; ello también se relaciona con el
hecho de que los desarrollos alcanzados se dan a través de estrategias
motivadoras, movilizantes, ludicas y creativas, que parten de las necesi-
dades comunicativas y expresivas de los educandos.

Al respecto, Ian Watson afirma que: “muchos de los que han trabajado
con Barba® dicen que (...) prefieren dar espacio y tiempo a sus actores
para que estos instiguen nuevas ideas que luego seran usadas como pun-
to de partida de la investigacion colectiva” (2000, p. 34). Resulta todo un
honor para nosotros encontrar esta analogia metodoldgica, dada la im-
portancia de Barba como director de teatro. Se habla de analogia pues,
en sintesis, como se ha mencionado, el trabajo determina su relevancia
al hacer protagonista la voz de los sujetos. Los estudiantes son quienes
encuentran en la escena, antes que un espacio para la representacion, un
lugar de reconocimiento propio y de sus logicas personales, sustentado
en la preparacion artistica y el trabajo colaborativo.

Pasos para subir al escenario (fases de la experiencia)

Las dinamicas de la experiencia demostrativa fueron trazando una ruta
de tres fases, que se presentan a continuacion.

Formacién disciplinar
Con la idea de preparar estudiantes técnicamente dispuestos para la

escena, los primeros momentos se dedican a brindar una preparaciéon
fisica y expresiva desde diferentes propuestas de la danza y el teatro.

7 Este aporte metodoldgico al proceso de ensenanza-aprendizaje retine autores
como Freinet, Piaget, Montessori, Dewey y Ausubel, entre otros. No se toma un
discurso particular de ninguno de ellos, sino postulados generales construidos
por la comunidad académica alrededor de la metodologia activa-participativa.

8 Eugenio Barba (1936), director e investigador teatral italiano, creador del concepto
de Antropologia teatral.
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La disposicion técnica’ les ha permitido ser reconocidos por su des-
empeno artistico en diferentes escenarios, como el Teatro Jorge Eliécer
Gaitan, el Teatro Nacional La Castellana, el Festival Iberoamericano de
Teatro, entre otros. Ademads, hoy lideran procesos formativos en com-
paiias de danza e instituciones educativas cercanas a sus comunidades.
También es un orgullo mencionar que los ex-alumnos realizan estudios
de pregrado en universidades como: ASAB -Distrital Francisco José de
Caldas, Universidad Pedagégica Nacional, Nacional de Colombia, Uni-
versidad Javeriana y Universidad Antonio Narifio.

Pasar y pasar de nuevo la coreografia me ha hecho la bailarina que soy
hoy, ha valido la pena cada segundo. Okima danza y Territorio teatral me
han ensenado todo lo que soy, jamds van a tener un reemplazo (Tatiana
Becerra, estudiante, grado 10°).

Visibilizacién y reconocimiento

Se gestiona la participacion en eventos locales (foros pedagdgicos), distri-
tales (Festival Artistico Escolar), nacionales (Festival Estudiantil de Teatro
de Bogots, festivales estudiantiles de teatro de Nocaima, Duitama y Funza)
e internacionales (Festival Iberoamericano de Teatro de Bogotd, Escuela
de Espectadores de Panama). Ello le ha valido a la experiencia distinciones
en varias oportunidades, contando a la fecha con 40 reconocimientos y
premios, lo cual no solo le ha posicionado en diversos espacios, sino espe-
cialmente ante las comunidades educativas donde opera.

De esto se desprende la configuracién de educandos con alta autoestima,
seguridad expresiva, empoderados frente a los problemas, necesidades
propias y procesos formativos y creativos, que con sus puestas en esce-
na logran incidir en el pensamiento de los espectadores. En el marco de
“Voces anénimas’, la apuesta por empoderarles coincide con el plantea-
miento de Freire, quien reconoce que: “al ir aumentando el campo de
su percepcion y reflexionando sobre si y sobre el mundo, son percibidos
y destacados, convirtiéndose en objeto de “admiracion” de los demas vy,
como tal, de su accién y conocimiento” (1970, p. 90).

9  Hace referencia a los elementos técnicos disciplinares, por ejemplo: elasticidad,
flexibilidad, ritmo, equilibrio, agilidad, vocalizacion, proyeccion de la voz.
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Invitacion a ser agente de inspiracion y creacion

Al lograr tales niveles de formacién disciplinar, exposicion y reconoci-
miento, los jovenes estan preparados y motivados para ejercer roles que
implican un mayor grado de compromiso. Por esta razén, les invitamos
a ser gestores de las propuestas artisticas, bajo una directriz clara: los
contenidos propuestos deben partir de sus necesidades comunicativas,
resumidas en dos preguntas basicas: ;Qué quiero decir?, y ;por qué lo
quiero decir? La experiencia creativa se da en el encuentro de la mul-
tiplicidad de universos conceptuales y culturales, y de procedimientos
heuristicos, caracterizados por los distintos modos de pensar, sentir y
hacer de los educandos.

De esta forma, los integrantes se ven abocados a tomar decisiones en
grupo, bajo criterios artisticos y organizacionales que correspondan a la
comprension de su realidad, deseos y necesidades, su rol es activo.

Los hombres, al tener conciencia de su actividad y del mundo en que
se encuentran, al actuar en funcién de finalidades que proponen y se
proponen, al tener el punto de decisiéon de su bisqueda en si y en sus
relaciones con el mundo y con los otros, al impregnar al mundo de su
presencia creadora a través de la transformacion que en ¢l realizan, no
solamente viven sino que existen y su existencia es historica (Freire,
1970, p. 115).

En tanto reflexiona y construye para la escena desde sus problematicas
y posibilidades sociales, el estudiante potencia su pensamiento critico,
lo cual se materializa en las obras de teatro que ponen en evidencia las
reflexiones y reconfiguraciones de sus realidades.

Tiempo de actuar

Luego de la formacion artistica de los estudiantes, quienes son reconocidos
por sus condiciones cognitivas y fisicas' para la escena, y de observar en
ellos la firme conviccion de desarrollar producciones escénicas partiendo
de sus propios deseos y necesidades expresivas, lo primero es sensibilizarles
para llevarles a la reflexion sobre el sujeto, sobre su sentir y actuar; asi,
enfrentan las preguntas: ;Quién soy?, ;cudles son mis sueflos?, y ;qué quiero

10 No hacemos una division entre mente y cuerpo, solo se utiliza esta clasificacion
con el &nimo de especificar aspectos abordados en la primera fase.
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decir? Después, se les moviliza hacia la comprension de sus realidades
(educativas, familiares y contextuales), para potenciar su pensamiento
critico y acciones desde la creacion artistica, espacio donde pueden
contemplar posibilidades, proponer soluciones, crear mas interrogantes y
expresarse con libertad y con la seguridad de ser escuchados. En palabras
de Augusto Boal: “Todos deben actuar, todos deben protagonizar las
necesarias transformaciones de la sociedad” (2009, p. 12).

Para lograrlo, se disefi6 un banco de actividades dispuesto para la con-
sulta y aplicacion de maestros interesados en implementar la experiencia
en sus espacios escolares. Asi mismo, se cuenta con las obras dramaturgi-
cas de autoria del colectivo artistico Muskurii, Voces anénimas'y Catarsis.
El texto teatral Voces andnimas fue seleccionado en 2020 para su publi-
cacion en la coleccion de textos infantiles y juveniles de la Universidad
Pedagdgica Nacional, en versiones impresa, digital y de audio libro, que
permiten una mayor circulacién e impacto de la obra sobre el trabajo
pedagogico y artistico con jovenes, a partir de distintas actividades.

Actividades de sensibilizacion

Ejercicios tomados de la musicoterapia, el yoga y las artes plasticas
(consideramos que la construccién de conocimiento nace de un dialogo
diverso), que permiten aumentar la respuesta del sujeto a un estimulo
por su presentacion bajo ciertas condiciones, para llevarlo a estados de
activacion que le posibilitan dimensionar su ser y realidad. Para citar un
ejemplo, se destaca el momento cuando los estudiantes debian construir
“esculturas o instalaciones” a partir de los elementos que traian consigo,
para responder a la pregunta “3Quién soy?”; luego de hacerlo explicaban
el significado de los objetos y su disposicion espacial.

Actividades de escritura

Recopilan la viva y genuina voz de los estudiantes; para ello, se solicita
que, de manera voluntaria, realicen escritos donde hablen de sus suefios
(proyectos o experiencias oniricas), asi como de lo que quieren comunicar
(inconformidades, experiencias, etc.), pero que, por temor u otras con-
diciones, no han logrado expresar; como opcidn, se requiere a todos los
estudiantes de las instituciones depositar los textos de manera anénima
en una urna. A partir de su lectura y comparacion (coincidencias) hemos
realizado la dramaturgia de tres obras de nuestra autoria: Muskurii'!, Voces
andnimas' y Catarsis.
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Aprendimos a ser los propios autores y escritores de nuestra realidad,
aprendimos a creer en lo que hacemos. No somos perfectos, pero: ; Quién
dijo que lo perfecto es lo que vale mas? (Camila Barragan, estudiante,
grado 11°).

Actividades de construccion escénica

Incluyen el conjunto de acciones que plantean, estructuran, desarrollan
y evaltan los diferentes componentes de nuestras producciones escé-
nicas (obras de teatro): dramaturgia del texto y la escena, coreografias,
vestuario, escenografia, entre otros. En todos ellas, los estudiantes gene-
ran propuestas individuales y grupales, que son evaluadas y puestas en
didlogo continuo para llegar a acuerdos de tipo argumentativo, estético
y practico, a partir del cruce de criterios que permita tomar decisiones.
Estas actividades favorecen y fortalecen los procesos gnoseoldgicos que
encaminan la creatividad en los educandos, pues les mueve a observar,
escuchar, relacionar, inferir, interrogar, imaginar, expresar y componer?.

Ejemplo de ello es el proceso de montaje coreografico, dado que son
los integrantes quienes, desde las intenciones comunicativas de la obra,
sugieren la musica a emplear y realizan propuestas en subgrupos, las
cuales son luego evaluadas y seleccionadas por el colectivo artistico. Ac-
tualmente, se cuenta con la sistematizacion de las etapas del proceso de
creacion, que recoge las voces de los actores para su construccion.

Observamos una hoja en blanco [...] ahi, sin esperar, llega la retardada
inspiracion, aquel lapiz fue mi complice, ese pedacito de mina 0,7 fue
quien me trajo los viejos recuerdos para poder redactar las lineas que,
entre lagrimas, manifestaron la fuerte carga emocional que me hacia més
pesada, aligerandome con cada palabra escrita (Yandy Caro, estudiante,
grado 11°).

Desde el conjunto de actividades mencionadas, los estudiantes se po-
tencian como agentes “transformadores y creadores, en sus relaciones

11 Palabra de la lengua inga que significa “disponerse a sonar”.

12 Trailer delaobraVocesandnimas, basada en experiencias de vida delos integrantes
del colectivo; disponible desde https://www.youtube.com/watch?v=V89IBojXIuE

13 Procesos gnoseoldgicos desarrollados por Alfredo Manuel Ghiso en su texto Entre
el legado de los que me preceden y mi quehacer educativo, desde los postulados de
Paulo Freire y Orlando Fals Borda.
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permanentes con su realidad, producen no solamente los bienes mate-
riales, las cosas sensibles, los objetos, las obras artisticas, sino también
su institucion, su familia, sus ideas, sus concepciones” (Freire,1970, pp.
118-119).

Tras bambalinas (recursos)

En primer lugar, el hecho de centrar el objetivo general en los estu-
diantes lleva a que el recurso humano tome un papel protagoénico, pues
moviliza cada una de las fases, estrategias y acciones descritas anterior-
mente. Como afirma Jean Duvignaud: “El teatro es bastante mas que el
teatro (...) es un arte enraizado, el mas comprometido de todos con la
trama viviente de la experiencia colectiva (...) El teatro es una manifes-
tacion social” (1973, p. 13). En ultimas, se trata de una manifestacion
social hecha por nuestros estudiantes.

Junto a ello, es necesario agregar el capital intelectual y la experiencia
de los docentes de danza y teatro como recursos humanos; la puesta en
escena de su saber ha logrado potenciar y crear nuevos saberes. A la ex-
periencia se han sumado profesionales de diversas areas, entre ellos, el
actor Jair Aguzado, la actriz Maria Adelaida Palacio (asesora del FETB)
y el artista plastico Juan Melo, quienes han compartido su conocimiento
con estudiantes y docentes, enriqueciendo el proceso artistico y creativo.

En segundo lugar, se encuentran los recursos financieros; los gastos han
sido cubiertos desde tres frentes: los Proyectos de presupuesto participa-
tivo', y los aportes de docentes y padres de familia. En 2019, el proyecto
fue reconocido en la Alcaldia Local de San Cristobal por su impacto en la
formacion de los jovenes del sector, recibiendo una dotacion de equipos
técnicos que apoyan el proceso artistico y pedagogico.

Luego de estar en escena (evaluacion)

La evaluacion ha sido un aspecto fundamental para el crecimiento de
nuestra experiencia y se ha emprendido de dos formas, contenidas en
el marco metodoldgico de participacién activa: La primera es la au-
toevaluacion, que permite a cada estudiante reflexionar, construir un
juicio critico sobre su desempefio y contar con una retroalimentacién

14 Mecanismos de gestion docente para obtener recursos del dinero asignado a la
institucion.
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constante de si mismo; la segunda es la co-evaluacion, pues, en tanto
colectivo artistico, es desde el encuentro con el otro que se hace posible
identificar aquello que escapa a la individualidad y que también permite
analizar los alcances grupales'.

También se da una evaluacion anual, para analizar e identificar las forta-
lezas y oportunidades de mejoramiento, lo cual facilita disefiar un plan
con metas para el afio siguiente y superar los logros alcanzados. En cada
encuentro del colectivo artistico se observan y evaluan los desarrollos
técnicos, expresivos, comunicativos y creativos, una retroalimentacion
con propuestas para el constante mejoramiento’®, dejando asignadas ta-
reas a todos los integrantes para hacer mas productivo y significativo el
siguiente encuentro.

La experiencia también es evaluada por agentes externos que observan,
analizan, retroalimentan y apoyan la construccion de “Voces anénimas’;
tal es el caso de actores y maestros de teatro e instituciones como la Uni-
versidad Pedagdgica Nacional que, en 2015 y 2017, invitaron al colectivo
artistico a socializar sus procesos con estudiantes y maestros de la Licen-
ciatura en Artes Escénicas. También se contd con el apoyo del IDEP para
sistematizar la experiencia y con la estrategia de Aulas Itinerantes, donde
maestros innovadores realizan observaciones y retroalimentacion de la ex-
periencia “In situ”. El proyecto ha sido ademas incluido en la herramienta
de Georreferenciacion de Experiencias Pedagogicas en Innovacion, Inves-
tigacion y Gestion (Hegeo), y socializado con la ponencia Voces andnimas,
en el Congreso Internacional de Innovacién Educativa DOKUMA, 2018.
Lo cual ha permitido enriquecer y cualificar las acciones pedagogicas y ar-
tisticas desarrolladas hasta el momento".

15 Se recomienda ver la entrevista realizada a miembros del colectivo, previa a la
presentacion de la obra Muskurii en el FITB en 2017, disponible desde https://
www.youtube.com/watch?v=48s7Dm_T8ic

16 Tras escenay conversacion anterior a la presentacién de Muskurii en el Teatro La
Castellana, disponible desde https://www.youtube.com/watch?v=5fQONRC2ylo

17 Se cuenta con insumos de evaluacion y seguimiento de la experiencia, medios
fisicos (escritos, libretos, evaluaciones) y audiovisuales (fotografias, videos, entre-
vistas); es posible consultar http://xurl.es/0340h
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Se cierra el telon

La experiencia “Voces andnimas” es un escenario de encuentro con el
otro y consigo mismo, rompe los esquemas tradicionales del aula y otor-
ga un espacio de liberacién y reconocimiento al educando como actor
principal, con la capacidad de contemplar, crear y valorar un hecho ar-
tistico en relacion con el contexto que le rodea. La implementacion de
proyectos alternativos con este tipo de desarrollos pedagdgicos y artisti-
cos, cambia la mirada formal y estructurada de la educacion, ampliando
su vision y centrando los esfuerzos en la formacion de sujetos criticos,
empoderados y transformadores.

En la educacion artistica es valido crear obras de danza y teatro desde
estructuras o ideas de escritores o coredgrafos reconocidos mundial-
mente; sin embargo, através dela experiencia Voces anonimas, nuestro
colectivo artistico cree en la necesidad de ofrecer el arte en la escuela
como espacio donde los estudiantes pueden expresar sus ideas, suefos,
sentimientos, pensamientos y reflexiones, y convertirlas en piezas artis-
ticas apreciadas por los miembros de su comunidad, asi como por otros
publicos que tengan la oportunidad de escucharles.

Con Voces anonimas se ponen al descubierto esas cosas que decidimos
callar, estan en el “anonimato”, pero estan dichas de la mejor manera,
pues logramos convertirlas en ARTE (Karen Baquero, estudiante, grado
11°).

Al visibilizar los logros y premios con la comunidad, haciéndola testigo
de las transformaciones y alcances del trabajo del colectivo artistico, se
logra valoracién y reconocimiento. Cuando se posiciona a las institucio-
nes educativas en diversos escenarios, ellas se transforman, aumenta la
credibilidad de la comunidad, llevando a que los estudiantes se sientan
orgullosos de pertenecer a instituciones educativas publicas, reconocidas
por la excelencia de sus procesos formativos, y se reivindica entonces el
valor de la educacion publica como formacion de calidad.

La sistematizacion de la experiencia ha construido desarrollos didac-
ticos, artisticos y conceptuales que se han socializado y se continuaran
compartiendo con docentes, instituciones y comunidad educativa, en
busca de hacer de la educacién un escenario donde el sujeto pueda cons-
truir y construirse, crear y ser creado, comunicar y escuchar, reflexionar
y transformar, es decir, que sea actor protagonico del acto educativo.
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Se cierra el telon Publicaciones

Libro: Compilando
Articulo Voces experiencias e investigaciones . Disponible desde
anénimas en innovacioén educativa, Pdginas 2572350 | https://9di.es/yyswyqgs
DOKUMA, 2018

Libro: Sistematizacion de

Articulo Voces | experiencias pedagégicas L. Disponible desde
Lo Pdginas 171 a 196 | yt56://n9.cl/
anonimas que transforman la escuela - ps://n9.cl/sppz
Tomo 1, IDEP, 2019
. Texto impreso, digital y Acta de seleccion,
Libro (?blja Voces | udio libro. Se encuentra Convocatoria Disponible desde }
anommas en proceso de edicién y Libros Juveniles | https://cutt.ly/Pd2pYcY
pertenecerd a la coleccién e Infantiles,

Libros infantiles y juveniles | Universidad
de la Universidad Pedagdgica | Pedagdgica
Nacional Nacional, 2020
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Centro de interés Pachamama

Jaime Andrés Baracaldo Bustos!

Resumen

El proyecto “Pachamama” es una experiencia pedagogica ejecutada desde
2015 en la Institucion Educativa Distrital (IED) Carlos Pizarro Leongé-
mez. Su constitucién implicé una observacion participante y un estudio
diagnostico previos, plantea la necesidad de disefiar e implementar un
proyecto pedagogico orientado a mejorar la convivencia escolar, el cual
se divide en tres etapas: diagndstico, intervencion y ejecucion de un plan
curricular alternativo, el cual aborda la convivencia como el aprendizaje
del hacer y el ser cuestionando la pedagogia tradicional desde el vinculo
con el territorio.

Palabras clave: Observacion participante, aula abierta, cuerpo comuni-
dad, conexidn con el territorio.

El deterioro de la convivencia escolar, expresado en manifestaciones
como la violencia escolar directa e indirecta entre pares (peleas, robos,
dafios a la propiedad) (Bandura, 2005), el microtrafico y consumo de
alcohol y sustancias psicoactivas, la presencia de pandillas y el porte
de armas dentro y fuera del centro escolar (UNESCO, 2019; UNICEF,
2011), son situaciones que reflejan graves problematicas macrosocia-
les, tales como la violencia estructural y cultural (Bourdieu, 2003; Gal-
tung, 2003), la violencia intrafamiliar (Chaux, 2011), la desigualdad
(Abramovay, 2005), la delincuencia comun, el crimen organizado y el
narcotrafico (Garcia, Guerrero y Ortiz, 2012), entre otros flagelos que
lamentablemente debemos afrontar dia a dia en nuestro pais, pese a los

1 Licenciado en Fisica, Universidad Pedagdgica Nacional; Magister en Educacion,
Universidad Internacional de Puerto Rico; doctorante en Ciencias de la Educacion,
Universidad de Cuauhtémoc, Aguas Calientes, México.
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sucesivos intentos por establecer la paz en el marco histérico de un con-
flicto armado con mds de seis décadas (Uribe, 2007).

Con este contexto inici6 la experiencia pedagdgica en el afio 2015,
cuando el docente lider del proyecto fue nombrado en propiedad como
profesor de Fisica en el Colegio Carlos Pizarro Leongémez, ubicado en
Bosa-El Recreo, al suroccidente de Bogota; institucion que cuenta con
un numero aproximado de 3.000 estudiantes en dos sedes, para ambas
jornadas, enfocada en la atencién de estratos socio-econdmicos 1y 2;
en general, las familias de la poblacién escolar tienen ingresos de un
salario minimo o menos, presentan altos grados de empleo informal y
secundaria como maximo nivel académico de estudios (DANE, 2016).

Durante los primeros dias como docente del colegio, luego de los prime-
ros bloques de clase, los estudiantes salieron al descanso y se dirigieron
a lo que entonces era la enorme zona verde del polideportivo; mientras
caminaba en su primer acompafiamiento por los pasillos, llegé a los ba-
fos y percibio olor a droga, pero era imposible saber quién o quiénes la
consumian debido a la multitud de estudiantes en dicho espacio.

En los patios observo grupos de alumnos agrediendo compafieros con
armas blancas y otros objetos cortopunzantes, también a jovenes deses-
colarizados acercandose constantemente a la reja para interactuar con
estudiantes, ejerciendo su tarea diaria vinculada al microtrafico. En una
esquina del patio encontrd un estudiante de unos 14 aflos desmayado en
el suelo, que levantd la cabeza al ver que se acercaba, percibi6 un fuerte
olor a alcohol; los demas les rodeaban, reian y murmuraban, como si
se tratara de una situacién completamente normal. Llevé al estudiante
alzado en brazos a la enfermeria con ayuda de algunos compaineros y
remitio el caso al coordinador; fue a clase y mas tarde se enterd de que
el alumno se encontraba mejor y que el coordinador trataba de comuni-
carse con sus acudientes, pero no habia nadie en casa. Tras una larga es-
pera, casi a las ocho de la noche llegé un acudiente a recoger al alumno y
a su hermanito menor; su actitud fue mostrar autoridad agresivamente,
con gritos y golpes.

La experiencia llevé al docente a reflexionar profundamente sobre su
rol y sobre los fines de la educacion en dicho contexto, por lo que, ade-
mas de la encuesta de caracterizacion, decidi6 realizar un ejercicio de
cartografia social donde, a través de un mapa del territorio, tomé una
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muestra representativa de la poblacion para determinar los principa-
les lugares de inseguridad escolar y deterioro ambiental, cuyo resultado
hizo posible ubicarles como indicadores del detrimento en la conviven-
cia escolar. Asi, se plantea la necesidad de diseflar e implementar un
proyecto pedagdgico orientado a mejorar la convivencia escolar, en el
marco normativo de la Ley 1620 de 2013 y el Decreto 1038 de 2015,
que reglamenta la Ley 1732 para la Catedra de Paz en las instituciones
educativas del pais, e incluye el fortalecimiento de la convivencia y el
clima escolar, asi como la prevencién y mitigacion de la violencia en los
colegios.

Se emple6 una metodologia fundamentada en la modalidad de investi-
gacion-accion participativa (IAP), orientada por el enfoque mixto y el
paradigma sociocritico, el cual plantea la transformacion positiva del
contexto a través de la participacion activa de la comunidad escolar y del
uso de instrumentos de informacién cuantitativos y cualitativos, como
la cartografia social, las encuestas, entrevistas, material audiovisual y
el disefio de DOFAS, entre otros, para recopilar los datos, asi como el
examen basado en la estadistica inferencial y el analisis de contenido, de
formas manual y asistida.

Basicamente, el proyecto fue dividido en tres etapas, que aluden al diag-
ndstico, intervencion y ejecucion de un plan curricular alternativo, el cual
aborda la convivencia como el aprendizaje del hacer y el ser (Delors, 1996)
en el entorno y el clima escolar (Alcaldia Mayor de Bogotad, 2018), a través
de la reconfiguracion del territorio en conflicto, vinculando las categorias
emergentes de identidad, saberes populares, inclusion, interculturalidad y
ancestralidad. Para las concepciones de cultura e interculturalidad se ape-
la a la mirada de las Epistemologias del Sur y de la Teoria Critica, donde
el saber surge “Desde abajo’, es decir, con las comunidades, reconociendo
su historia y contexto.

Uno de los logros destacados es la consolidacién de un colectivo de maes-
tros, artistas y lideres sociales que trabajan por mejorar la calidad de vida
del barrio que rodea la institucion, desdibujando constantemente el limite
entre ambos, cuestionando la pedagogia tradicional, centrada en la escuela
como unico lugar de aprendizaje, y abriendo la posibilidad de comprender
el concepto de aula abierta, que implica el desarrollo de habilidades socio
emocionales, valores e identidades, para fortalecer la convivencia escolar a
través de la reconfiguracion del territorio.
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Entre los escenarios con mas de 90 marcas en rojo sobre el mapa (insegu-
ridad y violencia escolar), y 80 en verde (deterioro ambiental), fue posible
identificar el lugar conocido informalmente por estudiantes y maestros
como “Las gradas”; espacio destinado al consumo de sustancias aluciné-
genas y alcohol, y al desarrollo de peleas planificadas. A continuacion,
se incluye una fotografia de la zona, punto de partida para la estrategia
pedagogica Pachamama:

Figura 1. “Las gradas”

Nota. El lugar presentaba evidente deterioro ambiental y por ello fue
escogido para iniciar el proceso de intervencion.
Fuente: Elaboracion propia (2015)

La problematica institucional giraba alrededor del deterioro en la con-
vivencia escolar, por lo cual el objetivo general del proyecto se enfoco
en la reconfiguracion del territorio y la identidad, para mejorarla en el
Colegio Carlos Pizarro; ello incluye una mirada ecoldgica a la protec-
cion de la Madre Tierra como parte de la construccion identitaria, por
lo que la etapa de intervenciéon también involucra una mejora ambiental
del territorio.

En tal sentido, cabe resaltar que el deterioro en la convivencia escolar es
una preocupacion general del sistema educativo, por lo que existe todo un
marco legal para su prevencion y mitigacion, que invita a las comunidades
educativas y gobiernos a procurar una convivencia escolar armoénica y pa-
cifica, respetuosa de la diversidad y facilitadora de un didlogo intercultural
entre escuela y barrio. En este marco se destaca la misma Constitucion
Politica de 1991, la Ley General de Educacion, y las mencionadas Ley 1620
de 2013 y Ley 1732, reglamentada por el Decreto 1038 de 2015.

Lo anterior, en medio de en una cultura de la violencia que ha permea-
do todos los ambitos de la sociedad nacional, incluidas la escuela y la
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familia (Lopez, 2011); por ende, es menester que maestros, directivos, ar-
tistas, padres de familia y lideres comunitarios construyan una educacion
integral en funcién de la paz, asumiendo la propia Catedra de la Paz como
una propuesta amplia, transversal al curriculo, no como una asignatura
mas del plan de estudios. Esa es la idea de esta innovacion, partiendo de
comprender la convivencia escolar como el saber ser, no solo como el sa-
ber hacer (Fierro y Carvajal, 2019), para situar la educacion en un plano
real de desarrollo humano y de vida digna (Muiloz, 2016).

Por ello, Pachamama se justifica en el llamado de la Madre Tierra al
buen vivir, al respeto del cuerpo y de la comunidad, a la conexién con
el territorio, teniendo en cuenta que Bosa fue habitada por los muiscas
y que hoy existe un cabildo indigena que busca el reencuentro con la
identidad ancestral, reconociendo el lugar de Bosa en épocas pre-hispa-
nicas como alacena de estos pueblos; en tal sentido, el proyecto también
involucro el trabajo con la huerta escolar, actividades de siembra de ar-
boles y “reciclatones”.

En cuanto a la metodologia, la primera etapa, de diagndstico, se concen-
tré en la realizacion de una encuesta cerrada y un ejercicio de cartografia
social, construyendo el planteamiento del problema, validando los sabe-
res populares y ancestrales de la comunidad e involucrando a los artistas
del barrio El Recreo; la segunda etapa incorporo la intervencion, imple-
mentando actividades ludicas, pedagdgicas y culturales en los lugares de
conflicto, tal como se expone en la siguiente figura:

Figura 2. Intervencion cultural a “Las gradas”.
Festival de talentos Pachamama (2016)

Nota. Fuente: Elaboracién propia (2016)

Las fotografias permiten observar algunas presentaciones realizadas en
el espacio de “Las gradas” durante las horas de descanso, las cuales se
fueron desplazando gradualmente y resignificaron todo el territorio es-
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colar. Sin embargo, como se explicé anteriormente, las intervenciones
no se limitaron a la convivencia relacionada con la interaccién entre
personas, fueron mds alla, hasta la relacién con el cuerpo y el territorio
fisico. A continuacion, se presentan algunas fotografias de las interven-
ciones realizada para mejorar el espacio de “Las gradas”

Figura 3. Intervencion a “Las gradas”

Nota. Fuente: Elaboracién propia (2016).

Como se puede observar, el lugar obtuvo una mejora en su aspecto fisico e
identitario. En esta etapa también se intervinieron otros los lugares iden-
tificados durante el ejercicio de cartografia social, con la participacion de
artistas del grafiti y de circo en actividades culturales y ambientales, como
se presenta a continuacion:

Figura 4. Intervencion cultural y ambiental en
“La esquina de la basura”

Nota. Fuente: Elaboracién propia (2017)

Las imdgenes permiten observar que la intervencién involucra a los ar-
tistas circenses del barrio, a la empresa de aseo y al docente lider en una
de las esquinas exteriores del colegio, identificada gracias al ejercicio de
cartografia social. En esta segunda etapa, el proyecto fue documentado
por el programa de television Mira lo que pasa en los colegios de Bogotd,
realizado por Canal Capital. También se organizaron festivales como el
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de Talentos y tribus urbanas, y en el barrio El Recreo se llevo a cabo el
Festival multicultural Pachamama; a continuacion se exponen algunas
fotografias tomadas durante los ejercicios.

Figura 5. Festivales Pachamama

Nota. Fuente: Elaboracién propia (2017)

En sintesis, la etapa de intervencion tuvo una duracién de dos afios y per-
mitié organizar cuatro festivales, junto a ocho intervenciones culturales y
ecologicas al interior y exterior de la instituciéon educativa, construyendo
la interaccion entre el colegio y el barrio, desdibujando los limites entre el
aula cerrada y el aula abierta, para configurarles como espacios de aprendi-
zaje multiple. Asi, se logré dar validez a los saberes populares y cotidianos,
respondiendo a elementos de la Escuela Popular y de las epistemologias
del Sur, que permiten visibilizar otras formas de conocimientos y practicas.

Por su parte, la etapa de evaluacion de la intervencion se realizd a través
de un DOFA aplicado a 50 profesores de la institucion, contando siem-
pre con la participacion del docente lider en las diferentes reuniones de
area; también se plante6 una entrevista semiestructurada a una muestra
representativa de los estudiantes participantes, quienes constituyeron el
colectivo Pachamama, el cual, hasta el momento, cuenta con tres ge-
neraciones de integrantes que trabajan voluntariamente para continuar
fortaleciendo la experiencia pedagégica.
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Figura 6. Colectivo Pachamama, generaciones 2015, 2016 y 2017

Nota. Fuente: Elaboracién propia (2017)

Ademias de la recuperacion de territorios en conflicto, uno de los grandes
logros en la segunda etapa fue la consolidacion del Colectivo Pachamama
por parte de artistas, estudiantes y ex alumnos, quienes contintan tra-
bajando como una escuela de lideres, buscando una convivencia escolar
pacifica en la IED Carlos Pizarro.

Respecto a los resultados, la aplicacion de instrumentos de evaluacion,
basada en los aportes de docentes y estudiantes, permitié el surgimiento
de categorias como andlisis de identidad, de territorio y de saberes po-
pulares, en la reformulacion constante que caracteriza al procedimiento
IAP. Ademas, se plantearon estrategias de mejoramiento, pues un sector
del personal docente no estaba de acuerdo con el ingreso de los artistas
del barrio, y se resisti6 a aceptar saberes distintos de los tradicionalmen-
te relacionados con lo académico; ello casi termina con el proyecto, pues
incluso se presentaron actitudes de estigmatizacion, discriminacion y
exclusion por parte de ciertos docentes contra algunos estudiantes del
proyecto y el docente investigador (Guerrero y Garcia, 2012; Maturana
y Nisis, 2002).

Lo anterior permiti6 encontrar una oportunidad de innovacién pedagégi-
ca, en el marco del programa 40 x 40 de la jornada extendida, presente en
el colegio, y en 2018 el proyecto tomé forma como centro de interés, eje-
cutando un curriculo alternativo que involucra las categorias emergentes
de las dos primeras etapas, junto al objetivo de la convivencia escolar. A
continuacion se presenta la Propuesta Curricular Alternativa Pachamama:
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Tabla 1. Propuesta Curricular Alternativa Pachamama

Categoria

Territorio

Identidad
ancestral

Saberes
populares

Indicador de
convivencia
escolar

Primer periodo

El cuerpo,
primer
territorio a
intervenir
Yoga - malabar
Danza - musica

Nuestra raza:
todos somos
indios

Visita al cabildo
indigena
Danza - musica
Bosa: el origen
de nuestro
barrio
Caminatas
ecoldgicas
Yoga - malabar

Exploro mi
cuerpo y mi
barrio teniendo
en cuenta sus
etnias, artistas
e historia, a
partir de la
practica del
yoga, la danza,
los malabares
y las caminatas
ecoldgicas

Ejes transversales

Segundo periodo

Mi colegio, un
territorio de paz
Grafiti

Siembra de
jardines y arboles

Lo

“Reciclaton

Nuestros
alimentos
ancestrales
Huerta escolar
Teatro

Grafiti

;Quién fue
Carlos Pizarro?
Teatro - circo
Construccion
obra de teatro:
“Locombia 2.0”

Reconozco

mi colegio y

sus diferentes
espacios
promoviendo

el cuidado de

lo publico, la
apropiacion del
territorio y el
reconocimiento
de las diferencias
culturales entre
sus habitantes, a
través del grafiti,
el teatro, el circo
y la siembra de
drboles y plantas
ancestrales en la
huerta escolar

Tercer periodo

Bogotd, una
ciudad de todos y
de nadie

Circo

Teatro

La Pachamama:
nuestra madre
Tierra

Teatro - circo
Huerta escolar

Arte urbano para
todos

Danza moderna
Grafiti

Musica

Comprendo

el concepto de
Madre Tierray
lo relaciono con
la forma como
habitamos la ciu-
dad, ademas de
reconocer su his-
toria y diversidad
cultural a través
de las artes del
grafiti, el teatro y
el circo, promo-
viendo activida-
des y practicas
ecoldgicas como
la separacion

de residuos, la
reutilizacidn,

el reciclaje y la
siembra de arbo-
les nativos

Nota. Fuente: Elaboracién propia

Cuarto periodo

Colombia, un
pais biodiverso
Caminatas
ecologicas
Yoga

3Qué nos hace
colombianos?
Teatro - circo
Danza
Musica

Colombia
intercultural
Teatro circo
Danza

Musica Ecologia

Promuevo tole-
rancia y didlogo de
diversos discursos
identitarios y
culturales, dispo-
niendo escenarios
de didlogo inter-
cultural y reflexion
constante sobre la
identidad de los
habitantes de Co-
lombia y la forma
como cuidamos

y preservamos

la naturaleza, a
través de la danza,
la musica, el circo
y el teatro
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Para terminar, se presentan diversas actividades disfrutadas por los estu-
diantes durante los distintos periodos académicos, y vinculadas con las
categorias emergentes, que responden a unos indicadores de desempe-
fio y juegan un papel fundamental en el mejoramiento de la convivencia
escolar. El plan curricular incluye ejercicios de auto cuidado, con prac-
ticas de yoga, meditacidn, circo, teatro, musica, danza y grafiti; ademds,
se realiza un trabajo en la huerta escolar y siembra de arboles, siempre
reflexionando alrededor de las relaciones con la identidad y el territorio, a
través de la ancestralidad de la Pachamama. A continuacion se presentan
algunas fotografias que dan cuenta de las actividades realizadas en el cen-
tro de interés Pachamama:

Figura 7. Actividades realizadas en el Centro de Interés Pachamama

Nota. Fuente: Elaboracion propia (2019)

Las fotografias permiten observar el desarrollo de diversas actividades,
que responden a un curriculo alternativo también evaluado mediante
una encuesta a 50 participantes durante el afio 2019, encontrando que
los aprendizajes se consideran significativos respecto a la identidad del
grupo, el colegio y el pais. Los estudiantes valoran los saberes populares
y cotidianos de los artistas del barrio y reflexionan constantemente sobre
como mejorar la convivencia escolar, percibiendo una notable mejora de
este ambito en la IED Carlos Pizarro Leongémez, hecho evidente en un
clima escolar mas armonico y en la recuperacion de espacios en conflicto,
tanto en su aspecto fisico, como en su uso y apropiacion, lo cual destaca
la promocién de valores ligados al buen vivir y al desarrollo del saber ser,
como la empatia, el autocuidado, el respeto por la diferencia, la solidari-
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dad, el liderazgo y la autogestion, esenciales para el proceso y constituyen-
tes del motor para mejorar el ser y el saber ser en comunidad.

Los resultados y estrategias de la experiencia se han socializado en diver-
sos foros institucionales y locales de educacion, en encuentros culturales y
educativos, como la Feria Pedagdgica del IDEP y el Foro Distrital de Disca-
pacidad Cognitiva, buscando compartir el trabajo con otras instituciones
que coinciden en cuanto a los mismos problemas, pero solo conocen la
tradicional pedagogia del castigo. Junto a ello, se realizd la publicacion de
un articulo en la revista Aula Urbana y se grabaron dos documentales para
Canal Capital. Finalmente, se conté con un reconocimiento de la Universi-
dad Pedagogica Nacional por aportes en la modalidad de etnoeducacion®.
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EcoChatarreros: ciencia y tecnologia
para el Eco-desarrollo

Carlos René Ramirez Rodriguez'

Resumen

EcoChatarreros se constituyé como trabajo de investigacion desde 2015
en el Instituto Técnico Industrial Francisco José de Caldas, entidad publica
de Bogota. La iniciativa busca crear proyectos y dispositivos tecnoldgicos
para mejorar la realidad ambiental y social de las comunidades mas vul-
nerables; partiendo del enfoque educativo STEM y en la Pedagogia Activa.
El proyecto emplea insumos como residuos soélidos y chatarra tecnoldgica
de aparatos eléctricos y electrdnicos, junto al talento de los nifios, la idea-
cion, la programacion y los recursos TIC para crear, construir y difundir
las soluciones tecnoldgicas y sociales inventadas por ellos, a fin de bene-
ficiar a sus comunidades y a la sociedad. Como resultados destacables, se
ha fomentado el interés de nifios y jévenes por las ciencias, consolidando
una pedagogia activa frente a la solucion de las problematicas ambientales,
sociales y materiales, pasando, de la educacién tradicional, a un proceso
participativo y de empoderamiento, donde los nifios participan en eventos
locales, nacionales e internacionales, potenciando sus ideas y facilitando
que trasciendan y sus proyectos y conocimientos sean compartidos. Se
pretende que la iniciativa sea replicada en otros espacios sociales y aca-
démicos, pues activa la creatividad, la solidaridad y la accién social de la
comunidad estudiantil.

Palabras clave: STEM, ABPr, aprendizaje basado en proyectos, educa-
cién ambiental, eco desarrollo, pedagogia activa.

1 Licenciado en Biologia, Maestria en Desarrollo Sustentable y Gestion Ambiental,
Universidad Distrital Francisco José de Caldas; Colegio Técnico Industrial
Francisco José de Caldas; correo electrénico: ecochatarreros@gmail.com
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“La educacion es el encendido de una llama”.
Socrates

;Qué hemos estado haciendo con la educacién
ambiental, ensefiamos miedo y tristeza?,
;0btenemos algo de eso?

La experiencia pedagdgica aqui presentada se ha realizado desde el afio
2015 en el colegio publico Técnico Industrial Francisco José de Caldas,
de Bogotd, con estudiantes que pertenecen a las diversas especialidades
técnicas y académicas ofrecidas en la institucion (Mecatrdnica, Mecanica
industrial, Mecdnica automotriz, ebanisteria, fundicion, entre otras). La
comunidad estudiantil estd compuesta por nifias y nifios con amplias
capacidades intelectuales y manejo de herramientas tecnoldgicas; sin
embargo, su creatividad, conocimientos y capacidad de innovacién no
son explotados al cien por ciento y, en algunos momentos, se muestran
apaticos y distantes frente a las actividades ambientales.

Durante los 11 afios de experiencia como docente en la institucién y li-
der del PRAE (Proyecto Ambiental Escolar), siempre se manejd el tema
de educacion ambiental desde una visiéon muy local; no se trascendia
mas alla de la escuela, trabajando con una 6ptica fatalista que incluso
podria calificarse como “terrorismo ambiental”. En clase se analizaban
las realidades ambientales y surgian frases como: “Si no hacemos esto o
lo otro, en nuestras vidas o nuestras casas..., el planeta va a desapare-
cer...; vamos a tener cancer..., vamos a morir...; destruimos el planeta”
Mientras se transitaba ese ejercicio “clasico” de educacién ambiental, se
acometian las actividades tradicionales, campanas o concursos de reci-
claje, charlas y presentacion de videos, entre otras que, a nuestro juicio,
eran buenas, pero solo llevaban a acciones puntuales, una reflexién mo-
mentdnea pero sin ningun cambio de actitud, de fondo o a largo plazo.

Cuando en la comunidad educativa se evaluaban dichas actividades,
siempre quedaban algunos sinsabores: los concursos de reciclaje hacian
que los estudiantes desecharan mds; por ejemplo, se botaban cuadernos
perfectamente nuevos a la basura con el fin de ganar; en otras ocasio-
nes, quedaba la sensacion de que se premiaba el desperdicio y el con-
sumismo. Las acciones no generaban cambios ni trascendian, mas bien
permitian la llegada y el asentamiento de anti valores ambientales, para
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que después resurgiera la apatia, el olvido, sin un cambio real de las res-
ponsabilidades ambientales en la comunidad educativa; no se llegaba al
nivel de reflexion, ni a cambios plausibles en la responsabilidad personal
o ciudadana, de todos nosotros, frente al medio ambiente.

Asi, el analisis de resultados poco alentadores, contrarios al imaginario
deseado, marcé un momento clave en el ejercicio de mi propia labor do-
cente, un momento de reflexion que partia muchas veces de la afliccion,
permitiendo el surgimiento de interrogantes y esperanzas de iniciar una
nueva etapa, un nuevo rumbo en el ejercicio pedagdgico de ensefiar,
de ejercer mi liderazgo docente y ambiental. Las siguientes preguntas
orientadoras enfocarian un nuevo abordaje de la educacion para la sos-
tenibilidad ambiental:

« ;Existe otra forma de hacer la educacién ambiental, diferente a la
tradicional y comunmente aceptada?

 ;Como podria motivar a mis estudiantes a investigar, trabajar y

crear soluciones significativas frente al medio ambiente?

sPodriamos socializar las experiencias, ideas y proyectos de educa-

ci6n ambiental en contextos locales, nacionales e internacionales?

« ;Pueden mis estudiantes ser agentes de cambio?, ;cdmo pueden ha-
cer un mundo mejor?

La estrategia

Con esas preguntas comencé mi maestria en Desarrollo sustentable y ges-
tion ambiental; en clase vi con interés el tema de la “huella ecologica’,
definido como un indicador del uso de los recursos que demandamos
diariamente para vivir, relacionado con lo que comemos, cémo nos trans-
portamos, cdémo son nuestras casas, cdmo consumimos bienes y servicios
o usamos el agua y la energia, junto a muchos otros habitos y actividades
diarias.

Cuando se revisa el sentido de la huella ecoldgica, se cae en cuenta de
que nunca pensamos que este flujo de materia y energia proviene de
alguna parte, o que sus desechos terminan en algun lugar, hasta que
Wackernagel, autor del concepto, nos aterriza en la realidad: esos recur-
sos no son infinitos y vienen de algtn lugar, de un territorio, y la vida, el
bienestar del que gozamos dependen de la capacidad ecologica del pla-
neta, es decir, de la facultad de productiva de los ecosistemas; el agua y el
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aire que creiamos inagotables, se acaban, pues el planeta es finito, tiene
sus limites y los rompemos de manera alarmante (Wackernagel, 2001).

Los limites del planeta se conocen como “bio-capacidad’, es decir, la
relacion entre los bienes y servicios utilizados y el area geografica de los
ecosistemas que los producen; se trata de tomar en cuenta un area que
vaya mas alla de nuestras casas, cuartos y apartamentos e ir a los para-
mos que nos brindan agua, a los bosques que proveen de madera, a las
planicies que facilitan nuestra comida y carne, a las selvas y bosques que
nos dan aire, junto a los mares, que determinan si hoy hace frio o calor.

En el planeta actualmente existen 7.800 millones de habitantes; si todos
ellos siguiesen el mismo estilo de vida que yo e hicieran lo mismo que
hago a diario, scudntos planetas se necesitarian?, ;necesitariamos mas
de un planeta?, recordemos que madre Tierra solo hay una (Tobasura-
Acuna, 2008).

Reflexionar, conocer los temas, llevé a un cambid en mi perspectiva, a
cuestionar lo propio, tanto asi que los empecé a incluir en clase; a través
de distintas paginas en la red, los estudiantes realizaron ejercicios para
calcular la huella hidrica, la huella de carbono y sus consumos, en ejer-
cicios que interrogaban por las actividades cotidianas: ;Cudnto tiempo
tardamos en baflamos?; ;qué comemos?; ;cOmo nos transportamos?,
entre otras cuestiones; asi descubrimos la forma en que dichas acciones
rutinarias tienen graves repercusiones para el planeta (Organizacién de
Naciones Unidas, 2020).

La actividad destacé datos impresionantes: jUna hora diaria de con-
versacion por celular causa al afio la emisién de 1.250 Kg de CO2 a
la atmosfera! (Revista Semana Sostenible, 2017); estas cifras, junto al
estudio del consumo de nuestra sociedad y una critica de la cultura del
desperdicio, sumados al analisis de los conflictos ambientales, marca-
ron un nuevo rumbo, sefalando la necesidad de una transformacion
ain mds profunda, que superara lo ambiental, alcanzando lo politico,
economico, social, de género y de equidad. Debiamos hacer algo nuevo
en el ejercicio de ensefianza-aprendizaje; debiamos reiniciar desde cero.
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Pasemos de los lamentos, las denuncias
y los golpes de pecho, a la accion

“El activista no es quien dice que el rio esta sucio.
El activista es quien limpia el rio”
Ross Perot

Como docentes, antes de plantear un proyecto pedagdgico o una ini-
ciativa escolar, deberiamos reflexionar, realizar una catarsis sobre cdmo
enseflamos, qué nos gusta y qué no de nuestra profesion. Gracias a este
ejercicio descubri que debia unir mis gustos, pasatiempos e intereses
personales con el aula; reconoci que ello haria del acto de ensefiar una
pasion, un estilo de vida, la extension de mis suefos y realidades, no un
mero trabajo.

Desde nifio me gusto entender como funcionan las cosas: ;Qué hay en
una radio, dentro de un televisor?; ;como funciona una plancha? Pasé,
de danarlos y romperlos para ver su contenido, a entender su disefio y
luego repararlos, a comprender por qué se dafan y, al responder esas
preguntas de nifo, entendi que tal vez todos hemos hecho los mismos
interrogantes; luego de estudiar una licenciatura en Ciencias, ahora,
como docente, me pagan por responder preguntas de los nifios sobre
como funcionan los aparatos, los ecosistemas, la vida y el propio cuerpo
(Kallery y Psillos, 2001).

« Si todos los docentes llevaramos al aula nuestras pasiones y pasa-
tiempos, scuantos proyectos escolares podrian basarse en el tejido,
la fotografia, la cocina, la lectura, la escritura, la pintura, el baile o
montar bicicleta o patines? Cuantos de nuestros nifios no verian esa
pasion en nuestros ojos de docentes y niflos a la vez y nos seguirian.
;Qué tal ensenar la historia en bicicleta?, ;la geografia en la cocina?;
squé tal la ética y los valores en la fotografia?; ;qué tal permitirnos
unir nuestras pasiones y gustos personales con lo que nos encanta
ensefar? El trabajo no seria trabajo, sino una extension de nuestros
gustos; esa pasion seduciria a nuestros estudiantes para aprender y
seguir sus suefos; seria, como dicen los neuropsicélogos, un verda-
dero aprendizaje significativo (Garcia, 2008; Lazaro y Solis, 2008;
Diaz y Hernandez, 2002).

135



| Serie Premio - IDEP

136

El cambio tiene un método

Para cambiar y actuar primero debiamos saber con qué contabamos;
partiendo de un andlisis de las realidades educativas y sociales del co-
legio, estudiantes y docente comenzamos por contestar las siguientes
preguntas: ;Qué somos? -un colegio técnico; ;qué tenemos? -conoci-
mientos en el uso de herramientas y materiales, bases tedrico-practi-
cas de electrénica, mecanica y ebanisteria, entre otros oficios; ;con qué
contamos? -con poco dinero, pero tenemos recursos como chatarra,
plasticos, desechos de aparatos eléctricos y electronicos, y el recurso
mas importante de todos: el capital humano de nuestra creatividad e
inventiva; ;qué vamos a hacer con todo esto? -jVamos a ser inventores
ambientales!, pongamonos a crear y a inventar...

Con este animo, partiendo del modelo pedagdgico constructivista de la
institucion, de la teoria de las inteligencias multiples (Gardner, 1995) y
del Aprendizaje basado en proyectos (ABPr) (Marti, 2010), decidimos
pasar a estrategias sociales e investigativas como la Investigacion Ac-
cion Participativa (IAP) (Balcazar, 2003; Kemmis, 1992), y el abordaje
STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics: ciencia, tecnolo-
gia, ingenieria, matematicas) para la ensefianza de la ciencias, los cuales
se alinean con nuestros intereses y apuestas para un aprendizaje mul-
tidisciplinario, democratico, que busque solucionar los problemas del
mundo real, donde los nifios son protagonistas de las soluciones y el
docente, desde la optica del constructivismo, observa, motiva, acom-
pana y aprende durante el proceso de descubrimiento (Sanders, 2009).

Figura 1. Mapa mental de la metodologia desarrollada
por el semillero EcoChatarreros
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De acuerdo con el mapa mental de nuestra metodologia (Figura 1), de-
cidimos emplear el abordaje STEM para la enseiianza de las ciencias,
junto a los Objetivos de desarrollo del milenio (Agenda 2030), para
crear nuestra propia forma de abordar las problematicas, la cual parte
de anos de experiencias basadas en el ensayo, el error y el éxito. Como se
observa, en un primer momento se identifican los problemas socio-am-
bientales y sus distintas variables; para luego investigar e idear posibles
soluciones innovadoras usando estrategias sencillas y materiales de facil
acceso; se desarrollan prototipos, los cuales a su vez son probados, los
ajustamos y mejoramos y después se interpretan los resultados; poste-
riormente, en equipo, llegamos a una version final, que siempre sigue
evolucionando (Toma, 2016).

El enfoque social siempre esta presente, los proyectos deben tener be-
neficiarios, que pueden ser comunidades, el planeta o nosotros mismos;
las reflexiones surgen de forma individual o colectiva, también se dan
cuando son presentadas a la comunidad en los diversos escenarios aca-
démicos donde participamos. Para ello, los medios de comunicaciéon
han sido fantasticos, contamos con un canal de YouTube donde intenta-
mos exponer los proyectos; presentamos el trabajo en el colegio y esce-
narios donde somos invitados; ahora, en tiempos de pandemia, inicia-
mos ciclos de conferencias para contar con mas participantes y posibles
auspiciadores. El planteamiento de la metodologia es la formalizacién
tedrica y académica de algo que ya haciamos empiricamente desde ha-
cia mucho tiempo y que, al final de lo planteado en el mapa mental,
conduce a un mundo mejor, el cual, desde el cerebro de EcoChatarreros
tiene amor, conocimientos, ganas de ser superhéroes y de cambiar social
y ambientalmente el planeta desde el eco-desarrollo.

Figura 2. Proyecto ganador que permitio participar
en el Pacto mundial de jovenes por el clima

Nota. Fuente: Fuente: Sanabria, A. (s.f)
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Los resultados de un nuevo camino

Los resultados de la nueva metodologia y el nuevo abordaje han condu-
cido a obtener frutos muy amplios y variados (Tabla I); el primero de
ellos fue el que mas nos sorprendio, pues abrid las puertas, motivando-
nos, cambiando en gran medida nuestra manera de pensar, dandonos
una dimension de la responsabilidad social de nuestras propuestas: en
2015 decidimos participar en un concurso de la Secretaria de Educacion
de Bogota para iniciativas ambientales sobre el cambio climatico, por el
cual, de entre los 300 colegios del Distrito Capital, se escogio a cinco es-
tudiantes y un docente para participar en el evento internacional “Pacto
mundial de jévenes por el clima’, realizado en la ciudad de Toulouse,
Francia; nos presentamos con un proyecto llamado “BiciCharger”, una
bicicleta que carga el teléfono celular y disminuye la huella de carbono
(Figura 2).

Una estudiante del colegio y yo, como docente, fuimos elegidos junto a
cuatro estudiantes de otros colegios para representar a nuestra ciudad y
al pais en dicho evento (Figura 3). Un suefio hecho realidad: viajamos a
Francia y nos encontramos con 190 jévenes del mundo, en delegaciones
de 25 paises, acogidos por el amor de los franceses, de estudiantes, do-
centes y familias que nos recibieron en sus hogares durante una semana,
cambiando nuestras vidas. Conocimos participantes de cada uno de los
paises, sus suefios, éxitos y dificultades en los contextos académicos y
ambientales; reconocimos que debiamos ajustar nuestras metas y pen-
sar en un mundo globalizado, salir de lo local al escenario internacional,
para entender mejor la realidad y ampliar nuestros conocimientos y dis-
cursos a un entorno multicultural.

Figura 3. Delegacion de lideres ambientales de la educacion publica de
Bogota durante el Pacto mundial de jévenes por el clima, Toulouse, 2015

Nota. Fuente: Elaboracién propia
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De ahi en adelante han sucedido muchas cosas: amigos en otros paises,
grupos de trabajo, ideas, la voz de nuestros estudiantes en escenarios na-
cionales e internacionales, las propuestas de los jévenes colombianos y del
mundo fueron escuchadas en la COP21 de Paris, jHemos logrado muchi-
simas cosas! Desde la siembra de 300 arboles en el colegio y la visita de
nuestros amigos franceses a la institucion, hasta publicaciones, programas
de television, entrevistas para radio, prensa y television; participaciones
en diversos eventos, dictando conferencias, recibiendo retroalimentacién
y criticas constructivas; contamos con el carifio y apoyo de académicos,
universitarios, estudiantes y la gente de la calle.

Tabla 1. Productos académicos y de difusion
realizados por EcoChatarreros

Producto

Ponencia internacional

Eventos organizados

Ponencia congreso

Conferencias universidades

Entrevista en radio

Entrevistas en television

Programas institucionales

Articulo revista

Articulos perioédicos

Articulo libro internacional

Numero

1

Nombre

Pacto mundial de jovenes por el clima, Conseil
Régional Midi Pyrénées, Toulouse, Francia

Conferencia internacional
financiacion proyectos

Conferencia internacional proyectos
ambientales

Congreso internacional de educacion
DOKUMA

Universidad Distrital Francisco José de Caldas:
Seminario Cambio Climatico - perspectivas
para el futuro

UNIMINUTO: Especializacion y maestria en
gerencia social; tema: Proyectos ambientales

Frecuencia ambiental, LaUD Estéreo 90.4

Noticiero Arriba Bogotd, CITY TV
Noticiero Canal Capital

Mira lo que pasa, Secretaria
de Educacién, Bogota
Pacto mundial de jovenes por el clima, SED

Revista del 20. Congreso Internacional
DOKUMA

ADN: Estudiantes buscan mejorar el ambiente
EI Nuevo Siglo: Desde Bogota, energias limpias
para nifios de La Guajira

ONU: My world, la encuesta global de las
Naciones Unidas para un mundo mejor: Las
voces de la juventud -15.000 voces por el
liderazgo y la participacion juvenil

139



| Serie Premio - IDEP

140

Producto Numero Nombre

Programas de television 3 Programa Su madre naturaleza
Programa Territorios resilientes IDIGER:
iniciativas comunitarias
Canal RCN, programa: Amarillo, azul y rojo

Programa para el Ministerio de 1 El profe en casa: proteccion del ambiente y
Educacion Nacional cambio climatico

Publicaciones en la red 3 SED, Bogota: Estudiantes de Bogota quieren
(SED: Secretaria de Educacion llevar energfas limpias a nifios de la Guajira

del Distrito) SED, Bogota: Los lideres ambientales del futuro

Universidad Central: La educacién ambiental
en manos de la educacion publica

Videos para YouTube 18 Canal YouTube EcoChatarreros

Pagina en Facebook 1 EcoChatarreros, ciencia y tecnologia para el eco
desarrollo

Pagina Web 1 EcoChatarreros, ciencia y tecnologia para el eco
desarrollo

Nota. Los resultados se han obtenido desde el inicio de la propuesta
en 2014. Fuente: Elaboracién propia

Nuestros afios de trabajo han generado mas de 37 productos académi-
cos y de participacion social (Tabla 1), pero lo mas importante es dejar
en alto la educacion publica de calidad y los proyectos de vida de cada
uno de los estudiantes que he tenido, tengo y tendré en mi aula, los
EchoChatarreros.

El impacto

Desde el semillero, esta serie de experiencias nos empoderd y potencid
para producir los prototipos y proyectos que se pueden observar en la
Tabla 2. A la fecha, hemos realizado 19 prototipos y hay muchos mas en
camino, enfocados a diversos temas, desde lo ambiental hasta lo social
y la escuela.
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Tabla 2. Prototipos realizados por los estudiantes de EcoChatarreros

Tema Prototipo

Bicicleta cargadora de celulares

Lampara para comunidades rurales y de la Guajira
Lampara para pescadores

Sistema solar para comunidades rurales

Estufa eco eficiente y generadora para comunidades rurales

Energias limpias y con baja
huella de carbono

Sistema GPS climatico
Sistema para la medicion trigonométrica de arboles
Céamara trampa para investigacion de ecosistemas

Evaluacién ambiental de
ecosistemas

Estacion meteoroldgica escolar

“Data Logger” climdtico para estudio de microclimas
Anemometro digital y “Data Logger”

Pluviémetro digital y “Data Logger”

“Solméforo” U. V. para evitar el cancer de la piel

Climatologia y cambio climatico

Alarma minera de gases toxicos
Sistema alarma prevencion de inundaciones via VHF

Prevencion de desastres

Huella hidrica

Ducha inteligente
Sistema automdtico de hidratacién escolar

Sondmetro para ruido escolar
« Timbre automatico escolar

Sistemas escolares

Nota. Los prototipos son utilizados en la actualidad durante las
actividades académicas y ferias escolares. Fuente: Elaboracion propia

El impacto positivo del proyecto pedagdgico esta en formar estudian-
tes mds criticos, integros y con capacidades de identificar, analizar su
entorno y dar soluciones, generando trabajo interdisciplinario desde
sus especialidades e inteligencias multiples, para lograr un fin comun;
han aplicado los conocimientos y herramientas practicas aprendidas
de la informatica, las humanidades, las ciencias sociales y otras areas
del conocimiento, mejorando su motivacion para estudiar y aprender,
sensibilizandose y actuando frente al ambiente y las carencias ajenas;
para hacerlo han usado la educacién STEM como vehiculo, junto a la
Pedagogia Activa.

Concluyamos y sigamos transformandonos

En la institucidn, la reflexion pedagégica realizada con el proyecto ha
mejorado la actitud, la motivacion y el trabajo en ciencias naturales y
educacidn ambiental; se ha visto la necesidad de relacionar los temas
del curriculo con la realidad estudiantil, del pais y el mundo. El desarro-
llo de proyectos tecnoldgicos ambientales implica acciones reales que
pueden motivar para cambiar las actitudes ambientales estudiantiles,
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llevandoles a analizar su responsabilidad con el planeta, favoreciendo
su accion social, integrandola incluso a sus propios estilos de vida. El
cambio climdtico y la realidad ambiental pasaron, de ser temas tristes
y lagubres del diario vivir, a convertirse, desde un enfoque constructi-
vista, en herramientas potenciadoras del cambio hacia la esperanza, la
creatividad y el trabajo activo.

La socializacién de nuestras ideas ambientales en los ambitos locales,
nacionales e internacionales, ha permitido descubrir que no solo debe-
mos exigir nuestros derechos, sino que debemos cumplir con nuestros
deberes, responsabilidades y compromisos frente a los demas y la natu-
raleza, que a nuestros estudiantes solo hay que darles un empujoncito,
ellos vuelan a conquistar nuevos mundos.

También hemos aprendido que las problematicas ambientales no respe-
tan las fronteras inventadas por el ser humano, que el desarrollo sosteni-
ble no solo implica las dimensiones ambiental, social y econémica, sino
los contextos de género, paz, libertad, resolucion de conflictos e inteli-
gencia emocional frente al fracaso, la humildad y generosidad cuando
ganamos. Nacemos para servir y hacer mejor nuestra vida y la ajena.
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Catarsis: una estrategia para el desarrollo de
la inteligencia emocional y las competencias
cognitivas a través de la cultura escrita

Henry Merchan Corredor!

“No describas una emocion, vivela”.
Ernest Hemingway

Resumen

Para los antiguos griegos, hacer catarsis significaba pasar por un estado de
purificacion de las pasiones y del animo, a través de las sensaciones pro-
vocadas por el arte dramatico; se trataba de sentirse reflejado en la obra y
descargar las emociones en lo acontecido durante el relato. Por su parte,
en el sentido neoplatdnico, la catarsis se plantea como el acto de ocuparse
de si mismo para, coherentemente, hacerlo con los demas; es decir, un
proceso que conduzca a conocerse y hacerse responsable de si para la vida
en comunidad. La estructura del proyecto que aqui se presenta adapta
estas nociones al érea de Etica, con el propésito de conducir al desarrollo
de la inteligencia emocional, propiciando el encuentro entre los mundos
literarios y la realidad de los estudiantes.

Palabras clave: Catarsis, inteligencia emocional, competencias cogniti-
vas, cultura escrita.

1 Licenciado en educacion bdsica con énfasis en Ciencias Sociales de la Universi-
dad Pedagogica Nacional / Magister en Educacién de la universidad Pedagdgica
Nacional, Director del Club Catarsis y del Proyecto de Comunicacion y Ciudada-
nia, Docente de Ciencias Sociales Colegio La Concepcion IED; correo electrénico:
hmerchan@educacionbogota.edu.co. Links para acceder a contenidos de la ex-
periencia  https://www.youtube.com/channel/UCSIcFsGTMTDsKk-graLbAQw
https://www.facebook.com/clubcatarsis
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El trabajo gira alrededor de una propuesta experiencial para adolescen-
tes que les invita a conectarse con “el texto” en diferentes escenarios y
propositos practicos, todos unidos en la idea de provocar reflexiones
y sensaciones que faciliten el desarrollo de una conciencia emocional
conectada a su propia realidad y a la de “el otro”, como complemento y
coexistente. Dicha fusion entre lo emocional y la cultura escrita busca
también restablecer o enriquecer la relacion entre estudiantes y ejercicio
lector-escritor; sustentandose en la nocion de que sembrar inquietudes,
provocar deseo y caminar hacia la necesidad de leer, escribir y expresar-
se, funciona como ejercicio emocional, ludico y catdrtico que, a la vez,
contribuye a fortalecer la autonomia, empatia y una ética de la alteridad
que encuentre y plasme en los textos la esencia de la convivencia consi-
go mismo y los demas.

El elemento vivencial ocurre mediante la construccion en clase de expe-
riencias donde se aborda la cultura escrita y otros contenidos, mediadas
por el didlogo, el debate, la creacion y el arte o el juego, a través de ejer-
cicios individuales y colaborativos que dejan ver las capacidades de los
jovenes y les invitan a descubrir, en libertad, sus potencialidades y las de
sus pares, al tiempo que desarrollan sus competencias cognitivas.

Esta dinamica aplica un modelo de pensamiento en espiral?, donde cir-
culan y se construyen conocimientos y experiencias asociados a la vida
emocional y la convivencia, materializados en contenidos escritos y au-
diovisuales que, luego de ser producidos por los estudiantes en clase, se
convierten en base del trabajo pedagogico para sus pares en las demas
aulas, acompafiados por una estructura metodoldgica y pedagdgica que
les asocia a nuevos contenidos, transformandolos en talleres o unida-
des didacticas. Asi, cada texto publicado cobra vida al proyectarse a sus
pares como objeto de apreciacion y andlisis, lo cual consigue un grado
importante de significacion y rodea los ejercicios de lectura y escritura
con un aura de posibilidad e importancia.

El uso de los contenidos y construcciones estudiantiles es fundamen-
tal al momento de aplicar un modelo de pensamiento en espiral, pues
nuestra propuesta filosofica recuerda la necesidad de construir y crecer

2 Elmodelo de pensamiento en espiral es una propuesta filoséfica amerindia, que
reconoce al conocimiento como producto de una constante interaccién entre
pasado y presente, reflexién y accion, individuo y colectividad, hombre y natu-
raleza, entre otros, todos de manera sistémica, dialogante e indivisible.
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a partir de lo vivido, al conectar pasado y presente, reflexién y accion,
ser y coexistencia en un continuo retorno, no a un mismo punto, sino
a la comprension y entendimiento de lo que se ha sido, lo que se es y lo
que se quiere ser.

Entonces, la metodologia permite a los estudiantes trascender el pensa-
miento ético lineal del “deber ser” que, en muchas ocasiones, es conoci-
do pero no significa a un “querer ser” consciente y nutrido de sentido, al
volver a sus experiencias, asociarlas con las de otros o comprenderlas en
la distancia y, desde nuevas perspectivas, verse en situaciones propias y
ajenas, ya sean reales o hipotéticas, lo que implica un auto conocimien-
to y su proyecciéon en comunidad. Al respecto, Victor Gavilan explica
que el modelo de pensamiento en espiral permite generar y compartir
conocimientos y experiencias colectivamente, y que en cada contexto,
tanto los individuos, como el colectivo, se desarrollan simultdineamente
(2011, p. 18).

El tejido emocional a través de la lectura y la escritura

Las emociones son inherentes al ser humano, estados temporales produ-
cidos por estimulos externos que invitan a la accion y, al conjugarse con
sentimientos, recuerdos y estructuras de pensamiento, predisponen las
respuestas fisica y cognitiva, ademds de las decisiones asociadas con la
situacion vivida; este fendmeno implica una profunda incidencia sobre la
manera de asumir la cotidianidad desde el plano relacional, trascendien-
do todas las esferas de la vida, es decir, el recorrido vital; en tal sentido,
la inteligencia emocional se entiende como el conjunto de capacidades y
habilidades para reconocer las emociones y entender sus manifestaciones
en el propio ser y en “el otro” para, desde alli, gestionar o reaccionar de
la forma mds acertada posible en funcién del bienestar propio y ajeno.
Al respecto, Daniel Goleman diria que darse cuenta de los sentimientos
propios, en el mismo momento que tienen lugar, es la piedra angular de
la inteligencia emocional (1995, p. 58), por tanto, ello supone también
comprender profundamente el abanico emocional y la manera en que
construye al propio ser y al del otro de manera reciproca, idea que, en
términos generales, sustenta el plano de la ética.

En nuestro caso particular, la intencién por desarrollar este tipo de in-
teligencia se aborda en un momento coyuntural del trayecto de vida:

147



| Serie Premio - IDEP

148

la adolescencia, etapa donde se despierta una importante necesidad
de independencia, se exploran experiencias y se toman decisiones
potencialmente trascendentales; junto a ello, se usa la cultura escrita
como medio y como fin, dado el universo de posibilidades que brinda
a la hora de abordar temas tan profundos como el ser y las emociones.
Finalmente, se trata de invitar a vivir las historias plasmadas en la lite-
ratura como fuente experiencial de otros trayectos de vida, aplicables a
lo que es y puede ser el propio camino y, desde alli, comprender que las
experiencias y emociones “nos hacen” e invitan a decidir, a actuar, por
lo cual, dependiendo de la capacidad para entender y gestionar lo que se
siente, afectaran nuestra realidad y la de otros.

La lectura aqui es entendida mas alla del acto pragmatico, se asocia con
la idea “freiriana” de leer el mundo desde un acto de inmersioén en él, y
a partir de un proceso de asociacion de la realidad propia con la palabra
escrita; lo cual implica descubrir y descubrirse, preguntar y preguntarse
mientras se lee; como dirfa Francisco Cajiao: “Leer es mucho mas que
descifrar signos graficos: mas bien se trata de descifrar en un parrafo, en
unas paginas, una coleccién inagotable de enigmas que van desde el des-
envolvimiento de un relato hasta las grandes preguntas de la existencia”
(Cajiao, 2012, parr. 6). Por tanto, se trata de encontrar y vivir el vinculo
emocional que nos une a la palabra.

En una direccién similar, la escritura se entiende como el ejercicio de
plasmar los sentidos construidos y aprehendidos desde la vida misma,
mis dudas y propuestas, para interactuar y encontrarme con otros en el
texto; pero también se trata de transformar el acto de la escritura en una
estrategia para descubrir lo que se entiende del universo emocional en
que navega nuestra realidad, hacer evidentes las intersecciones que nos
unen con el otro en la construccién de una vida necesaria e ineludible-
mente compartida. La escritura es entonces un impulso para entender
las emociones, descubrirlas como constituyentes, lo mismo que para
plasmarse, “descansar” en los textos y, en medio de todo, como escritor,
propiciar reflexiones, ideas y crear inquietud; es decir, producir lectores.
En palabras de Rosa Montero: “Uno escribe pensando en el lector que
lleva dentro. Escribes o intentas escribir el libro que te gustaria leer”.

Atravesando este juego dialogico entre lo que se vive, se lee y se escribe,
en esos momentos de encuentro con historias, mundos y realidades aje-
nas, percibidas en textos de variada indole que se entrelazan con la propia
cotidianidad, tienen lugar inevitablemente, y por fortuna, la exploracién
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y el desarrollo de las competencias cognitivas: interpretar, argumentar y
proponer; en una suerte de compuesto donde el texto se hace catalizador
que activa y produce conciencia emocional, creatividad y sentidos para la
existencia, que entretejen la palabra con la vida. La necesidad de expre-
sarse invita a tratar de comprender, a buscar las palabras adecuadas que se
ajusten a lo que se quiere decir y a conjugarlas de tal manera que las ideas
sean sdlidas, convenzan, generen inquietud.

Busquedas

El objetivo de esta experiencia es propiciar el desarrollo de la inteligen-
cia emocional y de las competencias cognitivas, mediante la aplicacion
de metodologias cercanas a la cultura escrita, que incentiven la lectura
y la escritura en una atmdsfera ética de alteridad; especificamente, se
trata de:

o Transformar el 4rea de Etica en un espacio para la reflexién y crea-
cioén en torno a las emociones y su relacién con la ética desde el
enfoque de la alteridad, con la cultura escrita, como herramienta y
oportunidad de expresion; ello es posible gracias a una estructura
metodoldgica que aborda progresivamente, de 6° a 9°, el tema de
las emociones a partir de lineas tematicas que pasan por lo ana-
tomico, lo socio afectivo, lo cultural y lo relacional, en situaciones
propias de la cotidianidad estudiantil y abordadas desde textos es-
critos por ellos mismos y obras literarias reconocidas, publicadas
en conjunto para el disfrute de sus pares y el trabajo pedagdgico
en el drea. Cada texto es el punto inicial del tejido dialégico que
se conjuga con otros contenidos en mddulos tematicos, los cuales
proponen experiencias de clase reflexivas, creativas y ludicas, cada
una de ellas aporta a la construccion de proyectos individuales o
grupales y, con entusiasmo, se socializan mostrando la creatividad,
el talento, las propuestas construidas y los aprendizajes alcanzados
con la escritura, el arte y la libertad creativa como componentes.

Vitalizar la relacién entre estudiante y cultura escrita, revirtiendo
la resistencia a acercarse, a tratar de comprender y abstraerse en los
textos; ello se logra en espacios que permiten libertad, discusion y
participacion, al llevar a dialogar los textos con otros contenidos
como la musica, el arte plastico, la fotografia, el cine o el juego, ge-
nerando un espacio de intertextualidad que amplia las posibilidades
de comprension, los grados de significacion, de aprehension y apli-

149



| Serie Premio - IDEP

150

cacion de las reflexiones a la vida propia. Ademds del 4rea de Ftica,
esta busqueda se aborda mediante dos estrategias extracurriculares
que complementan el ejercicio del drea en un mismo horizonte: por
una parte, el semillero de trabajo llamado Club Catarsis, el cual,
en jornada complementaria, desarrolla actividades que asocian la
lectura y escritura con experiencias artisticas, lidicas y comuni-
cativas, las cuales enriquecen de manera experiencial el contacto
emocional con la cultura escrita en una atmosfera diferente, diversa
y voluntaria; por otra, el montaje estudiantil de lectura en voz alta
“Lee, escribe... suena’, que, a través de la lectura dramatica, lleva
la literatura a los mas pequenos entre imagenes, musica y objetos,
interactuando con ellos para incentivar el habito lector y propiciar
reflexiones sobre la vida en comunidad y el manejo emocional.
Dichas estrategias involucran a estudiantes de diferentes grados
de primaria, orientados y acompafnados por lideres estudiantiles
de bachillerato que ya han recorrido la estructura de este proyecto.
Contribuir a la motivacién y al desempenio académico de los es-
tudiantes, aportando al desarrollo de los niveles de interpretacion,
argumentacion y proposicion, con la lectura yla escritura como ve-
hiculos. Ello se deriva del proceso adelantado sistematicamente en
las experiencias de clase y en el desarrollo de las actividades propias
de esta estructura metodoldgica, gracias, entre otras cosas, a que el
ambiente para abordar textos, contenidos y actividades, es favorable
al aprendizaje; mds atin cuando las temdticas se aplican constan-
temente a la realidad de los jévenes y sus producciones son parte
constitutiva de la propia clase. La interpretacion es una invitacién
constante que se promueve y facilita mediante la intertextualidad
presente en cada sesion, conduciendo a procesos de inferencia y
comprension que, en su ocurrencia y explicitacion, motivan ese
ejercicio cognitivo. La argumentacion sucede principalmente en la
dindmica participativa y en los momentos de socializacion, siendo
estimulada por el caracter vivencial que permite aplicar lo personal
a los analisis propuestos; la proposicion es la busqueda central que
se ejercita y estimula mediante las micro actividades propuestas en
las experiencias de clase, asi como en la construccién-presentacion
de los proyectos y textos que implica, en conjunto, un proceso de
sintesis, el cual procede a la comprension y aplicacion de lo aprehen-
dido; la proposicion se manifiesta como la oportunidad de mostrar
sus alcances, presentar sus textos, habilidades y particulares elabo-
raciones.
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Por qué hacer catarsis

Es el afo 2015 y las comisiones de evaluacion y promocion del Colegio
La Concepcion IED dejan ver, mediante las apreciaciones de los docentes,
preocupaciones recurrentes: “A los chicos no les interesa nada”; “ese nifio
» 7 »
es un problema’; “los sextos estan pesados”; “los embarazos adolescentes
aumentaron’; “no dejan trabajar la clase”; “se roban las cosas y hay acoso
escolar”; “los estudiantes se estan cortando’; “lo que pasa es que no leen”;
“no quieren mejorar”; entre otras situaciones que desafortunadamente se

volvieron lugar comun en muchas de nuestras instituciones.

Las estrategias para atender dichos fendmenos aparecen nuevamente: re-
comendar mayor acompanamiento familiar, remitir el caso a orientacion,
citar a los padres, cambiar de salon, recomendar cambio de ambiente,
implementar actividades de mejoramiento o sancionar, entre otras que
histéricamente se han usado y que, en algunos casos, han contribuido a
mejorar la situacion seguin cada caso particular; sin embargo, se trata de
medidas que, a pesar de representar importantes esfuerzos instituciona-
les, atienden generalmente los fendmenos de manera individual, pues las
problematicas y potencialidades tienden a analizarse desde lo particular y
no desde lo general.

Como resultado de didlogos con estudiantes, padres, maestros y direc-
tivos, fue posible abstraer elementos comunes a estas problematicas: la
edad y etapa de desarrollo transitadas por los estudiantes; las experien-
cias desafortunadas en su hogar o en la escuela; la necesidad de atencién,
de autoestima; la falta de afecto; la rutina y el aburrimiento, entre otros;
lo cual permitié reconocer el manejo emocional como componente y
determinante comun. Sin embargo, las medidas para atender esta situa-
cion desde la raiz identificada no se veian con claridad, pues, como en el
caso de la educacion sexual, las tematicas se abordan de manera tangen-
cial, transitoria y generalmente no sistematica, en direcciones de grupo
o talleres esporddicos en el area de Etica. Situacién que al ser analizada
permitié ver la oportunidad para dar origen a esta experiencia.

El 4rea de Etica en nuestra institucién, como en otras, es trabajada por
varios maestros; a muchos les completa la carga académica, otros la eli-
gen para reforzar la direccién de grupo y otros la asumen como parte
de su carga, tratando de seguir la estructura curricular institucional; sin
embargo, esa inestabilidad afecta el alcance, la continuidad y sistemati-
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cidad en términos de los propdsitos del area, convirtiéndola en un es-
pacio académico suelto, con una malla curricular un tanto etérea, sobre
la que poco se reflexiona y trabaja institucionalmente, lo cual conduce a
unos resultados poco definidos y desaprovechados en la intencionalidad
de “formar integralmente”, como reza nuestro Proyecto Educativo Insti-
tucional, de cardcter humanista.

Encontrar la manera de conjugar estas situaciones fue entonces parte
de la génesis del proyecto “Catarsis” aplicado al area de Etica que, en-
tre los aflos 2014 y 2015, trabajo principalmente en la promocion de
la lectura y escritura a manera de proyecto extracurricular en jornada
complementaria, logrando resultados muy importantes, asociados al
habito de la lectura y la escritura, lo mismo que al liderazgo estudiantil;
desde el aflo 2016, en razoén de las conclusiones y analisis de la situacion
en el colegio, aprovechando los aprendizajes, evoluciond para atender
las particularidades de nuestro contexto en términos de las necesidades
emocionales de nuestros estudiantes para, desde alli, transformar el area
de Etica hacia el estudio y busqueda de la inteligencia emocional.

En nuestro colegio, “Catarsis” nace como la posibilidad de atender, des-
de un plano integral, las necesidades comunes manifiestas en los mul-
tiples fendmenos de la cotidianidad escolar, alimentando la discusién
ética y trascendiendo la mirada lineal sobre lo axioldgico, para llevarla
al plano de lo emocional como constituyente de la propia realidad y de
las relaciones tejidas a partir de nuestras convicciones, principios y de
la conciencia sobre el si mismo y el otro. De esta manera, se integra a
lo trazado por el Ministerio de Educaciéon Nacional, que centra la dis-
cusion ética en dos problemas: la busqueda de la felicidad y la justicia;
aplicada al conocimiento, comprension y gestion emocional. No se tratd
de reemplazar o sobreponer, sino de transformar y nutrir los contenidos
y metodologias, respondiendo a los fenémenos y discusiones éticas ac-
tuales y contextuales que permean la cotidianidad estudiantil.

En la misma linea, y respondiendo al fenémeno de atomizacién que su-
fre el area, debido a la asignaciéon de su carga a maestros de diversas
asignaturas cada afo, generalmente sin continuidad, afectando signifi-
cativamente la permanencia de los procesos pedagdgicos y el desarrollo
de aprendizajes progresivos, esta experiencia incluye un constructo de
contenidos asociados a las publicaciones derivadas del trabajo con los
estudiantes, organizados en cuadernillos con mddulos y actividades,
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como propuesta y fundamentacion pedagdgica para el uso de los do-
centes que asumen el area de Etica.

Junto a ello, también se ha desarrollado la creacion de un nuevo cuerpo
curricular en el marco de los propdsitos iniciales de la iniciativa, con-
tribuyendo asi a la organizacidn, clarificacién y materializacién de unos
propositos del area que afecten positivamente a nuestra comunidad
académica, siendo nuestros estudiantes los principales beneficiarios,
pues todas las manifestaciones conflictivas o disruptivas, ya sea en lo
académico, lo convivencial, o en el plano de la ética misma, se asocian
indiscutiblemente al trazado de las emociones, que va mas alla de la
escuela:

Vivimos en una época en la que el tejido de la sociedad parece deshacerse
a una velocidad cada vez mayor, en la que el egoismo, la violencia y la ruin-
dad espiritual parecen corromper la calidad de nuestra vida comunitaria.
Aqui, el argumento que sustenta la importancia de la inteligencia emo-
cional gira en torno a la relacién que existe entre sentimiento, caracter e
instintos morales. Existen cada vez mas pruebas de que las posturas éticas
fundamentales en la vida surgen de capacidades emocionales subyacentes
(Goleman, 1995, p. 16).

A este escenario de desvanecimiento del tejido social, que afecta eviden-
temente el desarrollo socio afectivo de las nuevas generaciones, podria-
mos sumar la incidencia de patrones de comportamiento, estandares y
estereotipos construidos en las redes sociales, asi como el aislamiento y
reduccién de la interaccion social al que se someten los jévenes por el
abuso y la dependencia de las mismas; fenomenos que aumentan el gra-
do de vulnerabilidad y confusion, afectando los procesos de aprendizaje
y de construccion de caracter, identidad y autoestima. Estas son razones
mas que importantes para dar a la inteligencia emocional un lugar pri-
vilegiado en los contenidos y didacticas institucionales.

El descubrimiento de lo emocional en los mundos
literarios y su didlogo con la realidad

Los textos son a la vez el vehiculo, el camino y el horizonte; en cada
momento estan rodeados de un aura experiencial que les vincula con el
sentido de la vida misma. Hay emocion al leerles o escucharles, emplean
la escritura, el arte y la comunicacién para proyectar las emociones,
imaginar, crear, expresarse y provocarlas en otros mientras se aprende
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de ellas. Asi, es posible evidenciar el despliegue metodoldgico en uno de
los ejercicios aplicados, el cual permite ver la integracion, entre el mé-
todo dialdgico y la conversacion con la realidad, los mundos literarios
y otros contenidos, en su enfoque deductivo experiencial, que genera
descubrimientos relacionados con lo emocional como constituyente de
la realidad propia y la de otros:

Experiencia de clase: el miedo, ;me protege o me detiene?

Objetivo: identificar las dos facetas propias de las emociones de acuerdo
a la forma en que las asumimos y manejamos; asi como evidenciar la
manera en que esto nos conduce a situaciones y actitudes favorables o
desfavorables para nuestra vida y la de otros.

Contenidos: El Buitre, de Franz Kafka, y la cancién/video rap:
Green A - El miedo.

Introduccion

Las emociones son parte de nuestra vida y, como muchas cosas, tienen
dos facetas: una que puede parecer positiva, como la alegria, que mal
entendida puede generar egoismo o burla, y una que parece negativa,
como el aburrimiento, el cual puede ser util para generar creatividad
o explorar nuestras habilidades; asi sucede con todas ellas en distintas
variables que, dependiendo de lo que hagamos, de cémo las tomemos,
nos sirven y aportan a la vida o nos limitan e inmovilizan. Leamos la
siguiente historia: (Lectura guiada por el maestro en voz alta).

El Buitre, por Franz Kafka

Erase un buitre que me picoteaba los pies. Ya habia desgarrado los zapatos
y las medias y ahora me picoteaba los pies. Siempre tiraba un picotazo,
volaba en circulos inquietos alrededor y luego proseguia la obra.

Paso6 un seflor, nos mird un rato y me preguntdé por qué toleraba yo al
buitre.

—Estoy indefenso —Le dije— vino y empezd a picotearme, yo lo quise
espantar y hasta pensé torcerle el pescuezo, pero estos animales son muy
fuertes y queria saltarme a la cara. Preferi sacrificar los pies: ahora estan
casi hechos pedazos.

—No se deje atormentar —dijo el sefior—, un tiro y el buitre se acabo.
— ;Le parece? —Pregunté—, ;quiere encargarse del asunto?
—Encantado —Dijo el sefior—; no tengo mds que ir a casa a buscar el
fusil, ;puede usted esperar media hora mas?
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—No sé —Le respondi, y por un instante me quedé rigido de dolor;
después afiadi: —por favor, pruebe de todos modos.

—Bueno —Dijo el seflor—, voy a apurarme.

El buitre habia escuchado tranquilamente nuestro didlogo y habia deja-
do errar la mirada entre el sefior y yo. Ahora vi que habia comprendido
todo: vold un poco, retrocedi6 para lograr el impetu necesario y como
un atleta que arroja la jabalina encajo el pico en mi boca, profundamen-
te. Al caer de espaldas senti como una liberacién; que en mi sangre, que
colmaba todas las profundidades y que inundaba todas las riberas, el bui-
tre irreparablemente se ahogaba.

Preguntas generadoras:

« ;De qué habla esta historia? (no en resumen, sino el mensaje), ;por
qué creen que pasaba esta situacion?; ;qué emociones creen que estan
presentes en este relato?

o Actividad
1.En tu cuaderno escribe los tres momentos mds importantes de la

historia.

2. Asocia cada personaje de la historia con estas emociones y actitudes
que representa: ira (odio), miedo, resignacién, incertidumbre,
sorpresa, y explica por qué.

3.Responde: a) ;Por qué crees que el hombre soportaba esta situacion?;
b) ;Qué condujo al buitre a tomar la decision final?

4.(Este punto se realiza después de la socializacién). Elabora una
historieta de seis escenas recreando la historia y sus emociones; usa
colores y didlogos.

5.Socializacion.

o El maestro solicita las respuestas a sus estudiantes y, en conjunto,
define los tres momentos mds importantes, asociando cada uno con
una emocion [deben estar: miedo e ira (odio)].

« El maestro asocia cada personaje con una emocion, asi:

« Hombre: miedo / resignacion.

o Buitre: ira / odio.

o Pregunta generadora a los estudiantes: spara qué creen que sirve el
“miedo’? —tres respuestas.

Reflexion:

Las emociones tienen una funcion en nuestro cuerpo y nuestra vida;
por ejemplo, el miedo es fundamental para la supervivencia, impide que
tomemos decisiones apresuradas o que nos arriesguemos ante el peligro.
Sin embargo, mal manejado, nos limita y, a veces, por miedo permitimos
que ocurran cosas que no deberfan pasar, como el abuso, el mal trato y
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la humillacién (como le pasé a nuestro personaje); mal manejada esta
emocion también nos limita, impidiéndonos adelantar nuevos proyectos
0 arriesgarnos a vivir cosas para nuestro bienestar.

Personaje 1- El hombre: este personaje dejé que el miedo al buitre
lo dominara, al punto de permitirle llevar a cabo lo que hacia; se
resigno al mal trato, situacion que no debe ocurrir en nuestras vidas.
Personaje 2- El buitre: con odio, y dominado por el deseo de causar
mal, actud tranquilamente al principio, pero al ver que el hombre
serfa ayudado, la ira lo embargd, al punto de acabar con su propia
vida en un impulso irracional. Esto ocurre lamentablemente todo
el tiempo en nuestra realidad; la ira causa desastres incluso entre
personas que se quieren, por manejar de mala manera esta emocion.

Reflexion final

El manejo de las emociones puede evitar que causemos 0 nos ocurran
cosas desafortunadas, siempre existe la posibilidad de transformar una
emocion en algo que nos beneficie; asi, si el hombre hubiese dominado
el miedo, la situacion seria diferente, y si el buitre decidiera librarse del
odio y tranquilizarse, no habria acabado con su vida.

Actividades complementarias

En casa, escucha y mira la cancién/video rap: Green A - El miedo. 1.
Copia las tres frases que mds te gustaron y cuéntanos cémo se relacionan
con lo aprendido en la historia del buitre. 2. Construye una historia corta
de miedo, dibujando personajes en tus dedos y tomandoles fotografias
(pega en tu cuaderno la siguiente diapositiva “Historieta con dedos”).

La lectura del texto genera curiosidad, inquietud y, a través de su uso, se
navega por el mundo de las emociones, analizando la situacién y relacio-
nandola con los personajes; este caso conduce a concluir que el hombre
estd inmerso en el miedo y el buitre en la ira. Con tal perspectiva se ca-
mina a través de la pregunta, la asociacidn y la especulacién, mediante
la escritura y la oralidad, para identificar las facetas de dichas emociones
de acuerdo a la narrativa. Se descubre entonces, con trabajo de los estu-
diantes y el tamiz analitico, que el miedo es una respuesta defensiva de
nuestro cuerpo a situaciones riesgosas, invitando a actuar para evitarlas,
pero también se entiende que cuando no se gestiona racionalmente esta
emocion inmoviliza, llevando al individuo a permitir el sufrimiento; se
transforma entonces en justificacion y limita la accién. Por su parte, el
buitre encarna la manera como una emocién mal gestionada, la ira en
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este caso, desencadena situaciones adversas y fatales que atentan contra
el propio bienestar, lo cual, evidentemente, consigue relacionar la cotidia-
nidad y la realidad propia, con la comprension de las emociones a través
de la literatura.

Nos encontramos asi con momentos que generan fascinacion por la
cultura escrita, al relacionarla con el descubrimiento, activando defini-
tivamente el aprendizaje; al tiempo, se hace evidente en nuestra meto-
dologia un cruce entre el desarrollo de las competencias cognitivas y el
de la inteligencia emocional, por cuanto las reflexiones suscitadas son
producto de la interpretacién y se argumentan a través de las propias
ideas, ya sean escritas o verbalizadas. En la dindmica, dichas reflexiones
se hacen significativas al sentirse como propias, y de alli en adelante el
texto hara parte de la narrativa del individuo.

El didlogo invita a establecer relaciones, en este caso, entre la vida propia
y las historias traidas a clase; narrativas de autores reconocidos o escri-
tas por compaieros de curso que, en ambos casos, durante su cruce, se
decantan en la comprension de lo emocional como aspecto constitu-
yente de la manera como asumimos y construimos, al mismo tiempo,
la realidad propia y la de otros. En la misma direccion, el abordaje de
contenidos desarrollados por los pares tiene relevancia, en tanto las na-
rrativas son mds cercanas y, ademas, genera motivacion por la creacion,
al dotar a la escritura de un aura de posibilidad.

Sobre cambios y transformaciones

Las transformaciones se pueden plantear desde dos enfoques comple-
mentarios: el primero, relacionado con la inteligencia emocional y el
inicio de un dialogo y de una reflexion abiertos sobre las emociones, lo
cual implica generar una conciencia sobre ellas como elemento cons-
titutivo de la manera como asumimos y construimos la realidad; en
tal sentido, ademas de la importancia que ha cobrado este tema para
los estudiantes, también amplia su comprension de tal dimension; en
segundo lugar, la relevancia de gestionar las emociones como elemen-
to para el bienestar, no solo individual, sino colectivo, pues resulta
evidente la racionalizacion del pensamiento empdtico, en términos de
la manera en que afecta la realidad de otros y la forma en que puedo
contribuir a la misma.
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Los fenomenos destacados como negativos al inicio del presente arti-
culo han disminuido significativamente, el ambiente escolar es cada vez
mas favorable al aprendizaje; situacion reconocida abiertamente por
estudiantes, docentes y directivos, quienes le asocian con la aplicacion
de esta propuesta metodoldgica. Asi mismo, los maestros que imple-
mentan actualmente el trabajo en el drea de Etica, tanto en la jornada
mafiana, como en la tarde, reconocen su aporte, no solo al proceso edu-
cativo de los estudiantes y al ambiente escolar, sino a su propia labor y a
la cimentacion de contenidos y metas del area.

El uso de metodologias y contenidos asociados con la cultura escrita
ha propiciado el crecimiento de la afinidad hacia la lectura en muchos
estudiantes, impulsando el ejercicio de la escritura como herramienta
de expresion y posibilidad de gestion emocional. Con la ayuda de algu-
nas pruebas escritas, se ha evidenciado la contribucién al desarrollo de
mejores niveles de comprension e inferencia y, a través de los trabajos,
actividades y presentaciones, se han hecho visibles mejores niveles argu-
mentativos y propositivos en gran parte de los estudiantes, con respecto
a los andlisis y profundizacion exigidos en el abordaje de los diferentes
contenidos.

Otro elemento a tener en cuenta es el claro aumento del nivel de com-
promiso con el desarrollo de la clase, de la participacion en la misma y,
por tanto, de los resultados académicos; en el mismo sentido, se desta-
can los efectos positivos en algunos estudiantes “reiniciantes” participes
de la experiencia y, en general, el incremento de los niveles de atencién
y motivacion por el drea.

La consolidacién de la publicacién institucional Hagamos catarsis con
las palabras, que retine textos de nuestros estudiantes y se acompaiia
con un cuadernillo de actividades sugeridas, el cual a la vez transfor-
ma sus escritos en talleres y unidades diddcticas, contando hoy con tres
volumenes y una publicacién creada para primaria, responde en con-
junto al desarrollo de la malla curricular construida en el marco de este
proyecto, aprobada para su institucionalizacion, contribuyendo asi a la
consecucion de los propositos del area, a la labor docente y al bienestar
de nuestros estudiantes.

La exploracion y la libertad experimentadas por los estudiantes en el
area, han permitido el desarrollo y descubrimiento de habilidades e in-
tereses artisticos y académicos, asociados con el ejercicio de la escritura,
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la comunicacion y el liderazgo estudiantil; también existe un incremen-
to de los niveles de motivacién y una mejoria en las relaciones intra e
interpersonales, por lo que abiertamente reconocen la contribucion del
area a sus vidas personales y a la transformacion radical de sus imagina-
rios con respecto a su conciencia emocional y a la cultura escrita: leen
mas, les interesa escribir y, en el proceso, han mejorado de forma impor-
tante su desempefo académico, ganando seguridad con el desarrollo de
habilidades comunicativas y socio afectivas.

Esta propuesta ha liderado la inclusion del estudio y la busqueda peda-
gogica del desarrollo de la inteligencia emocional a nivel institucional; al
tiempo, ha contribuido a la reflexién académica en torno a la importancia
del 4rea de Etica, construyendo una estructura curricular y metodolégica
concreta que hoy es aplicada oficialmente en la institucion, y que la des-
ataca como sustento de otras areas del conocimiento y de los procesos
de ensenanza-aprendizaje. También ha suscitado la reflexién en torno al
habito de la lectura y a las practicas de aula que favorecen o afectan la re-
lacién texto-lector, uniéndose y aportado a otras iniciativas en el colegio,
relacionadas con la cultura escrita.

Los jovenes participantes han sido reconocidos y premiados por su pro-
duccién escrita y habilidades comunicativas, por ejemplo, como: mejor
programa radial “Tu cuerpo, tu territorio’, de la Universidad Javeriana;
segundo lugar en el concurso “Leer y escribir 2015-2016”, categoria cro-
nica; también fueron invitados por la Secretaria de Educacion a cubrir
la Semana del Estudiante en 2016, a leer en voz alta y adelantar talleres
en otros colegios de nuestra y otras localidades, sin contar el “Picnic Li-
terario” adelantado por IDARTES en el Jardin Botanico. En un espectro
mas amplio, muchos participantes de la experiencia se destacan en los
grados superiores, no solo en el aspecto académico, sino en las relacio-
nes de liderazgo y compaierismo; asi mismo, muchos egresados cursan
hoy carreras profesionales o dan cuenta de una clara proyeccion en tér-
minos de su formacion y vida personal, manteniendo ademds cercania
con el proceso pedagogico que vivieron.

La experiencia ha sido socializada como ponencia en el “Congreso de
educacion artistica e interdisciplinariedad”, organizado por la Universi-
dad Distrital, con muy buena aceptacion; también fue sistematizada por
una estudiante egresada como ejercicio de su carrera en la Universidad
Pedagodgica Nacional. La contribucién a las dinamicas del Colegio La
Concepcion IED ha sido reconocida como componente importante en
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el camino de nuestra institucion a ser merecedora de varios reconocimien-
tos distritales; por ejemplo, ganar, por dos afios consecutivos, incentivos
por la permanencia de nuestros estudiantes y, en el tltimo afio, un estimu-
lo en el marco de la Semana de Integracion del colegio con la comunidad
y la ciudad.
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Proyecto Soma “La reina roja”

Maria Victoria Reales Moreno!
Janneth Osorio Prieto?
German Conde Rodriguez’

Resumen

La norma, impuesta desde afuera, determinada por un agente externo,
generaba resistencia y desidia constantes en los estudiantes, influyendo
considerablemente en los procesos académicos y de convivencia. Ante la
situacion, se asumio el desafio de pensar en una practica pedagogica que
diluyera esa tension, posibilitando la autonomia y fortaleciendo los pro-
cesos académicos, especialmente en lenguaje y matematicas, partiendo de
identificar las habilidades y gustos estudiantiles, para rescatar y potenciar
sus destrezas. Asi, el objetivo general del proyecto que aqui se presenta,
fue desarrollar un trabajo de integracion curricular a través de la danza y
el cuerpo, para crear habitos de lectura y escritura en clases de Espanol,
y fortalecer categorias como espacialidad, atencion, discriminacion, me-
moria y comparacion, a través del trabajo corporal y del movimiento en
la danza, para clase de Matematicas.

Palabras clave: Convivencia, practica pedagdgica, autonomia, integra-
cidn curricular, lectura, escritura, matematicas, artes, territorio.

1 Licenciada en Lingiistica y Literatura, Universidad Distrital Francisco José de
Caldas; Magister en Lingiiistica, Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Co-
lombia UPTC; Doctoranda en Educacion, Universidad de San Buenaventura;
Bailarina y coredgrafa; correo electrénico: mreales@educacionbogota.edu.co

2 Licenciada en Matematicas, Universidad Francisco de Paula Santander; Master
en Neuropsicologia y Educacion, Universidad Internacional de la Rioja; Bailari-
na “Street Dance”; correo electronico: joprietol@educacionbogota.edu.co

3 Filosofo, Universidad Nacional de Colombia; Magister en Filosofia, Universidad
del Rosario; correo electrénico: gconderodriguez@gmail.com
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“Los indigenas consideraban que

lo que pasa por el corazon siempre se queda

y que el aprendizaje siempre debe ser emotivo.
Eso que toca fibras en relacion con el arte

es fundamental en nuestro contexto”.

Juan Francisco Rincon

Hace mucho tiempo en la cima de una montana...

Hacia el ano 2006, luego de que Ciudad Bolivar fuese declarada una de
las localidades con “emergencia educativa’, inici6 el proyecto que daria
vida a los llamados “mega colegios”, los cuales, desde el comienzo, solo
tenfan como rasgo “mega” su tamano e infraestructura, pues carecian de
todas las condiciones para suplir necesidades basicas. Se trataba de co-
legios enormes que necesitaban de un gran nimero de estudiantes para
llenar sus aulas, oportunidad que aprovecharon las instituciones aleda-
fas para “limpiarse”.

En 2009, al colegio José Maria Vargas Vila llegamos estudiantes ex-
tra-edad, repitentes, pobres y, en general, todos los que otros colegios
no vefan conveniente o no querian tener; encontramos una institucion
a medio construir, cercada con poli sombra, sin ningun tipo de segu-
ridad, banos o agua, zonas sin luz, no teniamos uniforme ni nada que
nos llamara a querer estar alli. Eramos un montén de desconocidos con
origenes diferentes, en condiciones totalmente vulnerables y precarias:
robos, amenazas, muertes y todas las formas de violencia eran nuestro
pan de cada dia; se sobrevivia, y eso era lo importante.

Poco a poco las dindmicas fueron cambiando, comenzé a primar un
sentimiento de pertenencia por nuestra institucion y territorio. La re-
flexion sobre el barrio y la escuela hizo parte de nuestra cotidianidad;
problematicas como la mineria en las canteras cercanas, la delincuencia,
la drogadiccion, la limpieza social, el pandillismo y otros problemas ya
no eran ajenos, se convirtieron en focos de discusion durante reuniones
estudiantiles, en clases, foros y direcciones de curso.

Leimos a Vargas Vila, nos enamoramos de sus letras, aquellas que bau-
tizaron a la emisora estudiantil Flor de fango; nos unimos a los procesos
del barrio, se vincularon los padres y la comunidad, cambiamos nues-
tra forma de ver el mundo, dejamos de limitarnos. El futuro ya no seria
solo el de ser madres y padres a temprana edad, vimos otras opciones y
nos abocamos a ellas. Los “profes” fueron siempre parte fundamental
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del proceso, dejaron de enfrascarse en la clase y la tarea, para llevar el
aula a la vida y darle otro sentido a la educacién, siempre aprendiendo
y transformando, buscando lo mejor para la comunidad, descubriendo
habilidades, talentos y, sobre todo, creando conciencia social y avivando
una luz en nuestro territorio, ese: “Al que nadie quiere ver, donde nadie
quiere ir y donde todavia hay muchas cosas por hacer”

Nicol Patino. Egresada Colegio José Maria Vargas Vila (IED).

La narrativa presentada en la voz de Nicol recoge algunas de las dificul-
tades vividas en la institucion luego de diez afos; bajo este panorama,
pensar en una educacion tradicional, normativa y catedratica, irfa a con-
tracorriente de las necesidades, dificultades y realidades de estudiantes
que buscaban justamente sentirse identificados y pertenecientes a un
espacio donde fueran reconocidos como sujetos sociales, con grandes
capacidades para descubrir y ser descubiertos.

Muchos de quienes llegaron a la institucion trajan vacios conceptuales
y emocionales, sin embargo, también contaban con un saber inscrito
en sus cuerpos; cuerpos dindmicos, creativos, artisticos, competitivos,
pero desafiantes, andrquicos, oscilantes en la tension autonomia (nor-
mas propias) versus heteronomia (normas impuestas). Categorias que
no solo representan formas de ordenamiento de los cddigos del obrar,
sino dos formas diversas, a veces antagdnicas, de organizar la sociedad
y la educacién (Noro, 2005).

Al respecto, es importante destacar como, desde las construcciones adul-
tas, en la dindmica relacional de las escuelas que involucra a los distintos
agentes (estudiantes, directivas, docentes), funciona usualmente la hete-
ronomia; es decir, la norma impuesta desde afuera, determinada por un
agente externo. Tal imposicion generaba resistencia y desidia constantes,
influyendo considerablemente en los procesos académicos y de convi-
vencia. Ante la situacion, el mayor desafio era pensar en una practica
pedagodgica que diluyera esa tension, posibilitara la autonomia y fortale-
ciera los procesos académicos, especialmente en lenguaje y matematicas.
Al identificar habilidades y gustos estudiantiles, se pens6 en la viabilidad
de trabajar desde el rescate y potenciacion de sus destrezas, para que se
sintieran pertenecientes a un espacio donde es posible construir subjeti-
vidades; asi, nos movilizamos en el plano de la emocién y la motivacion
para incursionar luego en el académico.

163



| Serie Premio - IDEP

164

Inicialmente, nos ubicamos en una dimension afectiva y de apropia-
cién que genero interés y motivacion, convirtiéndose en el puente para
el conocimiento. Al respecto, Charles (2018) considera que el afecto
da forma a la cognicion; si los estudiantes se encuentran a gusto en el
espacio académico y son escuchados, sus habilidades e intereses son
reconocidos y potenciados; ademads, son valorados como sujetos so-
ciales y entonces es posible hablar de un acercamiento al aprendizaje
significativo; en ese sentido, Colombetti y Gibson (2015) consideran
que un objeto o agente valioso atrae, pero que uno amenazante repe-
le. La perspectiva afectiva gravita sobre los procesos cognitivos para
el acoplamiento del agente con su ambiente, donde el afecto motiva o
desmotiva la percepcion y la accién.

En la clase de Espaiiol el panorama evidenciaba estudiantes desmotiva-
dos y resistencia por los procesos de lectura y escritura, situaciéon que
también se reflejaba en la asignatura de Matematicas, donde, ademas,
habia dificultades para la resolucion de operaciones basicas, el uso de
datos, la lectura e interpretacion del lenguaje matematico, inferencias
no validas légicamente y problemas con la discriminacién y clasifica-
cioén en los procedimientos 16gicos; ademas, primaba el individualismo,
la falta de trabajo en equipo.

Pero no todo era malo; al tiempo se vislumbraba en los estudiantes un
interés revelador por dareas como Artes y Educacion Fisica, lo cual per-
mitié construir la siguiente pregunta provocadora: ;Coémo se pueden
aprovechar los diversos intereses y habilidades artisticas y corporales
de los estudiantes, para generar motivacion e interés en la escuela, es-
pecialmente en asignaturas como Lenguaje y Matematicas, y asi mismo
favorecer procesos cognitivos de aprendizaje y convivencia?

El proyecto planted inicialmente conectar la literatura y la matematica
con el cuerpo, a través de la danza y otros elementos artisticos, median-
te la lectura y adaptacion de obras literarias. Ello permitiria motivar y
activar el interés de los estudiantes por los procesos de lectura, pues de-
berian conocer la historia original para hacer las adaptaciones deseadas;
posteriormente, tales acciones tendrian repercusiones en sus procesos
de escritura, pues, como afirman, retomando a Maturana:

Las emociones de los sujetos determinan las acciones que estos
emprenden, de tal manera que los jovenes actuaran de acuerdo a la
emocion que les surja en el espacio interaccional del aula. Habiendo
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entonces emociones de gusto y agrado que dispongan a los estudiantes a
realizar acciones para aprender y otras de desagrado y fastidio, como el
aburrimiento que obstaculicen el aprendizaje (Lopez y Sanchez, 2010).

Tras la aplicacién de un instrumento a los estudiantes, donde podian
recomendar a los maestros algunas ideas para sus materias, su solici-
tud expresa fue abordar la clase desde la experiencia perceptiva; esto
era, justamente, pensar en un trabajo corporal y de experiencia con el
movimiento, que facilitara los procesos mentales de orden superior e in-
ferior, cardinales en el aprendizaje de lenguaje y matematicas; para ello,
se abordaron los postulados de la lingiiistica cognitiva y el experiencia-
lismo, enmarcados por la idea de que el pensamiento y la razon surgen
de nuestra experiencia corpdrea (Fajardo, 2007).

A la luz de esta teoria, el significado se construye en la triangulacién
de la experiencia bioldgica, corporal y social; tal interrelacién permite
comprender, adquirir conocimiento y comunicar. Por ello, Lakoff y Jo-
hnson (1999) proponen dos tipos de estructuras pre- conceptuales: de
nivel basico y de imagen kinésica-esquematica; esta ultima se refiere a
organizaciones simples a las que se recurre en la experiencia diaria. Asi,
Lakoft (citado por Peral, 2017) sostiene que el pensamiento humano es
corporeizado; las estructuras conceptuales provienen de la experiencia
corporal y solo tienen sentido a través de ellas.

Teniendo en cuenta lo anterior, el objetivo general del proyecto apuntd
inicialmente a desarrollar un trabajo de integracion curricular, a través
de la danza y desde cuerpo, para crear habitos de lectura y escritura en las
clases de Espanol, pero también busco fortalecer categorias como espa-
cialidad, atencién, discriminacién, memoria y comparacion, a través del
trabajo corporal y del movimiento en la danza, para clase de Matematicas.
Ello permitiria transformar estructuras cognitivas y preconceptos impli-
citos en ambas areas, a partir de la creacion de performances basados en
obras literarias, que llevaran a priorizar las habilidades estudiantiles en
términos de inteligencias multiples, partiendo de la idea de la inteligencia
como una red de conjuntos auténomos (Gardner, 1993).

A lo largo de dos anos este objetivo general ha incorporado nuevos in-
tereses provenientes de otras areas y niveles; se complementa con un
interés por desarrollar en los estudiantes habilidades encaminadas a la
buena convivencia, desde el trabajo en equipo, la autonomia y las com-
petencias ciudadanas, en el marco del principio del deber del juego
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limpio (“Duty of fair play”) de Ralws, cuya reflexion, desde la educacion
democratica (Conde, 2016), hace parte de la propuesta convivencial de
la institucién.

El proyecto se planted inicialmente con los estudiantes de grados 10
y 11, jornada mafana, pero fue tal su éxito que luego vincul6 cursos
de preescolar, primaria, basica, ademas de grupos de la jornada tarde,
que participaron directa e indirectamente; al finalizar, logré impactar
y beneficiar a toda la comunidad educativa de ambas jornadas (2.800
estudiantes), y cuenta con la participacion activa de un equipo de mas
de 25 maestros de diferentes areas, niveles y departamentos, como el
equipo de orientacion y convivencia; asi, la iniciativa se consolida como
un macro-proyecto transversal con multiples intereses en todos los ni-
veles y dreas, que genera micro-proyectos para responder a diferentes
necesidades académicas y de convivencia.

Si estamos juntos no hay nada imposible

La educacién moderna plantea la necesidad de abordar el conocimiento
desde una perspectiva holistica, en co-presencia de las constantes trans-
formaciones culturales, sociales y tecnoldgicas causantes de cambios
drasticos en la forma de ver, entender y actuar en el mundo, razén por
la cual es fundamental incorporar a la practica pedagogica el desarro-
llo de habilidades para la vida (Portillo, 2017, p. 6); destrezas definidas
como aquellas utiles para un comportamiento positivo y de adaptacién,
que permite al individuo lidiar efectivamente con las demandas y retos
de todos los dias (WHO, 1999, p. 1).

El proyecto Soma “La reina roja” se convirtié entonces en la platafor-
ma perfecta para el desarrollo y potenciacion de las habilidades para
la vida; propone un escenario donde se constata que para los agentes
participantes de un modelo de cooperacion si es posible autorregularse,
concebir sus propias normas, formular y crear en el marco de la pro-
puesta de las nuevas ciudadanias*. Ademds, permite fortalecer el trabajo
en equipo como estrategia para la creacion y el aprendizaje.

Luces, camara, accion...

La ruta metodologica disefiada para la experiencia cuenta con tres mo-
mentos clave: el pre, durante y post estrategia; los cuales tienen un se-
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guimiento continuo del equipo de trabajo para su retroalimentacion,
transformacion, ejecucion y evaluacién, de acuerdo con las necesidades
aciertos y desaciertos de la experiencia que, con el tiempo, ha cambiado,
de una propuesta de aula en Lenguaje y Matematicas, a un macro-pro-
yecto transversal. La ruta metodoldgica se ha dividido en las siguientes
fases.

Primera escena

Para los aflos 2018 y 2019, se llevo a cabo la lectura de La reina roja,
La rebelion en la granja, 1984, El sefior de las moscas, Siervo sin tierra
y Crecimos en la guerra, para la adaptacion, creacién y consecucion de
productos artisticos auto-sostenibles desde todas las dreas; ello permitié
la produccion de las obras Plata y sangre y Las bestias de Inglaterra.

Los estudiantes escogieron la temdtica de “la violencia” y algunos titulos
de obras para la segunda version. Los textos elegidos tenian una intencién
articuladora para abordar el fenémeno de la génesis de la organizacién
social, el poder, la politica, la corrupcion y las sociedades liquidas, en tér-
minos de Bauman; las tematicas y textos se relacionan con la violencia
desde diferentes perspectivas, ademas de la realidad del contexto en la
escuela, el barrio, la nacién, la familia, el trabajo y las relaciones interper-
sonales.

Inicialmente, se identificaron las habilidades de cada estudiante, que se
potenciaron con la organizaciéon de grupos de trabajo especificos, cada
uno con una tarea determinada que aport6 un elemento para la crea-
cion de las obras; los estudiantes fueron organizados segtin sus intereses
y habilidades. A partir de esta linea integradora, cada area o proyecto
vinculado a la estrategia generd un plan de trabajo. Para la organizacion
metodoldgica de las areas y la categorizacion de los aportes y productos
para cada disciplina, se propusieron los siguientes componentes:

4 El concepto de ciudadania tiene su génesis en Occidente, en una racionalidad
ética y politica orientada hacia la construccién y el cumplimiento de la norma.
La institucién educativa puede cumplir el doble papel de educar al ciudadano
para que sea capaz de darse a si mismo la norma (autonomia) (habiendo par-
ticipado en su construccién o significacion), y para que vele por su cumpli-
miento en la vida publica, esto es, en la regulacion de acciones orientadas a la
preservacion del interés general. Las normas se convierten, de este modo, en
el fundamento de la vida social y de la idea de comunidad civica (Ministerio
de Educacion Nacional).
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« Componente artistico-creativo. Areas y productos: Humanidades,
Matematicas, Media integrada, Tecnologia, Educacion fisica, Ciencias,
Artes, preescolar, primaria, proyecto afro, proyecto orientacion,
proyecto transversal de convivencia. Productos generados: en 2018,
la obra Plata y sangre; y en 2019 la obra Las bestias de Inglaterra.

« Componente 16gico-argumentativo. Areas y productos: Humani-
dades, Sociales, Matematicas, Ciencias. Productos generados: en
2018, foro Discurso y poder; y 2019 el foro Rebelion y poder; ade-
mas del Cineférum (estudiantes de grados sexto, séptimo, octavo
y noveno).

« Componente empresarial. Areas vinculadas: Gestion empresa-
rial, Tecnologia, Ciencias (Biologia y Quimica), Media integrada
(Sistemas y Diseflo). Producto generado: participacion en la Feria
Empresarial con un puesto que evidencio los trabajos desarrolla-
dos desde cada una de las areas vinculadas al proyecto, que serian
utilizados posteriormente en la puesta en escena y los foros.

Segunda escena

A partir de la lectura e interpretacion de los textos literarios propuestos
en clase de Espanol, desde la asignatura de Filosofia se plante¢ preparar
los foros de discusion titulados: Discurso y poder y Rebelion y poder. Para
ello, los estudiantes eligieron un tema relacionado con las obras litera-
rias y determinaron el hilo conductor que tendria su ponencia, asi se
crearon lineas de discusion para los foros (poder, realidad, libertad, mo-
ral, educacion). Desde el area de espafol, se desarrollaron actividades
de escritura concernientes a la produccién de textos argumentativos,
con un contenido alimentado desde las asignaturas de Filosoffa, Etica,
Ciencias Politicas y Estadistica.

Al tiempo, se trabajaron las herramientas necesarias para construir tex-
tos argumentativos: estructura, uso de conectores logicos, construccion
de tesis, hipotesis, tipos de argumentos, citaciones, etc.; posteriormente,
hubo un trabajo alrededor de la escritura de ponencias por modelacién,
haciendo énfasis en la escritura y reescritura de textos desde todas las
asignaturas vinculadas, pero, especialmente, se solicité a los estudiantes
cuestionar sus realidades a partir de la obra literaria; por ejemplo:

[...] ahora bien, hablemos de la educacién. La juventud deberia ser edu-
cada desde la libertad, que uno pudiera aprender diferentes cosas desde
los gustos propios, pero no es asi. Llega uno al colegio, nos dictan las
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materias estipuladas sin la opcién de acceder a otros conocimientos y:
sDe donde salié eso?; ;quién lo dijo?; ;por qué debemos obedecer a esas
formas de ensefianza?, pues bien, en analogia con la obra La rebelion
en la granja, el personaje de Napoledn podria ser la Secretaria de Edu-
cacion, en su defecto el Ministerio de Educacién. Napoleén ordenara
ensefiar a los jévenes lo que él quiere, como ¢l quiere y bajo las normas
que ¢l imponga; él educa a los animales a su manera para que actien
como maquinas programables cuando crezcan: ;No les suena esto fami-
liar? (Fragmento, trabajo final, estudiante Andrés Lozano Pinilla, 2019).

En Filosofia, con diferentes autores, se articularon los temas abordados
durante las ponencias, para robustecer las propuestas de los estudiantes
desde una mirada filosofica; realizaron conexiones intertextuales entre
el texto literario, la filosofia, su realidad y su propuesta argumental, que
se nutria de elementos trabajados en otras clases, logrando asi procesos
légicos de argumentacién y pensamiento critico, a partir de la funda-
mentacion, comparacion, contraste y debate; por ejemplo:

En el mito de la caverna de Platén, cuando las sombras se les presentan
a los presos al estar encadenados, se viola el derecho a la libertad, ya que
ellos no dicen nada y solo creen en lo que ven y confian en sus sentidos,
pero estos los enganan. En la obra La reina roja, la falsa verdad se pre-
senta cuando los plateados quieren engafar a los rojos haciéndoles creer
que Mare, la protagonista, es una plateada mas y una esperanza para el
pueblo rojo. El concepto de libertad es vulnerado en la obra cuando los
rojos nacen ya condenados a ir a la guerra cuando crezcan, algo similar
pasa con nosotros cuando terminamos el colegio y debemos prestar el
servicio militar “obligatorio” (Fragmento de la ponencia Dos mundos
ligados a la misma falsedad, Estudiante Jeyfer Alexander Galindo, 2018).

La construccion de textos supuso un trabajo autonomo de los estudian-
tes, quienes se postularon voluntariamente y luego fueron seleccionados
para ser ponentes. Asumieron con compromiso y responsabilidad la ac-
tividad, cuya esencia era justamente el trabajo propio y el de sus pares,
demostrando asi que el éxito de un trabajo individual se podia convertir
en un triunfo del trabajo colectivo, situacion ratificada al culminar todas
las puestas en escena, donde estudiantes y maestros estaban embebidos de
emocion y felicidad por la respuesta de su publico (padres, compaiieros,
maestros, amigos). De esta manera, se comprobd que el elemento esencial
del proceso de aprendizaje es la emocion, pues “solo se puede aprender
aquello que se ama” (Mora, 2019).
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Como ponentes, los participantes del foro asumieron el reto de ser con-
frontados por sus pares en un escenario inusual, ya no con la estructura
de una clase tradicional, sino con la de un debate y, por tanto, entre ellos
se exigian la busqueda de argumentos que pudieran blindarles frente a
las posibles preguntas. Esto permitié evidenciar que la posibilidad de
escenarios de participacion en la escuela donde los estudiantes son el
epicentro, es decir agentes activos y no pasivos, no solo propicia esce-
narios de discusidn, consenso y disenso, sino espacios donde es posible
entrever que la autonomia es elemento fundamental para el desarrollo
de futuros ciudadanos, pues es a través de la discusion con el otro que
se puede plantear una competencia como la toma de perspectiva, o una
competencia emocional, como la escucha activa, ambas fundamentales
para la vida en comunidad.

En las ponencias presentadas en el foro citaron fildsofos tales como
Nietzsche, Descartes, Kant, Platon, Aristételes; hablaron de los medios
de comunicacion, cuestionaron la politica, criticaron la realidad del
pais y se involucraron en todos los ambitos (Informante 7, Grupo focal
docentes).

Las obras literarias fueron leidas por los estudiantes que participaron en
los foros, hicieran o no parte de las puestas en escena; esto implicé que
los textos estarian presentes en la practica académica, sin importar si se
contribuy6 directamente en las obras, garantizando a la totalidad de cola-
boradores su presencia en el proyecto, lo cual les permitié tomar partido
de manera mas elaborada, pues conocian las obras sobre las cuales se rea-
lizaban las ponencias.

De igual forma, los estudiantes de otros niveles desarrollaron cine foros
que incluian las obras literarias abordadas en el proyecto, hecho que ga-
rantiz6 un conocimiento previo al estreno de los productos de creacion
artistica, o ala participacion como asistentes de los eventos; al respecto,
algunos estudiantes consideraron, como aporte de la estrategia, que:

También aprendimos a hacer comparaciéon de la sociedad de ahora
con el libro y eso es importante hacerlo, fantasia y todo, pero hay una
realidad que nos toca por cada libro escrito (Informante 5. Grupo focal
de estudiantes).
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Evaluacion de la experiencia

Se desarrollaron dos grupos focales, de estudiantes y maestros, que evi-
denciaron categorias de andlisis presentadas mas tarde ala comunidad
educativa de ambas jornadas, exponiendo aciertos, errores y mejoras
para la propuesta; la evaluacion permitié disefiar un nuevo plan de tra-
bajo dirigido a la continuacién del proyecto. Luego de transcribir la
informacion de los grupos focales, las categorias de analisis identifica-
das fueron presentadas por dimensiones, evidenciando aprendizajes y
ganancias; a continuacion seran expuestas.

Dimension pedagogica

Los estudiantes mejoraron los procesos de lectura y escritura, demostrando
un aprendizaje significativo; se rescaté el caracter interdisciplinario, me-
diante un trabajo colaborativo de docentes y estudiantes, acercandose a una
educacion holistica; al tiempo, fue posible reconocer la interaccion corpo-
ral como mecanismo para acceder al conocimiento (aprender haciendo) y,
de esta manera, se aterrizo el interés en la teoria del experiencialismo y el
“Embodiment”, que otorga al cuerpo un rol importante en la construccién
del significado via la experiencia (Peral, 2017, p. 19).

Los novenos me preguntaban: ;Profe, cudndo se van a presentar?; ;yo
puedo ir a verlos?, a muchisimos yo los vi por ahi con el libro La reina
roja debajo del brazo, leyéndola, o ya avanzados, por la expectativa que
genero la obra. Vieron muy importante el papel de la integracion curri-
cular para la organizacién, cdmo, de alguna forma, todas las materias
aportaban algo, y decian: ;Todo esto lo sacaron de un libro?, scual es el
libro? Yo lo quiero leer. Eso demostré que existen otras formas de lectura
(Informante 3. Grupo focal maestros).

Se desarrollaron habilidades perceptuales, con las cuales los estudiantes
discriminaron, analizaron e interiorizaron movimientos; ademads, em-
plearon estrategias de pensamiento que les permitieron desenvolverse
en diferentes contextos de aprendizaje; potenciaron y confiaron en sus
capacidades cognitivas, ademas de cambiar su actitud frente a los pro-
cesos matematicos, percibiéndolos como agradables y estimulantes, al
facilitar la exploracion desde sus intereses. La matematica fue entendida
como una construccion social susceptible de ser aplicada en diferentes
contextos de la vida cotidiana.
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Los estudiantes fortalecieron su autoestima, al ser reconocidos desde sus
cualidades y no sus debilidades; también se asumid que es posible crear
en cualquier lugar un ambiente de ensefianza y aprendizaje, no solo en
el aula. Adicionalmente, hubo un impacto en la comunidad, pues los
estudiantes con habilidades mas desarrolladas se convirtieron en maes-
tros, al ensefiar a los mas pequenos y cooperar con sus dificultades.

Uno va por ahi, por los pasillos del colegio, y dicen: {Uy! La reina. Uno se
siente bien (Informante 4. Grupo focal estudiantes).

Si, si uno va por ahi y le dicen: jUy! Usted canta, uno se siente muy bien
(Informante 1. Grupo focal estudiantes).

Si, uno est4 por ahi y los nifios dicen: {Uy! El sacé poderes (Informante
5. Grupo focal estudiantes).

Cuando a mi me tocaba hacer las practicas con Shirley, uno estaba ahi
ensefidandole a los chiquitos; era muy chévere porque yo le ayudé a Mi-
chel y ella tenia el proyecto de gestion de la obra, y pusimos a actuar a los
ninos y era muy dificil, pero fue chévere. Habia unos que si tenfan mucha
energia y nosotros los motivabamos y a ellos no les importa, no les da
pena nada (Informante 1. Grupo focal estudiantes).

La evaluacion sobrepaso los términos de la obligatoriedad; al culminar
el proyecto, pas6 a un segundo plano el condicionamiento de la nota
como motivacion. Los estudiantes trabajaron por gusto, no por obliga-
cion, sobrepasando las expectativas, ratificandose entonces la actividad
como labor que debe estar mediada por la idea de que cada estudiante
tiene un proceso diferente.

Yo pienso que hemos entrado en una zona de confort en la educacion,
donde todo lo hacemos por la nota; nos amenazan con la nota, todos
estamos aqui es por nota. Entonces, la gracia de todo esto es que lo ha-
gamos por el gusto o por la voluntad, también es importante trazar otra
linea, es decir, por la nota uno lo hace bien, pero cuando uno le pone mo-
tivacion porque le gusta, los resultados son mejores y aprendemos mas, y
eso se vio con el proyecto (Informante 7. Grupo focal estudiantes).

Dimension convivencial

El trabajo evidenci6 la resoluciéon de conflictos entre estudiantes; la na-
turaleza del proyecto no permitio las divisiones por cursos, ni al interior
de estos o las jornadas, pues todos estaban en un mismo grupo; asi, en
una escena de la obra se podian encontrar estudiantes de primaria o se-
cundaria y de la jornada tarde, ello oblig6 a que primara el bien comun,
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a que todos se apoyaran para superar sus dificultades, fortaleciendo la
responsabilidad bajo el principio de la organizacion. Ademas, fue po-
sible canalizar a los jovenes desde el interés por la escuela, alejandoles
de problemadticas sociales como la drogadiccion; también se encauzaron
los temperamentos y personalidades, que se enfocaron en la exploracién
corporal y artistica para la obra, o en el desarrollo de la capacidad espe-
cifica segun el rol y responsabilidad asignada.

Dimension corporal (estudiantes)

No se reconoci6 al otro o a si mismo desde sus defectos, sino a partir de
sus cualidades y habilidades; adicionalmente, hubo una resignificacién
de la identidad del estudiante del Colegio Vargas Vila.

Se les puede decir y mostrar a las personas que podemos hacer cosas
buenas en otros lados (Informante 3. Grupo focal estudiantes).
Nosotros pensamos que somos muy cerrados y no creemos que poda-
mos hacer nada bien. Pero si llega una persona que nos dice: Bueno,
hagan esto ;Ustedes pueden lograrlo!, y nos motiva, pues hasta nosotros
mismos nos damos cuenta de que podemos lograr muchas cosas buenas
(Informante 4. Grupo focal estudiantes).

Dimension comunitaria

Fue posible demostrar el trabajo colaborativo y cooperativo de la co-
munidad y estudiantes de la jornada de la tarde, quienes participaron
en la elaboracion del vestuario (mdscaras) para sus compaieros de la
manana e hicieron parte del reparto de la obra. Los padres de familia
intervinieron en el desarrollo e implementacion del proyecto, haciendo
parte activa del mismo; desde sus habilidades y experiencia en sus ofi-
cios colaboraron para la puesta en marcha de diferentes momentos del
trabajo, conectandose con sus hijos, vinculandose al proceso educativo,
entendiendo, entre otras cosas, la importancia de potenciar las habilida-
des en la escuela y desarrollar habilidades para la vida.

Pero todo se vino abajo

La estrategia experimentd dificultades econdmicas, sorteadas con re-
cursos propios, aportes de los estudiantes o mediante la participacion
en convocatorias y premios que otorgaban recursos econdmicos para
experiencias significativas; también fueron constantes las dificultades
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administrativas, de organizacién y de tiempo; sin embargo, en 2019, a
punto de finalizar la segunda etapa, se presento el reto mas dificil, una
amenaza contra los maestros de la institucion; entonces tuvieron eco
las palabras de Nicol Patino: “Nuestro territorio, ese al que nadie quiere
ver, donde nadie quiere ir”; la situacion llevé a proponer la cancelacién
del proyecto.

Como respuesta, los estudiantes alzaron su voz en defensa de la edu-
cacién, su compromiso con la experiencia les permitié entender que la
seleccion de libros no fue al azar; que, en todas sus formas, la violencia
se mueve como el aire y ataca deliberadamente. Entendieron que la edu-
cacidn es perseguida por muchos Napoleones, que hay Ralphs y Jacks en
todo lado, que vivimos la dura lucha de Siervo Joya por la supervivencia,
que siempre hay un Gran hermano que nos vigila.

Alli fue clara la relacién entre la literatura y la vida, enfrentamientos,
choques y poderes, pero los estudiantes no dejaron morir el proyecto;
los papeles cambiaron, ahora los jévenes llenaban de dnimo a sus maes-
tros, que estaban devastados, exhortandoles a hacer lo que mas aman:
ensefar; porque alli, en ese territorio “Todavia hay muchas cosas por
hacer”, el proyecto Soma “La reina roja” se convirtié en la bandera que
se blandia para permitir que los alumnos fuesen escuchados. La ulti-
ma escena de la obra Las bestias de Inglaterra fue construida por ellos
mismos, rechazando la censura de la educacién, homenajeando a los
maestros que eran presionados para irse, entendiendo que, mas alla de
una forma de expresion, el arte también es resistencia.

Conclusiones

El proyecto invita a reflexionar profundamente sobre el rol de la escuela
y la metodologia propia de la institucionalidad, demuestra que la inte-
gracion curricular es posible; su concrecion y debates fueron mas que
sorpresivos, gracias a la participacion natural de los asistentes y lo nu-
trido del dialogo. Por ello, adquiere una significacion especial para sus
integrantes, pues les ha inspirado a trabajar en equipo, con todo lo que
ello implica.

A lo anterior se suma que el trabajo permite adquirir un compromiso,
no hacia el proyecto, sino hacia sus miembros, llevando a vislumbrar al
otro desde un rol importante. Asi se supera la narrativa contemporanea
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de la individualidad como logro maximo de los siglos XX y XXI; en
otras palabras, estamos todos en el mismo barco y eso supone que mi
trabajo y el ajeno son importantes para llevar el bote a su destino que, en
este caso, son los espectadores. Lo que inicialmente era resultado de un
aparente proyecto aislado, llegé a involucrar las disciplinas y personas
mas disimiles en un objetivo comun.

Los estudiantes, motor del proyecto, también reconocieron que la cons-
truccion colectiva implica el disfrute de un logro en comun y que, para
lograrlo, es necesario superar lo que socialmente se ha estructurado
como un ingrediente para triunfar: la individualidad. Luego de alcanzar
esto, la posibilidad de imaginar nuevas formas de ensefianza y apren-
dizaje en la escuela deja de ser una quimera, para convertirse en una
realidad, nuestra realidad.

La experiencia fue ganadora del primer puesto en el Premio Nacional Do-
cente 2019, convocado por el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN)
y el BBVA, en la categoria de Innovacion en lectura y escritura; obtuvo el
primer puesto como Experiencia exitosa en permanencia escolar, y fue re-
conocida en “La noche de los mejores” 2019, de la Secretaria de Educacion
de Bogota, evento que también premio a la institucion José Maria Vargas
Vila como la IED con menor desercion escolar. Junto a ello, el proyecto ha
sido presentado en espacios académicos, foros locales y congresos nacio-
nales e internacionales de Antropologia, cuerpo y educacion.
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Con el presente libro, la Secretaria de Educacion del Distrito y el Instituto
para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico, ofrecen a la
ciudadania 10 textos que recogen el trabajo arduo y comprometido de
los maestros y las maestras de la ciudad, ganadores de la XIV version del
Premio a la Investigacion e Innovacion Educativa. Las propuestas son
muestra del buen camino que esta recorriendo la educacion de Bogota,
en las mas variadas disciplinas y campos del conocimiento, como los

relacionados con el medio ambiente, la inclusion, la tecnologia, la
ciudadaniay la convivencia, el arte, y los procesos de ensefianza-apren-
dizaje en distintas dreas, entre otros.
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