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ECONOCIMIENTO

Al gran esfuerzo y dedicacién que el maestro
ha puesto con amor en la bella tarea de ublcar
al nifio en el umbral de la esperanza,

futuro promisorio del bienestar social.

RAFAELA NUNEZ DE VALENCIA
Coordinadora Distrital de Educacién Inicial
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La prestancia de quienes intervinieron como invitadds especiales en
el Primer Congreso Distrital de Educacién Programa Grado Cero
Realidades y Proyecciones, y el interés de los docentes del Distrito
Capital en alcanzar un nivel de excelencia en el elercicio de su
misién, fueron factores determinantes de las conclusiones que aqui
se recogen.

Soy un convencido de que cualquier mejora que se quiera lograr
en la calidad de la educacién, tiene que partir mas del lado peda-
goégico que del administrativo. Porque cada dia se percibe con
mayor intensidad la urgencia de modificar los verticales patrones de
autoridad que la han venido enmarcando,

Ahora es importante consultar el sentimiento del nifio, sus r’r‘;qufe-
tudes espirituales, sus gustos estéticos, para poder encauzartodas sus
potencialidades y a través del estimulo del pensamiento, buscar
construir conocimiento.



No podemos seguir dejando a los ninos al margen de las decisio-
nes que los afectan. Es necesario contar con su voluntad sl queremos
comprometerios en un proyecto pedagdgico, contrariamente a la
creencia errénea de que el nino no alcanza a entender cuando se le
habla, de que no es capaz de tomar sus propias decisiones.

Nada mds distante de la realidades. Si se le permite intervenir en
la construccidn de su presente, se le enfrena para construlr su futuro
porque toma conciencia de sus posibilidades, fundamento ademas
de la autoestima.

Sélo de esta manera podremos alcanzar un desarrollo social
arménico, equilibrado, justo. Y es el maestro quien esta llamado a
liderar ese desarrollo. Porque he dicho que no hay dmbito mas
propicio que las aulas escolares para que se escenifique la reflexion
sobre lo que hemos sido, lo que queremos ser, lo que podemos ser
como nacién. Y el pulso de esta nacién lo tomamos en las caras
alegres, tristes o agresivas de nuestros escolares. Ellas nos diran, sin
duda, cémo lo estamos haciendo.

Las memorias del Congreso, recogidas en este volumen que me
complazco en presentar, servirén de carta de navegacion para los
docentes que tienen a su cargo la delicada pero enriquecedora
tarea de infroducir a los nifios en el universo del saber.

EDUARDO BARAJAS
Secretaric de Educacion
Santaté de Bogold, D. C. - 1994
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PRIMER CONGRESO DISTRITAL DE
EDUCACION PREESCOLAR
PROGRAMA GRADO CEROD

"Realidades y proyecciones”

PRESENTACION

La Secretaria de Educacion a través del Programa de Educa-
cioninicial, a nivel de Educacién Preescolar - Grado Cero, le presenta
un afectuoso saludo y lo convoca a participar en el Primer Congreso
Distrital de Educacién Preescolar, Programa Grado Cero "Realidades
y Proyecciones’. Como un espacio abierto al andlisis. reflexion en
torno a la situaciéon que hoy vive el nifio de nuestros estratos pobres y
marginados y las estrategias que nos permitiran sacarlo de su condi-
cién marginal y ponerlo en condiciones de equidad.

Se busca su desarrollo arménico e integral a fravés de procesos
educativo-pedagégicos en torno a lo ludico. social, afectivo,
cognitivo, psicomotor y con el compromiso permanente de la familia
y la comunidad. v

Si uniendo esfuerzo y voluntades tanto el sector oficial, privado
y organismos no gubemamentales, alcanzamos la meta de atender
en educacién 300.000 ninos en edad preescolar estaremos constru-
yendo el tejido social de la manana y haremos felices a los nifos.

13



PROGRAMA

Miércoles 28 de septiembre
07:00 a 08:00 a.m. Entrega de credenciales

08:00 a09:15a.m. Apertura del evento

1. Himno Nacional
2. Himno de Santafé de Bogota
3. Bienvenida

REALIDADES DEL NINO DE SANTAFE DE BOGOTA, POLITICAS, PLANES
Y PROGRAMAS PARA SU DESARROLLO

09:15a 0:15a.m. Compromisos internaclonales de atencién ala
infancia, a cargo de Unicef.
Dr. Nelson Ortiz, Asesor Proyectos.

— Sesion de Preguntas

10:15a 10:30 a.m.  Refrigerio.

10:30a 11:15a.m.  Politicas y compromisos nacionales, sobre la
Educacion Preescolar, a cargo del Sr,
Viceministro de Educacién Nacional.

11:15a 12:30 p.m.  Politicas, planes, estrategias, programas de Edu-
cacion Preescolar del Sector Oficial en el Distri-

to Capital, jefe de educacién inicial de Santafé
de Bogotd.

01:00 a 02:00 p.m.  Almuerzo.

02:00 @ 03:30 p.m. Fundamentos legales de la Educacion Prees-
colar y compromisos gubemamentales de aten-
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03:30 a 03:45 p.m.
03:45 a 05:30 p.m.

clén a la nifhez, Ministerio de Educacién Nacio-
nal. Dr. Julio B&ez.

— Sesion de preguntas,
Refrigerio.

Talleres sobre experiencias pedagbgicas por
localidad.

Salones Nos. 1,2,3,4,5y 6.

— Plenaria

Jueves 29 de septiembre

EL QUEHACER PEDAGOGICO COMO PROCESO EN
LA CONSTRUCCION INTEGRAL DEL NINO

08:00 a 09:30 a.m.

9:30 @ 10:15 a.m.

10:15 a 10:30 a.m.

10:30 @ 12:30 p.m.

s Panel: "Conceptudlizacidén y autonomia

institucional, para construccidn del curriculo”.

=  Ministerio de Educacién Nacional Oficinas

Divisidn de Curriculo, Division de Preescolar
Basica y Media.

= Secretaria de Educacion: Grupo Pedagégi-

co de Grado Cero, Confederacién Nacional
de Centros Docentes Conaced.

Proceso de desarrollo del programa de Educa
cién Inicial en la localidad 11 de Suba.

Refrigerio.
Experiencias locales.

Salones Nos. 1,2,3,4.5y 6
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01:00 @ 02:00 p.m. Almuerzo

02:00 @ 02:45 p.m. Proceso de desarrollo integral del nifio menor
de 6 anos. Dra. Bertha R. de Pinzén Universidad
de la Sabana - Aspaen.

02:45a04:15 p.m. Una alternativa de vida para la Educacién
Fisica del nifo, hacia la felicidad. Secretaria de
Educacién - Licenciado Luls Eduardo Lombo.

04:15 0 05:45 p.m.  La-actividad- musical: -°El quehacer -pedagogi-
co de los maestros de Preescolar’. Secretaria
de Educaciédn - Licenciada Clemencia Villa.

Salén 1
Saibn 2
Salén 3

Viernes 30 de septiembre

ALCANCES Y COMPROMISOS DE LA ESCUELA, LA FAMILIA
Y LA COMUNIDAD

08:00 a 09:00 a.m. Alcances y compromisos de la Familia como
principal educadora del nifo y su proyeccidon a
través de la escuela. Dra. Beatriz de la Vega,
Representante de la Omep ante Unicef.

09:00 a 10:00 a.m.  Estrategias de trabajo con la comunidad. Dra.
Olga Granados, Jefe de Prevencion ICBF.

10:00 a 10:15a.m.  Refrigerio.

10:15a 11:00a.m. Papel de Educadores en la Salud del Escolar.
Dr. Fredy Cardenas Aguirre - Médico escolar.
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11:00 @ 12:30 p.m,

02:00 a 02:45

02:45 a 04:30 p.m.
los

04:30 a 05:00 p.m.
05:00 p.m.

05:00 a 06:00 p.m.

Presentaciéon de alternativas de Trabagjo, Es-
cuela, Familia y Comunidad.

Salén 1

Salén 2

Salén 3

Salén 4

Salén 5

— Plenaria

La Ludoteca: "Una experiencia enriquecedora
de trabagjo con el nifo v la comunidad” Dra.
Graciela Rodriguez - Presidente Acep.

Plenaria General ‘Conclusiones y debates de
tres dias del evento’,

Compromisos vy tareas.
Cierre del Evento. Agradecimientos.

Coctel de finalizacion.
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La urgente necesidad de poner en practica acciones concretas
para dar al nifo la educacién integral gue se merece y ponerlo en
condiciones de equidad, ha llevado a la Secretaria de Educacion a
la reflexion de que el nivel de preescolar debe ser atendido con
prioridad y calidad.

En Santafé de Bogotd, D.C. se viene desarroliando toda una
estrategia para que esta intencién se cumpla y es asi como calidad,
eficiencia y cobertura son indicadores que con equilibrio van abrien-
do la posibilidad de que todos los nifos entre 5y 6 anos indgresen al
sisterna de Educacién Formal.

En busca del crecimiento arménico de los nifos, maestros pa-
dres de familia y comunidad, adquieren un compromiso serio para
que la educacién preescolar en él sea creativa.
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Es por esto que temas como —El quehacer pedagdgico como
proceso en la construccién Integral del nifo, Alcances y compromi-
sos de la escuela, la familia y la comunidad, Reformulaciones de
politicas, planes y programas para el desarrollo de la nifez— fueron
presentados, analizados y debatidos en el Congreso y permitieron
profunda reflexién sobre la necesidad de adquirlr un compromiso
serio frente al nino.

Si se asume que la escuela es el espacio abierto en donde
interactian maestros, padres de familia, comunidad, instituciones
gubemamentales y no gubermnamentales, entonces, el nifio objeto
central de este proceso serd igualimente el constructor de su proyec-
to de vida y conformador de una futura sociedad dindmica ciuda-
dana y respetuosa que mira en la ninez el futuro promisorio de
desarrollo.



LA PLENA VIGENCIA DE LOS DERECHOS
DE LA NINEZ:
UN RETO UNIVERSAL
PARA FINAL DE SIGLOD

Los ninos del mundo son inocentes, vulnerables y dependientes.
También son curiosos, activos y estan llenos de esperanza.

Su infancia debe ser una época de alegria y paz, Juegos, aprendizaje y
crecimiento. Su futuro debera forjarse con espiritu de armonia y cooperacién.
A medida que maduren tendrian que ir ampliando sus perspectivas
y adquiriendo nuevas experiencias

Cumbre Mundial en favor de la Infancia. New York, septiembre de 1990

NELSON ORTIZ P.*

*  Pslcdlogo de la Universidad Naclonal, con estudios de Maestria en Educaclény Psicologia
Comunltaria.



mw” NTRODUCCION

Esta conferencia fundamentalmente tiene una pretencién de infor-
macién y convocatoria para todos los interesados en la compleja
problemdtica de la infancia y a su vez contribuir, desde su propia
perspectiva, a hacer realidad la plena vigencia de los derechos de
la nifez.

Nos limitaremos a presentar una sintesis de los eventos mas
significativos en relacién con la promocién y la defensa de los
derechos de los ninos, que han tenido lugar en la Ultima década, y
redlizaremos un andlisis de las implicaciones y compromisos adquiri-
dos por el gobiemo y la sociedad colombiana en torno alabusqueda
de mejores condiciones de vida para los infantes.

Ante el gran nimero y variedad de eventos interacionales
realizados sobre la temdtica de la ninez y la familia, nos hemos visto
obligados a seleccionar los més relevantes, ya sea porque constitu-
yen convocatorias de cardcter universal o porque han planteado a
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nuestro julcio, un enfoque mas comprensivo e Integral de las proble-
maticas.

No hay duda que la década de los noventa marcard un hito en
la historia de las conquistas soclales en favor de la infancia. Esta
década ha visto surgir una amplia variedad de movimientos y con-
quistas legislativas de caracter universal, regional o nacional funda-
mentadas en el reconocimiento de los nifios como sujetos de dere-
chos; la mencionada década estd sembrada de compromisos y
programas de accién, con objetivos y metas que definen mejores y
mds justas condiciones para el pleno crecimiento y desarrolio de la
nifiez.

1. COMPROMISOS INTERNACIONALES
EN FAVOR DE LA INFANCIA

1.1  Convencién Internacional sobre los Derechos del Nifio

La declaraciéon sobre los derechos del nino fue proclamada por
la Asamblea General de las Naciones Unidas el 20 de noviembre de
1959, y 30 anos mas tarde ratificada por La Convencién Internacional
de los Derechos del Nino realizada el 20 de noviembre de 1989.

Dado su caracter de convenio internacional, la suscripcion de la
convencion debié ser posteriormente ratificada en Colombia por el
Congreso, a través de la Ley 12 del 22 de enero de 1991.

Laconvenciéninternacional sobre los derechos del nifo, propor-
ciona un marco ético y juridico para garantizar un compromiso real
de la sociedad en relacién con la supervivencia, proteccion y desa-
rrollo del nifo en particulary de quienés se encuentran ensituaciéon de
riesgo personal o social. Consagra a la familia como el grupo funda-
mental de la sociedad y el ambiente natural para el crecimiento y
bienestar de todos sus miembros, en particular, de los nifos y se ha
mostrado como un poderoso instrumento de movilizacion, capaz de
transformar sustancialmente la percepcién social sobre la infancia.
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Fueron necesarios més de 10 anos de negociaciones para lograr
un acuerdo sobre el texto de la convenclon, que cuenta con 54
articulos relativos a los derechos del nifio en materia civil, econdmica,
social, cultural y politica.

La convencién sobre los derechos de los ninos ha sancionado un
nucleo comin de normas universales; ha instituido una nueva reali-
dad que concede al nifo y a la nina el derecho de tener derecho.
Estas normas constituyen el minimo comun necesario para la supervi-
vencia y el desarrollo de la nifez y conciben al nino como sujeto
activo de derechos en tres dimensiones interrelacionadas:

Provisidn de todos los medios para garantizar el desarrollo armé-
nico en los aspectos fisico, afectivo y social.

Proteccién para prevenir y sancionar todo tipo de discrimina-
ciébn, abuso, maltrato fisico y psicolégico, explotaciéon econdmica o
sexual.

Participacion para estimular y proteger la infervenciéon de nifos
y nifas en aquellas cuestiones que afecten su propia vida y la de su
comunidad.

El desafio consiste en incorporar el nuevo paradigma de la
convencién en todas las politicas sociales y econdmicas.

La inversidn en la infancia y la mujer no es simplemente una
demanda ética; desde el punto de visia econémico, constituye una
de las inversiones con mayor capacidad de retorno que pueda
experimentar socledad alguna, por suimpacto sobre el mejoramien-
to global de las condiciones generales de vida y sus implicaciones
sobre el ejercicio de la democracia.

1.2 Conferencia mundial sobre educacién para todos:

En el mes de marzo de 1990 se reune en Jomtien, Tailandia, la
Conferencia Mundial de Educacién para todos. Esta conferencia
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respalda estruendosamente el derecho universal a la educacion y
formula unos principios orentadores para la nueva década. Sin
pretensidn de exhaustividad, estos principlos podrian resumirse en los
siguientes enunclados: :

a

28

Laexpansién de los programas de educacién inicial, incluyendo
intervenciones enla famillay la comunidad especialmente para
los grupos de los sectores mdas pobres y vulnerables de la pobla-
cion.

El acceso universal y la culminacién exitosa de la educacion |
basica primaria para el ano 2000, ‘

El mejoramiento del nivel de logro del aprendizaje, en el sentido
de facilitar al maximo las condiciones para el alcance de los
objetivos educacionales. Se trata de garantizar al méximo posi-
ble el logro en el aprendizaje y no solamente el acceso a la
matricula.

Lareduccion de las tasas de analfabetismo en los adultos, a por
lo menos la mitad de las registradas en 1990.

La expansion de la oferta de la educacion basica, formacion y
capacitacion para jovenes y adultos.

La necesidad de vincular la educacién a la vida, en el sentido
de promover el aprendizaje y construccién de conocimientos,
habilidades, destrezas y valores necesarios para elevar la cali-
dad de vida.

El reto de emradicar las desigualdades educativas que discrimi-
nan contra las ninas y las muJeres.

El aumento en la adquisicién, por parte de individuos y familias,
del conocimiento, habilidades y valores requeridos para vivir
mejor.



0 Lanecesidad de establecer alianzas entre diferentes organis-
mos e instituciones oficiales y no gubernamentales, para afron-
tar el reto de alcanzar la educaciéon para todos.

Debe ser obvio, que los anteriores enunciados o recomendacio-
nes, requieren para su puesta en practica no solamente de decisio-
nes y compromisos de los gobiernos, sino que también demandan
retos y compromisos de toda la sociedad en su conjunto.

No se trata simplemente de garantizar el acceso a la educacién
primaria a través de la ampliacién de la oferta de cupos; se trata de
garantizar a todos los nifos sin excepcion e independientermente de
sus diferencias de raza, sexo, credo o religién, la igualdad de oportu-
nidades para lograr los aprendizajes basicos y culminar con éxito la
escolaridad basica.

Desde el punto de vista econdmico, se calcula que los paises en
desarrollo requerirGn durante la presente década de un incremento
minimo anual del 3% en los presupuestos de educacién, Estimativo
nada despreciable, especiaimentes sise tiene en cuenta elagobiante
peso de la deuda externa que reduce inmisericordements los recur-
sos disponibles para los proyectos sociales.

Q Demanda también nuevas estrategias y nuevos énfasis en la
oferta educativa.

1.3 La cumbre mundial en favor de la infancia

Tuvo lugar en New York en el mes de septiembre de 1990; contd
con la participacion de 71 jefes de Estado y representantes de otros
86 pdises. El firmante por Colombia fue el Presidente César Gaviria.

Como sje fundamental de la cumbre se ubica el principio de
‘méxima prioridad paralainfancia®. De acuerdo con este principio los
paises firmantes se comprometen a dar prioridad a la proteccién de
la vida y el desarrollo fisico y mental de la infancia en el orden de
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preocupaciones y en la asignacion de las capacidades socigle
todo momento y lugar.

En @sta reunién se aprueba y suscribe la declaracién -
sobre la supervivencia, la protecciéon y el desarrolio del nifio y se
adquiere el compromiso de *dar a cada nifo un futuro mejor,
aprueba un plan de accién amplio para los gobiernos, las organize
ciones internacionales y otros organismos, encaminado a la ag
cién de medidas a escala nacional, regional e intemacional, a fin
mejorar el nivel de salud materno-infantil, luchar contrala desn
y el analfabetismo y eliminar las enfermedades que matan a millones
de nifos cada ano. '

El plan de accién acordado para la década, destaca siete :
metas principales:

O Reducir la mortalidad infantil en un terclo, con relacion a los
registros para 1990.

8] Reducir en la mitad la mortalidad materna.

0  Disminuirala mitadlos casos de desnutricion grave y moderada.

O Lograrelacceso universal aservicios de agua potable y servicios
sanitarios.

a Lograr que por lo menos el 80% de los ninos tenga accesoy
termine la escuela primaria.

a Reduciralamitad el analfabetismo de los adultos, especialmen-
te de las mujeres.

o Dar proteccién a los nifos en circunstancias especialmente
dificiles (abandono, matltrato, nifie de la calle, prostitucion infan-
til, efc.).

El plan de accién de la cumbre mundial en favor de la infancia
también reconoce a la familia como la principal responsable de la
nutricién y proteccion de nifios y adolescentes, asi como de su
introduccién en la cultura, los valores y normas sociales. Asi definida,
la familia se convierte en un lnstrumef\fo y en el medio esencial para
la implementacidon efectiva de politicas intersectoriales orientadas a
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la sobrevivencla y desarrollo del nifio y la mujer. En una perspectiva
mas amplia, la familia se convierte en el Instrumento para la politica
social.

Los programas nacionales de acclén en favor de la infancia
deben considerarsd como instrumentos de la politica social, capaces
de contribuir a que los resultados del desarrolio econdmico se traduz-
can efectivamente en un conjunto de beneficios soclales dirigidos al
mejoramiento de las condiciones de vida de toda la poblacion,
superando asi la concepcién asistencialista que imperd durante el
inicio de la época de los gjustes econdmicos.

En la medida que los programas nacionales de accién contribu-
yen a la focdlizacién del gasto social en favor de los grupos mas
vulnerables, que se apoyen en los procesos de descentralizacién del
poder politico y administrativo y fomenten mayor participacion de la
sociedad civil, estardn contribuyendo a la modernizaciéon del Estado.

El proceso de descentralizaciéon politica y administrativa hace
imprescindible la formulacion de planes y programas para la infancia
a nivel de regiones, departamentos y municipios. Los planes munici-
pales permiten que las metas de la cumbre mundial de la infancia
adquieran sentido para las comunidades locales y fomentan mode-
los participativos de desarrollo, involucrando a diferentes grupos:
asociaciones de padres, asociaciones deportivas y culturales, orga-
nizaciones religiosas, entidades sindicales y de empresarios, y a otras
organizaciones de la comunidad.

Pero no debemos olvidar el desarrollo de la participacion de la
comunidad, sin el efectivo fortalecimiento institucional del gobiermo
municipal, de las representaciones locales de los ministerios centrales
y de las organizaciones de base.

Elimpuiso alos objetivos y estrategias de sobrevivenciay desarro-
lio de la nifez no es un ejercicio burocrdtico, vertical meramente
tecnocrdtico sino mdés bien un proceso social y politico en el que los
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que sufren el problema se convierten en actores de su solucién.
propios nifos, los jévenes, la mujer, la familia tienen un
protagénico en su desarrollo, y en el de los ninos mismos.

Lainversidn enlanifiezy enlainfanciase convierte asien el verdadero
fundamento del desarrollo econdmico, de la justicia social y de la
democracia. los valores cuya concrecion todos deseamos al acer-
carnos al advenimiento de un nuevo siglo.

2. COLOMBIA SE COMPROMETE

Colombia no ha estado ausente del movimiento mundial por la
infancia. Por el contrario, ha suscrito la mayor parte de los convenios
internacionales y fue uno de los primeros paises en ratificar la Conven-
cion.

En julio de 1991, la Asamblea Naclonal Constituyente consagré
los derechos de los ninos en la nueva Carta Politica déandole de esta
manera una mayor solidez juridica a los desarrollos institucionales
experimentados hasta la fecha.

Para responder a los compromisos de la cumbre mundial en
favor de la infancia, Colombia disena y lanza oficialmente su progra-
ma nacional de accién en el mes de julio de 1992,

Este programa define, en armonia con las politicas del gobiemo.
sus compromisos internacionales y los derechos de los ninos consa-
grados en la nueva Constitucion colombiana, las politicas y progra-
mas necesarios para proporcionar atencion adecuada alos menores
de 18 anos.

El programa se propone metas especificas en Greas como: salud,
nutricidon, educaciéon, proteccion especial, agua y saneamiento bé&-
sico, e incluye un breve diagnéstico sobre la situacién actual, a partir
del cual se establecen las metas respectivas para 1995 y final de la
década.
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Recientemente, en el mes de abril del presente ano, por invita-
cién del presidente Gavirla, tuvo lugar en Bogotd la segunda reunién
americana sobre infancia y politica social, El objetivo de esta reunion
fue dar seguimiento al cumplimiento de los compromisos asumidos
por los jefes de Estado en la cumbre mundial en favor de la infancia.
Participaron ministros y representantes de 28 paises de la region que
suscribieron un documento de ratificaciéon a sus compromisos por la
nifez.

Mas alla de los compromisos y las declaraciones internacionales
+queé representa entonces para Colombia la participacién en estos
dos eventos? ¢ Cudles son las implicaciones de este compromiso y de
qué manera beneficiar@n a los nifos, jdbvenes y adultos de nuestro

pais?

Para responder a estas preguntas, permitanme en primer lugar
resaltarcomo marco generalde reflexion algunade lasimplicaciones
practicas de los derechos del nifo. Los derechos del nino deben ser
vistos como lineamientos programaticos para propender por el me-
joramiento de la calidad de vida de la infancia y la poblacién en
general,

En coherencia con la declaracion de los derechos del nifio se
| trata de crear las condiciones necesarias para que todos los ninos sin
| excepcion puedan disfrutar a plenitud de su derecho de vivir en un
ambiente de afecto y proteccién, bajo la tutela y cuidado de sus
padres y demds adultos, en buenas condiciones alimentarias y
nutricionales, con servicios gratuitos y adecuados de salud y educa-
cidbn para atender sus necesidades basicas, reconocidos como suje-
tos de derechos, con una visidn y una logica propia para relacionarse
e interpretar el mundo que le rodea, que necesitan del juego, la
exploracion y las experiencias de aprendizaje para desarrollar todas
sus potencialidades y participar como sujetos activos en su grupo
social.

Para evajuar los retos de Colombila frente a los compromisos

adquiridos, conviene analizar répidamente algunosindicadores de la
situacién actual de la infancia en nuestro pais.
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2.1 Condiciones de salud y nutricién:

La mortalidad infantil (menores de 1 ano) sigue siendo allo
comparada con otros paises de igual nivel de desarrollo, aunque
viene disminuyendo sin interrupcion (pasa de 74.1 por mil nacidos
vivosen 1971.a60.9en 1980y a 39.6 en 1988) como consecuencia del
aumento enla cobertura de las campanas de vacunacién y el mayor
acceso a los servicios de salud.

Se presentan, sin embargo, grandes diferencias segun estratos
socio-econdmicos (la mortalidad afecta mas alos nifos de las familias
pobres, siendo de 76 por mil en ias viviendas en miseria y de 61 pormi
en viviendas con necesidades basicas insatisfechas), segun regiones
y segun zonas urbana/rural.

La morbilidad de la poblacién infantil colombiana presenta ur
cuadro en el que las enfermedades, tradicionalmente relacionada:
con la pobreza y deficiencias de los servicios publicos y de salud
conservan una posicion destacada si bien su incidencia sobre lo
mortalidad tienda a disminuir.

Las causas mads frecuentes de morbilidad infantil entre los nifos
menores de un ano contindan siendo las enfermedades diarréicas
agudas, las afecciones del aparato respiratorio, la desnutricion v las
afecciones congénitas. Las principales enfermedades de los nifes
menores de 5 anos contintan siendo las originadas en el periodo
perinatal las infecciones intestinales las respiratorias agudas.

Latasa promedio de mortalidad infantit en Colombia es casisiete
veces superior a la de los paises desarrollados.

Las familias mas pobres son las que registran las tasas mas altes
de fecundidad, indices mdas altos de morbilidad y mortalidad mater-
no infantil y mayores niveles de desnutricion. Todavia predominan
pautas de morbilidad y mortalidad asociadas a situaciones tipicos
del subdesarrolio: enfermedades infecciosas intestinales y respirato
rias, deficiencias nutricionales y enfermedades inmunoprevisibles.
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Las Infecciones perinatales son una de las principales causas de
mortalidad infantil en menores de 1 afo; muertes que estan asocio-
das sobre todo a complicaciones del embarazo y el parto, por falta
de cobertura apropiada de la atencién pre y postnatal, embarazos
precoces, poco espaciados, y a deficiencias nutricionales de la
madre que dan lugar al bajo peso al nacer.

La mortalidad materna es uno de los indicadores mas sensibles a
las desigualdades en las condiciones de salud de la poblacién y esté
inversamente relacionada con la cobertura de los servicios de salud.
En Colombia las complicaciones relacionadas con el embarazo y el
parto son la principal causa de muerte para las mujeres. El crecimien-
to de la pobreza en la pasada década ha confribuido a aumentar la
inseguridad alimentaria de numerosas familias, y en especial de sus
hijos pequenos. Baste sefialar los siguientes indicadores para tener
una idea de la problemdatica nutricional de la poblacion en el pais.

Se estima que aproximadamente 13% de los nifios menores de 5
anos sufre de desnutriciéon global y el 21% de desnutricidn crénica.

Datos de cinco ciudades para 1990, muestran que el 8.7% de los
ninos tuvieron bajo peso al nacer (proporcion superior a la registrada
en otros paises de similar grado de desarrolio). lo que estd indicando
serios problemas de privaciéon nutricional entre las madres gestantes
y lactantes de estos ninos.

2.2 Educacién y desarrolio:

Colombia registra una de las mayores tasas promedio de repeticion
escolar, superior al 40% de lasregiones en desarrollo. EI50% de los nifos
que inicia la escolaridad primaria no la termina con éxito, por causas
asociadas con la baja calidad de la enserfanza y la penuria familiar.

El problema no es sdlo de igualdad de opaortunidades sino de

equidad en el éxito. En los Ultimos afos el sistema educativo ha
logrado matricuiar a casitodos los nifos en edad de serescolarizados,
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pero se ha fracasado en lograr que todos ellos completen la primaria,
debido a los altos niveles de repitencia y desercién escolar.

Se ha estimado que la repitencia escolar representa para Co-
lombia una pérdida anual de més de 100 millones de délares.

La repeticion es cercana al 45% y la desercion, al 15% durante el
primer afo escolar, debido principalmente ala falta de aprestamiento
y a la carencia de elementos que posibiliten la transicién de hogar o
del preescolar al primer grado.

La expansion de los sistemas educativos formales es insuficiente.
Lo que se ensena debe ser mas basico, mas pertinente y socialmente
relevante; el conocimiento basico disponible puede lograr una dife-
rencia crucial en la vida de la humanidad.

A pesar del fuerte crecimiento experimentado en la pasado
década, la cobertura de la educacion preescolar sigue siendo
minima, pues en conjunto sdlo atiende a menos del 50% de la
poblacién menor de 6 anos.

De acuerdo con varios estudios se ha incrementado en la Gltima
década el fracaso escolar, especialmente en los primeros dos anos
de la bésica primaria.

Los problemas de ineficiencia y calidad del sistema educativo se
ven agravados por un alto grado de inequidad social, pues los mas
afectados son los alumnos pertenecientes a los grupos de poblacidn
mas vulnerables, especialmente en las familias rurales y urbano
marginales de mas bajos ingresos. En Colombia mas del 50% de los
nifos en edad escolar vive en condiciones de pobreza.

2.3 Proteccién
La violencia aparece muy temprano en la vida de los nifos

colombianos; millones de ninos aprenden a ser violentos en la familia
0 en la escuela, a resolver los conflictos por la fuerza, a través del
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maltrato, @ insulto o la privacion de afecto. La gran mayoria de los
nifos colombianos que hoy sobreviven en las calles, estd all huyéndole
a la violencla de sus familias.

Las mdas recientes estadisticas disponibles reflejan una ruda rea-
lidad, donde la violencia fisica y psicolégica, desde el golpe y la
privacién hasta el homicidio intencional, forman parte de la
cotidianidad de la infancia colombiana.

El estudio efectuado por la Procuraduria, detectd entre enero y
mayo de 1993 un total de 2734 casos de lesiones a menores de edad;
durante ese mismo lapso 743 nifos fueron abusados sexualmente.
Pero lo méas alarmante es el hecho de que en solo Bogotd, en
promedio, cada dia mueren cuatro nifos, por causas asociadas con
maltrato y violencia.

El maltrato afecta a ninos de todas los estratos socioecondmicos,
generando profundas repercusiones sobre su vida futura. Los nifios
maltratados pertenecen en general a hogares en conflicto o en
proceso de descomposicion, en los que ademés de ser victimas
directas son "testigos” de la violencia intrafamiliar que se ejerce entre
las parejas.

La violencia de la juventud y hacia la juventud, ha degenerado
en un grave atropello de derechos y ha producido el abominable
contrasentido de llegar a considerar que juventud y violencia son
términos sindnimos.

Asi, como es preocupante el creciente nimero de ninos victimas
de la violencia (principal causa de muerte de adolescentes y jove-
nes), es igualmente motivo de preocupacién la aparicién de nifos y
jovenes ejecutores de actos de violencia. Durante 1990, 18.640
menores fueron remitidos ante los jueves por infracciones ala ley
penal.

No se dispone de estadisticas fiables para establecer cu@ntos

ninos colomblianos viven en circunstancias especiaimente dificiles,
pero las estimaciones globales dan indicios de su gravedad:
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— Cerca de 20 mil nifos maltratados o abandonados por afo.
— Mas de dos millones de ninos frabajadores.

— Més de 500 mil nifios de la calle.

— Més de 120.000 desplazados de las zonas de violencia.

Tampoco se conoce con precision la magnitud de la violencio
intrafamiliar y escolar; sin embargo evidencias indirectas obtenidas
en investigaciones parciales revelan que la violencia en la familia, la
escuela y la calle es un problema de alfisima gravedad. Las victimas
en sumayoria mujeres y nifos no denuncian a sus agresores por miedo
a represalias y desconfianza en las autoridades.

La juventud colombiana tiene razdén para estar escéptica. Sélo
una parte de los adolescentes colombianos disfruta de las ventajas
de la modernizacién, educaciéon de calidad, servicios de salud
vivienda dignay empleo. La gran mayoria carece de los medios para
desarrollar su potencial creativo y no hasido capacitada adecuada-
mente para tomar decisiones en los momentos criticos de una etapa
de por si dificil.

La magnitud del reto no debe descorazonamos, es mucho Ic
que hemos avanzado y hoy disponemos del conocimiento y la
experiencia para atacar los problemas de manera frontal. Colombia
es reconocida internacionalmente como pais lider en el desarollo
de enfoques innovativos para afrontar problemas de salud, educao-
cion y proteccion de la infancia.

El mejoramiento de los indicadores de mortalidad infantil y
desnutricién, la vertiginosa ampliacion de coberturas en la educa-
cién bésica primaria y en el acceso a programas de proteccion para
los nifos menores de 7 anos, la voluntad politica expresada en la
expedicion del cddigo del menor y la intfroduccion de los derechos
del nifo en la nueva Constitucion, la expedicion de los Conpes sobre
educacion, infancia, juventud y politicas para la mujer, la
concertacion y puesta en marcha del programa nacional de accidn
en favor de la infancia, el énfasis social anunciado y la creacion de
la red de solidaridad enunciados por el actual gobierno, son apenas
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unos de los indicadores de nuestra voluntad y copacidad pora
superar la crisis,

La experiencia de muchos programas muestra que el dmbito de
la comunidad local es el punto de encuentro donde las acciones del
Estado y las iniciativas de la sociedad civil pueden alcanzar sus
expresiones mas tangibles eficaces, y mas proximas alas necesidades
de la poblacién, Nuestra nueva Constitucion ha sido sabia en el
fortalecimiento de los procesos de descentralizacion y autonomia
local,

Pero debemos tener siempre presente que "La gravedad de la
situacion no permite ya el emplec de medidas asistenciales paliati-
vas. Es necesario aplicar una terapia integral de urgencia’,

No existe evidencia de que los mecanismos del mercado y el
crecimiento econémico rectifiguen por si solos estas desigualdades,
nirestablezcan el equilibrio ecologico. Para promover la igualdad de
oportunidades y frenar el deterioro ambiental es necesario aplicar
politicas pUblicas complementarias. Politicas que tengan por un lado
incidencia redistributiva, focalizadas en los grupos de poblacion mas
necesitados, y por otro, que reduzcan los impactos negativos de la
produccidn, el consumo y el crecimiento demografico sobre el
medio ambiente. Pero ante todo, es necesario asumir una nueva
stica que conceda maxima prioridad a los ninos como poblacion
mas vulnerable’.

Ni el crecimiento econémico ni la democracia podran consoli-
darse mientras la mitad de la poblacion permanezca excluida de la
actividad productiva y de la participacién politica. por falta de
capacitacién y de oportunidades para integrarse en la vida social.
No es sélo una cuestién de injusticia, es también un gran despilfarro’,

Esta nueva ética en favor de la infancia trata de promover el

desarrollo de ninos y ninas, quienes independientemente de su diver-
sidad cultural y sus diferencias individuales, puedan gozar plenamen-
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fe de sus derechos en todas y cada una de las dimensiones del
desarrollo:

- Las estadisticas disponibles sobre los indicadores de calidad de
mmhtomio en Colombia, sefalan un mejoramiento relativo
durante los Gitimos anos, pero adn estamos muy lejos de alcanzar los

iveles de oferta y calidad de servicios, y la puesta en préctica de
xoliticas y acciones concretas para brindar oportunidades reales de
cumplimiento a los derechos del nino.

La formulacién y reconocimiento de los derechos sdlo tiene
sentido en el contexto de la aceptaciony practica de los deberes. Los
dsréchos de los nifos no pasaran de ser una declaraciéon de buenas
e indlcanzables intenciones silos adultos, jdvenes y padres de familia,
instituciones y sociedad en general, no los asumimos como deberes
principales e impostergables. Esta aceptacion debe superar el discur-
SOy el entusiasmo de los seminarios y congresos para convertirse er
un sjercicio cotidiano, capaz de transformar nuestras actitudes y
c’omponcmlentos en la relaciéon con los nifos y los jovenes.

...ijEse es ol reto!
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Nos encontramos a las puertas del Siglo XXl y la ciudad de Santafé de
Bogotd presenta realidades que deben ser analizadas para servir de
marco a un Proyecto de Desarrollo Social.

Hoy, en Santafé de Bogotd, mas del 70% de los nifios en edad
preescolar no va a las aulas (se habla de una poblacién de 200.000)
individuos y uno de cada cuatro vive en la pobreza absoluta. Es decir,
no satisface las necesidades minimas, son nifios NBI. Estos infantes
sienten el rigor de las privaciones desde antes de nacer, lo cual
significa que son los mas pobres entre los pobres. Segun el Censo de
Poblacién Nacional y de Vivienda en 1993, en Santafé de Bogotd, la
poblacién se aproxima a 6'500.000 habitantes, de lo cual se deduce
que el porcentaje poblacional del Distrito Capital, conrelacion al pais
se acerca al 20%. Asi mismo, presenta los indices mas altos de
poblaciéon infantil: 1.000.000 aproximadamente de acuerdo con el
mismo censo.

La pobreza, medida por insuficiencia de ingresos y otros factores
sociales, afecta a cerca del 50% de la poblacién, con el agravante
de que el impacto mas *devastador® lo sufren los nifos, los jovenes y
las mujeres, especiaimente las embarazadas. Con motivo de la
campana ‘METE UN GOL A LA POBREZA®, se afirma que cada 3
segundos muere un nifo de un pais en desarrollo; hecho estg que
podria reducirse hasta 7 veces en el nimero de fallecimientos con
una Intencién sanitaria minima. Si a esto le sumamos la violencia que
azotalacludad, la cifra es escalofriante. Ademas, segun la Defensoria
delPueblo, enla actualidad la ciudad mata cuatro nifios menores de
18 anos por dia,



La Defensoria del Pueblo en su informe agrega que en Colombig
no existe un individuo que no haya visto un nifto maltratado y se tiens
por clerfo que, quien ha sido maltratado incuba la violencia que se
trasmite de generacion en generacion. En consecuencia, los proble-
mas violentos que se viven hoy en nuestro espacio, son producto de
abandono. la desidia porque se olvidd que el tejido soclal se constry.
ye con base en los infantes de las futuras sociedades. Por consiguien:
te, tenemos todo un cuadro clinico de pobrezay miseria que se cieme
sobre el grueso de nusstra poblacién infantil. Enfermedad recurrente-
muerte prematura, malirato y violencia, limitaciones en su crecimien
to por prolongados estados de destruccidn, deficiencias en su desa:
rrollo intelectual. fracasos escolares, ausencia en las aulos, fuga de
hegar, trabagjo forzado, mendicidad y abandono.

Esc misma poblacion de ninos (nuestro mds valioso capifa
humano) debe ser rescatado, educado y desarrollado integral y
armonicamente. Estos y otros planteamientos deben ser analizados y
cuestionados para establecer cudl es el nivel de compromiso de
Estado y la sociedad para poder hablar de equidad, de fratemidad
en la educacion y de desarrollo social para un mejor nivel de vida

Si la mayor riqueza de un pdis son sus recursos humanos, es bien
poco lo que se estd haciendo para fortalecer este recurso. El ultimo
informe del BID', en marzo de 19914, dedicado al tema de [os
Recursos Humanos, destaca que los programas de aqjustes y
estabilizaciéon han mejorado la economia de América Latina pero no
asi la condicidn de vida de vastos sectores de la poblacién. La
vigésima cuarta cumbre de la OEA? reunida en Cartagena en @l
presente ano. analiza la dificil situacién econdmica y social de
América Latina. El informe presentado por el Secretario saliente de la
OEA, Joao Baena Soares, a la Asamblea General, manifiesta-que los
grandes obstaculos son el deterioro continuo de los niveles de bienes-

1 Censo de poblocién naclonal y de vivienda, 1993.

2 Informe de la Defensoria y la Procuraduria Delegada de la Presidencla de la Republico.
1994,
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tar de la gran mayoria de la poblacion y ias carencias que invaden
alos pueblos y propone: luchar contra esta pobreza en un marco de
desarrollo sostenido.

La cludad de Santafé, se empena en esfuerzos de productivi-
dad, tecnologiay eficiencla mientras la justicia social va en deterioro.
LCoémo se entiende que la riqueza crezca en un sector reducido
mientras la pobreza socava a la mayoria de la poblacién? ; Coémo se
habla de una ciudad modelo de democracia cuando al 50% le esta
vetado vivir con dignidad? Las politicas presentan como prioritario el
desarrollo soclal y humano, mientras los programas de gobiermno y las
propuestas estédn en contravia. Puede publicarse con orgullo gue el
campo econdmico avanza con firmezay que las grandes financieras
producen exorbitantes dividendos, mienfras el nivel de vida va en
retroceso, la ciudad muestra indices positivos en la formacion del
capital, pero la mayoria de los habitantes no puede suplir sus nece-
sidades bdsicas; los supuestos milagros econdmicos actuales no
hacen mds que ensanchar la brecha entre ricos y pobres.

Por otra parte la pobreza ne se enfrenta con la convocatoria a
grandes cumbres y con la construccidon de magnas obras, que
muestran la pujanza de los pueblos. mientras que en los tugurios los
nifnos mueren de hambre y abandono. La pobreza se ataca con
programas: educativos, de atencion inmediata a la nifez, de rehabi-
litacién nutricional, de servicios de salud, de recreacion y biensstar,
de vivienda, de empleo, de capacitacién laboral, de atencion a las
familias con mejoramiento de los hogares.

Por consiguiente, la escuela debe convertirse en el Gmbito de
bienestar delnino, en el centro cultural y recreativo de unidad familiar
y comunal, que es el espacio donde desde temprana edad se
desarrolla el pensamiento y se construye el conocimiento. Familia y
Escuela deben ser dos espacios de paz y convivencia. Por tal razén la
Secretaria de Educacion de Santafé de Bogota a fravés de su
programa Educacién Inicial y Preescolar convoca a todas Ias direc-
tivas, docentes y entidades que en una u otra forma atienden al nifo
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de preescolar para que asistan al Primer Congreso Distrital de Educa-
cién Preescolar. Asi, mediante el andlisls y la reflexidn surgirén pro-
puestas y alternativas que le garanticen al nino; el derecho a al vida,
a la educacién a la recreacion. Es decir, el derecho a crecer con

dignidad.
ANTECEDENTES LEGALES:

Los anteriores andlisis y reflexiones nos llevan a formular una
politica racional y coherente en torno a las acciones que se deben
desarmollar en favor de la infancia. Algo asi, como una "declaratoria
de emergenciasocial’, donde el nino sea el centro de todo el sistema
de atencidn integrado. con prestacion de servicios en: salud, nutri-
cion, recreacion, educacion, bienestar y seguridad. Considerar al
nifo y a la familia como los elementos primordiales de toda accién
gubemamental. La Constituciéon establece que el Estado, la socie-
dad y la familia son responsables de la educacién obligatoria de los
menores y las leyes 60 de 1993 y 115 de 1994, determinan que la
nacioén y las entidades territoriales cumplirdn con esta obligacién.

El marco de la Constitucion impone a los padres de l1os menores
el deber de sostenerlos y educarlos, pero esto no es posible si la
familia no cuenta con los medios para hacerlo. Igualmente, estable-
ce que el menor enfre los cinco y los quince anos debe estar
incorporado en el sistema educativo. Define la educacion preesco-
lar como la que se ofrece a los nifos antes de iniciar la educacion
bdésica y estd compuesta por tres grados, dos constituyen la etapa
previa a la escolarizacion y el tercero es el grado obligatorio. Sin
embargo, la ley no define quién se responsabiliza del componente
pedagdgico y la educacion del infante, previo a la educacion
preescolar. Parece ser que esta etapa la mas rica de su desarrollo,
quede sin cubrir. Igualmente, la ley no contempla servicios de
salacunas. ¢ Quién defermina entonces criterios de calidad para el
sector que desee prestarlos? Tampoco establece cdmo es el nivel de
participacién de la familia y la comunidad en la tara de educar al
nifo.
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Los objetivos especificos de la educacién preescolar® son plan-
taados por la Ley General de Educacién con el propésito de ofrecer
al nifo un desarrollo Integral y arménico atendiendo sus aspectos
biolégico, cognitivo, psicomotriz, social y afectivo. espiritual y de
formacién de valores mediante experiencias de socializacién pedo-
gogica y lidica, que busquen:

g La formaciéon del nifio en cuanto a sujeto social como ser que
nace, silente, plensa, conoce y construye su propio conocimien-
to.

a El crecimiento arménico y equilibrado de su cuerpo, de su
espiritu, de su intelecto, lograr los medios de expresarse social,
afectiva y espiritualmente.

Q lLaorientacion delsujeto constructor de conocimiento: alninose
el motiva hacia,

—La lecto-escritura, hacia las operaciones matemdticas me-
diante el desarrollo de sus potencialidades, la creatividad, las
habllidades y destrezas propias de su edad.

m] Se reconoce igualmente el ejercicio de su dimension espiritual
para fundamentar criterios de comportamiento.

Podriamos agregar algo realmente impertante, no contempla-
do en la ley, que también se debe desarrollar en el nifio. Esto es el
gjercicio de la ciudadania como futuro ciudadano. La educacion
desconoce como la escuela debe ser un émbito de decision politica
no desarficulada del guehacer pedagdgico.

Se contempla igualmente como objetivo la vinculacién de la
Familiay la Comunidad al proceso de mejoramiento de la calidad de
vida de los nifios, pero no representa aal nino como serinmerso en su
sociedad a la cual pueda también influir y fransformar.

v

3 Informe del BID, marzo de 1994. Vigésima cuarta cumbre de la OEA. Cartagena, 1994,
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Parece que la Ley también olvidara que el nino es un acoplo de
mmsv mewp@vc que sdio llega al aula a recibir
- anto para fransformarse. Olvida cdmo ha sido olvidado por
m y que cada nifo viene cargado de costumbres, cultura, histo-
fia; que su vida conoce de experiencias, mensajes y conocimientos,
que es necesario rescatar y respetar. Nos preocupa dar a los nifos lo
mejor de si y no recoger lo mejor de ellos. En esta forma seguimos
construyendo modelos de sociedad en donde la libertad se restringe
y la curiosidad esta llena de peligros, como en Rin Rin Renacuagjo
donde el renacuagjito quiere descubrir la vida y su curiosidad lo lleva
a la boca de un pato fragdn: o sea que la consecuencia de su
independencia es mala, apunta hacia la desconfianza del nifo por
lo desconocido, por lo inexplorado.

La educacion preescolar debe explicitar un objetive con alto
contenido politico donde el nino sea critico, autbnomo, capaz de
elegirconscientemente entre diferentes opciones, asumirresponsabl-
lidades y tener coherencia en sus decisiones. Igualmente, el nino en
el preescolar debe sercapaz de solucionar problemas, crear situacio-
nes nuevas, abrir nuevos caminos, si "los escuchamos’, quiza ellos nos
propongan sus propios sistemas educativos y asi el docente sera
orientador y guia de este proceso.

UNA POLITICA EDUCATIVA PARA LA CALIDAD TOTAL

El compromiso serd: elevar las condiciones y calidad de vidao de
los mencres, de la familia y de la comunidad en su entorno. Se
tomarén como areas prioritarias de atencién las zonas de pobreza y
miseria con objetivos, tales como:
o La ejecucion de programas educativos.
O Laformulacion de propuestas de trabagjo comunitario.
0O Laarticulacion de acciones con otras entidades que atienden

al menor (ICBF-DABS-Salud) para que coordinadamente se
ofrezca servicios infegrados al nino.

—




El trabajo pedagdgico con el nifo que e permita el desarrolio
pleno de su ser y lo encauce a la construccién de su Proyecto
de Vida.

Lo eficiencia y cubrimiento escolar, que permita, en 5 afos
contados desde 1993, atender en el grado obligatoric en todas
las instituciones educativas oficlales, a todos los nifios entre 5y 6
anos de edad y se asegure su permanencia en el sistema
educativo.

La familia, como principal educadora y responsable del nino,
debe involucrarse en la gestion y dotacidn de los preescolares.

La calidad en la educacion se medird también por el nivel de
compromiso de la comunidad, las propuestas pedagobgicas
que se desarrollen, los recursos didacticos, administrativos y
financieros, los ambientes escolares, los medios de difusidn y
comunicacion, la modermnizacién de la gestion administrativa
con indicadores de eficiencia, las mejoras locativas que ofrez-
can los servicios bdasicos al nino.

Una cuidadosa seleccién de los docentes altamente califica-
dos que sepan manejar esta etapa critica del desarrolio del nifio.

Concertacion con las universidades para el fortalecimiento del
Apoyo Pedagdgico en los hogares comunitarios de ICBF y DABS.

También la concertacion consalud parala atencién directa del
nino en los servicios de salud. Igualmente para el desarrollo de
investigaciones que busquen altemativas para el mejoramiento
de la condicién del nino.

Articular el trabajo de preescolar con los grfados del ciclo de
primaria para faclilitar el paso del nifo a la educacién bdasica,
fortalecer y promover acciones de participacion comunitaria
para la organizacion y autogestién que tiendan a mejorar el
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que los ninos atendidos por estas
Integral. Este apoyo y acompana-
NC unitarias se hard mediante la ejecucién
, conhpiacﬂcadeiosalwmosdelos&cue!cs
las Facultades de Educacion de las universidades y el
o ial de los alumnos del grado 11. Se debe considerar
INCion alanifez como un asunto econdmico social de gran
considerario dentro de la agenda politica como
_ n de caracter prioritario: *Pensar en la salud, educacién
y nutricién de los ninos es garantizarle a Colombia una sociedad
'sana., bien preparada y vigorosa para el préximo milenio™.

——

4 Conclusiones del foro: 4 Y de los nifios qué?, Santafé de Bogotd, agosto 1993,
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IDEAS FUNDAMENTALES
SOBRE EL PROCESO
DE DESARROLLO INTEGRAL
DEL NINO MENOR DE 6 ANDS

BERTHA RODRIGUEZ DE PINZON'

————

Aspaen, Univresidad de la Sabana



Hay voluntad de trabajo.
La entrega del nifo al maestro con toda confianza.

Tenemos que manejar esa inteligencia del nifo, feniendo pre-
sentes todas esas caracteristicas psicologicas. El maestro debe ser
psicologo. Qué hacemos para desarrollar el trabagjo de nuestros
nifos?

Los maestros no les pueden decir todo al mismo fiempo.

El nifo en la actualidad debe ser educado en forma integral.

La socioafectividad hay que tenerla en cuenta, es la que propi-
cia el respeto hacia si mismo, para que él pueda interactuar en
sociedad.

El lenguaje. A través de éste, el nifo se comunica y nosotros
tenemos muchas estrategias para explotar el lenguaje; por ejemplo:
ensenarlo a escuchar. Escuchar en silencio, mirarlos a la cara, no
confradecir para poder comprender.

¢ Cudles son las estrategias para pensar?

Esto es lo que el nino desarrolla, mediante la creatividad, pintu-
ra. dibujo, arte, etc. No sdlo los artistas son creativos, y ser creativo es
aprender a crear cosas, a buscar soluciones.

Ensenarle al nifie a gue solucione sus problemas, el valor esta en
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ensenarie al nifo a que se vaiga por si mismo, en que aprenda
compartir. El hecho de ser artista estd en qué se hace. ]

Areas de contenido

+Cémo lograr la integracién que propone el Ministerio de Edu-
caclér; Naclonal? ; Qué relacion se debe establecer? | Qué es rela-
cionar?

Buscar la relacion entre un tema y otro, infegracién horizontal,
correlacién de areas, esto es basico para relacionar conceptos.

Q Proyecto comunitario. El proyecto pedagdgico. El Cons-
tructivismo se puso de moda y es lo que se estd haciendo, no
significa que se hayan borrado las unidades integradas.

o ;Qué es una unidad de experiencia integral?

Es un conjunto de actividades organizadas con el deseo de
lograr el aprendizaje. La unidad integrada se frabaja hoy en forma
mds coherente, la unidad integrada es organizada pedago-
gicamente.

Los proyectos (diferentes modalidades). En Colombia se propu-
sieron a partir de 1940 para las escuelas agricolas.

— Proyectos educativos de Bienestar Familiar.

— Se necsesita de una preparacién de una dedicacion.

— Los centros de psicologia infantil. El proyecto es una secuencia
de tareas unificadas siempre, buscando la cooperacion de
los estudiantes.

El proyecto comunitario va a solucionar los problemas de la
comunidad.



ALCANCES Y COMPROMISOS DE
LA FAMILIA COMO PRINCHPAL
EDUCADORA DEL NiINO Y
SU PROYECCON A TRAVES
DE LA ESCUELA

BEATRIZ Dt LA VEGA®

——

Representante de io OMEP ante Unicef



La familia, en nuestra época, ha estado sometida a la influencia de
los grandes cambios que caracterizan la sociedad actual. Esto ha
modificado las formas que tenia, para poder adaptarse alas diversas
condiciones. En las zonas urbanas, por ejemplo, la familia nuclear se
aisla cada vez mas; se ha aumentado también en nuestro pais Ias
familias monoparentales, fendémeno que sdlo existia en clertas regio-
nes y en grupos sociales marginados; hoy dia es comUn en la clase
media, en la trabajadora y en la clase alta.

El intercambio de fendémenos culturales mundiales en todos los
paises ha sido ofro factor de cambio: sin embargo, su calidad
perenne hace de la famllia, en sus diferentes formas, la primera
comunidad natural, que acoge y desarrolia al ser humano, como
persona integral y miembro participante de la sociedad. Hay que
reconocer que la institucion familiar es esencial an la formacion y
educacién. Nadie puede ser recibido y crecer sin ayuda, sin educa-
cidn, sin que le muestren el mundo y sobre todo sin amor. La familia
atiende la etapa inicial que es definitiva en la formacién de la
personalidad. Esta premisa es aceptada, universalmente, de ahila
importancia de buscar estrategias que mejoren las condiciones del
recién nacido dentro de las exigencias de la vida modemna. La
educacion, que corresponde a la familia, es la mas importante en la
construccion de la personalidad y en la relacion e integracion a la
comunidad.

El frato que ha recibido el nifo, a través de los anos, ha estado
influenciado por la época y la cultura de su generacion. En los
primeros dias de nacido, su incapacidad para defenderse lo hace
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mdés vuinerable a los influjos del medio. La influencia de la madre,
primera experiencia de relacién con la vida, siempre ha estado
condicionada por las creencias y tradiciones de las  diferentes
culturas. Lo rarea educativa familiar se basa en los lazos afectivos
entre sus miembros: es por esto, que la socledad debe apoyar este
nucleo base de la comunidad. La guarderia, el jardin infantil y las
escuelns deben trabajar en equipo con la familiay lograr a través de
ella un desarrollo integral que estimule las condiciones de vida para
lograr mejorss ciudadanos.

Hasta hace unos anos la funcién primordial de la mujer era la
maternidad ejercida por la madre biolégica o por madres sustitutas
Ademds el nifo era enviado por Dios como un premio a los padres v
una bendicién para el hogar. Actualmente, el nifo, aun planeado y
deseado llega a un medio que no estd dispuesto a desorganizarse
por él. Sin embargo. el proceso en todas las dreas (alimentacion
panales, juguetes, musica, efc.), ayuda a compensar las carencias
del ambiente actual.

La madre biolégica siempre ha necesitado ayuda para atender
sus hijosy entodas las culturas existen madres sustitutas que reemplo-
zan o colaberan en la crianza de los ninos. En algunas culturas, como
la de la Costa Atlantica de nuestro pais. es la abuela. el jefe de la
familia extensa y es a ella a quien comresponde el papel como madre
de los ninos pequenos. En ofras culturas, en épocas anteriores, las
madres de crianza reemplazaban a la madre en la alimentacion del
nifo. Algunos paises enviaban a los ninos al campo para que o3
criaran nodrizas consideraras mas sanas, gue las mujeres gue vivian
en la ciudad.

En la actuadlidad, no es generalmente una madre sustituta lo
ayuda, sino organizaciones con sus programas de proteccion Y
estimulc que complementan la labor de la familia; se procura una
socializacién precoz y existe la necesidad de acelerar el desarrollo.

El nombre de: "Estimulaciéon temprana”™ muestra esta tendencia

en casi todos los paises y la intervencién de extranos con el nifo, s
comin en todas las culturas.
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La educacién actual recibe influencias de varios agentes edu-
sadores; podemos menclonar los siguientes:

1. Lafamilia, ensu forma tradicional y en los nuevos modelos es el
primer educador y el mdas importante.

2. La escuela, desde el preescolar en donde se enriguece los
conocimientos y donde se aprende arelacionarse con extrafios
y a progresar en forma integral.

3. Un sector educativo, por fuera de la escuela, que organiza
deportes, funciones culturales y posibilidades de juego.

4. Los medios masivos, que llegan hoy dia a todos los nifios, serian
un factor importante y positivo, si no fuera por las desviaciones
que frae la comercializacion de estos medios, a veces carentes
de principlos éticos.

5. Lareligidn es fuenfe de formacién en valores e inicia al nifio en
su vida espiritual.

Queremos presentar aqui, en la practica, las posibilidades de
una influencia reciproca de los diferentes medios, que estimule el
cambio y consiga mejores condiciones de vida para nuesfros ninos.,
ya que sélo si tenemos nifos mas felices y logramos que 1os nifos
colomblanos, inclusive de los grupos marginados, estén bien atendi-
dos, tendremos un pais menos violento donde no se sucedan hechos
que nos averguencen por su crueldad.

Una de las estrategias mdas positivas es el Jardin Infantil que logra
integrar a los padres a la labor educativa y cambiar actitudes
negativas de la comunidad, asicomo mejorarias relaciones Escuela-
Familia.

Experiencias - Jardines Infantiles
1. Jardin infantil “La Cabana® Barrio Nivel Medio Bajo.
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FACTORES DE EXITO EN EL MARCO
DE LA ORGANIZACION Y
PARTICIPACION COMUNITARIA
DEL PROGRAMA
HOGARES COMUNITARIOS
DE BIENESTAR

L

CLARA INES TORRES MENDEZ

Instituto Colomblano de Bienestar Familiar



ONSIDERACIONES
| GENERALES

C

En una sociedad en permanente dindmica de cambio, donde existe
una agudizacion de los problemas sociales, se requiere laformulacion
de propuestas alternativas, que de una u otra manera se inscriban
dentro de los propdsitos de promocion y participacion activa de las
comunidades. Esta formulacion se refiere al estudio y comprension de
sus problemdticas, a la planificacion de propuestas de accién, su
implementacion, y la evaluacién de resultados. Propuestas gue ne-
cesariamente se tfraducen en proyectos que responden a las nece-
sidades crecientes de los grupos mas vulnerables de la poblacién.

En el transcurso historico del Instituto Colombiano de Bienestar
Familiar, se ha llegado a mayores niveles de precision, en cuanto al
diserio de planes, programas, proyectos y subproyectos. due se
concretan a través de diferentes servicios en torno a la atencién de
la infancia y la familia. En este sentido, explicita e implicitamente la
proteccién y la prevencién han sido procesos sin limitaciones, que
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tienen de por siun cardeter de simultaneidad y que se intensifican de
acuerdo con las manifestaciones, requerimientos y relaciones de los
seres humanos.

El proyecto de Hogares Comunitarios de Blenestar se inscribe en
eldmbito de la proteccién preventiva, senaladoenlaley 75, enlaLey
7a. y reiterado en el Codigo del Menor. Por lo tanto, sus acciones
estén enmarcadas dentro de este contexto y va dirigido a los nifos
menores de 7 anos, la gestante y lactante, propiciando asi el blenes-
tar del nifo en su familia y comunidad.

“Este programa se define como un conjunto de acciones que el
Estado apoya para que las familias y comunidades asuman perma-
nente y responsablemente el desarrollo psicoldgico, fisico y social de
los nifios menores de 7 anos, perfenecientes a sectores de extrema

pobreza”.

Los nifios en grupos de 15 son atendidos durante la semana en
jornadas de medio tiempo o tiempo completo, en casas de familia
que son seleccionadas por sus comunidades. En estos hogares, o3
nifios reciben afecto, alimentacion y cuidado, alli aprenden a com:-
partir y a relacionarse con otras personas, es decir, cuentan con
apoyo para el logro de su desarrollo integral. El funcionamiento del
programa de Hogares Comunitarios es ejecutado por las asociacio-
nes de padres de familia, infegradas por todos los padres o personas
responsables de los ninos. Antes de proceder al desarrollo puntual, es
importante anotar que las consideraciones generales objeto de esa
ponencia, parten de la experiencia y memoria institucional que
rescatan el esfuerzo conjunto de la Sede Nacional, Regionales y
Centros Zonales en la construccién y desarrollo de metodologias
participativas, en el intento de fortalecer procesos de organizacion y
participacién comunitaria. Estudios recientes del programa al interior
del ICBF, como también de Agencias Nacionales e Internacionales,
nos estén demostrande hallazgos importantes en este sentido, los
cuales estan determinando su revisidn y orientacién permanente.
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DESARROLLO

Como es bien conocido, e' proyecto Hogares de Bienestar
representaunade las alternativas de atencién alanifez masnovedosa
y de mas amplio impacto, entre las generadas en los Gitimos afos.

A nivel nacional el saldo de cobertura de 300.000 nifios an 1987
a 1/186.962 esté dentro del rango de edades de 2 a 7 afios, con la
apertura de la modalidad FAMI, cobijando la poblacién menor de 2
afos, mujer gestante y madre lactante, se elevo a una cobertura de
1°289.160 a mediados de 1994.

El programa permitié trascender la mera atencién nutricional de
los nifios en alto riesgo fisico y psicosocial para convertirse en una
estrategia de desarrollo social: como lo evidencian:

—l.a evaluacién realizada por el Banco Mundial ICBF en 1992,

—La sistematizacion de experiencias exitosas en organizacion y parfick
pacién comunitaria CINDE-ICBF 1993,

—Censo Naclonal de Hogares de Bienestar, ICBF, 1994 entre ofios.

Los informes anteriores constituyen el fundamento de la presente
ponencia. Esos informes demuesiran que la estrategia soporte del
programa es la organizacion y paricipacion comunitaria que, por
consiguiente, su desarrollo es desigual en las diferentes regionales del
pais y a su vez, en cada uno de los municipios y localidades de las
ciudades como Santafé de Bogota, Medeliin, Cali, etc.

La evaluacion del programa en 1992 hizo una revision detallada
sobre la estructura organizativa y la capacidod de gesfién alcanzo-
da para compartir decisiones y responsabilidades en la e acucion
del programa, para generar la movilizacion de recursos comunita-
rios, consolidar las bases organizativas (juntas de padies, comités,
jumtas directivas y asociaciones) y aplicer mecanismos ¢'s democra-
cia participativa y representativa.
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Las tendencias de desarrollo identificadas en los resultados de [
evaluacion fueron tres:

—Una primera denominada “inciplente”, en donde apenas se asoman
brotes de organizacién y participacion, expresada en la creacian de las
asociaciones y juntas directivas.

—Una segunda, evidencia un marcado acento a la animacién
institucional, sobte la propiamente comunitaria.

—La tercera, se percibe con un énfasis en la animacién comunitaria

Con los resultados anteriores a finales de 1992, surge la iniciativa
de sistematizar experiencias en Organizacion y Participacion Cormu-
nitaria (OPC), ligadas al programa, en donde participaron 7 Regio
nales con 14 experiencias catalogadas como exitosas. La Regional
Santafé de Bogotd participd en 3 de sllas.

Esta sistematizacion representa un esfuerzo de sintesis del proce
so vivido durante el transcurso de 1993, en donde se condensan los
resultados. En primer término, se describe el proceso de sistermnatiza-
cién en si mismo y en segundo lugar, los hallazgos obtenidos. por
supuesto, involucra un andlisis prospectivo que ofrece importantes
senalamientos en el marco de las nuevas condiciones y [os nuevos
escenarios de la realidad sociopolitica, sociocecondomica vy
sociocuitural de la vida nacional, regional y local, que lo vinculan
entre otras instancias al plan de desarrollo nacional, local y a los
procesos de recrganizacion de los sectores de Educacion, Salud,
Economia y Bienestar,

La descentralizacion, la apertura social y modernizacion del
Estado. enmarcan los requerimientos de la prospectiva del progro-

ma en geneial y de la participaciéon y organizacion comunitaria en
particulor.

FACTORES DE EXITO

Presentc a continuacién, lc: "ACTORES DE EXITO identificados |
en el marco de los procesos de organizacion y participaciéon comu- |
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nitarla del programa Hogares Comunitarios de Bienestar (informe
elecutivo, sistematizacion de experiencias exitosas, CINDE, ICBF 1993).

L
Q

A nivel de la Asociacién

Un claro reconocimiento de sus miembros como lideres, simufta-
neo a un comprobado sentido de pertenencia a sucomunidad
e interés y sensibllidad social hacia los nifos.

Un manejo amplio y relativamente homogéneo por parte de
todos los miembros de la asociacién sobre la concepcion
general del programa: sufilosofia., su sentidosocialy humano. Asi
como claridad sobre los procesos técnico-administrativos gene-
ralesy especificos. conun conocimiento del papel enlos mismos
de su estructura organizativa.

Laconcienciay el compromiso de la atencion de los nifnos como
unaresponsabilidad colectiva total, que garantiza que todaslas
acclones apunten a sostener unos estandares altos de calidad
del programa en aras del bienestar infantil.

La participacion activa y sostenida de todas las instanclas
organizativas en la definicion de un plan de trabajo anual, que
canaliza y coordina todas sus acciones en torno a los objetivos
comunes por el mejoramiento de las condiciones reales y per-
manentes de vida de los ninos y sus familias.

El desarrollo de una actitud positiva entre sus integrantes carac-
terizada por:

—Pensar blen de la gente v
—Habilar bien de la gente
—Hacer blen a la gente

—Apoyar los aspectos que unen a la comunidad. desestimulando la
insistencia de aquellos que los separan o antagonizan.
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—~Fortalecer la capacidad de tolerancia en las diferencias.
—Saber comunicar fluida y oportunamente sus Iniciativas.

—Saber escuchar a los demds y actuar en funclén del didlogo y la
reflexion.

—Ser capaz de subordinar los intereses propios y personalizar los colec-
tivos.

—Capacidad de lograr un reconocimiento institucional y comunitario

—Disponibilidad de tlempo, conviccién, compromiso y capacidad
organizativa.

2. A nivel de los procesos de animacion, divulgacién y direccién

Las experiencias demuestran que el proceso de animacion
requiere como condicion de éxito, el conocimiento previo de la
comunidad y del contexto sectorial y/o barrial, en el que las mismas
se desenvuelven. Para lograr esto se identificaron como necesarios
dos elementos centrales:

—La interrelacién del equipo institucional con la comunidad.

—La construccidn de un perfil completo y claro de la comunidad que
incluye, ademds de la Identificacion de necesidades, un andlisis de las
potencialidades y recursos asi como también una ubicacién sobre la
trayectoria de organizacién y participacion.

3. Anivel de la integracién de los agentes insfifucionales
con la comunidad

Se deduce de las experiencias que es indispensable partir de un
acercamiento directo a la comunidad, el cual debe complementar-
se conelconocimiento mutuo delagente externoy de lacomunidad,
a través de la consulta de fuentes primarias y documentales que
ofrezcan caracteristicas propias.
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En este punto aparece en toda su dimensién la problemética
implicita enlarelacién del agente externo con la comunidad. Se trata
de establecer una relaclén de Intercambio, de integraciéon y
complementacion en la cual no se distorsione sino que se comple-
mente el desarrollo de los procesos propios de la comunidad en
cuanto a la participacion, autogestion y organizacién.

4. A nivel de los principios que orientan la relacién
del agente externo con la comunidad.

El proceso de Integracion con la comunidad se gesta desde un
intercamblio de saberes entre sujetos, los cuales son poseedores de
conocimientos, valores, fradiciones. imagenes sociales propios de la
comunidad y de la institucién.

El reconocimiento del intercambio de saberes implica conocer
el valor de la culfura, de sus multiples expresiones, donde la tradicion
y los valores representan un saber popular; asi como el agente
externo es poseador de una culturg, valores, interases y conocimien-
tos clentificos los cuales se complementan.

Es fundamental tener en cuenta que el intercambio y la integra-
cion del agente institucional con la comunidad, implica fensiones,
contradicciones y conflictos los cuales requieren seradecuadamen-
te manejados.

El didlogo y la comunicacién implica muchas veces una ruptura
de los codigos de comunicacion, lo cual exige que mutuamente se
empiece a captar el entorno cultural, axicldgico y simbdlico de la
comunidad y del agente externo.

El equipo externo no puede asumir la actitud de director del
proceso, sino asumir el papel de facilitador que aporta a los procesos
de conocimiento, interaccién, participacion y organizacion de la
comunidad.

La integracién implica reconocer que es indispensable conocer
los procesos organizativos estructurales gue se reflejan en la comuni-
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ara detectar las potencialidades que encierran dichas organi-
et m«m integral comunitario.

- Esnecesario reconocer que la integracién y conocimiento de la
comunidad, se constituye desde la coordinacion y cooperacién con
otras entidades gubemamentales y no gubernamentales, presentes
en el sector.

5. A nivel de la comunidad e identificacion de necesidades,
posibilidades y recursos

La sistematizaciéon muestra como factor de éxito, el hecho de
que las experiencias hayan iniciado su proceso de inferaccion entre
lainstitucion y lacomunidad, a partir dela construccién y elaboracion
de un perfil de la comunidad. La elaboracién de un perfil de la
comunidad implica un conjunto de informacién inicial relevante
acerca de sus caracteristicas:

- De orden social

- Las caracteristicas de orden econdmico
- Caracteristicas de orden politico

- Caracteristicas de orden cuitural

- Caracteristicas de orden fisico

Para su realizacion exitosa denfro de un enfoque participativo
asumido por el programa, la elaboracién del perfil en cuestion ha
implicado el desarrollo de cuatro ejes fundamentales:

a. Unainvestigacién preliminar

b. Undlagnéstico Institucional Inicial

c. Undiagnéstico comunitario

d. Un diagnéstico que sintetiza los dos primeros

CONCLUSION

Despuésde examinadoslos anteriores puntos, ¢ Qué esentonces
lo mas importante en la participacion? ¢Acaso asumir los roles de
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manera responsable? ¢ ldentificarse con un grupo? ¢ Generar nuevas
alternativas de respuesta? ; Que el sujeto se autoconstruya integral y
colectivamente? Me parece gue todo es importante

Es necesario reconocer que la participacion tiene diversas for-
mas de expresion, pero también hay que considerar criterios para
determinar hacia dénde se caming. o seq, es necesario identificar
claramente las motivaciones por las cuales se parficipa. para gque
estas conduzcan a un proceso de organizacion y paricipacion
comunitaria en el Gmbito de las dimensiones psicopolitica, cultural,
pedagogica, econdmicay hacia una comprension de los procesos
sociales.

Agquiretomo, como proceso de reflexion, lo que Nicolds Buena-
ventura enuncia en su articulo: ‘Decreto de Manumision. ,Qué pasd
camarada?": "No es el Estado el encargado de cambiar la sociedad
clvily su funcionalidad sino alreveés, es el desarrollo de lasociedad civil
y su democracia el que da cuenta del Estado”
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PAPEL DEL EDUCADOR
EN LA SALUD PREESCOLAR

DR. FREDDY CARDENAS AGUIRRE®

Médico - educodor



La dimensidon salud, como parte fundamental del hombre, estard
presente en la mente del Educador al apropiarse de su papel en la
formacion integral del nifio y aln mds, si su accién se encamina a
mejorar la calidad de vida de la poblacién.

Entre los fines de la educacién previstos en la Ley 115, se con-
tampla la promocién, prevencién preservacién en la solud y la
higlene. El desarrollo de estos aspectos tiene fundamental relevancia
en el curriculo del preescolar porgue es la etapa mas adecuada
para la infroduccién de habitos saludables gue han de reforzarse a
fravés de las diferentes etapas del sistermna educativo.

Entre los objetivos de la educacién preescolar, la Ley general de
la educacién crienta a “La formacién de habitos de alimentacion,
higiene personal, aseo y orden que generen conciencia sobre el
valor y la necesidad de la salud®.

En el proceso de desarrollo de la identidad, el nifio preescolar ha
de asimilar con claridad que entre los elementos de la personalidad
hay uno muy importante: La salud; esta impone conseguirla, mante-
nerla y cuidar la propia y la del ofro.

En mi experiencia como educador y médico, he logrado en-
contrar aspectos que un Maestro puede tomar en cuenta fara la
promocion, prevencion y desarrollo de la salud de los preescolares:

1. Alingreso es conveniente revisar intencionalmente el certifica-
do de vacunacién que debe contener como esquema minimo
las vacunas que tienen asterisco.
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Recien nackdo: BCG: Vacuna contra la tuberculosis
Dos meses: “DPT *polio Hemophilus
Cuatro meses: *DTP *Polio Hemophilus
Sels meses: *DTP *Polio Hemophilus
Nueve meses: *Sarampién
Quince meses “MMR
Dieciocho meses: *DTP *pgjio refuerzos
Cuatro acinco aiios : *DTP *polio refuerzos

Esquema fomado del Manual de Neurologia Infantil, E
. Espinosa, Hemdandez y
Morales. (Hospital Militar de Santath de Bogotd) Editorial Celsus, 1994

La vacuna DPT: Difteria, Pertusis (Tos ferina) Tétanos, llamada
vacuna triple, es de aplicacién intramuscular,

La vacuna MMR Measles, Mups, Rubeola o triple viral. Es una
vacuna gque no suministra gratuitamente el Ministerio de Salud, perc
que a mi modo de ver es fundamental y su costo es sufragrable para
lamayoria de las familias; se consigue en las cajas de compensacior
familiar (Cafam la aplica también a no afiliadoes) y en la Cruz Roja

La vacuna contra Hemophilus influenza, previene la Meningitis
que con alfc frecuencia es causada por ese germen.

Enlaactualidad esta disponible en el mercado lavacuna contra
el virus de la Hepatitis B, la cual esrecomendable, dadala grevedad
de esto enfermedad.

Estos datos conviene anotarlos en la ficha de salud escolar, que
debe ser un instrumerito disefiado en conjunto entre el maestro y el
médico, que permita hacer un seguimiento lineal de varios aspectos
de la salud deil nific, aigunos de los cuales pueden ser diligenciados
por el educaodor.

El educador puede valorar el estado nutricional anotando:
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La talla y el peso del infante, y la ubicacién en una tabla de
percentiles; tamblén puede aplicar el examen de agudeza visual
para lejos, con ayuda de la tabla de Snellen; este permite detectara
ninos con déficit de agudeza visual por miopia o astigmatismao vy
remitiros a tiempo al especialistas.

La ficha de salud escolar le permitird al maestro saber las enfer-
medades que han aquejado a su alumno, y si tiene una enfermedad
cronica, cuyas secuela o tratamiento actual pueda interferir en el
aprendizaje; ademas le permitifia dosificar el ejercicio fisico o prever

resgos.

Como ustedes pueden suponer la ficha de salud escolar, se
convierte en un instrumento que le permite con una pequena aseso-
ria del profesional de salud, conocer ese aspecto oculto de cada
estudiante; su estado de salud con base en algunos pardmetros
objefivos; ademas permite el acercamiento entre educadores y
profesionales de las Ciencias de la salud, que se hace tan necesario
dentro de la visidn transdisciplinario de la persona.

2 El desarrollo de habitos de higiene, es un aspecto que se debe
retomar como fundamental en la prevencién y promociéndela
salud. Los maestros estamos encargados de volver a poner en
moda el bano diario, el cambio de ropa, el aseo de las fosas
nasales, el lavado de las manos antes de las comidas, antes de
consumir el contenido de la lonchera, el cepiliado de los dientes
después de cada comida y mejorar el practicado después de
la merlenda; la revisién peridédica del cuero cabelludo para no
tener que sorprenderse por la presencia de la pediculosis (pio-
jos); su presencia implica el uso de champu adecuado como
Gamabenzeno, dejdndolo actuar por 10 minutos y repitiendo la
aplicacién al tercer dia, para toda la familia, excepto nart los
menores de 5 anos que usaran productos recomendados por el
médico.

Asi mismo el educador debe llevar al alumno al desarrolio de
héabitos saludables como la nutricidén balanceada, acorde con las
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posibliidades econdmicas de los padres de familia; adecuada can-
fidad de flempo para domnir —ideal 10 horas para preescolares— y
evitar sl colecho (dormir acompanado en la misma cama), consultar
al médico si el nifo presenta enuresis (se orina en la cama). El uso
adecuado del papel higiénico; buscarevacuar el intestino preferible-
mente antes delbano; tener tiempo pararecreaciény deporte come
forma adecuada de uso del tiempo libre, y este como factor de
desarrollo humano y factor fundamental de la salud mental.

3. Observar la salud del preescolar es fundamental porque o
mayoria de sus padres no mantiene en casa en razén de su
frabagjo, y muchas veces es el maestro quien méas puede detec-
tar los quebrantos de salud del nifo, para exigir la valoracion
médica a fiempo, y ademas, controlar hasta donde esté a su
alcance si le fue suministrado el tratamiento.

Las incapacidades por enfermedad no deben ser para el edu
cador Unicamente la forma de justificar la inasistencia; se deber
referenciar en la ficha de salud escolar y revisar si la causa es uno
enfermedad contagiosacomo varicela, sarampion, hepatitis, rubeola
paratiditis (paperas), las cuales como criterio practico deben tener 10
dics de ausencia ala clases, para proteger adecuadamente la saluc
de los demdas estudiantes.

Desde luego, el maestro no debe ponerse en la absurda posicién
de qgue la inasistencia a la clase sélo la justifica la incapacidad
meédica; las ncapacidades de los padres son perfectamente vdlidas
y nonecesariamente se dan por motivos de salud; ademas, debemos
considerar que en la poblacion que atendemos muchas veces el
padre no dispone del tiempo para llevar a su hijo al médico, no
dispone de los recursos necesarios.

El educador fambién fiene su fuero para incapacitar por salud a
un alumno; por ejemplo: en el caso de los estados gripaies tan
frecuentes en la edad preescolar, un nifo agripado que tiene
estornudos y tos es una persona que estd suministrando virus a todos
sus companeros y a su maestro; por tanto, es un nino que debe estar
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en su casa por 3 6 4 dias para evitar que se produzca epidemia en el
curso, lo cual traeria mas incapacidades y menor rendimiento esco-

lar.

4. Elbotiguin escolar; es un elemento necesario y que fundamen-
talmente debe contener slementos para atencion de peque-
fias heridas y algunos analgésicos. El manejo de los analgésicos
no puede ser sin criterio; un dolor abdominal bien puede ser el
Inicio de una apendicitis. El uso de la aspirina esté contraindicada
en ninos asmaticos porque puede desencadenar una crisis.

Cuando se presenta enfermedad diaréica aguda, el maestro
debe estar en condiciones de manejar el suero rehidratante oral
(servidrat, suero OMS, sales de hidratacion oral) de acuerdo a las
instrucciones para suministro del mismo; esto evitard que el nifio se
deshidrate y ponga en peligro su vida.

Para el manejo de la fiebre debe tener termdmetro para tomar
temperatura, de tal manera que todo nifio gue presente mas de 38
y medio grados centigrados debe banarlo con agua fibia y no
secarlo para permitir que al evaporar el agua gue le gueda pegada
a la piel logre gastar el calor excesivo; tome nuevamente la tempe-
raturay sies mayor de 37.5repitale procedimiento cuantas veces sea
necesario; no hay ninguna enfermedad que contraindigue este
procedimiento.

Recuerde que en los ninos la fiebre alta puede causar convulsio-
nes; si le convulsiona alguno de sus alumnoes, con fiebre o sin ella,
jamas intente suministrarle agua o medicamentos mientras esté in-
consciente.

5. El ambiente escolar no debe ofrecer riesgos: el masstro es el
responsable de revisar la disposicidn de basuras, el estado delos
sanitarios, las escaleras, barandas, ventanales, techos, muros,
muebles, tienda escolar, restaurante escolar, parque infantil,
etc. Si alguno de estos sitios presenta riesgo para la salud,
integridad a la vida de los alumnos, no se debe comprometer a
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. trabaijor en un sitio asi, recordemos que estamos al frente de

~ varias vidas y que la historla estd llena de anécdotas de maes-

tros conformistas que se arrepintieron mucho de no haber
fomado una dacisidn de proteccion.

Un(a) educador(a) puede pedir asesoria a saneamiento am-
blental de la secretaria de salud para que le ayuden a valorar el
estado del edificio y su entomo donde se desarrollard su labor.

6. En el aula o el campo deportivo mientras se desarrollan las
actividades de aprendizaje y socializacion, el educador detec-
tar@ una serie de problemas de salud en los nifos, por ejemplo
los trastormos de atencién acompariados de hiperactividad o
sin ella. Las ausencias (epilepsia de pequeno mal), los nifos
maltratados (estamos obligados a denunciar el maltrato), los
nifnos desnutridos, etc. No se quede solo manejando estas
dificultades, asesorese, trabaje en equipo y considérese parte
del diagnéstico y tratamiento de los trastornos de salud. Verda-
deramente para los nifios de esta edad, Ud. educador(a) es su
segundo(a) madre o padre.

No hay que descuidar la salud mental, la escuela de por si es un
espacio de socializacién y desarrollo multidimensional y ha de ser un
lugar agradable para los nifos. La salud mental es un aspecto que
debe trabgjarse fundamentalmente a fravés de la escuela de pa-
dres; nuestra sociedad es de padres maltratantes ya que el curso
para padres generalmente fue el que se toméd en la propia familia y
ahora el gjercicio del rol de padre se hace siguiendo el modelo que
se vivid en la propia crianza.

Educador(a) de preescolar:

Son muchos los aspectos que podriamos seguir considerando,
pero dadas las caracteristicas de estas memorias no me puedo
extender mds. Mi mensaje final es:
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~ |Educador(a) Ud. es fundamental en el desarrolio y manteni-

nto de una buenasalud del preescolar: no tfrabaje solo, asestdrese,

- haga equipo con los profesionales de la salud: los nifios que hoy son
la esperanza de Colombial




LA LUDOTECA
"UNA EXPERIENCIA ENRIQUECEDORA
DE TRABAJO CON EL NINO
Y LA COMUNIDAD"

GRACIELA.DE RODRIGUEZ
AURA RODRIGUEZ DE MONTES
JOSEFINA BARAJAS DE FLOREZ"
KAREN DARION COUPAL
(Traductora)

Miembros de la Asociacion Colombiana de Educacion Preascolar




USTIFICACION

En la organizacién actual de la sociedad, tanto los nifios como las
familias no tienen posibilidades directas de creacion de espacios de
juego. Con el crecimiento de las ciudades, cada dia son mas reducl-
das las zonas de recreacién; el trabajo de la mujer en la calle con el
finde ayudar en la economia familiarhace que el nifio se vuelva parte
de unainstitucion, porlo que es necesariala creacion de espacios de
jJuego dotados del material recreativo, formacion de aniimadores
lidicos, logrando de esta manera cumplir uno de los principios
bésicos de la educacién, como es el desarrollo integral del nifio y la
integracién nifo familia, comunidad.

1.  Entrelas posibilidades de juego que pueden ofrecer losespacios
cerrados, la solucién que parece resolver con mayores garan-
tias los problemas antes mencionados es la Ludoteca, la cual a
su vez sirve como rescate del juego y elemento esencid! en el
desarrollo de la creatividad, aprendizaje. socializacion del nifio
y el reencuentro de la culturay tradiciones de la comunidad en

general,
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Enla ciudad de Santafé de Bogotd, algunas comunidades viven
en condiciones de miseria con pocos o ningln recurso de salud,
educacién, trabajo y recreacion produciendo focos de delincuencia
para poder subsistir; es por esta razén que se hace indispensable
planear y desarroliar programas de alternativas de atencion integral
a estas comunidades, para que se integren en un proyecto comun
proporcionando ambientes alegres y recreativos.

Se haplanteado la creacién de un programarecreative llamado
‘ludoteca’” o ‘juegoteca’, el cual por sus caracteristicas se convierte
en un espacio de encuentro comunitario, donde la recreacién a
través del juego. la danza, la expresién corporal y el canto se
conviertenenunrecurso educativoy de socializacién por excelencia

La asociacién colombiana de educacion pre-escolar —ACDEP-—
consciente de las necesidades socio-econdmicas de las comunido
des marginadas, a través del centro de estudios psicopedagogico
incluyd dentro de su curriculo, el drea de proyeccién ala comunidad
desde hace una década, con el fin de que las alumnas practicantes
desarrollen proyectos deindole social en beneficio de esas zonas; fue
asi como slabord un anteproyecto sobre la creacion de ludotecas
presentado en el Congreso Mundial de Educacion Pre-escolar cele
brado enla ciudad de Oslo enelano de 1991. Este anteproyecto tuve
gran acogida y fue aprobado para ser desarrollado. De este modo
nace la ludoteca Eva Balke en el barrio Bosque Calderdn, la cual ha
servido de ludoteca piloto para todos los paises de latinoamérica.
Dadas las inquietudes de la presidencia mundial de la OMPE, Sra
Candide Pineault, quien asistid a la inauguracién de la Eva Balke en
el 452, Consejo Mundial en Bogota. llevé estasinquietudes al gobiemo
canadiense, obteniendo la aprobacion y la subvencién de nuevas
ludotecas en México, Panama, Honduras, Brasil y Colombia.

CONTENIDO DEL TALLER:

2 Los programas de establecimiento de ludotecas tienen como
objetivos:
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Organizer ludotecas comunitarias que sivan de medio de inte-
graclén de tocdos los miembros para que en farma recreativa
puedan descriollar su creatividad de manera gratificante y
productia,

Proporcionar a la comunidad un espacio de encuentro donde
puedan iacrearse por niveles: ninos, jovenes y adultos, segun
cronogramas y programacion.

Desarrollar una funcién pedagégica con los nifos ofreciéndoles
la posibilidad de eleccién entre un maximo de buenos juguetes
y actividndes,

Fomentar habitos de convivencia, compartiendo los elementos
lGdicos y iacionalizando las situaciones conflictivas.

Desarrollar habilidades y destrezas a través de la manipulacion,
ejemplo: construcciones, titeres, juegos de arrastre, dramatiza-
cién, juegos pre-deportivos y tradicionales.

Inculcar la responsabilidad y honradez con respecto a las
personas y a las cosas.

Desarrollar habilidades sensoriales enriguecidas por juegos,
danza, canto, ritmo y arte creativo.

Elaborar de material ldico por parte de la comunidad, em-
pleando material ambiental.

Rescatar juegos tradicionales como medio de reencuentro
cultural.

RINCONES EN “JUE SE DIVIDE LA LUDOTECA:

Una ludotsca se constit ive de:
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 dramatizacién y fiteres, rincon de arte grdfico v
 de construccién, rincédn de biblioteca, fincén de
' PARTICIPACION DE LOS PADRES EN LA LUDOTECA:

Responsabilidad colectiva, educativa y practica.

METODOLOGIA:

Se busca orientar el frabajo mediante la metodologia de taller,
con el propdsito de reflexionar a través de las diversas vivencias, para
llegar a manejar con propiedad la temdtica respectiva, utiiizando
estrategias pedagdgicas.

RECURSOS:

Se necesita de ordinario un salén amplio para 30 participantes.
como mdaximo. Papelégrafo, pliegos de papel bond o periddico,
marcadores y betamax.




1. Elderecho a jugar es una necesidad gue los adulfos no debe-
rian nunca negociar o alterar, Jugar es el frabajo del nifio:

Una frase que oimos a menudo y muy tentadora para iniciar una
conferencia.

Pero les advierto, no me limitaré a citarla sino que tengo la
intencién de explorar con ustedes, los significados concretos y las
implicaciones mdas importantes de esta idea.

En mi calidad de educadora y psicopedagoga me preocupa el
hecho de que un nifo no juegue lo suficiente de manera esponta-
nea durantfe los anos preescolares.

Pero cuidado, me refiero aqui al placer de jugar por jugar... y no
a la visién ludica adulta que trata de explotar de manera no perti-
nente las funciones educativas, pedagégicas y didacticas del jue-

go.

2. El adulto se aprovecha del interés lidico espontédnec del nifio
para orientarlo demasiado femprano hacia aprendizajes espe-
cificos. Por ejemplo, la industria del juguete propone muchas
veces aprendizajes académicos con falsos pretextos l0dicos:
piénsese en particular en las series de alfabetos: en los juguetes
con cifras asociadas a juegos de blogues destinados a nifos
demasiado pequenaos. Ellos no estan generalmente listos para
este tipo de aprendizaje.
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Silo que queremos para el futuro son adultos motivados, activos
. debemaos dar a los nifios de hoy en todos las culturas e
domcho a jugar.

3. Debemosrespetar el universo del nifo, alimentarlo con elemen
tos de su cultura, déndole slempre el derecho a jugar. A pesar
del reconocimiento tedrico de este derecho al juego, exister
sociedades que aplican este principio de manera muy diferen-
te. Por muchas razones legitimas, el adulto muchas veces se
olvida de su propia infancia estando preocupado por su vida
diaria, su supervivencia y su frabajo. Este olvido, comprensible
pero cuestionable de las principales caracteristicas de la infan-
cla, hace que el adulto empuje al nifo a veces demasiacdio
temprano hacia la edad adulta olvidandose que un nifo feliz es
un nifno que puede vivir plenamente su infancia.

Todos tenemos buenos recuerdos de |os principales juegos de
nuestra infancia. Cualquiera sea el juego, o el medio particular
donde nos hemos criado, todos tenemos un recuerdo de nuestrc
juego mas lindo: el que jugdbamos con nuestros padres, nuestios
hermanos o nuestros amigos. Sin embargo, para nosotros los adultos
interpretar lo que significa jugar para un nifo no es siempre faci
porgue esta interpretacion varia de una persona a otra.

¢Irabajar o jugar? Ahi estd la pregunta. Varias escuelas de
psicologia se confrontan. El Gnico verdadero concenso se obtiene
cuando rememoramos los juegos de nuestra infancia. Jugar es esco-
ger libremente. La verdad es que este concepto es dificil de aplicar
A veces el adulto interpreta como un juego una actividad que no es
lddica y ofras veces no reconoce que el nifio estd jugando cuando
en realidad, lo estd haciendo.

El juego siempre debe ser entretenido. La vida del nino, puede
desarroliarse experimentando un cimulo de juegos cautivantes y
variados. Esfos juegos han sido programados para que se acomo-
den a las aptitudes y las necesidades de los nifios, tanto desde el
punto de vista fisico como desde el psicolégico e intelectual y han
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sido escalonados por edades... Bl juego permite el contacto del nifio
con el mundo, el afinamiento de la coordinacion motora, juego de
fantasia, juego con amigos Imaginarios, juego de construccién, jue-
go colectivo, juego electrdnico e informdtico, efc.

4. Cuando se juega no significa que se esté perdiendo el fiempo
o0 que no suceda nada mds. El juego es la forma fundamental
como los ninos aprenden cosas sobre sf mismos y los demas. Es
un aspecto basico de su desarrollo fisico emocional y cognitivo.

El mundo de los adultos es un mundo de objetividad un mundo
que el nifno encuentra dado. Es el mundo de los objetos con sus
cualidades permanentes y de modos de uso, el mundo del lenguaje,
de las concepciones e ideas logicas es el mundo de los adultos y de
sus relaciones. Este mundo es ajeno y hostil al nino desde el principio.
El nino tiene desde que nace determinadas necesidades, son las de
nutricién, oxigeno, una temperatura determinada del medio. etc..
que siente el organismo. Las satfisfacen los adultos que lo cuidan. El
nifo moriria de hambre v frio si los adultos no sostuvieran su vida. La
satisfaccion de las necesidades primarias es la condicion fundamen-
tal de la vida del nino durante la infancia. Si el bebé no es bien
alimentado, su salud empezaré a fallar. Y lo mismo sucede con el
desarrolio cognitivo. Si comparamos a dos bebés nacidos al mismo
tiempo y dotados de un mismo potencial. a uno de los cuales se le
ofrece un ambienie estimulante mientras que al otro se le dsja
durante horas contemplando el techo, no tardaremos en observar
una notable diferencia entre los dos.

5.  Unnino c quien se le hable, hablard en general mucho mas que
un nino al gue no se le haya hablado. Al igual que el juego, es
una de las habilidades que los nifos aprenden en buena medi-
da a través de la imitacién. El desarrollo mental se puede
estimular durante el primer ano de vida, ofreciendo af nifio una
multitud de oportunidades sensoriales y sociales para jugar.
Podemos proporcionar tiempo y materiales que le permitan
experimentar un mundo que lo rodea. El bebé esta descubrien-
do que las cosas hacen ruido, gue caen y que, incluso, sigusn
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existiendo aunque desaparezcan de la vista. Observe a un nino
pequeno explorar los objetos, la configuracién, el color. el gusto
y la textura y habrd asistido a la experiencia de ver como
aprende un nino. Los sentidos del olfato, la vista, el oido, el tacto
y gusto son las herramientas que le nino utiliza para comprobar,
comparar y aprender. ;Queée se puede decir, 0 hacer con
raspecto al coeficiente de la inteligencia de un bebé? Como
no disponemos de ninguna bola de cristal méagica, lo Unico que
sabemos es que cada nifo viene al mundo con una mezcla de
dones. Nuestro objetivo es estimular esos dones lo mdaximo
posible. El desarrollo mental se parece mucho a su desarrollo
fisico. Si se alimenta bien a un bebé sano. lo mas probable es
que continle prosperando y creciendo. Cuando el nino juega.
aprende, frabgja, reinventa a su manera y a su ritmo gran parte
de las competencias que le permitirdn acceder a todo el saber
humano.

Segun el psicélogo Jean Piaget, las concepclones infantiles son
diferentes de las del mundo adulto. El objeto y su denominacién, la
fantasia v la redlidad, la mentira y la verdad son para el nifc
conceptos que no van separados con la suficiente precision. La
situacion ladica no tiene limitaciones rigurosas. Piaget estimaba que
el juego era una de las manifestaciones mas brillantes de esa pecu-
liaridad del pensamiento infantil situado entre los primeros meses y el
pensamiento maduro de los adultos.

El juguete es un elemento estimulador del jJuego; es también sin
duda, un slemento de transmisién social de valores y modelos, 1os
mismos objetos de juego se tfransforrman a fravés de su uso en nuevos
significados. Por ejemplo, durante las primeras etapas del jJuego una
nifa, bana una muneca, le da de comery la acuesta. Con el tiempo,
aparecen modificacionss lddicas; la conversion de la nina en mama
y de la mufieca en hija, da lugar a que los actos de banar, dar de
comer y preparar la comida se transformen en responsabilidades del
nifo. En esas acciones se manifiesta ahora la actividad de la madre
y del padre con el nino, su amor y su fernura; claro que eso depende
de las condiciones concretas de la vida del nifo.
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Margaret Mead, esta famosa antropdloga, que describe la vida
de los ninos en la sociedad de pescadores primitives de Melanesia,
cuenta que a los hijos de esa comunidad se les permite jugar los dias
enteros, pero sus juegos recuerdan los juegos de ejercicios de los
cachorros y gatitos pequerios. Mead pensaba que estos nifos no
encuentran en la vida de los mayores, modslos que los entusiasmen
y le inciten a imitarlos. Recalca que Ios nifios no encuentran en la
organizacion social de los adultos modelos interesantes para sus
juegos representativos. Solo de manera casual y esporéadica, logra-
ba observar un juego imitativo en el que los nifios representaban
escenas de la vida de los adultos. La autora sefiala también la falta
de imaginacion de esos juegos. Estas observaciones asociadas a los
conocimientos actuales de la Psicologia recalcan la importancia de
los modelos sociales en la etapa de los juegos simbdlicos.

También porgue los nifios y las ninas juegan de diferentes mane-
ras y buscan juguetes diferentes, se puede discutir si se frata de un
hecho adquirido o cultural, o si, por el contrario, se basa en las
necesidades psicologicas, pero raramente se puede argumentar
una condicion genética. En este camino de comprension y acepta-
cién del propio sexo, se necesitan signos de identificacién. Asi se
explica parcialmente que durante unos anos los nifos y las nifas
jueguen separados a pesar de la educacion mixta.

El juego durante una etapa que puede Ir desde los 7 hasta los 12
anos, tiene necesidad de tener referentes diferenciados por sexo.
Pero si, por tradicidon, solo damos munecas y cocinas para las ninas y
coches, tecnologia y mecanica para los nifios, estamos mantenien-
do un circulo cerrado. En el mismo sentido el autor ruso, Daniel
Elkonin, resaita la importancia permanente didactica del juego. el
valor que este tiene en la adquisicidn de nuevas nociones © formar
nuevas aptitudes y facultades. es muy limitada. Asi por ejemplo, se
puede organizar el juego a la tienda con el fin de ensenar a los nifnos
a utilizar el peso, para ello se introducen en el jJuego una balanza y
pesas reales para aprender a medir y pesar unos y otros objetos
elecutando por tumo las funciones de vendedores y compradores.
En es0s juegos claro gue los nifos pueden aprender a pesar, contar
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articulos por unidades y hasta hacer las cuentas y dar las vueltas. Las
observaciones demuestran que en el centro de la actividad de los
nifos estan las operaciones con el peso y otras medidas. los calculos,
etc. Pero se relegan a segundo plano las relaciones entre las perso-
nas en el proceso de la compra-venta. Eso no quiere decir que
Elkonin niegue la posibilidad de utilizar, asi el juego, pero al represen-
tar la aciividad del chofer, del médico, del marino, del capitan, del
vendedor, el nifio no aprende de verdad ni a conducir un automaévil
auténtico. ni a guisar comida verdadera, etc. pero lo que importa
principalmente es el placer de jugar. La competencia tiene mucha
fuerza en nuestra cultura.

Los resultados de esos juegos extraordinariamente reglamento-
dos que llamamos "deportes’ ocupan muchas paginas y secciones
de los medios de comunicaciones, pues permiten al occidental
identificarse con un vencedor o perdedor. Un juego o deporte
competitivo puede animar mucho a un grupo pero no nos aportard
nada nusvo si no observamos atentamente qué ha sucedido princl-
palmente en nosotros, en el aspecto social.

Conclusién:

Los ludotecas constituyen lugares flexibles y adaptados a la
necesidad de jugar que tienen los nifos. Como adultos responsables
y conscientes debemos tratar de sacar el mejor provecho de este
tipo de servicio. La Ludoteca no es la escuela ni el kinder, nitampoco
es un jardin infantil. La Ludoteca es un espacio fisico, antes que nada,
orientado hacia el juego. Esto no significa que el nino no deba
respetar consignas vy reglas de funcionamiento. Al contrario, en la
Ludoteca aprende el nifio a respetar a los demdas en un medio
adaptado a sus necesidades.

6. Laludoteca puede revsstir distintas formas porque es flexible en
su misma concepcion, Se adapta a toda clase de medios, de
culiuras, de necesidades. Por muchos juguetes que tengamos
en las Ludotecas, no necesariamente jugarén los nifos. Los
juguetes no reemplazan el placer y la accién de jugar. Ellos



acompafian el juego. Son accesorios del juego. Enlas ludotecas,
se pueden prastar los objetos. o se pueden utilizar en el mismo
lugar; tambiér se pueden fabricar. Estas bibliotecas de juguetes
existen bajo diferentes formulas, ludotecas moviles, talleres de
animacién y cie creacion, juego en el mismo lugar con educa-
dores y padres de familia, ludotecas para los nifios con deficien-
clas fislcus, cognitivas ¢ sensoriales, ludotecas para ios nifos de
la calle, ninos de las clases econdmicamente desfavorecidas,
etc.

La experiencic de Eva Balke, por ejemplo, tiene sus caracteristi-
cas originales v las ludotecas que se vayan a organizar en los diferen-
tes sectores donde se va a realizar el proyecto, también fendran sus
peculiaridades, Muitiplicar las ludotecas, cuando se entiende bien la
filosofia lGdica, significa multiplicar para los nifios el placer de jugar,
es también permitir a todos los nifos y sobre todo a los que han sido
limitados en un aspecto u otro por la vida, aprovecharse un poco de
su infancia como cuando uno se dirige a un oasis para encontrar
coémo sobrevivir.

Pero en redlidad. (por qué importa tanto el juego? No sefia
exagerado afirmar que jugar o no jugar puede ser una cuestion de
vida o de muarte? Sabemos que la incapacidad de jugar es una
musestra de enfermedad psiquica y hasta fisica. Los psicélogos hicie-
ron este descubrimiento hace anos, después de la Gltima guerra
mundial, cuardo se dedicaron a esfudiar a los bebés y nifios cban-
donados. Evidentemente, estos descubrimientos permitieron la intro-
duccién de importantes cambios en el cuidado y fratamiento de los
bebés y nincs

7. Pero esta mejor comprension de la importancia del juego enlas
etapas cul desarrolio del nino implica una contribucidon a modi-
ficar los enfoques educativos actuales. Las implicaciones prac-
ticas de este tipo de filosofia y las exigencias mismas de estas
filosofias asustan a més de un adulto; algunos adultos temen de
manera confusa perder su poder de adulto sobre los nifos o
temen perder su privilegio de sabelotodos, frente a un nifo
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- aparentemente mds auténomo o mas activo. Pero tranquilicé

mems. el adulto realmente educador, no debe sentirse ame-

nazado de perder su autoridad, Al contrario sl entiende de
wnm consiructiva su papel de persona-asesora. esencial en
la vida del nifo, el adulto serd no con menos frecuencia violen-

tamente confrontado por los adolescentes.

Asi, el corte se hace mdas suavemente: a través del jJuego, el uno
y el otro habrén aprendido una forma de placer compartido vy el
respeto de los papeles de cada uno.

Un buen educador es una persona polivante, sensible, atenta,
creadora y sobre todo respetuosa de las necesidades fundamenta-
les del nifo. Es tal vez un loco licido que se mantiene en este hilo de
locura controlada. Su mundo es el mundo cotidiano con ventanas
abiertas al mundo del sueno del nifo y de sus posibilidades.

Para finalizar quisiera que hiciéramos realidad esta mdéxima
china que dice: No se ensena lo que se sabe. No se ensena lo que se
quiere. Se ensena lo que se es... Tratemos de dar lo mejor de nosotros
a nuestros NiNos.
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“W USTENTACION TEORICA

Introduccion

Todo programa de Educacién Fisica o nivel preescolar necesaria-
mente se estructura sobre la base del concepto de Desarrollo. desde
perspectivas fanto tedricas como practicas, de acuerdo con las
posibilidades de movimiento del nifo y de acuerdo con sys caracte-
risticas &seas, nerviosas y musculares, ligadas a sus procesos de
maduracion meorfofisiolégica y las influencias de su medio afectivo

social.

MARCO CONCEPTUAL

1. Desarrollo
-

Es un proceso continuo en el que se destacan cierfos momentos
de “logros” que estructuran un ‘cambio” conductual, por estarazén el
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nifo es y tiene caracteristicas numerosas sobre un continuo y se
relaciona de manera acorde con quienes lo rodean. En la practica
es Util "entender’ la conducta del nino. Incluye lo psicolégico, Io
biolégico y lo social.

El desarrollo puede ser mirado desde diversas perspectivas que
aportan elementos esenciales para la comprension integral del nifio
de acuerdo con su edad y ambiente soclal; en otras palabras, lo

ideal es respetar en el nino la posibilidad de ser lo que es en su
momento.

2. Periodos de primer desarrollo sensitivo

Son también aquellos que se llaman de “aculturacion”y que sélo
pueden darse cuando el nifo estd listo para ello.

Ejemplo: la capacidad de aprender sobre su religion que depen-
derd de su nivel cognoscitivo y de su manejo del lenguagje.

3. Desarrollo biolégico y/o maduracional

Son los cambios mas obvios, corresponden a la constitucién
organica que afectan directamente el comporiamiento del nino;
incluye su tamano, madurez y atractivo que van a determinar sus
relaciones con los demds y moldean su autoimagen.

Incluye cambios en elsisterma motorendocrino, sistemasensorial,
musculo esquelético, estos cambios determinan relaciones sociales:

la sonrisa, la mirada, la ansiedad, el lengugje. el control esfintericano,
etfc,

4. Desarrollo cognoscitivo
Se da de acuerdo con las relaciones que establezca el nifo y la

posibiidad de escuchar opiniones encontradas y diferentes a la
suya, para la solucién de un problema.
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5. Desarrollo socioemocional

Subyace al desarrollo cognoscitivo del nific, expande su esfera
de relaciones con ofras, pasando de una perspectiva egocentrista a
ofra en el que el juego vy la utilizacién del lenguaje pasa del juego
paralelo al cooperativo; aparecen las reglas, competencias, y se va
formando la Idea de equipo.

6. Desarrollo motor

Esta determinado por dos factores de maduracion del sistema
nenvioso central (SNC).

—CEFALOCAUDAL: De la cabeza a los ples
—PROXIMO DISTAL: Del extrermo al centro del cuerpo

Ejemplos: Por maduracion, los trabajos en Educacidn Fisica resul-
taréan mejor si se trabaja primero con extremidades superiores y luego
inferiores, primero con las manos y luego el tronco, de acuerdo con
el nivel de maduracién y de crecimiento del nifo.

DESARROLLO DE CONTENIDOS

Se caracterizan bdsicamente por la adquisicion, estabilizacion y
diversificacién de habilidades basicas de movimiento, se identifican
2 procesos: el de la diversificacion del comportamiento motor el cual
se refiere alaumento en la cantidad de elementos o formas de hacer
fisico, a partir de un patrén fundamental de movimiento que puede
desarrollarse a numerosas velocidades y direcciones y la compleji-
dad del comportamiento. La educacién fisica debe proporcionar al
nifo la oportunidad de un desarrolio jerarquico de comportamiento
motor. .

El desarrollo de ios contenidos del programa de Educacion Fisica
debe tener en cuenta las siguientes consideraciones:
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La relacion del ser consigo mismo y con el medio a través de
funciones perceptivo-motrices que se generan del juego de
funciones motrices de base interoceptivas, exteroceptivas:
propio conceptivas.

Las habilidades fundamentales de movimiento y formas béasicas
que contribuyen al mejoramiento de la capacidad orgénica

del nifo, con incidencia en su formacién son:

Agarrar Transportar Enredar
Apretar Caminar Colorear
Correr Trepar Batir
Subir Gatear Pelotear
Bajar Deslizar Cortar
Ermpujar Reptar Pintar
Halar Meter Cantar
Derribar Sacar Bailar
Sattar Rodar Jugar
Coger Girar Ensartar
Amontonar Patear Completar
Desordenar Lanzar

Seleccionar  Colgarse

Cambiar Sobrepasar

Comparar Mantener

Asociar Mover

Crear Infiar

Romper Soplar

Esconder Imitar

Tirar Pegar

Traccionar Punzar

Espichar Plegar

Compartir Rasgar

Estirar Levantar

Alargar Amasar



O Los procesos de relaciéon con el munde que iodea al nifo,
conslgo mismo y con los demds, alrededor de los cuales se
estructuran valores y haceres del ser humano.

ACTIVIDADES INSTRUMENTALES DE LA EDUCACION FISICA
— Para el nifo

Para entender la formulacién de los objetivos generales del
currficulo Preescolar, se hace necesario salise del marco de la
operacionclizacion de los objetivos.

Como ya hemos visto, las condiciones del desarrolio de nuestros
nifos son desfavorables y variadas, o que ocasiona dificultad en
formular un patrén general como ideal homogéneo, al cual deben
llegar todos. Lo evidente es que los pocos ninos gue ingresan al jardin
ya estan desarrolldndose y que el jardin debe mejorar las condiciones
para tal desarrollo.

No sabemos exactamente con qué grado de desarrolio llega el
nifio a la escuela; lo que si se sabe es que entra al jardin en una
edad dvida de conocimientos que. con las condiciones que alll les
proporcionemos, amplia o restringe sus posibilidades. Por lo anterior,
se formula el objetivo en términos de procese y no de producto
terminado.

El objetivo para el nifo es desarrollar procesos, mediante accio-
nes concretas que le vayan ayudando a: .

1. Construir un sistema de valores que enmarque su redlizacion
parsonal, en los diferentes grupos en los que se desenvuelve.

2 Ejercitar su percepcién y movimiento arménico como una
forma de ampliar sus posibilidades de accién con el medio.
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3. Endquecersusformasde expresidn, con el fin de lograr un mayor

4. Ejercitar sus estrategias cognoscitivas para ampliar sus posibili-
dades de conocimientos.

5.  Expresar de multiples maneras sus vivencias, buscando diversas
altemalivas de accién, con el fin de afrontar recursivamente
diferentes situaciones.

6. Relacionarconceptosnuevos conotros conocidos, con el finde
encaminarse hacia una apreciacion integral de su realidad.

— Para el maesiro

General: Relacionarse solidariamente con los nifos, padres
comunidad, adecuando a ello su labor educativa. Para lograrlo es
necesario alcanzar los siguientes objetivos especificos:

1. Tomar conciencia de la conveniencia de incluirse en la comu-
nidad en donde esta su jardin infantil con el fin de lograr uno
planeacion integral.

2. Conocer los aspectos fundamentales de la constitucién, orga-
nizacion, necesidades y motivaciones de los grupos hurmanos.

3. Conocer los aspectos basicos del desarrollo integral del nino.

4, Profundizar sus conocimientos en areas relacionadas con su
labor educativa con el fin de lograr una visién integral de su
redlidad social y natural.

5. Pariicipar consciente y activamente en el proceso de evaluc-

cion forrnativa, presentando propuestas innovadoras y/o com-
p!smentarias de la estructura curricular.
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— Para la comunidad

General: Tomar conciencia de su papel como agente educati-
vo, participando critica y creativametne en el proceso de formacion
de los nifos.

Este objetivo se desglosa en los siguientes objetivos especificos:

® Generar formas organizativas para mejorar las condiciones de
vida de los nifos.

° Ampliar su conocimiento acerca de las necesidades, infereses
y caracteristicas de los nifos.

. Valorar sus conocimientos y posibilidades de accion para el
mejoramiento de sus relaciones con los nifos y con los ofros
miembros de la comunidad.

— Para programadores y mulfiplicadores

General: Relacionarse cooperativamente, con maestros de Pre-
escolar y otras personas interesadas en la educacion en este nivel,
para ir coordinando lo concerniente al curriculo, elaboracién, eva-
luacién y revisiones permanentes.

Especificos:

L Someter a evaluacion formativa el material que se va produ-
ciendo y revisarlo de acuerdo con los aportes que reciba.

° Planear una capacitacion basada en la concepcion del maes-
tro como ser capaz de crear, cooperar y reflexionar.

L] Emplearenlacapacitacion estrotegicxspedcgégicosv‘rveri'cioles,
basadas en el didglogo.

L] Realizar el seguimiento en los lugares en donde se vaya aplican-
do el curriculo propuesto.
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¢  Dar informacion sobre el curriculo a las personas interesadas y
motivar en ellas aportes, por lo menos a nivel de evaluacion
formativa.

° Mantenerse informado de las innovaciones y avances de pro-
yectos y disciplinas relacionadas con la Educacién Preescolar

] Integrar dentro del curiculo las iniciativas, modificaciones v
revisiones a que vaya dando lugar la practica.

— Principios para la actividad fisica infantil
La globalidad del desarrolio infantil:

La motricidad es el origen y el soporte del desarrollo intelectual
El progreso de las funciones cognoscitivas y simbdlicas permiter
inducir una motricidad mas operatoria. La conjuncién de ambas
favorece el paso de una inteligencia sensoriomotriz a la inteligencia
conceptual

La individualizacién permite que cada alumno descubra sus
posibilidades en bisqueda de su autonomia. Cada nifio debe ser un
experimentador continuo.

La funcionalidad supone favorecer el ejercicio de las funciones
y la respuesta a las necesidades manifiestas en el plano motor,
intelectual, socioldgico, social y de la creatividad.

La socializaciéon lleva al nifo a aceptar a sus companeros,
incluyéndolos en la accién comun.

— Funciones
Q  Funciones interoceptivas

En general son rmecanismos que se realizan para poder vivir y
que por lo mismo no pueden suspenderse en el transcurso de la vida,
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son afectados por el movimiento y algunas veces pueden controlar-
se, elemplo, la respiracion, el pulso, la digestion, la temperatura y
otros.

El pulso y la respiracion varian con el ejercicio aumentando su
ritmo para compensar el trabajo. La respiracién puede ser controla-
da para producir un lenguaje natural lo cual implica ejercitacién
para convertirla en respiracién fordxica abdominal o mixta median-
te ejercicios de inspiracién y expiracion del aire (in-halar - ex-halar).

La cantidad de presion para soplar se pueds calcular moviendo
objetos livianos como papeles, pelotas de tenis de mesa, plumas,
inflar bombas, globos y otros lo cual hace que se amplien o contrai-
gan los pomulos segun el trabagjo bucal,

Q Funciones proploceptivas

Tienen que ver con el ser en si MisMo CoOMo CONOCEer SU propio
cuerpo, sus posibllidades de movimiento, identificacidn de sus princi-
pales partes y sus movimientos segmentarios y globales, forma,
direccionalidad, niveles, peso, tamano, que dan al nifio conocimien-
to sobre su esquema corporal, lo cuallogra através de la practica de
jJuegos y rondas que le ayuden a percibir y adoptar posiciones
correctas de una parte y de otra. control de cuerpo en difererites
posiciones y situaciones como detenerse en planos mas elevados ¢
mas bajos, lo que constituye el gjuste postural que se obtiene a través
del equilibrio de caracter estatico (de pie sobre un pie, en la punta
de |os pies, pararse sobre una viga), dinédmico sobre desplazamientos
(mantener la direcciéon caminando sobre la linea trazada en el suelo,
caminar sobre una viga) y recuperado, (ejecutar saltos de alturas
bajas en un solo pie, saltos sobre la carrera y continuar comendo,
saltar y detenerse).

Logrando lo anterior, el nifio conoce su propio cuerpo (esquema
corporal), lo controla (ajustes) y aplicalas posibilidades del movimien-
to en relacion consigo mismo.
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Asl, ala funcién perceptivo moltriz “propioceptiva’ corresponden J
como funciones motrices de base el esquema corporal y el gjuste |
postural.

O Funciones exteroceptivas

Permiten a los nifos interactuar con su medio para conocerlo, ‘
adaptarse, transformario, catalogario y vivenciaro de acuerdo con

sus aptitudes, poniendo en practica su capacidad de aplicar su
juego, su capacidad de aplicar elmovimiento sobre elementos fuera
de su cuerpo, en actividades diarias, como manipular objetos, cam-
biarlos de posicidon, usarios como herramientas, sobrepasarlos, gol-
pearios, apreciando su consistencia, forma, peso, color, tamario
calidad, lo cuadl se realiza al poner en juego estas funciones. Lo
anterior se logra a través de la coordinacion que se clasifica como

gruesa y fina. '

En generdl, la coordinaciéon es la capacidad de realizar mov
mientos simulténeos adaptados al medio externo para interactuar
con él, usando grandes o pequernos grupos musculares con una |
determinada finalidad, implicando diferentes gjustes posturales de
acuerdo al frabgjo que se proponga, ejemplos: Patear una pelota ¢
balén, coordinacion ojo-mano y se realizan con intervenciéon de
grandes masas musculares (coordinacion gruesa) seguir el contorno
de una figura dibujada con un Iapiz, tiza, recortar figuras, enhebrar |
una aguja, plegar, tejer, requiere trabajo de pequenas masas muscu-
lares (coordinacién fina).

En general, la coordinacién gruesa exige ajustes reciprocos de
todas las partes del cuerpo y casi siempre se efectia con locomo-
cién: Caminar, correr, saltar y lanzar en sus maltiples formas, sus
combinacionesy otras de movimiento como rodar, trepar, fraccionar-
empujar, reptar, requiere de coordinacién gruesa. La coordinacién
fina exige movimintos sencillos de cierta precision, frabajo de peque-
fos grupos musculares sin mayor gasto de energia.

Debe tenerse en cuenta el orden del desarrollo del movimiento
en secuencia proximodistal y cefalocaudal, asi que en la medida en
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que se desdrrolla la coordinacion gruesa se podrd lograr coordina-
clén fina, pues de nada valdria pretender manejar la mufeca y la
mano sin antes haber ejecitado el hombro y el antebrazo, o que
indica la importancia del trabajo de lo primera para llegar a la
segunda.

A la funcién perceptivo motriz "exteroceptiva’ conesponde la
funcién motriz de base coordinacion.

En general, la educacion fisica contempla ambos aspectosen el
trabajo del pre-escolar pero la tendencia es la de considerar la
coordinacién fina como elemnto de aprestamiento alalectoasctitura.

ELDESARROLLO VOLITIVO DEL NINO COMO ELEMENTO DE DESARROLLO
INTEGRAL

El desarrollo integral de la personalidad abarca todos los aspec-
tos de la conducta humana: cognosticivos, emocionales, fisicos.
motivacionales, emocionales, las carencias, la moral. Cada uno de
estos aspectos se va desarrollando en la interaccién del individuo
con su medio ambiente.

La etapa pre-escolar en la cual las posibilidades de interaccion
social se aumentan favorablemente es sumamente importante, En
ella se establecen y modifican rasgos importantes de la personalidad
que se convierten en decisivos para el desarrollo del nifo, dando las
variaciones individuales.

Los nifios de su edad y los adultos ocupan un papel importante
en su vida, ya actuan como reforzadores positivos © negativos y
como modelos para la imitacién de respuestas nuevas y diferentes.

Es importante promover que el desarrolio integral‘del nifio mar-

che de forma paralela con la construccion de valores. Los valores
deben establecerse conbase enlas necesidades de nuestrarealidad
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actual, el narcotrdfico, la guerrilia, la Seleccién Colombia, efc., y

pueden acogerse a los siguientes principlos:

1.  Losvaloresdeben serseleccionados libremente por el individuo,

2. La seleccidn se hace con base en varias alternativas, solo
cuando la seleccidn es posible, cuando hay mds de una alter-
nativa para escoger, decimos que puede surgir un valor,

3. Seleccionar después de una cuidadosa consideraciénn de las
consecuencias de cada alternativa. &

4.  Apreciary disfrutar la seleccién. Los valores surgen de aquellas
selecciones que hacemos con gusto, cuando hemos escogido
aigo libremente y cuando estamos orgullosos de nuestra selec-
cion afirmamos mdas nuestras normas y valores,

5. Para que pueda considerarse que hay un valor presente, nues-
tra vida misma debe ser afectada por él.

LOS VALORES TIENDEN A SER PERSISTENTES, A DAR FORMA A LA VIDA HUMANA

114



POPIIOUOID28C
OH0D - 08I0
oyanbad - SpUDIS—
oYW | OPOBIEQ - OPUOPBY—
SOUNO4

8ADNS - BuONY
8ADISy-opnNBy

sojy-sopnBy-seAnio)
8ADNS - @8Ny

I212i0d - |Djo)
opupig oInq
SADNS -8ji8Nny

0204 OyINW

joiodio) Dwenbsy

(UoROZIqISUSS)
DUl UQIIDURIc0D

(uQpozZRqIsUes)
jiodio?) pwanbs3

(ouy UQIDDUIPICOD)
joi0dioD pwenbsy

opojusaq - opoyu|

oaydenoidoly

(oaydasoiaxg)
paldecodold

(oaydenaidold)
oadasciexy

(oaydesoidosd)
DAljdedsoie|x3

PODIBAON—
UODNG—
sepoplueyxa A oduol ‘ozeqoy)
SSUBSLOALOT) - SOUDG—
OdIsnd 18P OJuBILPDOUOD

SOPAUCS IDjRL|
SDS07) - SeOUIUY
sDuUCsIad 8p 20A Df SOy

SOPIUOS JIONPOY
oyd - oinoy Jordog
R |8 ue DUINd JBUsUDKW

soqoif Joyur—

5048/q0 Jerop—

10jdos - JIDUOIDDY—

"d 50| JaD1uod - Joloyy

DIBDD D| 81q05—
1DjDYXe - IDjoYU—
uQoondxe - ugoadsul—

opdoy-DuS (oiodio)-ouwenbsy) (paydasoxdold)
DUIUIN-DUWIXD UQIDDZYIQISUSS oAydesaseu) DXUHDUIIOPGO-0XDI0)
uooodsey

ojuatT-opidoy

oposodey (podioD pwenbsy) (oAydesiad) oppiele (@ jod soquod
opoyBy uQIDDZ)|IqIsUeS DAldes0syu| ugooidsal A osing
NOID43D¥3d 3a OdiL 3SVH 30 ZIIOW ZIMIOW SIAVAIALDY

OAlLdIDA3Id

SINOIDNNA

SOAQIN3INOD 30 Odavnod

15



ocupjuswbes

POPIOUIPIDD

joingsod aysnly

oinBj4

soood soyony
$8UCIDA - SDWDQ
SDjl4 - DiBIIH
ug|oDas

(Dul4 UGISOUIPIOOD)
psanib ugIDDUIPIooD

SDJUBIWDIIBH
ojopds3

pnyBuo

popisuag

oyowo|

(e1d-0(0)

(ouDWw-0[0)

oseniB ugopupIco)

paldenoidoly

paldasoiayxy

DAde0018}X3

uQID(oeY - UQIsUS|—
|jo1odioD joyuod

sofoqoi|—
5048({qo - SDSOD—
SOIDWILY —
SDUOISG—
SOUND—

oxes - 5apopI—
088d - DINJD|SI—
102qN - IoUepIO

SOUO|SUBIXE UOD—




‘9p asepuadsng
“gp ologep 1od
" ap DUJOUS JOd
oeny - ayuag
ep jopapany
Dudul

UQIsiaid
opDRUISe - OpDYUY|
@ADNS - 8juany
OuDiA|| - OPDSad
041092 - pBioY
poppuNjoId -DINYY

apiog - 8]
ougqunb3

oju9| - opidoy

(osanib uQIIDUIPICOD)
sojipoi @q - 8id Qg

sounbow - souoD
sopednippn)) - S8AY
soyenbed - sepunis

Dpiginbz) - oydesaQq
SQUY - ejuDispyY
ologo p20§g -DqQIID D20g

souly
sosanio

iauab uoPDURICOD

(028Qo3 - 0[0D)

(eyd - ofQ)

(ouow - olQ)

joieueb ugInouPIc0D

(spajdesoiax3)
|oingsod aysniy

(oingsod aysnly)
joieuab ugloouIpIcOD

jpingsod ajsnly

joi0dioD owenbs3

paydeasoiexy

pAde20I8x3

soaljdeno|doiy

(oaldasoidoid)
oaldasolexy

oaldasojdold

paldesoidolg

DIBUDD D| 81qOs—
Djoj@d DuN JDBSegE D —
Djojed DUN JOBDG—
DIBLDD D| BIQO5—
osend @ uz—

lDZUD| - DY DS

USPUD |8P DJIO BIGOS—
soBiA s1gos—

SSOAN—

SOULRH—

$8UOIDD8J|(] - SOUOIDISOd—
184102 - IDURLIDD)

SDSOD - so/DgDI|—
$9|DWIUD - SDUOSIBd—

SOJUB|WIAOW JD ||

POPJAON—

oHano8g—

oipadnipon) - oppjuas—
opojipouy eid 8g—
seIp|nasnw sodnis

soyanbad - sepubiS—
seioinasnw sodnis

17



™~
op asvpuedsng ep ologep J0d 10SO¢— )

8P DWIDUS J0d ap ayue—

Dien) - ojuaeq ap Jopepaiy

8p Jopepary 81q0s 9sIAOW

ouwnoul jpiaualb uRPOUPINOD DAYdes0sex3 OIpeul |0 BsiD|dDPY

UQIs|D8id DiBIDD Df BIQOG—

opojuisad - Cpoyyl Djojed oUN JDB28gRD—
SADNS - ajuany (0z8qo2 - olO) Djojed DUN I08Dg—
QUD}A|| - OPDSaq (ed - olo) DIBLDD Df 8IQO5—
ou03 - nbio (ouow - olD) opend | uj—
popipunjoid -Dunyy joieualb uQIDDUIPICOD pajdesolexy 1DZUD| - JOJOS
UgpuUD |8p D|IUO 8IQ05—

apiog - epwi soB 81q05—
ouqnb3 SERENN-—

ojue| - opidRy SOULR}—
(osenb uQDUIPIC0D) (soaydesoiagxi) $8U0}DI8II(] - S8UOIDISOd—
sDjpos 8q - eid 8qQ jpinysod aysnly soaldeso|dold 18103 - IDUIWOD
50502 - solpqoil—

souinbows - SONDD S8|DWIUD - SOUOCSISd—

sopadnpon) - S8Ay (joinysod aysnly) (oAaydaso|dold)
soyenbed - s8punis |oseusB ugIODUIPICOD DAldeD0i8 X3 SOJUB|UIAOUL JDJU
Dpieinbz) - oydaseq
SQuY - SjuDIepPY

ofogo oo0g -DquID D20g POPIAON—
ouaNoeg—
pijpadnipond - Opojuas—
opojipouy ‘8id eg—
joinysod ajsnly paljdesojdold saipjnasnw sodrus
soyanbed - sepubiS—

joiodiod pwenbs3 paldesojdoiy seJonosnw sodnusy

e

-— —— e e e ———— el



s il e i e e

SIONMOW-OALGIONI SYIDNIRIFHX3 SV
30 OININIDINORING T NIANBRIINOD OdiNYD TV SYANYS Sv1

uQoZIIUES oAjdanosepg ouojee} jo IBIOD

pDAlded0e g




PROYECTO EDUCATIVO INTEGRADO
EN EL PREESCOLAR DE
LA LOCALIDAD 16 PUENTE ARANDA

Equipo asesor pedagégico. localidad 16

EQUIPO DE APOYO LOCAL:

LILIA MONROY DE MENDOZA
Supervisora

ALBA INES GARCIA

MARIA MERCEDES ROMERO®



| E.

Es necesario esbozar algunos elementos que fundamentan la estruc-
tura organizacional del sector educativo local, para facilitar la com-
prension del presente trabagjo.

El sector educativo de la Localidad 16, Puente Aranda, esta
estructurado asi:

—Un equipo de Supervision Educativa Local integrado por 6
supervisores.

—Un Consejo de Directivos Docentes conformado por 18 rectores
y 42 directores.

—Un Comité educativo Local compuesto por supervisores, recto-
res, directivos, docentes, alumnos, padres de familia y ediles.

—Subcomités operativos:
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De procesos adminisirativo-organizativos:
Consejo de Directores y Consejo de Rectores

De procesos pedagdgicos:
Escuelade capacitacion, Equipos de apoyo localde educacion

preescolar y basica primaria.

De procesos de promocién comunitaria:
Comité de divulgaciéon, comité de medio ambiente, comité de
promocién del arte, la cultura, la recreacion y el deporte.

Con la participacion de los distintos estamentos de la comuni-
dad educativa y representantes de las entidades gubermnamentales
y no gubermamentales y en los equipos de trabajo descritos anterior- |
mente se ha venido construyendo colectivamente el PROYECTO
EDUCATIVO CULTURAL de la localidad 16 Hacia el mejoramiento de
la calidad de la educacién que enmarca, articula y orienta todos os
proyectos que se desarrolian a nivel local, institucional y de aula,

Laeducacion preescolar cuenta con un equipo de Apoyo Loca
conformado porlasupervisora Lilia Monroy de Mendozay dos docer
tes Alba Inés Garcia y Mercedes Romero para atender a directivos v
docentes del nivel. Se han unificado algunos criterios para la cons-
fruccion del Proyecto de Educacién Preescolar de la localidad 16 de
Puente Aranda, el cual establece como estrategias metodoldgicas
las siguientes: Recoleccion de informacion y elaboracién del diag-
néstico para determinar politicas, objetivos y metas claras; conforma-
cion de una estructura organizacional que comprende equipo de
apoyo, consejo de directivos y de docentes; coordinacion con
diferentes estamentos de atencién al menor, desarrollo de procesos
de capacitacién, asesoria y acompanamiento al aula, socializacion
de experiencias, exposicién de muestras representativas, encuentros
de docentes, alumnos y padres, visitas a jardines y desarrollo de
procesos de autocontrol y autoevaluacion.

En esta oportunidad, la localidad 16: Puente Aranda, presenta
una muestra de la diversidad de estrategias pedagdgicas que gra-
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clas a la autonomia Institucional, a la creatividad de los docentes, a
la participacién de la escuela, la familia y la comunidad, contribuyen
al desarrollo armdnico e Integral de nifios y nifias.

1. ESTUDIO ETNOGRAFICO DE LA LOCALIDAD

La localidad de Puente Aranda estd conformada por 75 barrios
densamente poblados, algunos de ellos marcadamente industriales.
Limita por el norte con la Avenida de las Américas y el Ferrocarril a
Girardot: al oriente y sur con la carrera 30 y aufopista al sur y al
occidente con la Avenida 68. Es la zona de mayor actividad industrial
en el Distrito Capital, por lo que es considerada el polo de desarrollo
mas importante del pais.

Predomina la poblacion de estrato socioecondmico 3 y un
pequeno porcentaje de padres de familia y personas cabeza de
hogar son empleados del sector; debido a esta situacion, la pobla-
clon de la localidad es de alta movilidad.

Los alurnnos de este sector provienen de familias en su mayoria
desintegradas, algunas de ellas han cursado un alto porcentaje de
Primaria, Secundariay pocos de ellos la educacion superior, la madre
generaimente es quien asume la responsabilidad econdmica y de
proteccion de los hijos.

Por otra parte, en la localidad existen 42 instituciones de Basica
Primaria, 18 de bdsica secundaria y media vocacional y 52 aulas de
preescolar. Hay un total de 27.000 estudiantes de Primaria y Secunda-
ria, y 1.560 de preescolar con 1.000 docentes y 6 supervisores a la
cabeza, las anteriores cifras corresponden al sector oficial; a su vez,
en el sector privado, existen 206 planteles de preescolar, bdsica
primaria y basica secundaria.

Debido a la heterogeneidad de los alumnos que acceden al
nivel de Educacién Preescolar, se hace necesario implementar varia-
das y multiples estrategias para satisfacer la demanda de necesida-
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des de cada poblacién de acuerdo con sus caracteristicas sociales,
culturales y familiares. lo que exige al docente investigar la realidad
de los nifos para adecuar el curriculo a estas necesidades.

2. OBIJETIVOS
2.1. Generales

Aportar a los distintos estamentos de la comunidad educativa
elementos que contribuyan al mejoramiento continuo de la calidad
de la educacién preescolar en la localidad 16 Puente Aranda y su
proyeccidn al Distrito Capital.

Generar acciones que integren la escuela, la familia y la comu-
nidad para brindar atencién integral al menor.

2.2 Especificos

Cdlificarla educacion preescolar a través de procesos de capa-
citacién y actualizacion permanentes de los docentes frente a los
avances tedricos y conceptuales de la Pedagogia.

Utilizar el juego como estrategia principal que dinamice el fraba-
jo individual y grupal para que la alegria esté presente en toda
actividad del trabajo pedagdgico.

Reconstruir practicas pedagoégicas sobre el proceso del conoci-
miento en la interaccién real con el medio, con los objetos y con las
personas.

Propiciar espacios para la formacién de la convivencia social,
respeto ala vida, al medio ambiente, y a si mismo.

3. APROXIMACION AL MARCO CONCEPTUAL

Es pertinente destacar que los aspectos analizados en este
trabajo, retoman los presupuestos tedricos del programa de Grado
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Cero; a su vez, se basa en una visibn integradora, centrada en ios
procesos de desarrollo de los alumnos, en la interaccién eniis fodas
las personas comprometidas con una pedagogia dinémica y
participativa en el mejoramiento del espacio escolar.

Se toman como puntos esenciales aspectosrelacionadosconun
enfoque que permita reconocer el aprendizaje como un proceso
cognoscitivo, dando importancia al hecho de que el hombre es un
ser social y por lo tanto, la interaccién debe tenerse en cuenta en el
proceso de construcciéon del conocimiento.

Se orienta la préctica pedagoégica hacia la bisqueda de cate-
gorias que desarrollen integralmente al infante, teniendo en cuenta
el marco amplio de la interaccién, entendida como un proceso de
comunicacion, en el que se encuentra inmerso el lenguaje natural
que maneja el nino. la proyeccidn de sus experiencias y las potencia-
lidades gue muy seguramente va a desarrollarsicuentaconel “clima
pedagdgico apropiado”.

El planteamiento anterior requiere del maestro un conocimiento
individual de cada uno de los alumnos, en este conocimianfo se
encuentra el lengugje que el nifo trae a la escuela, s decir, su
competencia comunicativa. Asi el docente tomard como base lo
que el nifno sabe, para partir de ese hecho y progresivaimente
ayudarle a encontrar conocimientos cada vez mas profundos. Es por
ello, que se hace tanimportante la recuperacion delhablaen el saléon
de clase, dellenguaje y todo lo que en él se hallaimplicito: Sucspecto
funcional, el cémo, el para qué, el dénde y en gué forma se lleva a
cabo.

Los anteriores aspectos le daran al maestro el conocimiento
sobre como evolucionan los procesocsintegrales de los alumnos. Asise
podran trazar dentro del proyecto de trabagjo, alternativas condu-
centes a mejorar la competencia comunicativa de nifios y nifas.

Se articula desde el lenguaje la expresion artfistica, la férmacion
de valores, el desarrollo de procesos cognitivos, el conocimiento del
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propio cuerpo y de lo que puede expresar con él, el aprender o
cuidar el madio amblente y finalmente. el interiorizar desde sus
primeros afos el concepto de convivencia democrética y
participativa.

Los anteriores aspectos involucran desde la Pedagogia una
visidon bastante amplia sobre la importancia de procurar el desarrolio
armdbnico e integral de nifios y ninas.

4. METODOLOGIA

Para llevar a cabo la recopilaciéon de estas experiencias se hizo
énfasis en los siguientes aspectos:

Reconocer la importancia que tiene el discurso y todo lo que er
él se halla implicito: enunciados, actos de habla, argumentacion
narratividad, sic.

La lidica para que el alumno sienta placer y alegria por las
actividades que realiza, teniendo la oportunidad de jugar con e
mundeo, con ias palabras en su manera natural,

La vinculacion de la familia y la comunidad en el proceso de
desarrollo de nifos y ninas.

La locdlidad 16 Puente Aranda, presenta en un video la diversi-

dad de experiencias pedagodgicas; éste tiene una duraciéon de 60
minutos aproximadamente.

Involucra asiete instituciones educativas que laboran con prees-
colar; cada una de ellas dispone de diez minutos para presentar el

trabajo pedagégico, previa elaboracién de un guidn gue cada
maestro da a conocer.

Estas son experiencias aleatorias del trabajo porque cada uno
esté conformado por un conjunto de talleres cuyo objetivo final es la
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construccion soclal del conocimiento, la Interaccién v la comunica-
clén utilizando el juego y los proyectos de aula como estrategias
principales, asi como las preguntas que posiblitan la argumentacion
por parte de nifos, maestros y comunidad.

COLEGIO DISTRITAL LA MERCED
PROYECTO INSTITUCIONAL: La comunidad a fravés del arte
PROYECTO DE PREESCOLAR: Aprender es una fiesta

El proyecto nace de la inquietud de los masstros de preescolar
y primero, hacia la articulacién del trabajo pedagdgico de los dos
niveles por cuanto, se encontraron actitudes en las ninas de primero
que vislumbran su deseo de regresar al preescolar donde se posibilita
el juego, asi como de la necesidad de proyectar la continuidad del
trabajo con un mismo enfogue pedagégico. En este se puede ver
claramente el manejo autdnomo del curriculo.

ESCUELA JOSE ANTONIO GALAN

PROYECTO INSTITUCIONAL: La fantasia de la lectura
PROYECTO DE PREESCOLAR: Recuperacion de la comunicacion
en el salén de clase

Su objetivo es establecer un espacio pedagogico que posibilite
la practica comunicativa interactiva entre los nifios, maesiros y
padres de familia.

ESCUELAS MARCO ANTONIO CARRENO Y JORGE GAITAN CORTES
PROYECTO INSTITUCIONAL: Las salidas pedagdgicas como recur-
so didactico

PROYECTO PREESCOLAR: La naturaleza fuente de vido 4

Muestracomo a través de mdltiples salidas y talleres en el Parque
Montes, es posible comprometer alos ninos en el cuidado de simismos
y del medio armbiente con la colaboracion de padres, maestros y
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comunidad. Su objetivo es la sana convivencia con la naturaleza
para lograr un nivel de vida de mejor calidad.

Juega en este proyecto papel trascendental la investigacién
donds la observacién directa, la exploracién, el planteamiento de
probiemas y la comprobacién de hipdtesis a través de preguntas
permitan la argumentacién de ninos, maestros y comunidad.

ESCUELA REPUBLICA DE FRANCIA

PROYECTO INSTITUCIONAL: Educando para la modernidad
PROYECTO DE PREESCOLAR: Mi cuerpo, una maravilla “siente,
aprende, piensa. comunica, ama y se nutre”

Enfatiza el conocimiento del cuerpo y de todo lo que puede
expresarse con &l; emociones, sentimientos y proyecciones hacia el
cuidado delentorno. esdecircuidandoy protegiendo el lugardonde
56 vive.

En este trabgjo se destaca la vinculacion del grupo familiar a la
escuela; es asi como en la practica cotidiana, los padres de familia
asumen el trabajo pedagdgico en relacion con el docente.

ESCUELA MUZU | Jornada Mafana

PROYECTO PREESCOLAR: El juego y el contacto con la naturaleza
como esirafegias pedagodgicas para la formacién de valores
ecolégicos que permitan el desarrollo de una conciencia ambiental.
El objetivo de este proyecto es sensibilizar al nino a través del juego y
del contacto directo con la naturaleza, para formar en &l una
conciencia ambiental que le permita utilizar adecuadamente los
recursos naturales.

ESCUELA LA PONDEROSA:
PROYECTO PREESCOLAR: Los fiteres también son mis amigos

Es un proyecto de aula que surgié del interés de los ninos hacia
los titeres. Tiene como objetivo central el crear ambientes plenos de
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alegria para desarrollar la construccién del conocimiento, utilizando
el titere como elemento soclalizador, ludico, creativo y expresivo.

Cabe destacar en el desarrollo de este proyectola participacion
de algunos padres y los logros en relaclon con la recuperucion del
lenguaje oral en ninas y nifios de preescolar.

ESCUELA DE MUZ( | JORNADA TARDE
PROYECTO DE PREESCOLAR: El maravilloso mund> de la
lectoescritura

Su objstivo es resaltar la comunicacién como base del cesarrolio
de proyectos en una convivencia democratica. Esto se ha ido
tfrabagjado alrededor de variadas experiencias de aula que surgen
del hacer del nino, de las situaciones de la vida cotidiana.

5. AVANCES

Se ha logrado consolidar una estructura organizacicnal gue
dinamiza y apoya el trabgjo en el nivel preescolar.

Se maneja el mismo enfoque pedagdgico con la salvedad que
cada maestro lo adecla alas necesidades e intereses del contexto.

Se han logrado progresos en el desarrollo auténormo de nifos y
nifas.

Los maestros se muestran comprometidos con su l[abor docente,
participan con interés en el proceso educativo; asisten a seminarios
de actualizacion con lo cual se ha logrado mejorar la caidad del
servicio educativo en el preescolar.

Los padres se han ido involucrande en la educacin de sus hijos
y yase muestran como agentes activos en el quehacer pedagdgico.
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La soclalizacién de proyectos Institucionales y las experencias
pedagdgicas a nivel local. han permifido valorar el quehacer edu-
cativo y motivar a directivos y docentes a promover el cambio.

6. DIFICULTADES

Los espacios fisicos requieren de adecuacidn y aulas para gue
posibiliten lainvestigacion, la exploracién, el juego, el movimiento y la
libre expresion.

Elmaterial didactico es escaso. Faltan grabadoras, proyector de
diapositivas, televisores, videos, etc.

Las instifuciones carecen de transporte escolar para realizar

salidas pedagdgicas.

AUn falta consolidar la propuesta intensificando la capacitacion
de los docentes en contenidos especificos como musica, expresion
corporal, educacién artistica, sexual, ecolégica y democracia.

Hay atn resistencia de algunos directivos y docentes para inte-
grar activamente a los padres de familia al proceso educativo en la
escuela.

La ubicacién de algunos docentes que no son especializados en
preescolar y se muestran inconformes y apdticos con el nivel a su
cargo.

7. PROYECCIONES

Todas las escuelas de la localidad 16, deben tener preescolar y
las que ya lo tienen deben cumplir con las normas legales, en lo
posible, creardn un primer nivel.

Todos los maestros de preescolar deben ser especialistas en este
nivel,
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Adecuar y dotar las aulas de preescolar para que el ambiente
contribuya al desarrollo arménico e Integral.

Cambilo de actitud y actualizaciéon de maestros.

Consolidar los proyectos y estrategias para contribuir al conoci-
miento y lograr el desarrollo integral y armoénico de nifos y ninas en
edad preescolar.

La totalidad de las escuelas debe desarroliar procesos de articu-
lacién de Educaciébn Preescolar con la Educacién basica primaria.

Buscar mecanismos de transporte para ninas y padres a fravésde
las entidades gubernamentales y no gubernamentaies.

Vincular plenamente la escuela, ia familia y la comunidad en
todos los procesos educativos.
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RESENTACION Y
ANTECEDENTES

Nos constituimos como grupo de apoyo del frabaje pedagégico
de los docentes de 10 centros educativos de basica primaria en la

localidad 12, desde 1989.

Venimos implementando de manera coordinada e integrada
tres estrategias de aproximacidn al conocimiento del quehacer
pedagdgico que ademas posibilitan la labor de apoyo, en la preven-
cién y manejo de las dificultades de aprendizaje.

Hemos desarrollado simuttdneamente las estrategias siguientes:

-

1. En lo referente a la atencién directa:

— Trabajo Interdisciplinario (cuatro especialidades: Psicologia,
Psicopedagogia. Trabajo Soclal y Terapia del Lenguagje).

— Apoyo en el manejo de las dificultades de aprendizaje ol docente, en
el aula,
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2. En lo referente a la atencidn preventiva:

—Intervencién en aula: (Manejo colectivo de las dificuttades de apren.
dizaje).

Justificacién

La presente propuesta. surge como una necesidad investigativa
de conocimiento de las estrategias que desarrollan los docentes en
el aula de clase y en el espacio escolar, tendientes a la apropiacion
de la lecto-escritura.

Las evaluaciones a cerca de la comprension lectora, de andlisis
y critica de textos escritos, de escritura de texto libre, de composician
de textos con un tema definido, preocupan seriamente, por las
dificultades manifiestas en cuanto a la competencia de dar sentido
a lo leido y a lo escrito, la expresion de ideas de manera coherente y
l6gica denfro de un contexto; unido a lo anterior, aspectos de
caracter formal, como la letra ilegible v los errores de ortografia

Teniendo en cuenta que en el ambiente escolar se enfatiza lo
practica de la lecto-escritura, se reconoce que a través de varias
observacionss en diferentes medios, se encuentra que en el aula de
clase y en general en la escuelq, la lecto-escritura tiene varios usos
que los nifios y los docentes reconocen como cotidianos; algunos de
ellos son:

tllomado a lista de los escolares.

Las planas para mejorar el tipo de letra.

Las planas como castigo repitiendo varias veces las prohibiciones.
Como recurso para utilizar el tiempo libre, bien sea coplando o leyendo

Como practica que reemplaza la accién docente.
Llenar cuadros de actividades de libros, dictar, copiar del tablero.

Como recurso de descanso y recreacion.

—



Como medio de comunicacién entre docentes, del docente con el
padre de familia, de los padres hacio el docente; generalmente enfre
adultos.

Como practica de una rutina diario, a fravés de la lectura y escritura de
los contenidos de las diferentes materias,

Corno parte de la decoracién de la escusela o través de los mensajes de
las corteleras.

Ademds de los usos mencionados, sabemos que cada docente
intenta desarrollar diversas estrategias, gue en la mayoria de los
casos pasan desapercibidas o no son conocidas ni por los compa-
neros mas cercanos, perdiéndose el espacio y la posibilidad de
reflexionar sobre cada una de ellas y de contextuadlizarias, de mane-
ra que se integren en teorias referentes a los procesos de adquisicion
de la lecto-escritura y se socialicen, construyendo asi, propuestas
innovadoras con el aporte de todos y cada uno de los maesiros
participantes.

Elinterés de este trabajo, radica en la busqueda de atternativas
pedagbgicas, desplazando la preocupacion por los métodos. las
férmulas del coémo, es decir, se pretende desarrollar la capacidad
creativa e imaginativa de los grupos de docentes. frente a situacio-
nes problematicas cotidianas.

El proyecto intenta encontrar alternativas, que respondan a la
preocupacion frecuente del docente de diferentes niveles educati-
vos, frente al desempeno de los estudiantes, enlo referente alalecto-
escritura. Dada laresponsabilidad que se asigna ala basica primaria,
en cuanto al aprendizaje de la lecto-escritura, la inquietud es mayor
y la basqueda de alternativas pedagoégicas, se constituye en un
propésito que debe ser compartido por directivos docentes. docen-
tes y equipo de apoyo pedagdgico. "

Problema:
¢ Cudles estrategias pedagdgicas reconocen el aprendizaje
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sociocultural del nifio, imprimiéndole sentido al aprendizaje de la
lecto-ascritura en el espacio escolar?

Objetivos generales:

Y

Construlr estrategias pedagogicas, que tengan en cuenta los
aprendizajes socio-culturales y que reconozcan el sentido que
tiene para el nino, diferentes formas de expresiéon y manifesta-
cién extraescolares.

Conceptualizar a cerca de la lecto-escritura, comeo proceso
integrador de valores y précticas socio-culturales, asi como de
manifestaciones de procesos grupales de interaccién.

Propiciar un espacio de reflexion y construccion tedrica con los
docenies, a cerca de la practica pedagdgica, en lo referente
a la aproplacion de la lecto-escritura en las aulas escolares.

Obijetivos especificos:

1
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Desarrollar una estrategia de capacitacion e intervencion en
aula mediante la aplicacion, seguimiento y evaluacion de las
estrategias de aprendizaje de la lecto-escritura, que se estan
experimentando.

Socializar y validar las experiencias pedagoégicas de docentes
que se han interesado por el aprendizaje de la lecto-escritura,
en los niveles iniciales de la basica primaria.

Trabajar el aprendizaje de la lecto-escritura integrada al desa-
rollo de contenidos y temdaticas, referentes a los elementos
basicos de la adecuada convivencia social y de la educacion
sexual, atendiendo las necesidades de la poblacion escolar,

Sensibilizar a los docentes de los diferentes grados escoiares del
compromisoy responsabilidad que se fiene, frente al aprendiza-



Je y al desarrollo de la lecto-escritura, labor que no es exclusiva
de los maestros de grados iniciales.

MARCO TEORICO

Se concibe la lecto-escritura, como un proceso sociocultural,
que parte del conocimiento del mundo y cuya finalidad es la cons-
truccion de formas diversas de pensar, de interpretary de transformar
los fendmenos que el mundo plantea, teniendo en cuenta las parti-
cularidades de los seres hurmanos.

La lecto-escritura, con este enfogue, es un proceso que integra
componentes cognitivos, socio-afectivos y soclo-culturales que de-
terminan las concepciones del mundo, constituyéndose de esta
manera en puente entre lo cultural y lo cognitivo.

La lecto-escritura, se reviste de sentido, en la medida en que
tiene en cuenta el contexto socio-cultural dentro del cual esta se
desarrolla, como una practica cultural relevante.

Corresponde a la escuela propiciar el aprendizaje de la lecto-
escritura, siendo esta el espacio ideal para la socializacion secunda-
ria, asumiendo la responsabilidad social de consfruccién del conoci-
miento, es por esto que surgen inquietudes centradas en las posibili-
dades de desarrollo del lenguaje escrito y de la internalizacién de sus
estructuras.

Los sujetos de aprendizaje, alumnos-maestro. construyen cono-
cimiento a través de la interaccion permanente, necesitando para
tal fin un ambiente propicio, caracterizado por la participacion, la
democracia y la autonomia, como posibilidad intelectual, de dudar,
discrepar, preguntar, debatir, experimentar, errar y/o acertar!

Teniendo en cuenta el planteamiento anterior, el proyecto da
prioridad a concepciones necesarias, para abordar globalmente la
propuesta pedagdgica.
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tando varias fuentes de documentacion.

A continuacién se presenta un esquema que llustra, la relacion,
entre diferentes conceptos que integran el enfoque pedagbgico
que se comparts:

1. Relacion entre la acclén educativa y las corentes de desarro-
llo del conocimiento: Hace referencia al conocimiento de los
paradigmas actuales de investigacion y de educacién. En este
aspecto, nos basamos en el texto “La Conspiracion de Acuario” de
Merylin Ferguson, quien en sus capitulos IX y X titulados: Aprender o
aprendery la Transformacion de los valores, respectivamente, propo-
ne los aspectos fundamentales del cambio de paradigma educati-
vo: "Bl auténtico maestro es también un aprendiz, y es transformado
por la relacion. Bums senalaba que, un dictador no puede ser
auténtico lider, porgue no estd abierto a la acclén de sus seguidores,
y un maestro cerrado -que se limita a ostentar el poder- no es un
auténtico maestro... el maestro abierto, respeta la autonomia del
aprendiz, emplea mas tiempo en tratar de ayudarle a formular y
rasoiver sus pregunitas mas urgentes, que en exigirle respuestas co-
rrectas.

2. En cuanio a la socializacién: Es relevante la socializacion,
como posibilidad de construccidon de conocimiento. teniendo en
cuenta que el nino llega a la escuela con aprendizajes previos y que
éstos se modifican, en la contrastacion que hace con el conocimien-
to de los ofros. Nos basamos en lo planfeado por: Peter Berger v
Thomas Luckman.en su fexto “La construccion social de la realidad”
A manerade sintesis de la concepcion. presentamaos lasiguiente cita:
“Enlavida cotidiana el conocimiento aparece distribuido socialmen-
te, vale decir que diferentes individuos y tipos de individuos lo poseen
en grados diferentes. No comparte en la misma medida mi conoci-
rriento, contodos ris semejantes, y tal vez haya clerto conocimiento
que no comparta con nadie. Asi, pues, la distribucién social del
conocimiento, arranca del simple hecho de que no sé todo lo que
sobher mis semejantes y viceversa”.
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3. Construccién del proceso de lecto-escrifura. Se integran dos
formulaciones tedricas: en el campo psicoldgicoy enelcampo de la
teoria pedagbgica.

En el campo psicolégico, se recogen planfeamientos de Bruno
i Bethelheim y Jerome Brunner, de quien citamos la concepcion de
) constructivismo, de su libro: Actos de Significado. "La tesis basica del
! constructivismo es simplemente gue el conocimiento es correcto o
incorrecto, dependiendo de la perspectiva que hayamos decidido
tomar. Los aclertos y los errores de este tipo —con independencia de
lo bien que podamos verificarlos— no equivale a verdadss o falseda-
des absolutas. Lo mejor a lo que podemos aspirar es a serconscientes
de nuestra propia perspectiva de las de los demas, cuando decimos
que algo es correcto o incorrecto. Expresado de esta manera, el
constructivismo no parece algo tan exdtico. Eslo que los especialistas
en deraecho llaman el aspecto interpretativo o como dijo uno de ellos

"Una hulda del significado autoritanio”.

En el campo de la teoria pedagégica, Elsie Rockwell, citada por
Alonso Anderson, en la compilacion de Emilia Ferreiro y Margarita
Gomez, en el texto: Nuevas perspectivas sobre los procesos de
lectura y escritura propone: “La escuela representa uno de los espa-
clos en donde se encuentra el proceso individual y el histérico de
construccion del conocimiento, un lugar en donde el sujeto constru-
ye su propio conocimiento para apropiarse del conocimiento de
otros”.

4. Consfruccién de la relacion pedagogica democratica: Como
condicién necesaria para una pedagogia constructiva. Estanislao
Zuleta, llustra de manera precisa esta condicién, en sus ensayos:
"Kantylademocracia”y “La participacion democraticay surelacion
con la educacion”. De estos ensayos transcribimos lo siguiente: “El
pensamiento comienza por ser la dude mas sensata... El hombre en
la posicién de hacerse guiar es el primero gque viola su propia digni-
dad, porque desconoce y abdica de la capacidad de pensar por si
mismo. La capacidad de autoestima, es entonces un asunto priorita-
ro...
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La ciencia es democrdtica porque la democracia es su origen.
La ciencia es ablerta, es accesible. Es importante ver que esa nece-
sidad de discutir genera légica. La lbgica termina por ser la matriz de
todas las clencias”.

5. Metodologia de investigacion: Comesponde a una propuesta
de investigacion cudlitativa: IAP. Los textos que han sido bdsicos
para su consolidacion, han sido: Investigacion participante: Mito y
realidad, de Pedro Demo y La Investigacion Cualitativa Etnogréfica
en Educacion, de Miguel Martinez, quien en su libro cita a Kurt Lewin:
"No hay nada mas practico que una buena teoria”.

Fases del proyecto:
FASE I

identificacion de los actos de la lecto-escritura de los alumnos |/
de IV Grado, de los Centros Educativos de la Zona 12-B de Basica
primaria. iomada mafana (agosto-octubre de 1993).

OBJETIVO:

Idenfificacién de los actos de lecto-escritura de los alumnos de
IV Grado, valorando los niveles de andlisis y sintesis, vivenciandolos a
fraves de contenidos y temdticas, referentes a la convivencia social,
mediante la ejecucién de 6 talleres, como estrategia pedagogica
integradora a pariir de problemas relevantes.

FASE Ii:
Sisternatizaciéon de la informacién, evaluacion participativa y
conclusiones (Nov. 1993).

La caracterizocion de los alumnos del grado IV de los 10 centros
educativos mostid el resultado de un proceso pedagogico, que ha
acompofado g los nifos desde el inicio de su escolaridad hasta el
momento

142




FASE IlI:

Soclalizacién - Construccion de nuevas estrategias e interven-
clén en el aula, para los grados primero (1994),

OBJETIVO:

Compartir las experiencias desarrolladas en los niveles iniciales,
con relacion al aprendizaje de la lecto-escritura, con el fin de elabo-
rar conjuntamente, estrategias pedagoégicas validas para el aula de
clase, las cuales posibiliten la reflexion y la construccién tedrica de los
docentes parficipantes.

FASE IV:
Sisternatizacion y proyeccion (Nov. 1994)

FASE V:

Desarrollo de las propuestas de trabgjo. intervencion en aula
para los grados 20., 30., 40. y 50. (1995 a 1999).

Desarrollo de la Fase Il

La fase lll se desarrolla a partir de febrero de 1994, con la
participacién de los alumnos de 16 grados primero, distribuidos en 10
centros educativos, de la localidad 12 JM. Con sus respectivos
docentes de aula.
Metodologia:

Se acogen los principios tedricos y metodologicos de la IAP
(Investigacion, Accién, Participacion).

Modalidades de implementacién:

1. Con los docentes en dos niveles:
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1.1 Encuentros de socializacion y construccion tedrica: Encuentros
bimensuales con los docentes de todos los grados de los 10

1.2 Conlosdocentesde primero: Planeados 4 encuentrosen el ano:
fabrero 4. junio 17, agosto 10y noviembre 2. de los cuales se han
realizado solamente 2: el primero en febrero 4 y el /segundo en
septiembre 15.

2. Intervencién en el aula:

Acompafiamiento y seguimiento a través de la realizacién de
talleres secuenciales.

3. Taller con los padres de familia de los alumnos de primero:

Con elfin desensibilizar ala comunidad educativaen el enfoque
pedagdgico propuesto,

RESULTADOS:
Metodologia de infervencion en el aula

1. Enla primera reunién con los docentes de primero se acordd
una guia de observacion inicial de los alumnos (Anexo No. 1).

Esta guia fue diligenciada por los docentes de aula, como
primera aproximacion al conocimiento del nifo, con la intencién de
realizar observaciones sucesivas, a mitad de afo y al finalizar el
misma. con elfin de comparar el proceso de desarrollo y los logros de
los nifios durante el afo lectivo.

2.  Cwracterizacién de los grados primero, mediante la
sstematizacion obtenida en la guia de observacién (Anexo
No.2). A continuacion presentamos brevemente alguna infor-
macién obtenida:
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Edad promedio: 6-7 afos.

Con quién vive el nifo: 80% con ambos padres, 15% con lo
madre 5% otros,

Qué persona lo cuida en jornada contraria: 45% la madre, 25%
un familiar (abuela, tia, primos). 15% una hermana (o), 5% un
vecino, 5% otros, 5% no contestd.

En cuanto al aspecto fisico: 95% saludables, 5% otros.
En cuanto al aspecto académico:

Estuvo escolarizado antes el 85% y no lo estuvo el 15%. De los
escolarizados 75% en preescolar, 10% repitentes. 5% no contesta-
ron.

En cuanto al aspecto psico-social y su interacciéon con compa-
fieros: 45% son expresivos, 20% colaboradores; 20% aisladosy 15%
ofros.

En su relacién con la profesora: 60% respetuosos, 20% colabora-
dores, 10% aislados, 10% otros.

En cuanto al aspecto cognitivo: en lo referente a la comunica-
cién: en el 95% es verbal, 5% otros.

En aspectos de lecto-escritura: el 55% no se precisa, 15% identi-
fica algunas letras, 20% algunas vocales. 10% otros.

En cuanto a aptitudes: el 85% no precisa aptitudes sinc gue
anotan otros que no son de esta categoria, Un 1% criticos, un 12%
no contesta y 2% artisticos. :

A nivel psicomotor, el tipo de movimientos es: para el 65%,
répidos precisos, para el 15% lentos e imprecisos, para el 5%
rapidos e imprecisos, 5% lentos precisos, ofros 10%.
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i mwmmmmmowdem
docenm integrantes del grupo de la UNAIE (Unidad de Apoyo
Integral al Escolar).

£n el primer semestre los talleres realizados fueron:

—lectura y escritura del entomo.
—Leo y escribo sobre lo que conozco.
—&l juego de la imaginacion (Anexo Talleres No. 3).

Cada taller es diseniado mediante trabajo interdisciplinario. con
estos talleres se pretende, mediante una propuesta de trabajo pre-
, viamente elaborada, hacer una aproximacion al conocimiento del
k grupe de trabalo, con el fin de precisar sus caracteristicas, tanto a
: nivel grupal como individual, permitiendo al nifo su participacion y
exprasion, en experiencias relativas a la lecto-escritura. Es un espacio
que le permite al docente, conocer las formas de aprendizaje de los
alumnos, sus vivencias socio-culturales, sus inquietudes y los factores
emocionales gue estdn relacionados con el aprendizaje; igualmente
le permite al docente recoger elementos para proponer estrategias
gue cudlifiguen los procesos de sus alumnos.

Se destinaronlos dias martesy miércoles para larealizaciéon de los
talleres semanales en el aula, con una intensidad de dos horas en
cada uno de los grados.

Se acordd la participacién activa de la docente de aula, duran-
s la redlizacién del taller, mediante el diligenciamiento de una guia
de observacion del grupo, la cual posibilita la reflexién a cerca de la
practica pedagégica. identificando la concepcidn implicita en esta.
{Anexo No. 4).
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Esta observacién se contrasta conlarealzada porla docente de
la UNAIE.

Este proceso posibilitd identificar las sigulentes situaciones:
A nivel de los docentes:

1. Nohayen el docente una formaciéon pedagégica, orientada a
la observacion y reflexion de su practica pedagogica, de las
actitudes de los alumnos y de los acontecimientos del aula.

2. Eldesarrollo del trabajo pedagdgico se basa en una planeacién
relacionada con los programas curriculares sin alteracion, me-
diada por el conocimiento progresivo del grupo y de las
individualidades.

3. El desconocimiento del enfoque constructivista, no posibilita
una accién continuada. Solamente se observd continuidad y
coherencia con la teoria que comparte, en una docente, que
conoce y maneja este enfoque metodolégico cotidianamente.

En otros casos se hacen intentos de modificar la practica de
manera esporadica, sin profundizar en la teoria; en la mayoria se
observa que es una actividad aislada y diferente a la practica
cofidiana.

4.  Elinstrumento de observacion individual del alumno nos permi-
ti6 conocer la concepcion del docente en cuanto a desarrollo
del nifo, aprendizaje y lecto-escritura.

5.  Enconsecuenciade lo anterior, observamos que el docente no

lee ni escribe sobre su practica pedagdgica, pues no le parece
necesario hacerlo, ya que su accion esta previamente definida.

A nivel de los alumnos:
1. Elnifo encuentraun espacio de participacion, de expresion, de

interaccién, que le brinda reconocimiento de sus potencialida-
des, para la construccion de su identidad.
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2.  Paraelnifo, el taller es una actividad distinta a su cotidianidad
escolar y por lo tanto lo percibe ajeno al proceso de conoci-
miento.

3. Elnido vivencia un conflicto, en cuanto ala relacion pedagogl-
ca, manifiesto en la oposicién entre la normatividad y una
relacién mas democrdética.

A nivel de los padres de familia:

El padre de familia se encuentra inicialmente resistente al cam-
bio metodoldgico, pero al tener informacién a cerca del enfoque
pedagégico. muestran interés en que este se desarrolle de manera
secuencial y coordinada en los centros educativos, a la vez que
manifiestan el deseo de participar en el apoyo y orientacion de sus
hijos.

A partir del segundo semestre, se vio la necesidad de modificar
la estrategia de acompanamiento en aula, dandole al docente
mayor autonomia, para gque a partir de una propuesta, pueda
generar innovaciones dentro del aula, haciendo significativa su
experiencia y creatividad. A cada docente de primero, le fueron
enfregados dos talleres. disefados por las docentes de la UNAIE. a
manera de guia de trabagjo, presentando en ellos sugerencias
metodoldgicas. Los talleres se titulan asi:

Taller No. 4. Puedo comunicar mis ideas y sentimientos a la
seleccion Colombia.

Taller No. 5. Comunico a mis companeros los sucesos de la
escusela (Ver anexo No. 5).

Evaluacién: Es permanente, luego de cada sesién. Mensual en
losencuentrosy alfinalizar cadasemestre, es participativa y secuencial.

En el mes de noviembre, se tiene previsto realizar una evalua-
cién participativa, cuyo resultado serd la base de la propuesta de
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3jo para el proximo afio, rescatando asi los resultados de esta

Humanos: Docentes profesionales de la UNAIE Murillo Toro, Direc-
tivos docentes, docentes y alumnos de los centros educativos,

Institucionales: Apoyo de la supervision de la localidad

Econémicos: Apoyo conrecursos personales de cada uno de ios
docentes participantes (500 pesos anuales).

Conclusiones Generales
Logros:

1.  Logros referentes a la relacién pedagodgica. En este aspecto
cabe anotfar que, en su mayoria, los docentes manifiestan
conocimiento y comprensién de los problemas socioafectivos
de los escolares, en momentos de la vida escolar ajenos al aula
de clase y al proceso de conocimiento. Se entiende la relacion
pedagodgica solamente como buena relacidon humana, masno
como un conjunto integrador de factores que posibilite una
buena comunicacién e interaccion democratica, indispensa-
ble en la construccidn de conocimiento.

En las instituciones no se persigue unidad de criterios y acciones.
como equipo pedagégico. La realidad que trabaja el proyecto
puede serdescrita asi: Aulas de puertas cerradas, relacion autoritaria.
exigencias de cumplimiento de reglamentos rigidos, dualidad de
actitud del docente.

En este sentido el proyecto ha logrado:

Abrir el aula de clase, compartir las experiencias pedagogicas,
cuestionar a cerca de la formacién democratica y vivenciar en aula
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el frabajo integral, que concllia una buenarelacién pedagégica con
la construccién del conocimiento. .

2. logros referentes a la organizacién y participacion local.

La propuesta de la realizacion del encuentro pedagégico local
respondié alanecesidad de conocer las experiencias pedagégicas.
Con esta intencion, el grupo de la UNAIE, propuso la creacién de un
Comité Pedagdgico Local, el cual funciond como tal, desde 1989
hasta 1992, reestructurandose posteriormente en la localidad, como
Comité Curricular Local.

Simultdneamente, con esta forma organizativa. el proyecto
combina dos modalidades de participacién local y escolar. Todos
los ceniros educativos participan en un encuentro pedagdgico local
y en cada centro educativo, se desarrollan los procesos de acom-
panomiento en aula, seguimiento y evaluacion.

3. Logros referentes a la invesfigacion pedagégica:

En el aspecio de investigacion, el proyecto ha mostrado a los
docentes realidades necesarias de ser fransformadas y ha posibilita-
do espacios de reflexion y cuestionamiento.

Mediante la autoformacion los docentes se han ido sensibilizan-
do en la necesidad de actudlizacion permanente, del conocimiento
de la redlidad y de la bisqueda de alternatfivas de solucion a
situaciones complejas.

El proyecto ha mostrado alternativas pedagoégicas a los docen-
tes y mantenido didlogo perrnanente con ellos, en el cual reconoce
que se sigue frabajandeo con metodologias tradicionales y que adn
falta coherencia entre las teorias actuales y las practicas pedagdgi-
cas.

Dificultades:

I. A nivel de docentes:
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En su mayoria, los docentes manifiestan desconfianza en los
logros de sus propios procesos de autoformacién haciendo explicita
la divisién entre teoria y préctica pedagogica.

La formaciéon pedagoégica de los docentes, asicomo la tradicio-
nal forma de implementacidén de cambios en enfoques y
metodologias, ha ido generando pérdida de identidad. baja
autoestima y escepticismo frente a las propuestas innovadoras.

Las acciones que se desarrolian como propuesta por parte dela
UNAIE, reciben como apoyo, sclamente en el senfido de relevo en el
aula, mas no comao una propuesta pedagoégica, con sustento tedri-
co, que puede ser generalizada con la autonomia del docente y con
su aporte personal.

2. A nivel de organizacion local:

La implementacion simultanea de diversos proyectos, que se
desarrollan con la misma comunidad educativa en la localidad. ha
llevado alasaturacion de actividades, conintensidades similaresy de
manera desarticulada, haciendo dificil que alinterior de cada centro
educativo, se puedan priorizar algunas de ellas, teniendo en cuenta
sus propositos.

3. A nivel de la administracion central:

Las acciones impuestas desde las oficinos de la Secretaria de
educacion, interfieren el desarrollo del proyecto, ya que desconocen
los procesos locales, obstaculizando la ejecucion continuada. el
seguimiento y evaluacion permanentes.

La falta de apoyo en recursos financieros y materiales, indispen-
sables para la practica pedagogica e investigativa.

La indefinicidn en cuanto a la relacién entre la administracion
central y local, hace dificil la practica de la descentralizacion.
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"LA FANTASIA, LA CREACION Y
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Es sabido gue en nuestro pais un elevado porcentaje de nifios no
alcanzan el nivel primario y muchos més no han tenido acceso al nivel
preescolar. A estos nifos. que pertenecen a la clase obrera, se les
considera como incapaces, atribuyéndoles a sus precarias condicio-
nes socio-economicas, las dificultades en el aprendizaje; siendo que
todo nifo que pasa por la misma edad presenta unas caracteristicas
similares en cuanto al desarrolic de su pensamiento, aungue sus
saberes difieran del de los maestros y de los nifios de otras condiciones
socio-econdmicas.

Desde los primeros anos, se le da al nifo los mecanismos proplos
de la superestructura y de laideologia que irdn a determinar modelos
de conducta, jJuegos, formas de pensar y demas actitudes y compor-
tamientos. Los valores aprendidos le impondran héroes y arguetipos
que van a responder a sus exigencias sociales; seran unos valores
funcionales, de acuerdo con los intereses de la sociedad.
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Es por esto que el programa de preescolar cuenta con diversos
grados de afencién a los nifos a fravés de los establecimientos
creados para fal fin, los cuales buscan la formacién integral de la
persona, el cambio de actitudes y pretenden ser dinamizadores e
infegradores del medio en que se desenvuelven los educandos. De
gbb el educando asume su entomo y lo problematiza, apropiéndose
asi de sus circunstancias y actuando como sujeto sobre su propia
redlidad; en su casa recibe una formacién tradicional de valores
acordes con su medio, los que deben ser completados con la accién
educativa del sistema, que ademas de complementar los valores
eticos y estéticos promovidos en el seno familiar, debe formar al
alumno en los valores intelectuales, para lograr una formacién inte-
gral. En este proceso se hace necesario que él reciba mas alternati-
vas, para que desarrolle la comunicacion oral, propia del medio,
como canal facilitador en el proceso de la lectura y la escritura

Por lo ya expresado, los contenidos del curriculo de preescolar
hacen referencia al desarrollo del lenguagje y la comunicacién oral
para tal efecto, en este estudio se hace énfasis en la narrativa de la
fantasia, como canal posibilitador, proceso en el cual estan
involucrados los docentes, alumnos y padres de familia del Centro
Educativo Unidad Basica Ciudad de Bogotd: nivel preescolar, pobla-
cién motivo de estudio, ubicado en uno de los barrios del sur de la
ciudad de Santafé de Bogotd, D.C.

En el ano 1994, se registra, en el nivel de presscolar, un total de
58 alumnos distribuidos en dos grupos: Kinder A y B, cuyas edades
oscilan entre los 5y 6 afos, de los cuales 28 son de sexo femenino y 30
del masculino, guienes tienen la oportunidad de acceder al nivel
primario y luego secundario; siempre y cuando cumplan con los
objetivos planteados por la institucién, para cada nivel.

La poblacién estudiantil de la muestra, proviene de hogares de
clase obrera, alii la estructura familiar presenta diversidad de relacio-
nes en su conformacioén, lo cual influye en la establidad del grupo
familiar y, a su vez, en el proceso educativo de los estudiantes. En los
ninos hay una restricciéon para el aprendizaje, debido a que reciben
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un trato masivo e Impersonal, con poco contacto con el mundo
exterlor y sin experiencia de vida familiar, La ausencia de personas
adultas que les proporcionen estimulos para el desarrolio cognoscitivo
y del lenguagje, les refuercen el vocabulario y les indiquen las inco-
rrecciones en su verbalizacion, la interaccién permanente con nifios
que poseen un lenguaje reducido, el escaso contacto con el medio
exterior, las pocas oportunidades de comunicacion con personas
adultas que les sivan de modelos de imitacién e influyan en el
escaso desarrollo verbal.

OBJETIVOS
Generales

Motivar el proceso lector en el nino de preescolar. teniendo
como base la expresion oral, fundamentada en la narrativa infantil
tradicional.

Proyectar alternativas de vinculo entre docentes, docente-alum-
no, docente-padre de familia, en favor del lenguaje.

Especificos:

Propiciar los espacios adecuados, para un mayor desarrollo de
la creatividad, por medio de la fantasia.

Reestructurar la esencia educadora de la narrativa infantil en la
fantasia, como elemento vehicular de la lectura y de ka escritura.

1. MARCO TEORICO

Halliday. respecto al lenguaje, plantea que: ‘surge en la vida del
individuo mediante un infercambio continuo de significados con
ofros significantes” . N

1 HALLIDAY, M. A. K. El lenguale como semidtica social. México, Fondo de Cultura
Econémica, 1986, p. 40.
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Es poreso que los ninos alinteractuar con otros nifos van creando
grupo significativo mediante el juego. que les permite crear su
mmm antecediendo lalengua infantil, ya que el lenguaje
es producto social, elemanto determinante también enlarealizacion
del presente trabajo con los ninos de preescolar de la Unidad Basica
Ciudad de Bogota.

De las funciones del lengugje que plantea Halliday, se tendra en
cuenta la imaginativa, instrumento mediante el cual podemos crear
mundos posibles e Ir ma@s alld del referente inmediato, que se hallara
mds tarde en el desarrolio del trabagjo.

1.1 Caracteristicas del lenguaje del nifto en relacién con el grupo

En lo adecuacion participativa, los educandos asumen su situa
ciony ia problematizan. De esta manera reconocen su condiciéon de
sujetos y actlan sobre su propia realidad. Los escolares reciben una
formacion familiar a través de valores acordes con su medio socio
cultural, que deben ser completados por la accién educativa del
sisterna que. ademas de complementar los valores éticos y estéticos
promovidos en el seno familiar, debe formar al alumno en su aspecto
intelectual, para lograr asi una formacion “integral”.

Aqui es cuando se produce una ruptura, debido a la competen-
cia linguistica que encuentra el alumno al ingresar a la escuela,
respecto ala gque cotidianamente emplea en su medio; corresponde
a la de un grupo de habitantes de clase obrera del sur de la ciudad
de Santafé de Bogota: viven en un universo poco estructurado (para
el contexto de la escuela), tienen una competencia que se limita ala
comunicacion concreta inmediata, se revela como insuficiente en el
contexto escolar, por la aparente pobreza de vocabulario, que
repercute en la formacidn de conceptos de las relaciones sintGcticas
del pensamiento simbdlico y de las descripciones de sus propios
estados afectivos.

1.2 Lalkeratura y su aporte a la lectura y escritura

Laliteratura infantiles un género dentro de la Literatura Universal,
que por estar en primer término dirigido a los nifos, debe tener
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calidad literaria, exigencias proplos adecuadas a la etapa psicold-
glca de sus lecturas.

Al Igual que en el género poético, en el narrativo existen varias
formas que claramente estén diferenciadas y pertenecen a la litera-
tura universal, elias son: el cuento que Maria Clemencia Venegas, lo
define como: ‘La narracién de algo acontecido e imaginario, desa-
rrollada mediante la expresidon oral o escrita™,

El cuento popular tradicional es un relato de crigen anénimo,
transmitido en forma oral a nivel popular. Enflquece a medida que se
relaciona con los valores y la cultura de cada grupo. Este tipo de
narraciones es la apropiada para los nifos que inician la lectura. Este
estudio lo tomara como fundamentacion, teniendo en cuentalo que
proponen los programas curriculares, donde se enfatiza sobre el
desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas: hablar, escu-
char, leer y escribir; la narracién de cuentos es un instrumento valioso
para lograr el desamrollo de dichas habilidades.

1.3 La narratividad
El acto de narrar:

La palabra y el frabajo en torno ala palabra. es en lo que se fundamenta
la comunicacion de todo narrador oral: este acto implica utilizar diversos
lenguajes no verbales que son necesarios para comunicarse con los
oyentes’,

Lo anterior determinalaimportancia y necesidad de posibilitarle
al nifo el acceso a este tipo de comunicacién en el aula, porque el

2 VENEGAS, Maria Clemencia, et. al. Promockin de ka lectura en la biblloteca y en el aula.
La magla de la naracién, cuento y novela, vol. lil.

3 GARZON, Céspedes Franciksco José, La namocién oral? Lenguaje verbal y no verbal.
Revista de Viva Voz, pp. 10, 13,
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nino desde muy pequeno se encuentra en contacto con experien-
cias de orden narativo.

En la actividad narrativa existen los llamados ‘marcadores’ que
son senales especificas utilizadas en la demarcacion de narraciones;
para la narracién de cuentos realizada por los nifos, aparecen los
primeros marcadores, cuando dan un titulo cualquiera ya sea correc-
to © no a sus historias.

En el jardin de infantes, asi como en los primeros grados, debe
emplearse la literatura narrada; o sea la literatura para escuchar,
puesto que es la misma que se recita, se Interpreta o se relata. Esta
estrategia de la namatividad, asi como la literatura para escuchar,
cobran granimportancia dentro del @mbito escolar, pues acercan al
nifio a lalecturay ala escritura, inicidndolo a partirde una competen-
cia comunicativa oral y explotando diferentes formas de lenguaje
como la visual icdnica. Se realiza dentro de un contexto de juego
para que mdas tarde sienta la necesidad de comunicarse a través de
la “escritura’, a la cual se ha enfrentado el nino en forma intuitiva, por
estar en constante contacto con avisos callejeros, etiquetas, perddi-
cos y otros, Es esta la experiencia que se aprovecha para iniciar al
nifo en la narratividad a través de la escritura.

Si bien la lectura es uno de los recursos que hace sentir la
necesidad de la escritura en el nifo, son experiencias paralelas y
simulténeas. de esta forma la escritura no es asumida como un
*deber-ser’, sino como una necesidad de “poder-saber-hacer-* tex-
tos escritos para ser interpretados y leidos por los demas, apartando-
se de una lectura-escritura mecdnica donde interese mas la perfec-
cién en su pronunciacién, asi no se entienda el contenido. De ahi
que la lectura comprensiva y la narratividad sean orales o escritas,
las que posibilitan el sentido vy la significacion en el hacer.

La lectura no se debe entender como un asunto de la cabeza,
del raciocinio, de la mente, una actividad visual, ni fampoco una
simple decodificacion de sonidos; es asunto que involucra el ser
compuesto de cuerpo, mente, senfimientos y muchas otfras cosas

160




s '

mas, cuando se entiende la lectura no como algo de gran valor
préctico, nl como algo importante para progresar en la vida, sino
como fuente y nacimiento de un conocimiento limitado vy de las
demds experiencias estéticas, se comprenderd realmente que en
este proceso Intervienen no sblo facultades cognitivas de la mente
del sujeto, sino también su imaginacion, sus emociones, todos los
niveles de su personalidad.

La lectura también es juego y, por tanto, exige del maestro y de
los padres de famillia una actitud tactica, porgue asicomo los artistas,
los nifos guardan el poder de maravillarse y en nosotros estd el ofrecer
libros donde puedan aprender a imaginar, admirar y sofar, que les
ayude a mirar el mundo con ojos nuevoes, lo que nos lleva a una
libertad y autonomia de expresion; porgue la lectura abre nuevos
mundos anfe la mente y lo imaginacion, la lectura del mundo
precede a la lectura de la palabra.

1.4 Metodologia

Para la readlizacion de esta investigacion, se emplearan tras
metodologias:

Q La experimental, que permita establecerla concordancia entre
la teoria y su aplicacién a la realidad de un grupo de nifos de f
£5Ccasos recursos economicos, en el sur de la ciudad de Santafé
de Bogota. D.C.

] La andlitica, gue brinde la posibilidad de profundizar gradual-
mente en el estudio del tema, llegando hasta cada una de las
partes y causas de los problemas.

O Laactiva, que obligue a dar y aportar conocimientos, activida-
des y creatividad en torno al tema, mediante la realizacién de
talleres con los diferentes estamentos implicados. ‘

Para llevar a cabo esta parte, se tiene en cuenta el aporte de la
teoria de Gianl Rodari, de donde se retomaron varios aspectos que
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tienen que ver con la creacién fantéstica, como son: el partir de una
palabra especifica y significativa para los nifos, asi como también el
partir de "qué pasaria si*, en el frabajo de creacién haciéndole ver a
los nirtios que los objetos son instrumentos para llevar al relato, a partir
de una expresién verbal, de una situacion.

Como forma de trabaijo se plantean: la creativa y experimental,
puesto que se realizaron y analizaron practicas con los nifos y con sus

respectivos padres, mediante talleres. que serén organizados duran-
te el ano escolar.

Del primer taller, que se realizé con los nifos, se trabajd con
objetos, ya que ellos permitieron:

—L.aexploracién de sus caracteristicas distintivas: color, tamano
olor, material, uso.

—El paso de objeto u objetos reales a la historia imaginaria.

Lo fantastico consisfié en sacar al objeto de una funcién real o
una imaginaria, por eso, se trabgjd en la transformacion de los
objetos, aspectos que permmitieron iniciar al nifio en la préctica.

2. CONCLUSIONES

La elaboracion del presente trabajo de investigacion deja gran-
des expectativas sobre lo que debe ser nuestro quehacer pedagogi-
co, en especial en el nivel Preescolar, donde el nifio se enfrentaa una
légica, una racionalidad que no es suya, debido a la imposicion de
un mundo creado por adultos y para adultos.

Ademds, el frabagjo realizado demuestra que la apropiacién del
conocimiento implica momentos diferentes en el proceso y cada
nifio filene su proplo ritmo, su secuencia, sus estrategias, sus maneras
de aprender; la construccién y adquisiciéon del lenguaje va avanzan-
do enla medida que vateniendo mds experiencias, enfrentamientos
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“que le exigen ir adoptando nuevos conocimientos o
do otros; asi como también, a desarroliar potencialidades
ofra manera quedarian fruncadas, A lograr un ambiente
ble y participativo en el aula; a tener en cuenta que todos
BIMos saberes que pueden ser gjustados a los otros.

- Todo esto implica un compromiso de la instifucion, una transfor-

: ;m@clon de las relaciones masstro-alumno-escuslo-padres, agentes-
“educativos o institucion educativa.
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1. ANTECEDENTES DEL PROYECTO

Fe y Alegria en Colombia

Fe y Alegria es un Movimiento de Educacion Popular Integral de
inspiracién cristiana, que tiene objetivo intervenir educativamente
en la sociedad. El Movimiento se encuentra en los barrios margina-
dos de 5 ciudades del pais: Bogota, Medeliin, Cali, Barranquilla y
Cartagena. De 5 ciudades intermedias: Manizales, Bucaramanga,
Clcuta, Pereira e Ibagué. En 3 pueblos: Lérida (Tolima). Guayabal
(Tolima) y Tierra-Alta (Cérdoba).

Fe y Alegria trabgja con 45 congregaciones religiosas, 1.300
profesores y 300 jardineras. Su accién llega a 100.000 bensficiarios
directos en educacion formal, no formal e informal.

Un proyecto buscado

El proyecto nace como resultfado de un proceso de blsquedas
continuas por una mejor calidad de la educacion en los sectores
populares. Desde el ano 90, Fe y Alegria se lanzé a hacer una
evaluacion participativa, de su labor educativa a nivel nacional, con
el fin de saber si se estaba respondiendo a la realidad de los sectores
populares y si habia una coherencia con el ideario como Movimien-
to. Los resultados de ese proceso fueron un diagnéstico de la reali-
dad socio-cultural de los sectores populares, de sus problemdticas y
aspiraciones. El diagnostico se concretd en problemas a nivel de
Realidad, Pedagogia. Pastoral e Identidad como Movimiento de
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Educacién. A su vez estos problemas se convirtieron en Lineas de

acclén: pedagogia. pastoral (catequesis), relacion escuela comuni-
dad (escuela de padres).

Un proyecto que se hace participativamente y con los que han
hecho un camino.

Cada Regional o ciudad, después de la evaluacién siguid su
propia dinGmica. A nivel de Fe y Alegria Bogotd, en acuerdo con las
7 escuslas (5 con doble jornada). con docentes y directoras se
acordd hacer un énfasis especial en lengua escrita y conocimiento
matemdtico.

Por la cercania de Fe y Alegria con la Universidad Javeriana, se
habian Inicicdo conversaciones desde el ano 91, con el Dr. Felipe
Rojas de la Facultad de Psicologia, con el fin de conocer mas de
cerca el programa de Construcciéon de la Lengua Escrita y el Cono-
cimiento Matemdtico que hacia unos anos venian trabajando

El proceso de conversaciones y blsquedas, termind en la conso-
lidacién de una propuesta a largo plazo.
2. OBJETIVO DEL PROYECTO

Iniciar la consolidacion de la Propuesta pedagégica para la
construccion de lalengua escrita y conocimiento matemdatico en las
escuelas de Fe y Alegria del Distrito Capital con un sesgo particular
el constructivismo.
3. PLAN OPERATIVO
3.1 Talleres de formacién continuada

—Talleres Infroducforios. Buscan hacer una infroduccién general
a la propuesta, conociendo su enfoque, sus fundamentos concep-
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tuales, sus principios pedagbgicos y las orlentaciones metodoldgicas
para iniclar el proceso.

—los falleres de profundizacién. Buscan recoger y discutir las
experiencias que se han tenido en la primera fase de implementacion
de la propuesta, evaluar el proceso y profundizar desde el punto de
vista conceplual y metodoldgico en aquellos aspectos de la pro-
puesta que se consideren criticos y necesarios para la continuacion
del programa.

—Secciones de Acompanamienfo y Seguimiento. Se realizaran
durante todo el ario, para recoger y discutir los resultados del proce-
50, para evaluar los alcances del programa, planear su prospeccion
y para presentar los resultados de la evaluacién de los grupos de nifos
que se han tomado como musestra.

3.2 Trabajo Coordinador entre Coordinadores de Fe y Alegria,
Directoras y Maestros de las Escuelas

Buscamos una integracion de todas las instancias responsables
del programa. se prevé que los talieres de formacion, se realicen
tanto para los directores y maestros del programa. Dade que uno de
los criterios de la propuesta es que se haga un seguimiento constante
a los maestros en su trabgjo pedagogico, se ha previsto que los
directores de las escuelas en que se realiza el programa y los coordi-
nadores generales de Fe y Alegria participen activamente en el
proceso.

3.3. Evaluacion de los efectos del Programa en los Nifios durante el
primer ano

Para evaluar los efectos del programa en los ninos durante el
primer ano, los miembros del equipo capacitador asumiran [a tarea
de realizar evaluaciones periddicas de los avances desde el punto
de vista del aprendizaje de la lengua escrita y conocimiento mate-
mdatico. en una muestra seleccionada de escuelas. Los resultados
de esta indagacion serdn presentados a los coordinadorss, directo-
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ras y maestros del programa en las secciones de evaluacion del
mismo.

4. DESARROLLO DE LA PROPUESTA EN ALGUNOS DE LOS
CENTROS DE FE Y ALEGRIA

Con el animo de dar a conocer y socializar algunos de los ‘
avances de la propusesta, y somsterlas al debate plblico para su \
enriquecimiento, posibilidad que nos abre este espacio del Congreso ‘
Preescolar, organizado por la Secretaria de Educacion se han selec- |
cionado experiencias de algunas instituciones y maestros que consi- ‘
deramos relevantes y que en alguna medida reflejan lo que se esta
generando en los centros de Fe y Alegria que vienen participando en
el proyecto.

J
|
Por eso, las maestras de las escuelas Molinos Sur, jornadas (M y T)

y de la escuela de Patio Bonito nos van a relatar sus experiencias de
creacion de situaciones significativas en los campos de: LENGUA
ESCRITA, CONOCIMIENTO MATEMAATICO y un intento de INTEGRA-
CION de esos dos campos.

Antes de presentarias, queremos citar en una forma breve y con
lointencion de ubicar el contexto tedrico desde donde se desarrolia
la propuesta, algunos de los supuestos que iluminan nuestra practica
Para esto retormamos algunos de los aportes de los profesores Jorge

Castario y Juan Carlos Negret, autores de la propuesta que venimos
desarrollando.

4.1 Con relacion al CONSTRUCTIVISMO, enfoque que “sustenta” |
nuestra practica retormamos: |

—El aprendizaje es una CONSTRUCCION y se produce a partir de
los “desequilibrios” o CONFLICTOS COGNOSCITIVOS que modiflcan |
los esquemas de conocimiento del sujeto.
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H sujeto RESIGNIFICA la informacién que le llega del mundo
glor-a partir de los esquemas mentales que posee.

= El aprendizaje se concibe como la reorganizacién de las
estructuras del sujeto a partir de las INTERACCIONES que este tiene
con los objetos y con las personas (adultos y padres).

~—Las SITUACIONES de interaccién que posibiliten el que el nifio
avance enlaconstruccién de suconocimiento, han de serSIGNIFICA-
TIVAS de acuerdo con sus niveles de desarrollo (lo psicolégico y o
I6gico). sus contextos sociales y culturales y sus intereses y deseos (lo
afectivo).

—El sujeto estd en interaccién con el mundo, el cual es una
TOTALIDAD no escindida, en esas relaciones él tiene interacciones y
experiencias especificas, que producen meoedificaciones también
especificas. pero integrativas, en sus esquemas de conocimiento.

—El MAESTRO en el proceso de aprendizgje asume el ROL de
interpelador, generador, posibilitador de la construccion de conoclk-
miento de sus alumnos.

4.2. Con relocién a la didactica de la Matemética, algunos de los
supuestos que tenemos en cuenta desde lo Iégico son:

—Saber CONTAR no es garantia de posesr el concepto de
namero.

—Flconceptode NUMERO es el SISTEMA formado por los nameros,
junto con las RELACIONES de orden y de equivalencia y las OPERA-
CIONES de tipo aditivo (composicion y descompaosicidn).

—La CUANTIFICACION de cantidades continuas (masa, peso,
longitud), esta ligada a la construccién del nimero.

— os sistemas conceptuales que se deben ayudar a construir al
nino de preescolar son: CUANTIFICACION DE CANTIDADES DISCRE-
TAS Y CONTINUAS, ESPACIO Y TIEMPO.
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Algunos supuestos PEDAGOGICOS y DIDACTICOS son:
—Trabajar simulténeamente en diferentes SISTEMAS CONCEP-

TUALES (numérico. geométrico, métrico), es decir no imponer un
ordenamiento lineal a las experiencias.

—Enfrentar al nifio a situaciones significativas ablertas o
inestructuradas y cerradas o estructuradas.

—ligar las exploraciones matemdticas de los nifos a los pro-
yectos.

—Enfrentar los ninos a situaciones que les exija realizar las opera-
ciones y establecer las relaciones involucradas en los conceptos
matemdticos.

—Enfrentar al nino a abundantes y varkadas experiencias.
—Evaluar permanentemente los procesos de los nifos.
4.3 Con relacién a la LENGUA ESCRITA

— Se concibe la escritura como una LENGUA, en tanto gue se
constituye como un sistemna de signos que permite representar por
medio de grafias los sonidos de habla, cuyas funciones fundamenta-
les son la EXPRESION y la COMUNICACION.

—Concebirlaescrituracomolengua.implicasuperarlanocionde
la misma como un PROCESO DE CODIFICACION, para entrar a
considerar otras dimensiones fundamentales que pueden ser interve-

nidas pedagbgicamente, si se explicitan y se toma conciencia ds
ellas.

—Todas las dimensiones fundamentales de la escritura poseen un
cardcter evolutivo que evidencian el acceso a la lengua escrita,
como un proceso de construccién, es decir de constantes y paulati-
nos descubrimientos que el nifio va haciendo respecto a la naturale-

172

TR | woto gt e A TSaNGaR' Tyameatin | e el e el O ISR 1|



sistema de escritura alfabética, através de ia REPRODUCCION,
ACIONY CIRCULACION de sus propios textos generados en

i 'mmmo comunicativo.

—8i se conclibe la escritura como una actuacién que se constru-
ye y desarrolla a partir de la interaccién, es necesario entrar a
analizar las producciones escritas de los nifios en todas sus dimensio-
nes. a partir de categorias que permiten tener en cuenta los aspec-
tos que se han considerado esenciales en el marco de una propues-
ta constructivista,

Estas categorias en conjunto se convierten en “descriptores de
evaoluacidon”, es decir, son un recurso para hacer una evaluacion
coherente con el enfoque constructivista de los escritos de los nifios.

CARTA A LA MAMITA Y AL BEBE QUE ACABA DE NACER:
UNA EXPERIENCIA EN LENGUA ESCRITA

ROSA MATILDE MEJIA BARON
Escuela Molinos del Sur (Jomada Taroge.

Como educadores somos conscientes de la importancia que
tiene en el quehacer educativo la innovacion y bisqueda de nuevas
alternativas que ayuden a mejorar la calidad de la educacion. Esta
experiencia en Grado Cero, se concreta gracias a un frabaio en
equipo entre Fe y Alegriay la Universidad Conscientes, gestores de lo
propuesta “Construccion de la Lengua Escrita y el Conocimiento
Matemdtico”.

Comprender que el papel del maestro es de guia, amigo.,
comparnero, dinamizador de procesos, artifice e inventor de expe-
riencias enriquecedoras para el nifio; fue la tarea inicial. Pero hoy.
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con seguridad. se estd asumiendo esta actitud y comprensidn del
nuevo rol en beneficio de los nifos y las nifas que se tienen a cargo.
ayuddandoles en la consfruccion de conocimientos, impulsando sus
relaciones sociales y afectivas. haciéndolas gratificantes para cada
quien como persona.

El otro reto que se nos presentaba: Reconocer a! nific en todo
sentido, como ser individual y socio-cultural con potencialidades
motoras, intelectuales, dinGmicos, activos, creatives, saludables, es-
pontaneos, comunicativos, alegres, sociables, carifiusos, sinceros,
vigorosos. Conocedores de una realidad circundante. Nifos que al
llegar a la escuela traen gran diversidad de conocimientos y expe-
riencia brindadas por sus familias o el medio; agradaties o desagra-
dables. pero que les son propias y que se les debe respetar y tener en
cuenta en el contexto educativo del aula.

Con todos esos retos, dudas, miedos, temoias e inseguridades
Nos arriesgamos a innovar.

Una situacién significativa en la construccién de la Lengua Escrita

A continuacion describo una situacién significativa en la cons-
truccion de la lengua escrita. vivida durante este ano, en tormo a un
hecho familiar en el hogor de Ricardo.

A partir del saludo del dia y como apoyo a la socializacion y
expresion oral permanente sobre experiencias y situcciones que a
diarioviven los nifosy nifias; el turno llega aRicardo, quienimpaciente
por hablar cuenta a todos que sumama ha tenido un bebé y est en
la clinica. Al comienzo no les interesd mucho a sus companeros; yo
infervine para hablar de los hermanitos menores. cudantos anos tie-
nen, como son, y qué sintieron cuando los trajeron a casa. Los nifos
cuentan cosas de sus primos o amiguitos, diciendo que son peque-
nos, que lloran mucho, foman tetero, son lindos, efc.

Asi se continud la conversacion pregunténdole a Ricardo el
nombre de su mamita. Yo les digo: esa mamdé debe estar dichosa de
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haber tenido ese bebé, qué rico seria poderla saludar, y que si a ellos
les gustaria hacer lo mismo o saludar al bebé. Unos ninos dicen que si;
que sl pueden Ir a la casa, mandar regalos, llamar.

Ricardo dice que "no fenemos teléfono”. Camilo, dice que
como no podemos Ir porque estd lejos la casa y la mama estd en la
clinica. mejor se le puede mandar una carta.

Otro nifio dice “pues vamos a llevaria”.

Hago mi intervencién diclendo: si vamos a llevar personalmente
la carta, ¢valdria la pena entonces escribirla? Podemos proponer
que Ricardo sea quien la lleve.

Julidn dice que no. porque las cartas las lleva el coreo o un
cartero. Se genera asi la discusion y a alguien se le ocurre imitar al
cartero. En un espacio representan al personaje; pero ofro nino dice:
no en todas las casas le abren al cartero para recibir la carfa o
mensaje. JuliGn una vez mas Interviene y dice: "Ah, en algunas casas
hay un buzdn y ahi donde se dejan las cartas”. Para infroducir
nuevamente el deseo de escribir la carta a la Sra. Blanca, se dejan
hojas de diferentes tamanos y l[apices sobre la mesa donde cada uno
escribe el mensaje que desea hacer llegar. Algunas se franscriben ese
dia, pero para gue la mamita reciba el mensae, era necesaria la
transcripcion (codificacion) de todas las producciones por parte de
la maestra. Los ninos comparan os escritos con otros y agregan cosas
a sus fextos.

Alfinalizar el dig, Ricardo se llevalos mensajes paralamama. Dias
después, le sugeri a la senora a través de una nota, que escribiera a
cada nifo la respuesta al mensaje que habia recibido. La seficrame
manifestd que lo haria con gusto. ya que la llegada de las cartas la
habian entusiasmado y le extranaba la actitud de los nifos y ninas; ya
que siendo tan pequenios, los escritos eran interesantes y con mucho
carifo, ademdas esta experiencia habia impactado asu hijo Ricardo,
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altener que ayudarle aabriry tener que leer los textos escritos, ya que
ninguno de sus hijos mayores en ninguna parte ni en ningun momento
habian hecho algo parecido.

De estamanera, se comprometid a escribires a los nifos e incluso
se comprometid a visitarlos cuando ya estuviera mejor. Dias después,
llegan los mensajes (informales, escritos en papel pequeno, con
textos cortos, sin fecha) dirigidos a cada nifo y con unos contenidos
muy especiales. Hice entrega de la misiva a cada uno de ellos, lo
inferpretaron a su manera algunos me pidieron que se los leyera en
publico y a cada uno. Este mensaje lo llevaron a su casa, lo compar-
tieron con sus companeros y también con sus familias.

Pasados unos dias, llega a medio dia una carta de la Sra
Blanca, informandoles que esa tarde iria a visitarlos y llevaria al
bebé. Como fue de sorpresa. no se planed ka bienvenida, perc
después un nifo y una nifla le llevan un presente (patines y sonajero)
Aguel dia la sefora llevé colombinas para todos. Fue una visita
agradable y dio posibilidad para hablar y abordar contenidos rela
cionados con: las familias de los nifos, de sus mamitas, papitos
hermanos. rescatar el significado de la vida, el cuidado personal
que cada uno tiene con su cuerpo, su integridad, etc. Se obsarvaron
fotos de algunos niftos cuando estaban pequenocs, aungue algunos
no tienen fotos. Otras actividades quedaron pendientes, como es &l
uso del buzén, especialmente por parte de los papitos y mamitas.
donde podrian sugerir situaciones y hacer observaciones, pero per-
durd muy poco el interés,

A partir de esa escritura y vivencia de las cartas con la mamita,
ha surgido permanentemente el interés por producir otras cartas, ya
que los nifios han llevado cartas de otros familiares y amigos (como la
carta de un amigo ficticio que les hace unregalo alos ninos), esto nos
ha permitido abordarles de manera mas profunda y que los nifos se
hagan consclientes de su formato, sus contenidos, su forma de envio,
y sobre todo su infencién comunicativa y de establecimiento de
vinculos.
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LA SITUACION DE TIENDA:
UNA EXPERIENCIA EN CONOCIMIENTO MATEMATICO

LUZ MERY SILVA
Escuela Molinos del Sur (Jorada Mafana)

Nuestra tienda tuvo su origen en la siguiente situacion:

Como todos sabemos en el mes de mayo se celebra el dia del
maestro, por esta razén desde las dos Ultimas semanas del mes de
abrll, los profesores hacemos cooperativa para reunir el dinero sufi-
clente para llevar a cabo una actividad especifica con el fin de
conmemorar dicha fecha, en este caso era salir de paseo y almorzar
en grupo.

Esasicomo empecé alahoraderecreo conlaventade helados.
dulces, gaseosas y galletas; este hecho generd en los ninos inquietu-
des que los llevaba a hacer preguntas tales como: Profe: ¢ Por qué
esta vendiendo?. ;Para qué quiers esa plata?, ¢ Puedo ayudarle a
vender?, ipuedo recibir la plata?, ¢entrego las gaseosas?, efc.

Surgieron muchas preguntas y los ninos estaban entusiasmados
con la tienda de la profe... todos querian ayudare. Durante varios
dias a la hora de recreo alistaban las cosas de la cooperativa y me
ayudaban asacarlos productos, a organizarlos a conseguir una boisa
para guardar el dinero, a promocionar los productos, a sacar el
pupitre y ubicarlo estratégicamente en el patio de la escuela. pues
este servia como estante.

Un dia a la hora de recreo, estGbamos en plan a venta y casi
todos mis ninos alrededor del mestrador, comenzaron a conversar
conmigo y me dijeron que les gustaria tener su propia fienda. Fue en
8se momento en que se empezod a gestar la idea de su organizacion,
tanto de parte de los ninos como de parte mia.
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Esas conversaciones que se iniciaron en el patio, se continuaron
en el aula, ya més tranquilos y madurando la idea. Asi que empecé
a lanzar preguntas que nos llevarian a la organizacién de la tienda:
¢Como estan organizadas, qué han visto en ellas?. ¢ Qué venderia-
mos?, Cudles productos traeramos a la tienda o deseaban ven-
der?, ¢Quiénes los van a traer?, ¢ Qué clase de tienda hariamos?.
¢Cudando vamos a abrirla?, ¢ Quiénes van a comprar?. ; Quiénes van
avender?, ;Con el dinero que ganemos qué vamos a hacer?, etc

Los ninos muy entusiasmados con la idea de tener su propia
tienda empiezan a hablar entre elios y a tratar de organizara y es
cuando alguien dice en voz alta: *Con lo que ganemos nos vamos a
piscina”. Yo traté de persuadirios para que escogieran ofra cosa,
pues ustedes saben la responsabilidad que eso implica, sin embargo.
ellos insistieron en la idea de “ahortrar para ir a piscina”. Asi pues
quedod planteada la situacion.

Los estudiantes de la Universidad Javeriana y yo empezamos a
buscar un lugar aqui en la ciudad en donde hubiera piscina para
cumplir con los deseos de los nifios. Luego se averiguaciones encon-
tramos el CUR (CENTRO URBANO DE RECREACION), propledad de
COMPENSAR. Posteriormente se les avisd a los nifos de que si era
posible ir a piscing, por lo cual, todos colaborariamos para poder
reunir el dinero necesario para nuestra salida.

Entusiasmados empezamos el MONTAJE DE LA TIENDA, esto
implicd multiples acciones como:

—Hacer una reunién de padres para informarles y pedires la
colaboracién en esta actividad y asi involucréndolos a la misma,
mostrandoles la importancia para el aprendizaje no sblo de lo mate-
mdtico sino de otros aspectos, y, enfatizando en la importancia que
dicha actividad tenia para los ninos ya que existia una meta en
comun “EL PASEO A PISCINA", La respuesta de los padres fue positi-
va, incluso dijeron que ellos también participarian.
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- =Ya teniamos el apoyo de los padres, ahora teniamos que de-
cidir qué vender para eso:

—Nombramos y decidimos los productos que se iban a vender.

» —Escribimos la lista de los productos seleccionados.

—Enviamos una circular a los padres para que mandaran los
productos segun lo acordado con los nifos.

Con la colaboracion de los padres los productos comenzaron a
llegar. se recibleron y se guardaron hasta que hubo suficiente.

Mientras tanto continudbamos con la preparacién de nuestra
tienda: ;Qué mas tendriamos que hacer?

LA PROMOCION Y DIVULGACION

Los nifios se dieron a la tarea de elaborar los carteles promovien-
do los productos, para eso hicieron diferentes clases: algunos con
dibujos, otros escriben sélo los nombres (los copian en los empagues).
ofros dibujos y nombres; algunos les colocan los precios a cada une
de los articulos; sin embargo. para dicha farea buscan mi ayuda...
profe, (cudnto le ponemos?... {cudnto vale...?, entre todos decidi-
mos los precios que les pondriamos equiliorando su labor teniendo en
cuenta el precio real. Y el nombre de la tienda, ¢cudl seria? -Para
decidirlo, piensan, discuten y llegan a un consenso, la llamarén
"TIENDA DE LOS MOLINOS DEL SUR".

Por votacion eligen a Sindy y a Juan José para que elaboren el
aviso de la tienda. Profe, y como se escribe tienda?

Les escribo el nombre en el tablero, ellos copian del tablero la
palabra "TIENDA”" y la otra parte del nombre “LOS MOLINOS DEL
SUR" lo coplan del sello del saco, pero lo escriben al revés (como lo
ven en las muestras). /Y con qué dinero comprariamos?
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Los nifos se comprometieron a traer monedas para gastar.
Y la plata dénde la guardariamos?

Algulen propuso que en una alcancia, enfonces también trae-
rian alcancias para guardar las ganancias.

&Y quiénes serian los vendedores y quiénes los compradores?

Se distribuyeron los roles, de tal manera que todos pudieran
participar.

Los vendedores fueron los primeros ninos que trajeron los produc-
tos, estos mismos ninos tomaron los carteles ya hechos y buscaron el
producto que promocionaba. ¢Qué nos faltaba? El salén, ¢ codmo lo
amreglariamos?, se dispuso asi:

Las mesas las unieron entre si y las slllas las colocaron alrededor
del salén, menos dentro de la tienda. Sindy, la nina que escribio el
aviso de la tienda. lo pega con ayuda de los vendedores, 1o mismi
hacen con los carteles.

Los vendedores toman los productos, se colocan tras las mesas
& inician su labor de arreglar, ordenar, contar y dibujar los productos
En una hoja y lépiz que les di a cada vendedor, dibujaron los
productos. frataron de escribir el nombre fijGndose en las efiquetas.
Ademds les sugeri que hicieran alii mismo las cuentas, para saber
cudanto vendieron y cuanto le quedaba, esto les exigiria componer y
descomponer canfidadss...

Para guardar las monedas de la venta utilizarian un vaso
desechable.

Y ABRIMOS NUESTRA TIENDA

Como ya todo estaba listo para iniciar las ventas, se dio inicio a
la misma. Juan José se ofrecié para abrir la Tienda, asi que imaginan-
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douna puerta grandey corrediza hace comosilalevantara de abajo
‘hacla arba.
=" N

- La tlenda vivié varios momentos y se realizod en diferentes dias en
los que pude observar y registrar (véase diaric de campo) la evolu-
clén de mis nifos en su relacién con lo matemdtico y en ofros
aspectos, pues teniamos suficientes productos para vender...

PRIMER MOMENTO

Los vendedores comienzan timidamenie a promover sus pro-
ductos y los compradores entran en forma apresurada a comprar,
todos plden al mismo tiempo asi que los vendedores s enojan.
gritan y hasta detienen la venta si no hacen orden. fue la Onica
manera de continuar con la actividad.

Observé que un vendedor, Fabian Rodriguez, se fijo en el numero
y cantidad que vio en la moneda y sélo se limitd a recibir una igual al
nimero que habia, ejemplo: $5, sblo recibe monedas de esta de-
nominacién; no recibe de 520 y menos de $100.

A algunosles ayudéy les expliqué que debian recibir lo moneda.
y dar vueltas; al principio fue dificil para ellos comprender el porqué
debian entregar vueltas, ya que se sention enganados ol dar Ias
vueltas (Varias monedas).

Al final solo tres ninos de los cinco vendedores anotaron y dibu-
Jaron la moneda (Circulo) que habian recibido por los productos.

Cuando se entregaron cuentas, trataban de hacer cornespon-
der una moneda dibujada con un paquete dibujadoe, ofre nifio ne o
realizd de igual manera sino que por el contrario, colocaba la
moneda que habia recibido encima de cada producto vendido que
se encontraba dibujado.

Intentaron escribir el nUmero total de lo vendido. otros lograron
enumerar por escrito los productos y monedas dibujadas.
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Cuando Duban Danilo me hacia cuentas. se percatd de que le
sobraban monedas. porque el primer comprador le dijo: "Que sdlo
recibiera de a dos monedas”. sél6 que no tuvo en cuenta el valor de
&stas. Le expliqué y le mostré el nimero que cada una tenia, hacién-
doio reflexionar de que no todas valen lo mismo. El nifio se quedd un
rato obsenvandolas. comparandoias, y preguntando cudl valia més
que la ofra.

Al finglizar la venta de los productos colocados sobre la mesa,
los nifos se dirigieron a las alcancias que colocamos cerca de ellos y
que previamente ya estaban marcadas con los valores de $5, 510,
$20. $50. $100: esto obligaba al nifio a observar la moneda y contras-
tar el nimero que tenia la moneda con el que estaba en la alcan-
cia. verbalmente decian la cantidad.

Después de guardar las monedas en las alcancias, los mismos
vendedores le pidieron a Juan José cermrar la tienda y este asi lo hizo
entonces los vendedores se dispusieron a despegar los carteles, el
aviso de la tienda. y los empaques; los llevaron a la caneca y me
entregaron sus cuentas en las hojas marcadas por ellos mismos,
mientras esto sucedia los compradores ayudaban a organizar las
mesas, las sillas, y dejaron el salébn como se encontraba antes de
comenzar la actividad.

SEGUNDO MOMENTO

Se llevd a cabo por peticion de los mismos nifos.

Los nifos llevaron otros productos, asi que los vendedores debian
ser aquellos nifos que los frajeron,

El salén se dispuso entre todos como en el primer momento v 1os
vendedores se apresuraron a buscar en el mueble el cartel corres-
pondiente al producto que iban a vender asi como el aviso de la
fienda; pidieron cinta y los pegaron.
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Organizaron los productos, los contaron, les pasé la hoja y el
laplz para las cuentas; entonces me di cuenta que José Antonio
saco un cuaderno y habia dibujado las monedas pero colocéndo-
las debajo de la hoja y rayandolas con colores para que quedaran
calcadas; los demds vendedores al ver esto, se le acercaron y le
preguntaron como lo hacia, el nifio les explictd y todos decidieron
buscar una moneda en el bolsillo o pedira prestada para asi, colo-
car el valor del producto; de esta manera en ofra hoja que ellos
pidieron, fuera de la que ya tenian, la dibujaron y la pegaron frente
a la mesa (mostrador).

Cuando todo sstuvo listo, los vendedores llamaron a Juan José
yle pidieron que abrierala tienda. El nifio simulando levantarla puerta
de enrrollar, se agacha y la sube lentamente, como si fuera pesada,

Los compradores se acercan y entran en tumulfo, ermpiezan a
hacer sus pedidos mientras que un vendedor grita muy emocionado
"Galletas a la orden, son dsliciosas, a diez pesos”.

Jonathan Corredor, quien conoce el valor de las monedas. se le
acerca a Jimmy (vendedor), y le ayuda, explicéndole cuando debe
y cuando no, dar vueltas. Para ello Jonathan utiliza las siguientes
expresiones: “"No puede comprar, porque le faltan cinco pesos”, "Le
alcanza para comprar dos colombinas”, "Le sobran diez pesos”, "Si
tuviera ofros cinco pesos le alcanzaria para ofro paguets”,

Me llamé la atencion lo que hizo Nubia, cuando ella se iba a
enfregar cuentas, noté que en la hoja le hacia falta una moneda
gue correspondia a una colombina; asi que cogié el borrador y
borrd la colombina e iguald la comespondencia. Le pedi explica-
cién, pero dijo que habia contado mal desde el principio y que
ademds no tenia plata para pagar (una forma tacita de sentirse
culpable).

Al terminarse la venta de los productosde lamesa y el dinero por
parte de los compradores, los vendedores se dirigen con sus ganan-
cias a las alcancias y al guardar las monedas, se fijan en la denomina-
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cién de éstas y las agrupan por valor, contande y comparando quién
tenia mas y quién tenia menos, ejemplo: “Tengo cuatro monedas de
$20y dos de $100; ganan las de $20 porque son mas que lasde $100”.
Oftra expresidn fue: "Tengo hartas de $5 pero vale més la de $1007,

Los vendedores recogen los carteles, el aviso de la tienda y
guardan todo con las alcancias en el mueble.

Me eniregan sus cuentas por escrito y observo que la mayoria,
traté de escribir el nimero luego del conteo; ademds las marcaron
con el nombre, algunos se valieron de la tarjeta en que aparece su
nombre exhibido en el mueble y lo copian.

Mientras los vendedores me entregan las cuentas, 10s compro-
dores organizan las sillas, las mesas, recogen papeles y dejan el salén
arreglado.

TERCER MOMENTO

Por Iniciativa de los nifos se monta la tienda nuevamente, es
decir, como es la misma tienda decimos: “hoy vamos a abrir la
Tienda“.

Se lleva a cabo la misma rutina de las anteriores tiendas y noto
que los nifos son mds espont@neos y naturales al realizarla; la diferen-
claenlarutinadelmontaje, fue que tuvimos que elegirlos vendedores
por votacién.

Juan José, abre nuevamente la Tienda levantando las puertas

pesadas.

Los compradores enfran en forma mds natural y ya no se aglo-
meran tanto sino que en forma paciente esperan su turno.

Los vendedores estén mas pendientes del valor de las monedas
y para esto piden ayuda a Jonathan Cormredor y a Nancy, quienes
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siempre estan dispuestos a ayudarlos y a dar vuelias si se requiers,
dando las explicaciones pertinentes tanto al vendedor como al

comprador.

Juan Carlos para pintar los productos pinta bolitas y para contar
y pintar las ganancias también utiliza las bolitas e intenta colocarle el
signo convencional debagjo de cada uno.

Marlon. que no conoce la escritura del signo convencional le
pregunta a Dalila, ella le escribe el 6 y &l "copia” escribiendo el
nimero 4; Juanita (Universidad Javeriana), le explica a Marlon que
ese es el cuatro y que el seis es asi 6, lo dibuja. otros nifos intentan
escribir el nimero pero lo hacen con una letra o copidndolo al reveés.

Ese dia sucedieron dos hechos significativos dentro de la misma
actividad:

Por un lado, Jonathan Corredor intenté enganar a Fabidn
Rodriguez diciéndole: “Le cambio esta moneda de $20 por la suya”
(la moneda era de $100), Fabién mira la suya y mira la de Jonathan,
le parecen iguales por el colory le dice "bueno”, pero Nancy, que se
dio cuenta, hizo tal escandalo que todos notaron y Jonathan no tuvo
mds remedio que devolverle la moneda, disculpandose asi “Yo
también creia que era de $100”.

Por otro lado., aparecié el fendmeno del robo, ya gque Juan José
y Marlon se entraron a la Tienda y aprovechando un descuido de
Juan Carlos, Mientras discutia si sobraba o no dinero, cogieron varios
productos y se los robaron. Se salian campantemente, sin embargo
José Antonio se dio cuenta y los acusd diciendo: “Juan Carlos, le
robaron dos colombinas”. Juan Carlos reacciona y sale corriendo
detrds de los infractores, todos se quedan un momento en silencio
observando y cuando ven que se encuentra solo correteandolos y
pidiendo la devolucion de las colombinas empiezan a correr todos
detras de éstos para ayudar a Juan Carlos. Finalmente Juan José y
Marlon se ven perdidos y deciden devolver los productos huftados y
se disculpan con el vendedor.
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A medida que van ferminando sus ventas los vendedores se
dirigen a las alcancias, empiezan a agrupar las monedas por el valor
y luego las guardan en las que comesponden. En tanto que los
vendedores hacen cuentas, los compradores organizan las mesas,
slilas, etc. La organizacion del salén al final de la actividad, también
se vuelve rutina.

CUARTO MOMENTO

Los niffos abren la tienda. ellos ya saben todo lo que deben
hacer antes de comenzar con las ventas, de tal forma que asi lo
llevan a cabo; solo me piden ayuda para la eleccidn de los vende-
dores, asi que se escogen los que falfan por desempenar este rol. Los
mismo ninos crean un rol mas “EL VIGILANTE®, debido a lo que
sucedid el dia anterior. Lucy se postula y todos por unanimidad la
eligen para que cuide la puerta y esté pendiente para que las
personas que van a comprar no se lleven los productos sin pagar

En esta ocasion. tanto vendedores como compradores se las
ingenian para saber el valor de las monedas, ya sea preguntando o
recordando lo de los dias anteriores.

Utilizan las hojas y apuntan las cuentas, encuentro que estas ya
son mas sisterndticas y con mayor elaboracion puesto que algunos
ninos ya no se valieron del dibujo del producto y de las monedas.
como lo hacian anteriormente, sino que utilizaron el signo formal del
ndmero y eran mas habiles en las cuentas.

Otros dibujaron y enumeraron en forma escrita el valor de los
productos. Los compradores, no sélo pagan, como lo hacian la
principio. sino gue preguntan y esperan las vueltas.

Elzabeth, una nina que quiso pasarse de lista, también fue
descubierta por el grupo, pues después de terminar la venta ds los
duices, no se diriglé con el dinero a las alcancias, sino por el conirario
se sall6 de la Tienda y comprd un paquete de papas con este dinero;
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pero como el tendero que le vendid sabia gue ella también era
tendera, fue a mirar el vaso en donde deberia estar el producido de
ella, al verlo desocupado, empezd a decir en voz alta “Elizabeth esté
gastando con la plata de los dulces”. En este momento ella quiso dar
excusa diciendo: "mi mamda me dio esta plata®, pero como la
hermana de ella se encontraba en ese momento en el aulo (Era hora
de recreo), dijo: *“No diga mentiras Elizabeth porque mi mamd no nos
dio hoy plata”; al verse descubierta dijo: "Ah, sl es que yo queria que
&l me fiara” y el tendero le contestd: "No, yo no fio”.

Cuando se terminaron los productos los nifos procedian a la
rutina de recoger, guardar, entregar, etc

Con las practicantes de la Universidad Javeriana y de la Univer-
sidad Pedagégica. realzamos una rifa para completar el dinero
neceasario para el paseo; asi se hizo y finalmente los nifos pasaron un
dia agradable en el CUR, en compariia de varios padres: la mayoria
de los nifos fueron, sdlo faltaron tres por motivos de fuerza mayor.
Después de un tiempo los nifos todavia me preguntan: ¢ Profe,
cudndo abrimos otra vez la tienda para que podamos ira otfro paseo?

ANALISIS DE LA TIENDA

Haciendo un andlisis de la situacion y una interpretacion de mi
sistermnatizacion, encuentro que en esta experiencia, se intentd abor-
dar la construccion de conocimiento matematico a través de una
situacion abierta o inestructurada. Se abordaron basicamente as-
pectos relacionados con el SISTEMA NUMERICO como:

—E| Conteo de los productos y de las monedas.

—Las Agrupaciones por valor de las monedas y los productos.

—Cormrespondencia Término a Término, cuando hacen corres-
ponder una moneda, con un producto.
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—Aproximacién a la escritura y lectura del signo permitiendo
diferentes niveles de escritura o forma de llevar sus anotaciones
desde bolitas, palitos, hasta el acercamiento a la escritura conven-
cional del nimero, en una actividad plena de sentido.

—La posibilidad de “dar vusitas’, hace que el nino se apropie y
slenta la necesidad de conocer la denominacion de las monedas y
lo enfrenta a las relaciones (me dio mds, me dio menos, me dio lo
que vale) y operaciones (cudnto me dio, cuanto tengo que devol-
verle, si le falta dinero para la compra o le sobra y cuanto con
expresiones como “¢Me alcanza?”, “Si me sobra, ¢ me alcanza para
dos?”. "¢ Cudanto falta?”, compone y descompone, al darse cuenta
el nifo de que varias monedas de menor denominaciéon son equiva
lentes a una de mayor denominacion o viceversa,

Larelacién de "Hay mds”, “*Hay menos”, "Muchas”, "Pocas”, se
da en el momento en que los nifos agrupan tanto los productos
come las monedas para guardarlas en las alcancias.

La relacion de "Mayor que”™ “Menor que” “lgual que”, se nota
més en el cuarto momento cuando adquieren mayor conciencia de
la denominacién de las monedas.

Por ofra parte, e independientemente de la actividad me sent|
en un principio insegura y que no se podria realizar, ya que el caos, &l
desorden, la montonera y los gritos de los nifos no permitirian conti-
nuar o llevarla a cabo.

En ocasiones senti que no entendian, no sabian, y si no me
encontraba con cada uno no serian capaces de resolver el proble-
ma, pero para mi sorpresa me di cuenta que varios ya sabian y
conocian el valor de las monedas, y que los otros que no los conocian
poco a poco en el proceso tomaron conciencia de esto fratando de
buscar ayuda para resolver sus obstaculos.

Pienso gue mi rol como maestra, es mds de observador de
acompanamiento, de guia, puesto que en el instante en que registro
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cada hecho me di cuenta de que el nifio avanza en su aprendizaje,
pues él con las experienclas que trae y con las que se le posibilitan va
conoclendo y descubriendo otros saberes, avanzando asi en su
proceso cognitivo, enlas relaciones conlos demdas, en el conocimien-
to matemdatico, en el de lengua escrita y descubriendo los valores

como:

—|a Honestidad: En el momento del robo y. en especial, en el
momento en que depositaban el dinero en las alcancias

— a Solidaridad; Demostrado en todo el frabajo que realizaron,
teniendo un fin coman.

—La Comprension: Cuando el nifio comete la falta y el grupo o
disculpa sin rencores. De igual forma cuando el nifio reconoce que
obrd mal y promete al grupo no volver a incurrir en la falto.

—La Cooperacion: Se da en todo momento, en especial cuando
Jonathan y Nancy estan siempre dispuesto a ayudar o los demds en
las ventas.

—La atencién, la amabilidad, el servicio: Se da en la actitud de
cada vendedor y cada comprador.

—La Responsabilidad: Cuando entregan las cuentas y dan expli-
cacién de las mismas.

—La Organizacién: se da desde el montaje de la situacion hosta
el final del passo.

Todo lo registrado anteriormente me encanta escribirlo puesto
que me permite observar, conocer y analizar a cada nino que tengo:
viéndolo como un ser Unico, diferente, especial, con sus propios
sentimientos, su propia vision de ver las cosas y por ende de aprehen-
der y conocer el mundo. Es importante conocer el nifo, para asi
mismo poder compartir con &l sus temores, sus dificultades y sus
alegrias.
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LUCIA SUAREZ
Escuela Pafio Bonito, (J. manana)

A raiz del fradicional mes de agosto, por sus vientos y la posibili-
dad de volar cometas. se Hevd al aula una lectura sobre el tema
titulada: “La nube que cayd del cielo”. La actividad comenzd con la
lectura, de forma agradable, amena, dando la posibilidad al nifio de
dejar volar la imaginacion. Al terminar el texto, los nifos estaban
atentes. interesados, motivados y en silencio. Debido a esta actitud
les hice algunas preguntas pertinentes sobre la lectura, dandome
cuenta que el silencio no precisamente indicaba que el texto se
hublese comprendido. Por lo cual decidi hacer una relectura que
hiciera énfasis en algunos de los apartes que ayudaran a que los
ninos comprendieran que el texto hacia referencia a una cometa
Ademas, formulé preguntas que fueron lo suficientemente claras
para que entendieran la idea general y suscitara en los nifos el
deseo de dialogar a proposito del tema. Espontadneamente los nifnos
fueron expresando voluntariamente que habian visto volar cometas
en el parque. De esta forma surgié una propuesta de parte de un
nifio que dice: "¢ vamos a volar cometa?”. Respondi: “fabuloso”. Los
demas nifos enfusiasmados apoyaron la idea; seguidamente les
pregunté: ;cudl cometa vamos a volar?, uno de los ninos respondio:
"Yo sé hacer cometas”, entonces les dije: Nos quieres ensenar?, el
nifo dijo: “listo”; todos respondieron: “hagdmosla”.

Paraintroducirnos en la fabricacion de las cometas, hice referen-
cia altexto otra vez, con el objetivo de que recordaran los materiales
para dicha fabricacién. A partir de esta situacién se logré que los
nifios en forma colectiva construyeran el texto y escribieran en su
cuaderno “vigjero” una nota a los padres, acerca de los materiales
que necesitaban para la construccién de la cometa. La nota decia:
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*papito y mamita, vamos a hacer una cometa, necesttamos dos
palos, un metro de pléstico, pitay cola”, paralelamente se llevaba a
cabo un ejercicio, con el propdsito de ver con los nifos, la escritura de
los palabras.

Para seguir con la motivaciéon pregunté: -;Quién sabe hacer
cometas?, uno de los nifos respondié: “mihermano”, le pregunté: el
puede venir?, dijo: "si* dando lugar a que varios ninos ofrecieran el
apoyo de sus papds o mamas. Para comunicar esta necesidad
realizaron una carta de invitacién para los padres que pudieran asistir
al desarrollo de esta actividad. La respuesta fue muy positiva, los
padres atendiendo al lamado enviaron los materiales y se hicieron
presentes para colaborarmos en la fabricacion de las cometas.

Nos organizamos en grupos, de tal manera que los nifos que no
tenian sus padres presentes, pudieran también realizar la actividad.
Dentro de esta actividad era necesario precisar el tamano de los
palos (el mas grande, el mas pequeno, los iguales) el grosor, la
cantidad de cola. la cantidad de pita para poder realizar la cometa
y que ésta funcionara. Se les pregunté a cerca de los colores que se
habian realizado del pldastico. En el orden en que los ninos Iban
terminando la cometa recibian una hoja en blanco con el fin de
solicitar el permiso en forma escrita a la hermana Blanca Esther para
salir de la escuela el dia jueves.

El dia jueves se presentaron los padres de familia a acompanar-
nos a elevar la cometa. Nos dirigimos a un sitio abierto. Las manifes-
taciones fueron de alegria, dado que cada uno de ellos habia hecho
sucometa e iban algunos acompanados porsus papds... Finalments,
el viernes los ninos continuaron la motivacién por las cometas, narra-
ron en forma verbal los que habian podido elevaria y quienes no. De
ese didlogo surgid la evaluacidn del porqué algunas cometas volaran
y otras no. Los comentarios de los nifos fueron: “es que mi cometa
pesaba mucho”, y los companeritos intervenian en forma oportuna
diciendolas posibles causas. “Es que teniamuchacola”®, “esque tenia
poquita pita” y asi fuimos concretando las posibles causas terminan-
do el didlogo. Ese mismo dia les conté que sabia hacer una cometa
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en plegado. entonces ellos preguntaron qué es plegado. Les expli-
quéy apartirde eila los nifos recibieron un cuadrado en papel silueta
de colores de 10 x 10 cm. para realzar una cometa pequena. Al
terminar dicha actividad los nifios debian escribir una frasecita de lo
que habian vivido el dia anterior con sus proplas grafias, al tiempo se
les iba transcriblendo las frases que los nifos habian elaborado. En
aste proceso tuve que ausentarme del aula porun llamado de la Hna.
Blanca Esther. En el momento en que regresé encontré a los nifos
jugando y gritando. Frente a esta situacién les llamé la atencién
explicndoles que mi retiro se debid a una reunidén en la que me
comunicaban que debiamos participar en unas competencias, ac-
tividad que involucraba a todo el colegio: y que su actitud no erc
comecta pues ellos no necesitaban mi presencia para saber qué
estaba bien hecho y qué no.

Asi inicié la siguiente situacién. Frente a la palabra “competen
cia” un nifo preguntd que si la palabra competencia se escribia
como la palabra cometa. A partir de la asociacion de las palabras
competenciay cometa, comenzé la situacién. Inicialmente escribila
palabra “competencia” en el tablero y la comparamos con lo
palabra "cometa”, palabra que los nifos ya sabian escribir.

Seguidamente, expliqué en qué consistian las competencias.
Uno de los nifos preguntd: -,qué es competencia?. Por tanto, hice
algunas aclaraciones, cosa que suscité en ellos una motivaciéon.

Para el siguiente dia quedd pendiente cémo nos ibamos a
organizar para sacar nuestros representantes de Grado 0. Al iniciar la
Jorada del lunes los nifos se encargaron de recordarme lo de las
competencias. Salimos al patio y se organizaron en grupos de 6 y le
colocaron unnombre a cada equipo. Altiempo que se les aclard gue
debiamos competir en salto largo, velocidad y resistencia. Entonces
ful pasando por cada uno de los grupos explicando la forma del
juego. Esdecir, les expliqué a cada grupo en qué consistiala distancia
que deberian pasar para ser seleccionados. Paralelamente a esto,
cada grupo iba trabajando en resistencia y velocidad.
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Para llevar a cabo la eleccién de los representantes de Grado 0
envelocidad, resistenclay salto largo, se comenzd con la competen-
claentre los grupos de fal forma. que el grupo | compite con &l grupo
2. £l ganador debia jugar con el grupo siguiente (o sea el grupo 3) v
asi sucesivamente con todos 10s grupos.

En la eleccidn de velocidad, los nifios anteriormente habian
elaborado unas tarjetas de colores con el fin de distinguir la activi-
dad dependiendo del color. Para la velocidad le correspondia el
color rojo. y para resistencia el color verde,

Elobjetivo del color fue para que posteriormente se contabilizara
que a mayor numero de tarjetas recibidas. mayor resistencia. En
velocidad se llevaba a cabe el mismo control. En el salto largo se les
colocd alos ninos la colchoneta donde deberian caer. separandola
de un palo con el cual estGbamos marcando la distancia. Para lg
closificacion se tenia en cuentd los nifos gque sobre la colchoneta
saltaran mas lejos. Para tal fin se marco con una tiza la colchoneta
gue tenia base negra con los inicales del nino, logrando oSl g
seleccion del Grado 0. quedando clasificados 5 ninos en salto largo
3 en resistencia y 3 en velocidad,

Paralelarmente a las competancias intercursos, los ninos no par-
ticipantes tenian como responsaoilidad colocar el nombre del equi-
podel Grado 0 einventarse una barra, elaborando también pancartas
con el fipo de competencia gua se iba a llevar a cabo y el nombre
del Grado 0 (Primavera) Estas pancartas fueron elaboradas por los
mismos ninos. La realizacion de esta situacion significativa tuvo como
duracion 3 semanas
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EL RENACER DEL NINO A TRAVES DE
LA EXPRESION CORPORAL,
LA DANZA Y EL MOVIMIENTO

ELVIA DE KROHNE®

Profesora de preescolar Anexa Normal Montessor



J

UGAR A DANZAR

Quiero volar muy alto
con mis alas brillantes
para mirar el mundo

y danzar con las nubes,
llegar hasta los cielos
cantar con angelifos,

y expresar con mi cuerpo
la ternura que siento.

Coger con mis manitas
las estrellas que canfan
que juegan y que bailan
con el senor Solecito.

Hacer una ronda
con mis sueros de nino
y reir con el vienfo
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en este rinconcito

de mi escusla querida
donde mis florecitas

se recrean con mis cantos,
¥ s@ quedan Jugando

en mi corazoncito.

(Eivia de Krohne).

COBERTURA POBLACIONAL

Se desarroliaen el preescolar de la Anexa, situada en lazona 15
al sur de la ciudad con sels cursos, niflos en edades comprendidas
entre tres y seis anos, pertenecientes en su mayoria a hijos de comer-
ciantes y maestros que provienen de diferentes barrios de Bogota.

En la actualidad existen los fres niveles de preescolar, con los
grados A, B. y C. El proyecto se desarrolia en el grado B2 teniendo

continuidad en el siguiente ano por la misma masestra, que lo viene
desarrollando.

OBJETIVO

Crear un ambiente artistico, a través de la expresion corporal, la
danza, el movimiento, la musica, la pléstica, el arte dramdtico, en
donde el nifio se acerque al mundo en forma vivencial y placentera,
desarrolle sus procesos, y construya su propio conocimiento.

DESCRIPCION

Siendo Maestra de Expresién corporal y danzas en la Universidad
Antonio Narifio en 1990, asesoré un Proyecto monogréfico sobre el
desarrolio de procesos a través de la Expresién corporal y la danza.
Se descubre en el transcurso de la investigaciény la practica, que la
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Escuela tiene que convertirse en un espacio placentero y feliz, donde
el arte, sensibilice al nifo, para que se comunique con el mundo a
través de su cuerpo, con actividades de danza, musicales, plasticas,
dramdticas, donde la afectividad genera innumerables procesos
creativos.

Teniendo claridad en este aspecto, se invita a los padres de
famillia, a conocer el proyecto del curso, y a vincularse al - proceso.
Esto se logra con entusiasmo y los padres llegan ala escuela a cantar,
Jugar, dramatizar y realizar talleres de Expresion corporal y pldstica.

Para mayor integracién al trabajo se les envian rondas escritas
con el fin que las aprendan, las canten y las jueguen en la casa con
los nifos: de tal manera que el repertorio que poseen en esfe
momento es bastante amplio, no sélo en rondas tradicionales. sino
folcldricas, modernas canciones infantiles, juegos coreogrdficos y
fitmicos, montajes de obras infantlles musicalizadas y dramatizadas.

Es a partir de este trabajo donde el nifio realiza sus propias
creaciones mostrando un nivel de fantasia que expresa amplia-
mente la imaginacién y el desarrollo del pensamiento creativo.

La expresién corporal va dando paso no sélo al desarrollo de
procesos (Afectivo, Psicomotor del lenguagje, creativo y cognitivo),
sino al proceso de la lectura y la escritura, al  desarrollo del pensa-
miento matemdatico, orientado porlastendenciasdelMétodo natural,

Por tanto, el nifio se sale del trabajo convencional, para intro-
ducirse en el mundo magico del cuento, la correspondencia, el
texto libre..., garantizado por el disfrute, la libbertad para hacer lo que
le place hacer, presentando un avance en su  afectividad, su
autonomia, su espontaneidad, su autoestima, que lo involucran en
nuevas situaciones, promoviendo su crecimiento personal y el de sus
companeros.

.

Todas estas circunstancias ambientales, preparan al nifo en

una forma sorprendente, que le entusiasma por conocer y recrear su
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mundo; s& convierten en una necesidad sentida de descubrimiento.
Lde qué es...7, ;como es...? y Lpara qué es...7, buscando satisfacer
umecmnm intereses e inquietudes.

En el frabajo diario se infegra la maestra dando mayor seguridad |
al nifo y desarrollando una personalidad cultivada en el afecto,
sensiblizéndolo frente a lo bello, educado para enfrentar su propio
mundo con capacidad de optary resolver con acierto las circunstan-
cias que le presente la cotidianidad de su vivir. Asi un nifo formado
en la vida y para la vida.



LA CREATIVIDAD
COMO ELEMENTO SOCIALIZADOR
EN UNA COMUNIDAD
DE PADRES DE GRADO CERO...

‘Una experiencia para compartir...”
Un espacio para un nino creativo y feliz...

LUZ MARINA BAQUERO Y
BLANCA LILA MEDINA®

Escuelas: Altamira y Libertadores. Zona 4-€E. J Tarde



-

Este trabajo muestra la creatividad como un elemento soclalizador
tiene su origen en la propuesta curricular de Grado Cero. Asi mismo
hace énfasis en la importancia y necesidad de un trabajo conjunto
escuela-familla-comunidad. para lograr asi un ambiente educativo
mds favorable y enriquecedor para el nifio

Este proyecto va dirigido a los docentes gue participan y pro-
museven la propuesta de Grado Cero. y actuaimente estGn compro-
metidos en elcambio educativo haciaunapedagogia constructivista.

A partir de este trabajo se busca un camino hacia la valoracion
y reconocimiento de los intereses de padres, alumnos y comunidad,
puesla escueladebe invitary motivaral padre de familia ainvolucrarse
al proceso educativo de su hijo. pues la articulacion de ideas permite
interactuar, lograr consensos y comunicacion, con miras a una comu-
nidad mds dinGmica y abierta.
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Através de lainvestigaciéon participativa se podrd demostrar que
la creatividad es un elemento y recurso para lograr la socializacion e
integracion de los padres.

También se busca dejar una expectativa abierta al cambio de
actitud docente frente a las metas que continuamente se plantean
dentro del quehacer pedagogico.

En la realizacion de este trabajo se encontraron algunas limita-
ciones de tiempo, Tecursos e intereses, que Poco a poco se solucio-
naron para lograr lo que llevamos construido.

Asi mismo, este trabajo busca generar reflexiones a cerca de la
actitud y disposicion de los padres para aceptar el cambio que les
brinda un protagonismo dentro de la practica pedagégica v en
consecuencia lograr transformar las situaciones problemdaticas que
los afectan.

1. EL PROBLEMA

Lafalta deintegraciony paricipacion del padre de familia en las
actividades de la Escusela, origina que el padre no valore y encuentre
un verdadero sentido al proceso educativo del nifo.

1.1 Antecedentes

En el ano 1978 el Ministerio de Educacion Nacional realiza un
estudio para senalar las normas y orlentaciones bdsicas para la
administracién curricular en los niveles de educacion pre-escolar y
sefala como objetivo bésicoy esencial, “Elque las alumnas y alumnos
lleguen a desarroliar integral y arménicamente sus aspectos biologi-
co, sensomaotor, cognitivo y socioafectivo y en particular la comuni-
cacién, la autonomia y la creatividad, y con ello propiciar un
aprestamiento adecuado para su ingreso a la educacion basica’.

De ofro lado, en el Instituto de Ciencias de la Educacion (ICE) de
la Universidad Politécnica de Valencia tuvo lugar entre el 22 y 26 de
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noviembre de 1976 el | Simposium Internacional de Creatividad
celebrado en Espana: alli se concluyeron los siguientes aspectos:

—Los métodos serdn predominantemente activos para lograr el desarolio
de la espontaneidad, la creatividad y lo responsabilidad.

—Los métodos didécticos en la educacién general basica habran de
formentar la orginalidad y la creatividad.

—El proceso educativo tenderd o despertar y fomentar en el alumno lo
Iniciativa, la originalidad y la optitud creadora,

Asi mismo, en la orden ministerial del 13 de julio de 1971, que
organiza el curso de orientacién universitaria (Espana), en el aparta-
do segundo se lee: "La metodologia se inspira en los principios de
individualizacién, socializacion, actividad y creatividad”, Y en los
articulos referentes a la ensefanza universitaria, sin que aparezca
explicitamente el término, hay una constante y lbgica referencia ala
investigacién que es una dimensidn clasica de la creatividad.

El mismo ICE publica desde 1976, con caracter trimesiral, la
revista Innovacion Creadora, la primeraen Europay lasegundaen el
mundo, destinada exclusivamente a los temas de la creatividad, en
sus clasicas vertientes: cientifica, tecnologica y artistica. Esencial-
mente todo acentta el dngulo educativo.

1.2 Planteamiento

Para poder lograr un ambiente educativo acogedor y agrada-
ble para el nino, se hace necesario crear estrategias para acercary
mantener a los padres de familia dentro de un proceso de participa-

clén y colaboracidn.

1.3 Descripcion

Mediante el desarrollo de actividades con los padres de familia
y nifios de grado cero, se mostrard i la creatividad puede llegar a ser
un eje que mueva e impulse la integracién familia-escuela.
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14 Formulacién

LElinterés y la motivacion de los padres de familia por participar
e infegrarse a los actividades escolares se logra a través de lao
creatividad como elemento socialzador?

Poblacién. Para nuestro estudio se ha escogido una muestra de
40 mujeres y 10 hombres que pertenecen al grupo de padres de
familia de GradoCero, de las escuelas Altamira y Libertadores de la
zona 4-E jornada tarde.

Las familics en su mayoria viven separadas o la madre es la
cabeza de familia.

De acuerdo al nivel socio-econdmico la clase social a la cual
pertenecen es baja-media, son familias marginadas que habitan en
la periferia, su vivienda en algunos casos corresponde a terrenos de
invasion o inquilinatos, ninguna familia de las personas gue asisten a
Grado Cero posee vivienda propia.

Las madres de familia se dedican a las laberes del hogar, en
algunos casos lavan ropa o poseen su propia industria como carpin-
teria, ebanisteria, latoneria, efc.

La edad de los padres oscila entre los 23 - 35 anos, en su mayoria
son jovenes. La procedencia de las familias es multiple: existen algu-
nas familias que se han desplazado de las zonas rurales, otras son
némadas debido a la violencia, inundaciones, derrumbes, desem-
pleo... Estas caracteristicas permiten dilucidar y entender la variedad
de costumbres y habitos que posee el grupo.

Asi pues, existe un bagaje de experiencias, vivencias, creencias,
roles, manera de relacionarse y actifudes y conocimientos que la
escuela debe reconocer para poder acercarse al grupo de padres
y nifios, para ayudar a mejorarios y a encontrar nuevas formas de
adaptacion a su medio y nuevas posibilidades de cambio.

206



2. OBIJETIVOS
2.1 Objetivo general

Buscar la Integracién y participacion de los padres de familia de

Grado Cero, a través de la creatividad como elemento socializador,

2.2 Objetivos especificos

m}

Q

Resaltar el concepto de creatividad como un recurso educati-
vo que va mas alld de la aplicacidén de técnicas manuales.

Desarrollar con los padres de familia actividades gue permitan
incrementar la aptitud creadora.

Lograr una actitud esponténeay dindmica de los padres frente
a las actividades y propuestas que la escuela plantea.

Usar la creatividad como instrumento mediador para lograr
consensos, acuerdos, participacion e integracién entre las per-
sonas comprometidas en el proceso educativeo escuela-familia-
nino.

Reflexionar a cerca de la importancia del trabajo en conjunto.,
*Escuela-Familia®, como estrategia pedagdgicaque potencializa
la capacidad creadora.

Buscar un trabajo conjunto entre escuelas de la misma zona
paralograr unificar criterios y conceptos para propagary disper-
sar la propuesta constructivista de Grado Cero.

3. MARCO REFERENCIAL

3.1 Marco tedrico (La creatividad)

El interés por una pedagogia que permita la parficipaciéon e

integracién de familia, escuela, comunidad, nos lleva a mirar nece-
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sidades e intereses dentro de un proceso determinado en gran
medida por eldominio virtual de las habilidades que cadauno posee.
Por esta razén es necesario reconocer el papel de la creatividad en
la integracién del mundo escolar y familiar.

La creatividad lleva implicito el sentido de ‘libertad”. En un
proceso creativo afirma Heman Escobedo David, se pueden identi-
ficar fres momentos de importancia central, estrechamente ligados e
indisociables: “La comprensién, la imaginacién y la critica™.

La comprensiér: exige la formacién de una estructura de pensa-
miento en la que un problema puede ser formulado en términos de
una teoria que cuente con los conceptos y leyes necesarios para
construir una posible solucién. La construccidn de esa solucién es
precisamente el momento de laimaginacién, en donde lo novedoso,
lo inédito, lo nunca visto hasta el momento, se trata de articular en el
contexto de la teoria para responder ante la solucién del problema
La imaginacion es el momento del razonamiento plausible, de o
combinacién de conocimientos anteriores. El resultado obtenido de
esa nueva combinacion puede llevar a la solucidn del problema o
puede sersimplemente unintento fallido. Este momento de la evalua-
cién de los resultados es el momento de la critica. La critica es el
momento de la aplicacion de esguemas, principios, convicciones.
requerimientos, que permiten distinguir los productos de la imagino-
cién valiosa, de aquellos que son triviales, torpes, incongruentes.
inGtiles.

Los individuos creativos se rigen siempre por criterios estrictos y
exigentes, procuran siempre lograr un buen equilibrio entre subjetivi-
dad y objetividad, para lo cual reconocen el inmenso valor de la
discusion sincera. Aceptan con facilidad la confusién y la incertidum-
bre; los altos riesgos no les asustan y el fracaso se concibe como parte
del proceso creativo. En el momento de la critica son capaces de
considerar diferentes puntos de vista sobre un mismo tépico. No se

1 ESCOBEDO Heman David. Documentos de frabgjo No, 6. Pslcopedagogla Universidad
Externado de Colombia, Santafé de Bogotd, D. C., octubre de 199
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apresuran para terminar una determinada obra. Por el contrario,
dejan de lado los resultados parciales durante algin tiempo para
volver sobre ellos con la distancia saludable.

La mayoria de estas habllidades no pueden ser ensenadas de la
misma forma como se enserna a sumar o a leer. El desarrolio de la
creatividad se debe entender como un proceso largo y continuado
en donde lo mds importante es que la persona sienta el placer de la
creacion. Este placer debe estar acompanado por otra motivacion
intrinseca al individuo como es el amor por la verdad y la belleza, y
este sélo se puede desarrollar en una comunidad en la que élimpere.

Ahora blen, es esenclial puntualizar las definiciones concretas
que se tilenen a cerca de creatividad, una de ellas y quizd la mas
relevante es la de Torrance quien afirma:

La creatividad es un proceso que vuelve a algulen sensible a los proble-
mas, deficiencias, grietas o lagunas en los conocirmientos, y lo lleva a
identificar dificultades, buscar soluciones, hacer especulaciones o formu-
lar hipétesis, aprobar y comprobar esas hipdtesis, a modificarias si es

necesario, y @ comunicar los resultados?,

Al hablar de la creatividad desde el angulo educativo. no nos
referimos de un modo directo a las grandes figuras que han produci-
do nuevas creaciones que expresan claramente los estados de
animo, las necesidades, las percepciones, las motivaciones de cada
uno de ellos. En este tipo de creatividad el creador exterioriza una
parte de si mismo y la entrega al dominio publico.

Ahora bien, ennuestro caso, la creatividad esta ligada al contex-
to educativo como medio para lograr una unién y articulacion entre
los proyectos que la escuelay Grado Cero proponen y los intereses e
inquietudes que los padres de familia fraen consigo, pues se busca
que éstos sean participes en el seguimiento del nino, por eso la
escuelay especialmente el maestro invitay propicia encuentros para

2 TORRANGCE Eloy Paul. Educacién creativa y futurismo, Innovacién creadora. Universidad
de Utah, 1977.
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la comunicacién y para que se sientan franquilos y comprometicos
como padres para observar asu hijoy comentar con elmaestro cdmo
lo ven, qué tan satisfechos y orguliosos se sienten de él o que tanto log
molesta y lo rechazan. Qué esperan que el nino aprenda en Ig
escuela y cdmo va en ese aprendizaje. Padres y maestros conjunta-
mente deben informarse sobre el nifo y uno y otro reconocer todas

sus posibilidades. pues:

$i una educatién no le permite al hombre mejorar sus posibilidades de
subsistencia. de participocién, de creackén de ocio. de identidad
libertad, por muy erudita y sofisticada que ella pueda ser o por muchos
computadores que utilice. o pese aser impartida por profesores prestigio-
505 0 en aulas ulframodemas, no es de calidad®.

La educacién escolar no funciona si el masestro no conoce de
antemano los valores y pautas de la cultura del nifo y si no busca
conjuntamente con la familia y la comunidad la creacién de un
ambiente de ensenanza enriquecedora para todos.

Las diferentes definiciones de creatividad se pueden enmarcar
en 4 categorias senaladas en la siguiente grafica:

LA PERSONA QUE CREA:

Destacando aspectos de su temperamento, rasgos,
valores y actitudes emocionales

El proceso creador
destacando el pensamiento creativo,
las motivaciones y la percepcion

El producto creado
analizando las invenciones
obras artisticas o descubrimientos cientificos

Las influencias amblentales, o seq,
las condiciones educativas, sociales

3 FACUNDO Angel, ROJAS Carlos, Calidod de la educaclén: céme entenderla y evaluor-
la para la educacion superor. FES, Bogota, 1990, p. 44.

210



r ;.‘.f_ _'_':"'-j"
Los conceptos basicos manejados en el trabajo son;

.~ Creatividad: es un complejo de condiciones correspondientes a
las realizaciones que tienen cardcter de nuevas (originales) que por
tanto son raras y que enriguecen la sociedad y la cultura,

Grupo: personas que Interactian en un proceso.
Interaccién: intercamblo, consensos, reciprocidad.

Comunidad: una formacién social cuyos miembros se hallan
unldos en una direccién concretay dependen unos de ofros hastaun
limite determinado.

Grado Cero: propuesta pedagégica creada por el Ministerio de
Educacién Naclonal, en 1992 para nifos y nifias de 5 - 6 anos, en las
escuelas distritales ubicadas en la periferia.

Familia: constituye la forma mas elemental de sociedad.
3.3 Marco legal

Una disposicién de la Constitucion Politica Colombiana en ma-
teria de derechos de la nifiez como lo concerniente a educacion
dispone:

Arficulo 67: La educacién es un derecho de ka persona que fiene uno
funcién social con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia,
a la técnica, y a los demas blenes y volores de la cultura.

La educacién formard el colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a lka democracia; y en ka practica del frabgjo y la
recreacién, para el mejoramiento cultural, clentifico, tecnoldgico y para
la proteccién del medio ambliente.

El estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que
serd obligatoria entre 5 y 15 afos de edad y que compranderd como

minimo un afo preescolar y nueve de educacion basica.



4. METODOLOGIA
4.1 Tipo de investigacién

El estudio de la creatividad como slemento socializador se
enmarca en los pardmetros que proponen la Investigacion
participativa, pues involucra a la comunidad en el conocimiento v
solucidon a sus problemas, experiencias significativas, investigacién-
accién, auto-investigdcién, observacién participativa, auto-diag-
néstico, que propicia el estudio de laproblemdaticaensusinteracciones
histérico-estructurales y en el contexto de la sociedad global.

Asi mismo es una investigacion etnografica, pues hay una inter-
pretacién del tema relacionado con el contexto social amplio y no
s6lo en funcién de sus relaciones internas, este tipo de investigacion
esta dirigido hacia nosotros mismos; hacia aquellos @mbitos cotidia-
nos. Elproducto de trabajo analitico es una descripcidn. Eletnografico
construye conocimiento flexible, abierto y dindmico.

4.2 Procedimiento

Se escogid el ftema de la creatividad por ser algo que permite la
participacion del grupo, por la naturaleza flexible y dindmica que
poses la problemdatica que se va a investigar.

Se contd con la participacion de padres de familia de Grado
Cero con los cuales se redlizaron diversas actividades como talleres,
charlas, preparacion de actos culturales, asistencia a clase. A partir
de esta participacion se observaron los efectos y resultados que se
sucedian en el grupo, a medida que avanzaba el proceso.

A partir de una encusesta se noté coémo la participacién en sl
proceso permitié al padre de familia entender la importancia de
trabajar conjuntamente escuela-familia-comunidad, para valorar y
perfeccionar el ambients educativo.

—Los registros fueron continuos, se anotaban los resuttados vy
avanc es de cada reunion.
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~—Por Gltimo, los testimonios y obsenvaciones de los pades coritri
' a dilucidar los resultados y conclusiones de este trabajo.

43 Wests

"~ Lamuestra que contribuyé a la realizacién de este trabajo es un
grupo de padres de familia de Grado Cero,

Se aplicaron 3 encuestas a medida que transcurié el tiempo.
para analizar 3 momentos diferentes dentrc del proceso, y ver si las
actividades y talleres que se estaban realizando contribuian a la
participacion y cambio de actitud de los padres de familia.

Resultados:

Los resultados de las encuestas, los testimonios y la actitud de los
padres a través de todas las actividades mostraron que el sentido de
participacion y colaboracion, se fomentd gracias a la creatividad, a
medida que los padres asistian a los diversos talleres modificaban los
conceptos que ya poseian sobre escuela-colaboracion y creati-
vidad,

El 85% de los padres logré participar e integrarse en todo &l
proceso educativo de sus hijos.

Al 186%, los motivos laborales les impidié participar en el proceso.
El 5% de los padres de familia no se integro al proceso.

Cabe anotar que a fravés de la realizacion de los diversos
talleres, el padre de familia comprendié que para ser creativos no se
necesitan grandes niveles de inteligencia sino contar con el interés y
el entusiasmo suficiente para poder recrear el pensamiento y la vida,
a traves de la creatividad.

Ahora bien, asi como se pudo fomentar la creatividad como
mecanismo de socializacion, los diversos trabajos proporcionaron a
los padres de familia momentos espontaneacs, libres y expresivos en

213




R . - |

goguGaﬁusnmnpmmgonmaelpmm educativo de sus

Al mismo tiempo que los padres participaban, los nifos sentian
mds cercaasus padres. pues disfrutaban todo aquello que apuntaba
hacia sus intereses y gustos personales.

Quizd una de las satisfacciones y logros mas importantes de este
proyecto es poder encontrar una escuela dindmica, llena de vida.
queintegray participa de las necesidades sentidas porlos participan-
tes comprometidos en el proceso, pues a pesar de que la escuelano
puede hacer el cambio social, si puede llegar a ser una opcidn de
vida.

CONCLUSIONES

El objetivo general del proyecto era mostrar la creatividad come
un elemento socializador, este objetivo se logrd, pues el 95% de los
padres de familialogré involucrarse en las actividades planteadas en
Grade Cero.

Asi mismo, se puede demostrar que la creatividad no es sdlo una
aplicacion de técnicas manuales sino un elemento que permite
recuperar los espacios de expresion, participacion, comunicaciéon de
todos los integrantes comprometidos en el proceso educativo.

También se pudo notar que en la medida en que el padre de
familia participa de los programas y planes de la escuela, el nifo se
beneficia pues el padre reconoce que su proceso educativo no es
sdlo de alfabetizacion y adquisicion mecdanica de conocimientos
sino que o fravés de las diferentes manifestaciones creativas. el nino
recreaq y disfruta su mundo.

RECOMENDACIONES

Quiza no encontremos soluciones inmediatas a todos los proble-
mas educativos existentes, pero las metas que busquemos deben ser
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para beneficio e interés de todos los que en algin momento estan
comprometidos.

La creatividad es una ayuda educativa que esta ahi, esperando
a ser explorada.

Cuando se parte de las mecesidades e intereses de os otros. es
mas fécil lograr la participacién e integracion.

Los trabajos de comunidad no sélo deben quedar en los discur-
sos y teorias pedagogicas, pues la realizacion de éstos se necesita
para mejorar el ambiente y la calidad educativa.

Seamos creativos... hagamos de nuestras escuelas. espacios de
expresion y ayuda con padres de familio que den testimonio de
participacién y cooperacion.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
BEADAUDOT, Alain. La creatividad, Madrid, 1980. Nircea S. A. Edifores
BRUNNER J. Accidn, pensamiento y lenguaje, Editorial Alianza, 1989
CONSTITUCION POLITICA DE LA REPUBLICA DE COLOMBIA, 1991
HALLIDAY. M. A. K. El lenguaje como semidtica social. México. 1980

HEINZ, Dirk. La psicologia descubre al hombre, Circulo de lectores. 1974
Bogota

MARIN, Ibanez Ricardo. La creatividad, Ediciones CEAFC/1980 Barcelona
Espana

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Propuesta curricular para Grado
Cero, Bogota, 1992.

VENGUER, L. Venguer. A. Elhegaruna escuela de pensamiento. Ed. Progreso,
Mosal, 1988.

2156



EL CONSTRUCTIVISMO
EN LAS MATEMATICAS

MARTHA ISABEL CUERVO ROJAS

—————

Concentracién Alejondro Obregon



Elnifo es constructor de su propio conocimiento. Vamodificando sus
esquemas de pensamientoy progresivamente la comprensiénde los
objetos y sus relaciones. Asi que lo propio de la infeligencia es
TRANSFORMAR y no registrar conocimiento. En la Matemdatica es el
resuffado de explorar, intercambiar, conjeturar, organizar, experi-
mentar, ensayar y con formulacion de hipétesis crear expectativas
al nino, pasando luego a la comprension de conceptos y asi poder
reconstruir el saber.

PRINCIPIOS QUE ORIENTAN LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

1.  Elnifo al hacerse a un concepto necesita de gran cantidad de
operaciones y relaciones que él establece con base en ideas
previas que afectan todo su pensamiento

El intferactia ademds con todo su cuerpo, es un sujeto con una
historia que no se puede desconocer dando lugar a diferentes
reacciones interesdndose mas por unas que por otras.

El acercamiento al conocimiento debe ser placentere y agra-
dable y asilo impulsa a actuar.

2 El nifio accede al conocimiento de sus propias elaboraciones,
el hombre inferpreta la realidad de acuerdo a sus estructuras:
resultado del equilibrio ante las ideas del sujeto y el medio.

El conocimiento se realiza en un proceso de interaccién social
con companeros, adultos y con una cultura soclal e histérica-
mente constructiva.
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3.  Enelproceso constructivo el alumno establece maltiples rela-
ciones internas en las que plantea problemas, intenta  solucio-
nes, explora el medio, descubre y construye su  Informacién,

4. Laperspectiva constructivista se dirige a conservar la autono-
mia como finalidad de la educacién, partiendo de una toma
de conciencia el nifio construye, modifica, y toma responsabi-
lidades, diferencia y coordina con otros diferentes ambientes
fanto extra como escolares, dandole asisentido asus experien-
cias. Para tal ﬁQ la escuela debe ser mediadora entre la cultura
y el medio.

El maestro propicia condiciones y ambientes necesarios que
estimulen al nifo a explorar y experimentar, a crear y ensayar
nuevas posibilidades para que intercambie y formule hipdtesis
como un: INTERPELADOR, ORIENTADOR y POSIBILITADOR,

Se dan situaciones problematizadoras que sean bien significati-
vas paraque el sujeto actie, encuentre dudas e inquietudes

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Los proyectos brindan estas posibllidades pudiendo trabajar
simult@neamente: Nimero, medidas, espacio, tiempo, orden (Mayor
que, menor que). Equivalencia (lo mismo que) y las operaciones de
(adicién, sustraccién), composicion y descomposicion de cantida-
des continuas (hay mdas, hay menos, hay lo mismo) a cuantificacion
cuantitativa (cudntos objetos hay).

Ofras propuestas didacticas son:
Tiro al blanco: Se utiliza plastilina de diferente color para cada
jugador, se crean situaciones que establezcan nociones de  mas

cerca, menos cerca gue, igual, adentro, afuera, ala derecha de, a
la zquierda de, arriba, abajo vy si es posible utilizar un sistermna de
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medida. Se dan puntajes por ejemplo, el primero gana 5 tapas, el
‘segundo 4, etc. Posteriormente se cuestionard, después de 2 6 3
rondas, ¢cu@nto mas gano, cuénto menos que, cuanto le falta para
ganarle a? También con relacién a ofros  grupos, cudnto reunieron
en total, etc.

Con este procedimiento se pueden utilizar cantidad de juegos
muy comunes y llamativos para los nifios, como: los bolos (se pueden
utilizar conos de hilo o de lana, botellas de plastico, etc.) el juego
del jazz, la perinola, la rana, la cocunua. la ratonera, curruncho, la
lecheria, panaderia, la tienda, el supermercado, en las que hayan
situaciones de compra y venta.

Las experiencias deben tener cierftos momentos, asi:

0 Cuantificaciondirectasobrelosobjetos porejemploenel juego
de los bolos ¢ quién derribd mas?. Se hace la comparacién con
los objetos uno a uno directamente.

0 Cuantificacién con representacion concreta: en el juego de la
ratonera segln el nimero que emboco, se le dan tapas por el
valor representado.

Q Cuantificacion con representacion grafica; por ejemplo. cada
nifno lleva cuentas con papel y [apiz, asi: si derribo 3 bolos harG
3 palitos o cualquier dibujo que represente esta cantidad.

a Cuantificacidon con representaciéon abstracta: agui ya se da
acceso a los signos numéricos de la cantidad dernibada.
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—————
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Afo 1992. Proyecto: “El Espacio”

Inicié el primer ano escolar de Grado Cero con 27 nifios, cuyas
edades oscilan entre los § y 6 arios de edad. A pesar de haber
recibldo la capacitacion de Grado Cero continué con las practicas
tradicionales, inicié actividades con un libro de aprestamiento en el
cual se trabajaba por unidades desligadas la una de la ofra. Sin
embargo, mi cuestionamiento sobre el quehacer constructivista me
conducia a involucrarme con la redlidad de los nifos, sus necesida-
des e intereses. Es asi como inicio mi trabajo por proyectos, sintiéndo-
me muy insegura y con deseos de fener un conocimiento mas

profundo de la propuesta.

Al ver que en sl grupo se vivenciaban caracteristicas de agresi-
vidad, especialmente en los juegos; vocabulario reducido y uso
frecuente de groserias, maltrato fisico, dificultad para compartir,
esto me hace elegir un gje fuerte de trabagjo. el cual deberia ser la
expresion como medio para que el niho se "exprese’ consigo mismo
y con el equipo de una manera diferente, ya que su forma de
conocer es muy lidica partiendo de sus intereses; el nifo se compro-
mete en su aprendizaje de una manera dindmica y constructiva a
través de la lectura, escritura y matemdtica integrando todo al
acontecimiento, sea este social-fisico o ldgico-matematico.

En una salida después de jugar y dibujar la naturaleza les llamd
la atencién un grupo de mimos que realizaba una presentacion.
Surgieron cantidad de interrogantes, ellos mismos fueron dando una
serle de nombres a estos seres que no pronunciaban palabras. Este
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interés nos llevé a consultar libros y ver dibujos. Los nifos iniciaban de
esta forma su lecto-escritura porque al querer descifrar las letras que
tenian los libros en que nos contaban cosas que nos interesaban,
cada uno de ellos le daba la interpretacion que suponia tendria;
ofros pedian que les leyera a todo el grupo; en un principio eran
pocosyalverlos concentrados, el resto del grupo se acercaba para
poder participar y hacer preguntas que seguian surgiendo.

Iniciamos la parte escrita con dibujos y nombres que les iban
dando a los planetas y supuestos marcianos o gentes que vivian en
esas ofras partes del espacio. Tomamos fotos a nuestros nuevos
amigos marcianos y les enviGbamos mensagjes. Recibimos la res-
puesta por cartas que nos ayudaban a contestarles otros amigos
Construimos nuestro planeta al que le llamaron cada uno de una
forma diferente: para unos era el planeta Colombia, Miami, Cande-
laria, Bogotd y muchos mas. Dimos un paseo de exploracion por la
escuela con nuesira nave y ademdas disfrazados, nos imagindabamaos
en lugares extranos donde habia muchas cosas raras. Comparabao:
mos la forma de vida de los planetas imaginados con nuestro plo
neta tierra.

Creamos carros espaciales con chorros de propulsion, carros
planos, circularescon 1,2, 3.... llantas. Los materiales que usabamaos
para estos trabagjos eran: cajas, aserrin, icopor, cartones, papeles
de colores, medias pantalén, cajas de huevos, pita, periddico, es-
puma...

Decidimos inventar nuestros propios cuentos y con su grafia ellos
iban escribiéndolos y contandonos a todo el grupo. al mismo tiempo
les registraba alfabéticamente lo que expresaban, uno de los cuen-
tos individuales fue:

...un dia el sol se comid la luna y todos los planetas, todos se estrellaron
Entonces, yo me enconiré jugando con una amiga mia lamada Yuli.
estabamos solas cuando de pronto aparecié una senora muy brava y
nos pegd, nos mandd para la casa y que hiciéramos la comida, pero en
este planeta no se come sino solamente piatanos, entonces nos comi-
mos nuestro  platano y nos salimos a jugar fuera de la casa y cerca de

226



-~ éstahabloun gran charco lleno de mucha agua y mi arniga Yull se cayé
m -~ en 6l y se estoba ahogando. cuando de pronto aparsce mi amigo
marciano y me ayuda a socaio de ese poco de agua pora llevarla al
hospltal en una ambulancio de verdod que son como las de nosotros y

cuando..,

El objetivo de esta actividad es lograr que los nifios desarrollen
toda su creatividad y fantasia a través de la expresion plastica vy
escrita, en la cual el nifo escribe como cree que debe escribir sin
tener un modelo impuesto -el alfabeto gue utilizamos los adultos-.

Luego de estas y muchas otras experiencias contempldbamos
la idea de visitar un sitio, donde nos podian mostrar un poco mas
todo lo que sucedia en el espacio y elegimos el planetario ya que
consideraba seria la culminacién de nuestro proyecto, en el que
ifiamos a vivir, imaginar, alimentar o de pronfo crear mayores ex-
pectativas para seguir ahondando mas en este tema. No podriamos
saberlo hasta el momento de la visita. Muchos fueron los interrogantes
que surgleron, ya gue las constelaciones les impactaron mucho; la
osa mayor, los gemelos, los planetas, el sistema solar. En el vigje de
regreso a la escuela, anhelaban el momento de llegar y contarles a
sus amigos, padres, hermanos, esta experiencia tan maravillosa gue
habiamos tenido.

De los 27 ninos ninguno habia asistido al jardin infantil y al cuimi-
nar este ano 2 se enconfraban alfabetizados, los 25 restantes se
encontraban en las etapas pre-silabica y sildbica.

Este proyecto hizo énfasis en la expresiéon arfistica de los ninos
porlas necesidades detectadas desde el inicio del ano, ya que eran
nifos que mostraban conductas agresivas, no sabian solucionar sus
conflictos, tampoco compartian, algunos eran timidos y mostraban
dificultades al comunicarse.

La satisfaccion mas grande al culminar el afo lectivo fue la de
haber logrado tanto en los nifos como en mi, una transformacion
positiva y enriguecedora, que nos ayudaria para poder seguir
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transmitiéndola. Ademas de poder aprender dia a dia de las perso-
nas que nos rodean ya que todos tenemos una cantidad de valores
y experlencias que son las que nos ayudan para forjamos un mana-

A pesar de la inquietud que se habia sembrado en algunos
maesiros que se interesaban por la propuesta pero no se
animaban.Luego una de ellas, la profesora Elizabeth Arévalo se
decidié a trabajar con los nifios continuando con la propuesta en el
Grado Primero.

Proyecto: “Nuestro planeta tierra”

Inicio el ano con 36 alumnos, 27 venian en el proceso de Grado
Cero, § de jardines de ICBF. y 4 no habian asistido a ningln plantel
educativo; con estos ninos fue necesario realizar una motivacion y
convencimiento para que escribieran con sus propios simbolos, ha
cer charlas con los padres para poderlos involucrar en un nuevo
proceso, tarea nada facil ya que no contaba con la colaboracion
de los ofros companeros del mismo nivel,

Me enfrento a una nueva experiencia con mis inquietudes v
temores. Creo que puedo emprender un nuevo proceso de ense-
nanza, experimento un nuevo reto frente a los padres y a los nifos,
que diariamente me estdn exigiendo planas. como lo estaban ha-
ciendo en los cuatro aulas de Grado primero gque existian en la
institucién.

Con charlas que manteniamoes, los nifios mostraban interés por
conocer su plansta tierra. Términos gue les eran muy familiares ya
que su anterior proyecto los habia dejado muy entusiasmados, La
investigacién y conocimiento mds profundo de las fransformaciones
de la naturaleza nos llevaba a redlizar consulfas en la biblioteca,
museos, zona militar, nuestros alrededores, etc., dejandonos mds
claro algunos de los fendmenos naturales que rodean al hombre,
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Una de las primeras solicitudes era escribir, pero se realizaron
charlas con ellos para saber por qué escribifiamos pues les contaba
que las planas no eran escritos que nacieran de ellos sino que eran
mensajes que yo Iria a imponerles. En ese momento veo que los nifos
como los padres de familla que vienen de Grado Cero se involucran
con mas espontaneidad mientras -que los demds nifos y padres de
familla se demoraron mas tiempo en aceptar la propuesta.

Con todas las presiones por parte de la comunidad educativa,
conflictos a los que me enfrentaba, decidi solicitar colaboracion a
una de mis profesoras Nancy Valderama, quien muy amablemente
dirigié un taller con los padres de familia, asi logramos franquilizamos.
Continué documenténdome sobre el tema del Constructivismo y su
aplicacion.

Nace entonces la idea de poder escribir lo que nos ocurria
diariamente. Asise origina £/ Cuaderno Diario donde ellos satisfacen
la Inquietud de escribir, Compartiamos lo que nos ocurria, nuestras
necesidades, intereses, problemas que de una u ofra forma nos
afectaban, actividad realizada con mucha entrega para poder
escuchar y confrontar sus escritos con los  mios. A la vez, cada uno
de ellos trabajaba en otro cuadermno gue se llamé & Cuademo de
Colecciones. En 8l coleccionaban las etiquetas, tarjetas, personajes
favoritos, etc., aprovechdndose para que ellos satisficieran su nece-
sidad de escribir y narrar, lo que cada uno deseaba para luego
compartirlo en grupo.

Creamos un rincdn del abecedario para poder llegar a la cons-
truccién de lengua escrita. Notaba en el grupo que los ninos de
Grado cero presentaban cierto rechazo con los nifios nuevos, situa-
cidn que fue mejorando con juegos y charlas de donde surgid un
pequeno reglamento (estimulos y castigos) que se utilizaban cada
vez que se necesitara.

Se me presentd el dilema de la parte matemdtica porque no

comprendia que ésta se involucraba diariamente, en nuestras activi-
dades. Decidimos crear el libro de asistencia en el cual los nifos
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escribian su nombre, fimaban y se numeraban. Luego, realizdba-
mos la confrontacién del total de ninos que habia asistido para
establecer relaciones (igual. menos, més), y aplicacién de opera-
clones (suma. resta).

Con el transcurir del tiempo me di cuenta que los ninos mane-
Jaban la matemdatica dentro del proyecto, al igual que las demas
Greas del conocimiento, inclusive algunos temas nos dejaron inves-
figar més profundamente de lo establecido por el curriculo del MEN
en el curso primero.

Al finalizar este afo de los 16 nifos, 14 quedaron alfabetizados y
los dos restantes en la etapa silébica. De 20 nifas, venian 2 alfa-
befizadas de Grado Cero, delas 18, 10 ninas quedaron alfabetizadas,
2 en la etapa sildbica y 6 en presilabica.

Proyecto: “El rompe mallas” Fitbol

Contindio con el Constructivismo y con un grupo de 36 alumnos
Dos abandonaron el proceso, uno de ellos por no estar convencido
la familia y el otro por cambio de domicilio.

Con el entusiasmo que reinaba al comenzar el ario escolar por
el mundial de ftbol, los ninos se documentaban a cerca de este
tema y decidimos tomarlo como nuestro proyecto. Para este afo me
siento mds segura del proceso que estoy llevando a cabo con los
nifios. Nos hemos dado a la tarea de investigar, coleccionar, visitar el
Estadio Nemesio Camacho El Campin, alli hemos podido vivenciar,
por primera vez. un sitio como éste. Nos llend de gran alegria y en-
tusiasmo para continuar con nuestro proyecto.

La colaboracion por parte de los padres de familia en este ano
ha side mds notorla, uno de ellos nos ha colaborado con charlas,
entrenamientos, uniformes y ha conformado un equipo para que los
fines de semana se reGnan y logren adquirir mayor habilidad en el
fatbol.
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Me he sentido muy contenta, ya que los contenidos de todas
las Greas los he podido relacionar con el proyecto, lo hemos dividi-
do en dos partes: tedrico y practico. La parte tedrica se basa en la
Informacién obtenida por los medios de comunicacién (T.V.; perid-
dico, radlo, libros, revistas), reglamentos, importancia del aseo, all-
mentacion y disciplina que debe tener un buen deportista, a saber
perder y ganar o empatar un partido.

Los nifos reciben la clase de Educacién Fisica con la profesora
Patricia Barros, persona que nos ha colaborado y orientado en la
parte técnica y practica. También nos ha facilitado la participacion
en la jornada deportiva compitiendo con los otros cursos. Los dias
Jueves entrenan conmigo; las ninas realizan su funcién de porristas y
dos ninos, que le tienen miedo y evitan el jJuego, hacen de jueces ya
que son mds pequenos.

Con la ayuda de la profesora Patricia realizamos una tabla de
peso y talla de cada uno de los jugadores como corresponde a
cada equipo. Decidimos elaborar nuestro metro con las medidas
establecidas en el Sistema métrico para emplearlo en la medicion
de la cancha, de nuestra propia talla. Conseguimos una bascula
para saber cudl era nuestro peso y podiamos compararmaos los unos
con los otros. Asi relaciondbamos cudl era més pesado, liviano, a la
vez que recurriamos a los textos para profundizar sobre el tema.

En este momento cuando ya estamos en el mes de agosto, en el
grupo me quedan 6 ninas por alfabetizar y los 30 alumnos restantes ya
han construido el alfabeto, a la vez que presentan autonomia en sus
escritos. Recurren alos textos por iniciativa propia cuando lo conside-
ran necesario. Una de nuestras metas para este ano es poder culmi-
narconnuestro periddico, informacién que hemos estado recopilan-
do en el transcurso del ano.

Propicio momentos para trabgjar con el dbaco, material que se
ha elaborado con ayuda de los padres y con el fin de darles la
oportunidad de descomponer y componer el sistema numérico en
unidades, decenas y centenas. Con nuestra maestra de estética
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grupos que permitan reempiazar ia suma de nimeros repetidos por la

El incurrir en comportamientos que no eran los mas apropiados
(agresividad, llanto, desinterés momentaneo). nosllevd ala elabora-
cién de nuestro Manual de Convivencia con la colaboracién de
nuestra companera Nelly, quien fallecié y nos ha dejado un recuerdo
muy hermoso en nuestio grupo, pues nos habia acompanado desde
que iniciamos el proceso en Grado Cero.

Este Manual contiene las normas que los mismos nifos escribieron
para poder trabajar en grupo: lo relacionado a la disciplina (puntua-
lidad, presentacién personal, asistencia, cuidado del aula e imple-
mentos personales...).

Nosotras las maestras de Grados Cero, primeros y Segundo A,
queremos agradecer el apoyo que recibimos de nuestra comparne-
ra Luz Nelly Gamba, quien nos acompand en este proceso. Al igual
gue nuestros profesores del grupo de apoyo: Victor, Patricia, Alberto,
Martha y Nubia.

A nuestro Director y Coordinador por permitir nuestra capacita-
cién, autonomia con que hemos venido trabajando.
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HISTORIA DE UNA
ACCCION CONSENSUAL

Grupo de la Localidad 11 de Suba

GLORIA GAMBA
MARINA ESPINOSA
VOLANDA. CARRILLO Y
JAIME FARFAN®



Hablar de Proceso de Desarrollo del Programa de Educacion Inicial
en la Locadlidad 11. lleva necesariamente a dar una mirada a la
historia del Equipo Pedagogico Local.

La historia del Equipo pedagdgico comienza afines de marzo de
1992, cuando los Supervisores deciden conformarlo atendiendo alas
politicas de descentralizacién administrativas contempladas en el
Acuerdo 31 de 1992 del Concejo de Santafé de Bogota.

Invitan a tres docentes asignados a la localidad. explicitGndoles
que su accidn se haria en Grado Cero. Pre-escolar y la Basica
primaria,

Iniciamos, entonces la sistematizacion de la Evaluacion 1992 pre-
sentada por los directores y enriguecida con la mirada de algunos
docentes de aula, con el fin de actualizar el Diagnéstico local. Esto
nos posibllité conocer la problemdtica organizativa-administrativa y
pedagoégica de las diferentes instituciones.

A partir de este conocimiento, comenzamos a generar al interior
nuestro, un espacio de reflexion sobre las acciones y concepciones,
que iluminarian nuestro hacer en la busqueda de la calidad de la
educacion en nusestra localidad.

En esta reflexion asumimos como propuesta alternativa, el Pro-
yecto pedagdgico cuftural. Este es un proceso en permanente
construccién, con una mirada liberadora y una nueva dimension de
hombre. El equipo se fij6 los siguientes propositos.
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Q Generar formas de organizacion con los docentes, para abri
espacios de reflexion, sensibilizacion y sistematizacion.

0 Orentar procesos de actualizacion docente con acciones en
el aula y en la escuela.

0 Establecer comunicacién permanente con la Administracion
Central, a fin de coordinar acciones e informar las necesidades
de las institutiones.

O Acompanar y apoyar a los docentes en el avance de los

proyectos pedagdgicos.

@ Dinamizar encuentros de socializacién de experiencias infrae
interiocalidad.

O Fomentar y apoyar las innovaciones educativas.

Q  Sistematizar las experiencias del Equipo.

Comenzamos asi a esfructurar la propuesta de trabgjo, gue
socializamos con los supervisores a comienzos de agosto propuesta
que fue debatida con ellos y a la que le dieron luces desde su pensar
y sentir, permitiéndonos realizar nuestro trabagjo.

Posteriormente, invitamos a todos los Directores de la localidad.
con el fin de socializar esta Propuesta buscando el consenso parc
generar los espacios de sensibilizacion, reflexion y sistematizacion.

Asi iniciamos Talleres simulténeos con directores y maestros de
1ro. y de 2do. dandoles a conocer las politicas, lineamientos.fines y
elementos de la Educacién inicial. Y, conlos maestros de Grado Cero
y Pre-escolar tfrabajamos temdticas en torno a la Expresion vy la
comunicacion, la construccion del conocimiento, el manejo de
relaciones, creatividad proyecto de aula y otros.
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Simulténeo con los Talleres, emprendimos lo que hoy considera-
mos como contacto personal, con los maestros de grado cero. En
este contacto queriamos conocer la problemdatica pedagégica
central en el aula, sus necesidades de planta fisica y de materiales.
Cuando esporddicamente se nos presentaba la oportunidad de |
hablar con ofros maestros, también lo haciamos en fomo ala Educo- |
clén inicial. En estas visitas encontramos nuestras particularidades, las |
particularidades de nosotros, los maestros. |

Maestras de Grado Cero gue habian comenzado con nosotros
en la DIE-CEP la propuesta pedagbgica, nos manifestaban haber
vuelto al método tradicional por varias razones: temor, mucho tra- |
bajo, los padres les exigian que los nifos salieran leyendo y escribien-
do, la faltta de apoyo en su escuela y el cusstionamiento de sus
companeros. Ademas consideraban que esta capacitacion debia
ser con créditos,

Otros buscaban la diferencia entre Grado Cero y Pre-escolar.
Habia mucha preocupacién, pero también encontramos en nues-
tro camino luces de esperanza. Maestras que con dificultades, angus-
tias, temores, sin embargo, seguian por el camino de la blsqueda,
tenian esperanzas, ilusiones y sobre todo creian con todas sus fuerzas,
en su poder de cambio, creian en ellas mismas.

Estas maestras nos ensenaron una verdad absoluta, relacionada
con el mdximo recurso que tiene el maestro para realizar su labor
educativa, su propia persona, con valores, creencias, prejuicios,
actitudes, afectos que tenga de si mismo y de los demds y de lo que
se proponga con ellos dentro del proceso de aprendizaje.

Esto es precisamente lo que marca la gran diferencia con ofras
profesiones, donde los conocimientos y habllidades técnicas, es
decir, las férmulas, son el recurso bdasico y fundamental para un
producto de calldad. En cambio, en la educacién la persona y la
personalidad misma del Maestro son los elementos necesariaments
esenciales para la realizacién de su quehacer pedagégico.




Esta verdad innegable nos llevé a replantear el trabajo en 3
sentidos:

1.  Arficular acciones con el MEN y con la Secretaria de Educa-
clén.

2. Aricular esfuerzos con la DIE-CEP, en cuanto a los cursos de
acreditacion y ep lo referido al Grado Cero, para hacer un
mayor énfasis en nuestro trabajo con estos maestros.

& Replantear la capacitacion en cuanto a dar un mayor énfasis
a la sensibilizacion y al rescate del ser. ¢ Quién soy?

£Coémo es el autoconcepto que tengo como persona y como
educador?

¢ Qué tan seguro estoy de mi mismo como profesional de la
educacion?

¢Cuadl es la concepcién que tengo de mi autoestima, del
respeto que merezco, del respeto que me merecen los demads,
mis pequenos Ninos?.

,Qué experiencias de mi historia personal me han creado
prejuicios y fraumas que me impiden tener una positiva mirada
de mi mismo y de mi labor docente?

¢ Como y por qué soy maestro?

Conscientes de que la felicidad no radica en hacer lo que
queremos, sino en querer lo que estamos haciendo, la aceptacién
de si mismo juega un papel importante en nuestro quehacer peda-
gbgico. En consecuencia un maestro que se acepte asi mismo,
puede orientar un proceso de formacién integral en sus alumnos,
donde les reconoce también ser poseedores de un saber, inquietos

por investigar, personas aunque pequenas, con dignidad y derecho
a ser respetadas.
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Enun proceso ofientado asi, 10s nifios poco a poco van constru-
mﬁo la importancia que tiene el ser humano en una socledad
deshumanizada como la nuestra.

Un maestro asi, orlenta a sus ninos en un proceso de didlogo
constructivo que incluye la accién transformadora de su realidad
persondl y social, de igual manera “jalona’ el cambio en nuestra
ascuela, convirtiéndola en un centro desde el cual se analiza el
mundo, en estrecho contacto con él para entenderlo y transformario.

Esto implica necesariamente un cambio en nuestra forma de
tfrabgjo para mostrar que el conocimiento es una fuerza transfor-
madora de la redlidad, que se aplica a los problemas de cada dia.
convirtiendo asi a la escuela en un laboratorio desde sl cual se
aprenda a analizar y a fransformar la realidad.

Y es precisamente aqui donde volvemaos a rescatar la validez de
la Propuesta pedagdgica de Grado Cero, no sélo para Grado Cero,
sino como el faro que oriente la accion educativa que trascienda la
escolaridad.
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PROPUESTA PARA ESTABLECER
EL SISTEMA DE
EDUCACION INICIAL Y ELABORAR
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Proyectos pilotos como apoyo
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HUGO CERDA GUTIERREZ"
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Psicopedagogo. investigador y Escritor Universidad de Santo Tomds Profesor de lo
Universidad de San Buenaventura



NTRODUCCION

1

La Facultad de Educacién de la Universidad de San Buenaven-
tura a través de su camera de Licenciatura en Educacion Preescolar
y sus programas de Practica y de Seminarios Investigativos, ha venidoe
adelantando desde hace aproximadamente 10 anos una accidn
investigativa y de extension comunitaria en diversos barrios populares
de Bogotd, como parte de una estrategia destinada a colaborar en
lasolucién de algunos problemas socioeducativos y pedagégicos en
los sectores mas necesitados de la poblacién y contribuir al mejora-
miento cualitativo de la educacién colombiana. Durante este perio-
do ha suscrito acuerdos, ha redlizado convenios y ha trabgjado
conjuntamente con numerosas organizaciones comunitarias, socia-
les, civicas. educativas y econdmicas, con las cuales ha participado
8n proyectos vinculados a su area de trabgjo y profesional.

Uno de los proyectos mds recientes, se refiere especificamente a
una problemdtica gue a nuestro juicio se ha prestado en la actuall-
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dad a numerosas controversias y discusiones, quizés porque afecta
y tiene relacién con un area que siempre ha sido segregada y
maghodcporlossec?omoﬂclolesypﬂvodos Nos referimos a la

formacién preescolar destinada a la poblacién infantil de menos
ingresos econdmicos, y que como sabemos, ha carecido de una
preparaciéon anterior a su ingreso a la escuela. Para nadie es una
novedad que en nuestro pals, la educacion preescolar es un lujo que
muy pocos se pueden dar y un privilegio reservado para quienss
estén en condiciones de pagar sus servicios. La mayoria de los nifos
que ingresan por primera vez a la escuela publica, nunca han pisado
unjardininfantily enla generalidad de los casos los efectos posteriores
son imprevisibles: dificultades para adaptarse al régimen escolar,
bajo rendimiento, desercién, repitencia, etc.

Pero la cuestidon no es puramente cuantitativa, ya que si asi fuera
bastaria con incrementar y aumentar el volumen de jardines infanti-
les, para resolver automdaticamente el problema. Creemos que el
problema es fundamentalmente cualitativo, ya que si analizamos el
curiculo y los programas vigentes de la educacion preascolar tradi-
clonal, descubriremos que sus estrategias pedagogicas satisfacen las
necesidades y las demandas de una poblacion infantil que no ho
sufrido los imponderables de la desnutricién, del maltrato, del aban
dono, de la ausencia de una familia regular y que en general vive er
condiciones muy diferentes al nifio de los barrios populares. De esta
manera, estos curriculos se convierten en modelos estandarizados
que sirven por igual a "todos”, independientemente de la condicion
socioecondmica de las personas que devengan estos servicios.

Enlasclucién de estos problemas no ha existido acuerdo entre las
diversas instituciones oficiales y privadas. que de una u ofra forma
tienen relacién con el nifo en edad preescolar. Por ejemplo, por un
lado el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar ha optado por
resolver el problema desde su propia 6ptica institucional y
programdtica, y en la actualidad ha elaborado un "Proyecto Peda-
goégico Educativo Comunitario® y un *Desarrolio Infantil® para los
hogares de Bienestar, con el propésito de procurarle un sustrato
pedagogico que le siva de base y de guia. Con ello el Instituto
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reconoce la importancia del ingrediente pedagdgico en la forma-
clén integral del nifo, y legitima lo que por anos habia relegado a un
lugar secundario, ya que no hay que olvidar que en ka mayoria de las
modalidades de atencién siempre existié preeminencia por lo pura-
mente nutricional y social. Por otro lado el Ministerio de Educacién
lanza al mercado la propuesta del Grado Cero, pormedio de ia cual
busca darle una formacién preescolar a los nifos que Ingresardn por
primera vez a las escuselas plblicas. Y a pesar de que ambos progra-
mas tienen alcances pedagbgicos, entre ellos existe escasa comuni-
caclén y vinculos interinstitucionales, de hecho son comelatives, ya
gue muchos nifos que se han matriculado en Grado cero (por lo
menos en los sectores donde hemos trabagjado). provienen de los
HOBIS, y por razones obvias, los matriculados en los primeros grados
de la escuelas publicas proceden del Grado Cero. Tampoco éstos se
preocupan del nifo antes de su ingreso a la escuela. y se dan
situaciones absurdas como perder la mitad del afo lectivo en un
proceso de socializaciéon y de adoptacion que facimente se podria
haber resuelto en la etapa preescolar.

Todas estas contradicciones y problemas nos han servide de
marco de referencia para definir una problemdatica, que a nuestro
Juicio enmarca una situacién donde actlan muchas variables y
factores institucionales. pedagdgicos. sociales y cientificos gue han
servido de telén de fondo de nuestro proyecto.

JUSTIFICACION Y FUNDAMENTACION DEL PROYECTO

Si bien con la promulgacion de la Ley General de Educacién se
incluye por primera vez como Grado obligatorio la Educacién prees-
colar para nifnos menores de 6 anos que 'comprenderd minimo un
grado obligatorio en los establecimientos educativos esfatales’, se
estd muy lejos de resolver el problema sino se establece un verdadero
clrculto educativo, continuo y correlativo, entre los diversos niveles
que componen lo que en la actualidad se denomina Educacién
Inicial. La educacién preescolar, con sus tres niveles basicos, ha sido
reducida por obray gracia del reducclonismo institucional, a un nivel
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Gnico, conlo cualse entra a convalidar agquelio que ya es "vox popull®:
ol Grado Cero es ‘preescolar de los pobres' y que este aprestamiento
es apenas suficlente para una poblacidn cuyas necesidades son
modestas y previsibles.

Nuestro proyecto ha estado orientado en la necesidad de
construir un Sistema de Educacién Inicial, que se constituya en el
elemento cohesionador y vertebrador de un proceso que asegure la
continuidad de estas tres niveles y recupere un mayor espacio en la
medida que el nivel que le antecede le resuelva muchos problemas.
De esta manera le estamos reconociendo un valor pedagogico alos
HOBIS, que aungue en la practica el ICBF no ha tomado plenamente
concienciade esta condicién, desde hace anos se vienen realizando
cursos de capacitacién a las Madres Comunitarias con el propdsito
de procuraries una formacién pedagégica bésica. Nuestra Facultad
de Educacién desde hace 3 afos trabaja con la Zonal de Usaquén
del ICBF en cursos de capacitacion pedagédgica y pondrd en
practica un programa destinado a elaborar cartillas instructivas con
tal propdsito.

De ello se deduce, que a nuestrojuicio no se puede prescindir de
laexperienciay eltrabagjode losHOBIS en elinstante de disenary llevar
ala préctica un curriculo para el Grado Cero. Debe necesariamente
existir continuidad entre el frabajo de los HOBIS y del Grado Cero, y de
esta manera capitalizar las experiencias de la etapa anterior, utilizar-
las en la propia y proyectarlas en la siguiente.

Pero para construir este Sistema de Educacién Inicial, en primer
lugar habria que asegurarse que cada componente de este sistema
posea una estructura y una concepcion pedagdgica basica. Los
HOBIS. a pesar de los intentos por darie un ordenamiento y un cuerpo
pedagdgico, carecen de un programa elemental que les sirva de
guia a las Madres Comunitarias. Lo mismo podriamos decir del
Grado Cero, cuyo documento piloto del Ministerio de Educacién
pone en evidencia algunas imprecisiones de orden metodolégico y
cientifico. Aunque sus propdsitos son encomiables, su estructura es
una suma de conceptos deshilvanados, que por un lado prociama
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| que no desea convertirse en versidn resumida del curriculo preesco-
lar tradiclonal, pero por otro reproduce todas aquellas dreas, méto-
dos y técnicas que son comunes a los jardines privados que poseen
los niveles de Prekinder, Kinder y Transicién. En la practica no pode-
mos prescindir de todo este conjunto de procedimientos que hacen
parte de las modemas técnicas del preescolar, pero si debemos
seleccionarlas en funcidn de las necesidades y exigencias propias
de los sectores a los cuales estd destinado el Grado Cero. Los
destinatarios de este programa son nifios, muchas veces desnutridos
y deprivados soclal, fisica y afectivamente. Ello nos recuerda que
cualquier propuesta pedagodgica debe construirse a partir de la
realidad. y no convertirse en una receta preestablecida.

A pesar de los innegables aportes que significa para la ensenan-
za de la matematica y de la lectoescritura la aplicacién de la teoria
constructivista, una concepcién que no es gjena a la tradicién
preescolar (Piaget, Vigosky y otros, son comunes alas diversas escue-
las del Grea preescolar), hay gue observaria con cautela, ya gue no
slempre puede tener validez en medios donde el nifio ‘construye” y
desarrolla sus esquemas de acuerdo con las pautas surgidas de sus
proplas condiciones de existencia. Y sabemos que estos esquemas
son diferentes en ninos que viven en un medio familiar rico en
experiencias y vivencias, y en los que provienen de un medio donde
la necesidad insatisfecha es la regla coman.

Nuestro equipo de investigacién, en la bisqueda de una infor-
macién que nos ayude a comprender los factores que determinan la
baja calidad y rendimiento de los primeros grados de la escuela
primaria, buscd en el tema de la repitencia algunos elementos que le
sirvieran para convalidar la vigencia de los HOBIS y el Grado Cero, y
analizar hasta qué punto en la etapa anterior a la escuela pudiera
estar la respuesta a estos interrogantes.

El construir la propuesta pedagoégica para los HOBIS y el Grado
Cero a partir de la realidad. ha sido el principio bésico que ha
orlentado nuestro proyecto. Por eso se planted como premisa funda-
mental, el iniciar el proyecto con un diagnéstico preliminar sobre las
necesidades, problemas, expectativas e interesesde los sectoresalos
cuales estd destinado el Grado Cero. A nuestro juicio, cada barrio y
cada escuela tienen caracteristicas propias, de ahi la necesidad de
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plantear iniciaimente soluciones proplas en cada caso, las cuales
deberan ser evaluadas ala luz de los resultados que se obtengany de
las orientaciones vigentes a nivel institucional.

PROPUESTA METODOLOGICA

Partiendo del pdn;lplo poppenario que nos habla de la “varie-
dad deniro de la unidad® y de las directrices propias de la “investiga-
cién total® que nos ayudd a articular técnicas, métodos y tipos de
Investigacion diferentes, se seleccionaron cuatro escuelas y barrios
para llevar a la practica el proyecto, todo ello con el propdsito de
buscar por distintos caminos, experiencias que nos ayudaran a en-
confrar puntos de encuentro comunes, los cuales se integran poste-
riormente en una propuesta Gnica.

En cada caso, las condiciones institucionales y materiales son
diferentes, ya que los procesos investigativos nos han ensefiado que
lo redalizado en un barrio o en una escuela siempre tiene un sello
propio. y que sdlo en algunos casos es posible aplicarlo en ofras
condiciones y lugares. De estas experiencias especificas han surgido
ensenanzas generales que nos han ayudado a enriquecer, ampliary
precisar la propuesta del Ministerio de Educacion, gue a pesar de ser
un esbozo de algo que exige algo mds de definicién. ha tenido
enorme importancia como referente critico de nuestro proyecto.

En el desamollo del proyecto se han planteado dos estrategias
posibles:

Q Iniciar los actividades académicas y pedagodgicas del Grado
Cero como una unidad anexa a la escuela, reconocida por la
Secretaria de Educacién y bajo la direccién de una maestra
designada por esta Secretaria. El equipo de trabagjo de Ia
universidad asesora y ayuda a la maestra en todas aquellas
actividades que se requieran, y paralelamente irG construyen-
do y llevando a la practica nuevas propuestas.




L

0  Iniclar las actividades propias del Grado Cero en una escuela
que carece de una Infraestructura basica para su funciona-
miento. En este caso se trabaja directamente conlamasstra del
primer grado de primaria, el cual se divide en dos ciclos: unc que
corresponde a la fase preescolar y el otro a la escolar. De esta
manera se buscan soluciones alternativas, que aunque limita-
das, posibilitan funcionar el Grado Cero.

Estas dos estrategias son el resultado del estudio indagatorio que
se realizé en el sector de Usaquén, en donde se pudieron detectar
algunas escuslas, que si bien carecian de las condiciones fisicas para
que funclonara un aula del Grado Cero, existia interés, voluntad y
capacidad de trabajo para organizaria.

LA POBLACION

En el proceso de seleccion de las escuelas donde se adelanta el
proyecto, se consideraron los siguientes aspectos:

Q Las condiciones materiales para el funcionamiento del Grado
Cero, sean éstas de orden intermno o externo.

O  Elgrado de interés y de motivacion de las maestras y directivos
de las escuelas.

Q Los problemas y necesidades detectados enlos estudiosrealiza-
dos en tomo al problema de la repitencia en los primeros grados
de la bdasica primaria.

Q El apoyo y la colaboracién de las organizaciones sociales,
civicas y educativas del barrio donde se ubica la escuela.

Q El nivel de desarrollo que han alcanzado los HOBIS en el barrio.

Sobre la base de estos criterios se seleccionaron 4 escusias: El
Verbenal, San Antonio, San Cristébal y el Divino Maestro, donde se
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efectuaron desde febrero de 1993 diversos estudios destinados a
identificar, describir y analizar los problemas y necesidades
psicopedagdgicas, soclales y socioecondmicas de los nifios vincula-
dosalos primeros grados de estas escuelas, Debido aque el proyecto
se inicid antes que en los otros establecimientos, en la actualidad la
Escuela Distrital *Jorge Isaacs® del barrio El Verbenal se encuentra en
un nivel mds avanzado que los otros.

4

TEMATICA DE LA PROPUESTA

Laseleccién de los contenidos de la propuesta pedagégica que
en la actudlidad se ha venido aplicando, particularmente en la
escuela distrital El Verbenal, se hizo sobre la base de diagndsticos
realizados en los primeros grados de la Basica Primaria en algunas
escuelas distritales de Usaquén, andlisis de algunos documentos
elaborados por el CIUP de la Universidad Pedagégica Nacional, el
Ministerio de Educacion, Instituto SER de Investigacion y ofras institu-
ciones que han efectuado trabajos sobre la repitencia escolar y la
ensenanza de la matemdatica y de la lectoescritura. Igualmente se
tomaron como punto de referencia ‘La propuesta curricular piloto
para el Grado Cero®, "El conocimiento matemdético en el Grado
Cero” y "La construccidn de la lengua escrita en el Grado Cero’,
documentos elaborados por la Direccidn General de Capacitaciéon
del Ministerio de Educacién.

Pero si bien todos estos documentos han sido importantes en la
orilentacidn del proyecto, a nuestro juicio nada puede reemplazar
como fundamento de la propuesta pedagégica, el conocimiento de
la realidad donde se asienta ésta, y de los problemas o necesidades
que la misma propuesta debe interpretar y resolver.

Los contenidos de esta propuesta son pautas generales, vy se
constituyen en un marco referencial donde se insertan las acciones
que cada grupo de trabajo ha adslantado en cada escuela. Se
definleron 5 areas bdasicas de desarrollo, las cuales se encuentran
intimamente relacionadas entre si y conforman un continuo ininte-
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mumpldo. Aunque en la descripcién y andlisis de estas Greas se ha
hecho énfasis en el periodo cronolégico entre los 5 y 6 afos de edad,
en general se ha optado por un régimen flexible y no sujeto a los
figidos términos cronoldgicos de las escalas convencionales de desa-
mrollo.

Las éreas son las sigulentes:

1. Desamnollo socioemocional (socializacién)

1.1 En relacién con la maesfra
— Dependencia de la maestra
— Controles internos

1.2 En relacién con los companeros
— Interaccién con otros nifios
— Capacidad para congeniar con otros nifos

1.3 En relacién con las actividades pedagdgicas
— Bienestar en el aula
— Motivacién para la realizaciéon de actividades o tareas,
y orgullo de lograr el dominio.
— Curosldad
— Cregtividad

2. Desarrolo perceptivo-motor

— Coordinacion motriz global
— Coordinacién motriz selectiva

3. Desarrollo cognoscitivo

— Conocimiento fisico
— Conoclimiento social
— Conocimiento légico
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Para evaluar todo el conjunto de actividades que se llevaron a
la préctica en el contexto de estas areas de desarrollo, se utilizd la
evaluacién formativa, criterial y sumativa, para lo cual se definieron
algunos indicadores basicos.

6. Conclusiones y recomendaciones

Es dificil sintetizar en un par de lineas un ano y medio de trabajo
periodo durante el cual participaron 40 estudiantes de los Gltimos
semestres de la carrera de Licenciatura en Educaciéon Preescolar y 5
docentes -investigadores, responsables de dirigir cada uno de los
subproyectos en diversas escueias. En este periodo se logrd confirmar
algunas hipdtesis planteadas y vinculadas a algunos de les puntos
senalados al comienzo de este informe. Entre éstas estd aquella que
se refiere a la incomunicacion que existe entre las diversas institucio-
nes que estan vinculadas al campo preescolar y que nos pone an
evidencia una falta de planificacién y coordinaciéon al interior del
aparato estatal. De igual manera se pudo constatar la confusién y el
desconcierto que existe entre las maestra del Grado Cero, frente a
un programa que carece de una estructura pedagdgica definida,
sin orientaciones claras y que de hecho es un remedo abreviado de
la educacién preescolar fradicional. Muchas veces la maestra cae
presa de la improvisacién o simplemente aplica mecdanicamente el
curriculo del Ministerio de Educacién, olvidando que su aplicacién
exige un espacio, condiciones materiales y una infraestructura que
un aula Grado Cero no posee.

Todos estos apuntes y criticas son el resulfado de un proceso
reflexivo surgido de un frabgjo Investigativo que ha estado intima-
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ado a la vida cotidiana de las escuelas y de los barrios.
los interrogantes que han surgido en torno a una proble-
e necesita mas del esfuerzo artesanal que de los grandes
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AL RESCATE DE DE LA PREGUNTA COMO
ESTRATEGIA METACOGNITIVA EN LA
CONSTRUCCION DE LA
LENGUA ESCRITA

MARIA ESPERANZA GUERRA BENITEZ*
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Concentracién Distrital Prado Veraniego
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"W“m USTIFICACION

"Por el habla somos humanos, ella es constitutiva de los sujetos
porque hace que un sujeto sea sujeto”.

La lengua atraviesa la vida cotidiana y desde que se s nifio se
es constitutivo de la cultura. El lenguagje es una heramienta esencial
en la construccidn de conocimiento, de relacién con el mundo
interior y exterior y esto lo observamos mucho en el nifio: sus juegos,
sus amigos imaginarios, sus soliloquios, sus companeros reales; con
todos ellos habla, con sus padres en la comunicacion familiar habla
y pregunta, estd@ en desarrollo su pensamiento.

El nifio todo lo pregunta, todo lo investiga, es capaz de crear ©

de destruir para cambiar, Entonces, ¢ por qué no aprovechar todo
esto, en el desarrollo de su conocimiento, de su pensamiento?

Acompanar al niffo en el proceso de construccion de conocl-
miento, de pensamiento y de vida, es basico: en su infancia se
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las estructuras psicoldgicas a partir de reflejos Innatos y
de contactos con humanos, luego se organizan en esquemas de
conducta, se internalizan durante el segundo afo de vida, como
modelos de pensamiento y se desarrollan durante la infancia y
adolescencia en complejas estructuras intelectuales que caracteri-
zan la vida adulta.

Vygotski explica que: “la companiia de un adulto o nifo mayor
avanzado en conocimientos, le permite al menor avanzar répida-
mente a estadios superiores de pensamiento, de conocimiento,
gracias a ese deseo de adherirse a la vida de grupo del lenguaje y
de los conocimientos que este trae consigo mediante el didlogo. A
su vez, el nino en su desarrollo en su propla evolucidn (ontogénesis)
esta repitiendo la de la humanidad (filogénesis) pero con mayor
rapidez gracias a la companiia de las personas que tiene a su
alrededor.

Entre tanto. el nifo es investigador innato, filésofo, pregunta
todo y equivocadamente somos los adultos los que les cortamos las
alas, las ganas de volar a mandarle a callar, al no permitile crear, al
darle las respuestas sin que él entienda el por qué son asi, olvidando
o ignorando que el nino es capaz de llegar a las respuestas o a la
construccion de estas.

Si al nino le gusta hablar y preguntar, ¢por qué no continuar
colaborando con sus familiares, comparneros en la construccion ds
conocimiento?. Al llegar un nifo a la escuela llega con tanto saber,
que sl le permitiéramos hablar seria muy poco lo que nosotros le
podriamos dar; aqui, es importante el intercambio del didlogo
familiar como escolar.

El nifo demuestra mayor deseo de reconocer la realidad en sus
aspectos causales, buscando explicaciones mas elaboradas, ha-
clendo uso de una comunicacion abierta y demostrando potencia-
lidades por desarrollar.

En la medida en que acepte, valore y respete a ese ser humano
que es el nifo, en esa medida“... se convierte realmente en un
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organismo humana con toda la riqueza que esto Implica. El es capaz
de controlarse, sus deseos sufren un lmeversible proceso de socializa-
clén, su conducta es constructiva, no serd slempre convencional ni
conformista, estard individualizada pero tamblén socializada”.

OBJETIVOS
General

Acomparnar al nifio en la construccién de su pensamiento espe-
cialmente en la construccién de la lengua escrita.

Especificos

Recuperarla palabra, la experienciay el saber tanto de los nifos
como de los padres y profesores.

Recuperar la pregunta en el aula como generador de
desequilibrios y busqueda de nuevas explicaciones.

ORIGEN DE LA EXPERIENCIA

La experiencia comenzd hace dos anos, con la iniciacion de los
grados cero en la periferia de la ciudad, donde observé buenas
bases para la justificacion de este trabajo o proyecto. Alli colaboré
con los ninos en construccién de conocimientos valiéndonos de su
medio ambiente, siempre ubicados en la readlidad: zona fria y lugar
de canteras y ladrilleras, con casas en obra negra o en lata, papel
asfaltado o cartdén; dos anos muy enrquecedores.

Al ser trasladada a la zona 11, reinicié mi experiencia con nifios
de grado cero, escuchando y acompanando al nifo en fodas sus
actividades, sin criticar ni juzgar, sin coartar. En este afo observé que
los nifos participaban mds, preguntaban mds y que con esta
participacién activa de ellos y mia, se lograban cubrir todos los temas
propuestos por el curriculo de preescolar y alin mdés.
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Inicié entonces, mi proyecto, nuestro proyecto, teniendo en
cuenta primero, la necesidad de preguntar qué tiene el nifo y
segundo por qué ellenguaje es la base de nuestro desarrolio Intelec-
tual. Decidi llamar a mi proyecto: La pregunta como estrategia
metacognitiva en la construccién de la lengua escrita.

Como hablo ge recuperar la pregunta en el nino, lo llamaré: Al
rescate de la pregunta como estrategia metacognitiva' en la cons-
trucclén de la lengua escrita.

Mediante la pregunta y el habla, se desarrollaron varias expe-
rienclas, todas significativas para el nifio, por ejemplo con: sunombre
escriblendo delante de cada uno de ellos, los motivaba a repetido
consudedo, amostrarselo asu companero, se sentian felices porqua
era su nombre escrito, luego le prestaban atencién al de su compa-
fiero porque alli encontraban letras que también tenian su nombre
Al final lograron escribirlo sin tener modelos. Graclas al deseo de
reconocer bien sunombre, sus sonidos, las formas de su letra, iniciaron
la construccidn de nuevas escrituras.

Deniro de las actividades que se realizaron se tuvo en cuentala
capacidad de observacion de cada nifo, lo que realmente vio y o
gque presupuso que habia visto, ayudandole con habiles preguntfas o
determinar bien las diferencias entre lo que observa realmente v lo
que presuponse.

Asi, en otra experiencia con lGminas, muchos relacionaron esta
conlaletray la “leyeron” muy convencidos. Ejemplo, con la foto de
ununiforme leyeron “policia”, y con la pregunta. ;por qué creesque |
ahi dice policia? se ayudd a especificar mds su respuesta.

1 ‘La metacognicién es pensar sobre el pensamiento® Nickerson: La Idea fundamental es
oyudarlos nifos a ser mas consclentes de lo que estdn haclendo; funciona preguntando
sobre una pregunta del nifo, devolviéndole la pregunta teniendo en cuenta su punto de
vistay no el del adutto, valorando Ias formas en que os nifios iInterpretan conceptos que
nuestra cultura ha elaborado desde hacessiglos, entre elios los sistemas, simbolos y signos
gréficos, Aquino se danrespuestas, se buscan generando mds preguntas asu alrededor.
involucrandones todos hasta la familia, la socledad.,
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La experiencia de la tlenda se inicié con la consecucién de
portadores de texto dentro del mercado que ellos hacian con sus
padres. Se observaba su felicidad al ver las cantidades que lograban
llevar a la escuslay se llegaba a saber todo el proceso de consecu-
clén por medio de preguntas, dando el nifo respuestas a sus inquie-
tudes preguntando y preguntando: ;de dénde se saca el trigo?
LClerto que el trigo es una mata?, etc. En estos portadores de texto
ellos encontraron muchas lefras “iguales” a las que existen en sus
nombres.

Otra experiencia, fue el dictado de su nombre, de palabras
significativas para ellos, aungue al principio manifestaron no poder,
porque para ellos escribir debe ser asicomo lo hacenlos adultos, pero
se les hizo ver que su escritura también era vdlida, y que cada uno
tenia una forma de escribir muy personal; asi, iniciaron sus grafias las
cuales después de varias experiencias de dictado, llegaron a ser
claros inicios de escritura silabica. Muchos de ellos se esforzaban por
escribir palabras y se observaba la exigencia que se hacian ellos
mismos, repitiendo la palabra varias veces oraimente, pensando
como escribir unasilaba y preguntando para obtener seguridad, por
ejemplo;

“Wilmer: ¢ qué sigue después de Wil...?
-Vamos a ver, Wil-mer, ¢t qué crees que debe seguir?
-Ah, ya s8, la de ma-ma.

Yo sé comose escribe culebra, -jdime cémo! asiQUEBA -Excelen-
te! Este nifo ha reemplazado el sonido de la slaba CU con el mismo
sigho Q y ha sido una construcciéon propia. Otros escriben MAIOSA ©
MIOSA por mariposa, COCATE o OAE por chocolate.

Al ver estos y otros resultados durante la experiencia de este
ano, declidi continuar con este proyecto en el ano siguients, siem-
pre respetando las decisiones de los nifios de ese nuevo grupo. Este
grupo pasd a grado primero y en observaciones de su adeianto veo
que su adquisicion del lenguaje escrito es perfecta aungue la
metodologia del profesor es diferente; asi, en mayo ya muchos leian
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y escribian sin combinaciones, logrando también realizar escritos
cortos con sentido.

EXPERIENCIA ACTUAL

En este ano, inicié mi labor educativa con 36 nifos del Grado 0,
entre 4 y medio y 5 anos, entre los cuales 3 han asistido a un prejardin
u hogar de w

Inicié el ano pensando acompanarios en la construccién de su
conocimiento ylenguaje escrito sin coartar su libertad, individualidad
y haciéndoles criticos y analiticos. Mi primera actividad fue de
acercamiento, ambientacion, memorizacion de sus nombres de mi
parte, buscando la total integracidn con el grupo.

Dentro de las actividades de integracion a la escuela, como en
el ano anterior, vinculé a los padres con talleres de ambientacion a
la metodologia que iba a utilizar con los pequenos, Ies solicité
colaboracion, les avisé de visitas sorpresas con los nifos, de talleres y
charlas con ellos y les adverti que podrian salir muchas otras activida-
des durante el ano. En este primer encuentro solicité revistas, trozos
de madera y ofros materiales, los cuales utilizaron los nifios segln su
gusto. Yo también llevé otro material: cuentos.

Decidiincluir los cuentos con mayor frecuencia porque mi deseo
desde el principio era atraer a los nifos a la comunicacién tanto oral
como escrita. Este material, tuvo gran aceptacién entre los nifos
especiaimente un cuento ilustrado con fotos, de empastado fino y
grande comparado con los otros: se inicid el juego de las preguntas,
primero de mi parte, todo relacionado con el libro, confimando que
los nifos ya traen buena nocidn de conceptos: | quéesesto?, unlibro.
¢{Cobmo es? grande, (en cada pregunta me demoraba lo necesario
para ampliar o permitir asimilar bien cada concepto). Se llegd a
hablar de tamano, peso, forma, color, de las diferencias con otros
cuentos, demordndonos varios dias en dar respuesta a todas las
preguntas y combinando cada nueva respuesta con actividades
libres o relacionadas con slla.
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Asl, legamos a hablar: ;de dbnde sale el material para hacer
libros? (pasta, lomo y hojas). “Sale de la naturaleza., de los arboles.
de la madera”. Para llegar aqui se hizo una cantidad “incalculable”
de preguntas a las que los nifios slempre dieron respuesta, aungue
fueran erradas. A la par de estas charlas, se desarollaban ofros
trabgjos relacionados: la naturaleza nos da muchas cosas, por ejem-
plo. los colores se sacaron los primarios de pétalos de flores, del
mismo color (actividad que durd varias semanas porgue cada des-
cubrimiento de un color se reforzaba con dibujo libre, paseos dentro
de la escusela, fuera de ella, etc.).

La madera la trabajan los carpinteros: en una salida se visitd la
carpinteria y se derivaron otra gran cantidad de actividades. Aqui,
la funcién de nuestra acompariante es no dejar de perder ninguno
de los momentos de oportunidad de construccion de conocimiento
o desarrollo de pensamiento.

Sin dejar de recordar lo descublerto hasta ahora, llegamos a la
lectura de escritos: saben ¢cémo se llama este cuenfo? ¢Donde
puede decir el nombre?, etc. Se llama “Las aventuras de Pinocho”,
esto fue mdas motivante para los nifos, porque inmediatamente lo
relacionaron “jocosamente” con el programa de television: “Aven-
turas en panales”, y se conectd tode con preguntas: ¢ Qué es una
aventura? Quién ha tenido una aventura como las ha tenido el bebé
de la television? Varios ninos quisieron contar sus aventuras, ofros la
inventaron al no recordar una real. Entonces, cada expositor de una
aventura pasaba a ser un entrevistado y los companeros (os entrevis-
tadores, aguellos que las inventaban los observaban esforzédndose
mdas por continuar con su historia. Ejemplo: Cindy, me acuerdo que ti
el ano pasado tuviste una aventura. Yo no, ;,cudl? ¢ Te acuerdas que
llegaste a la escuela sola?... ah si, estaba sola en la casa, ;Qué
hiciste?... Abri la puerta y me vine aqui. ¢, Por qué?... Porque s ¢ No te
dio miedo?... No, estaba sola y me sali. ,No querias quedarte sola en
casa?... No por eso me sali. 4 Dénde estaban fu papd y tu mama?...
Trabgjando y mi tia se fue... Lo volverds a hacer... No, porque me
pegan, porque me puedo perder y me roba un viejo.
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- Cada nifo que tenia y queria comunicar algo tuvo oportunidad
ammmmmmm los culdados que se
deben tener en casa y fuera de ella, en las piscinas *...yo me ahogué
en la piscing’.... en la calle un carro casi me matéd’. Consejos de los
ninos *...uno no debe salir a la calle porque se lo roba un loco® o *...un
camro lo mata’, etc.

Se Inicié la lectura del cuento muchos dias después de haber
leido su fitulo, el cual siempre se repitid y luego preguntd: vy, ¢, coéma se
llama este cuento?, saben doénde dice "Pinocho’, etc. A lo cual los
nifios respondian sin error, asi como a muchas otras preguntas sobre
el material y procedencia del mismo.

La lectura fue lenta, conociendo nuevo vocabulario, recordan-
do una vez y ofra los nombres de los personajes que iban aparecien
do. Se volvid al tema de la madera al saber que pinocho era un
muneco hecho en madera, llamandole al nifo la atencién sobre
cada una de las partes que Gepeto iba haciendo y el uso que tiena
brazos. ojos, oidos, boca, nariz, piemnas, etc., todo por medio de la
pregunta y la relacion con la realidad, en este caso, 6l mismo. Se
jugd con madera existente en el saldon y otra traida por los mismos
nifos en las salidas descubriendo formas como circulo, cuadrado y
trigngulo. Después de dos meses largos aun estamos iniciando el
cuento, pero no se ha perdido ninguna oportunidad para aprender.
El bueno de Gepeto llamd a su muheco de madera "Pinocho’
¢como te llamaron a ti o cudl es tu nombre? Se escribié entonces, el
nombre de cada nifo delante de él mismo y se repitid desde ese
momento el proceso ocurrido el afo pasado con el Grado Ceroy la
actividad del nombre; sdlo que ahora fodo ha ide relacionado con
un cuento. ;Quién es el papd de Pinocho? Es Gepeto. ¢ Por qué éllo
hizo?... gquién te hizo a ti, y atiy a ti? Pues el papa y la mamé. ¢ Por
qué? ... no, porgue si, porque querian y a mis hermanitos también.

Oftro descubrimiento significativo que los ninos lograron con este
cuento es el vocabulario, por ejemplo, profe ¢ qué es invierno? ; Qué
crees 10 que es? ;,Quién sabe qué es eso de inviemo? ;Por qué
tendran que quemar madera? Yo sé... Porque hace frio. Exacto. En
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Invierme hace mucho frio. Aquise vieron més temas: ; codmo se viste la
gente cuando hace mucho frio, ,como se sabe que va a liover? Las
senales de la naturaleza nos dicen si va a llover o no. (,Qué nos dice
hoy el clelo?... Vaallover... py entonces?... no podemos salir al patio
ajugar porgue nos mojamaosy nos enfermamaos, Qué otras senales nos
hablan: el trueno, un pito, el timbre, la cara de la mamd, efc. Y
cu@ndo hace mucho calor ¢como se llama? se llama verano, etc,
etc.

Altlempo de desarrollafnuestra investigacion sobre sefiales de la
naturalezay clima, todo con preguntas tanto de los nifios como mias,
56 repasaron los conceptos ya aprendidos como los colores primarios
y cémo de ellos y de la misma naturaleza salen los secundarios; los
elementos gruesos, delgados, los largos, cortos, los pesados, livianos,
etc. Las posiciones: arriba, abgjo. al lado, sobre, en una palabra, los
ninos son capaces de identificar la mayoria de conceptos dentro de
su propla realidad, (su cuarto, su casa, su barrio, su escuela, su salén)
y s con la pregunta coémo se hace gue ellos Interioricen este
conocimiento y con la misma pregunta como se hace que lo apli-
quen en la diversidad de actividades que desarrolian,

Siempre se ha salido de su medio ambiente, se han desencade-
nado didlogos sobre cada una de las cosas o actividades que ven,
se estan desarrollando a su alrededor, entre elias: las carreteras, los
carros, cuidados de los franselntes, el frabagjo de la gente del barrio,
el trabgjo de sus padres. Se desarrolld el tema de la familia al realizar
las visitas a las casas mas cercanas y se reforzd con Pinocho. El pobre
de Gepeto sufria con su hijo Pinocho, tan desobediente. Esta bien
como se porta Pinocho?. No. Por gué... Porgue uno debe hacerle
caso a su papd y a su mama. Td lo haces? Si, porgue yo no me salgo
ala calle... Yo le hago caso, yo almuerzo sola; llegando a identificar
aqui el valor del respeto, evaluando el comportamiento de Pinocho,
la desobediencia. la groseria. lamentira, analizando siesta bien o mai
Y por qué.

Estos y muchos mas han sido los temas significativos brotados de
la lectura del cuento de aventuras de Pinocho, palabra que ya los
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nifos identifican blen y logran leer, coplar y hasta escribir sin mirar, asi
como su nombre proplo. En todas estas actividades escritas los nifos
han identificado letras y palabras iguales. han reconocido dentro del
contexto las vocales y al Ir escriblendo yo en el tablero alguna
palabra, primero la pronuncio claramente y les pregunto cémo se
escribe, qué vocal caeen que sigue a lo que ellos responden
acertadaments.

Un dia todos decidimos cambiar de cuento, cambiar por uno
pequeno, seleccionamos el cuento. Repasamos todas las partes del
cuento, las relacionamos con el anterior en tamano, forma, color,
etc., @ iniciamos su lectura: Blanca Nieves y los siete enanitos; que ha
permitido avanzar aun mas en sus conocimientos: ampliando voca-
bulario.

En cuanto a labores. los enanitos desarrollan la mineria, se
llaman mineros los que buscan esmeraldas en las montanas. Si pero
también se llaman mineros a los que buscan otros metales. Y cémo
se llaman los que trabajan con madera, con harina y hacen pan, los
que hacen casas, efc.

El proyecto continla, en estos momentos, incluyendo el cuento;
se ha ido desarollando la recoleccion de portadores de texto. Las
frutas son alimento, pero hay otros alimentos, si los del mercado
Traigamos cajas vacias de mercado... Pero también las espinacas,
habichuelas, zanahorias y, ¢donde estdn esos alimentos?... En la
tienda. Pero, ¢quién los trajo a la tienda?, un vendedor. ¢Pero de
dénde los sacd el vendedor? mmmm... Yo s&, de la tiera, de alié de
Chita, yo fui aliéd y también habia papa, etc. Aqui todos los nifios han
aportado algo importante y este tema es uno de los que vamos
sacando.

A la parte del cuento hemos agregado revistas y periddicos,
desarroliando la lectura de Idminas, como se desarrolld el afo pasa-
do, relacionando laimagen y la palabra. Hemos continuado con las
entrevistas a los companeros y se amplié; los nifios entrevistaron a sus
padres y ellos les contestaron por escrito, ahora me falta hablar con
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los padres sobre esta experencia. El proyecto no culmina aqul,
continGan sallendo femas de mucho Interés para los nifios.

EVALUACION

Con la aplicacién de preguntas como respuesta a las de los
nifios, ellos se ven obligados a reestablecer su equilibrio y no ahorran
esfuerzo por logrario, siendo estimulados sus procesos motivacio-
naies.

Es posible desarroliar el pensamiento de los estudiantes, colocén-
doles ejerciclios que exijan la puesta en funcionamiento de su capa-
cidad para crear, inventar, investigar y preguntar, lo que permite
afianzar los conocimientos, descubrimientos y construcciones signifi-
cativas para ellos, asi, en el lenguaje del nific se desarrolla un proceso
activo construyendo sus propias normas y siendo el responsable de su
acceso a estadios superiores de conocimiento.

Con la pregunta he visto cémo los nifios abarcan una gran
cantidad de temas con gran capacidad e interés y no como antes
que eran condicionados a unidades, segin el tiempo planeado por
el profesor.
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EL GIGANTE DE PIEDRA

NOHORA RODRIGUEZ
MERCEDES URQUIO Y
YOLANDA DE VASCA*®

i Escuela: LA Marichuela. Zona 5a. de Usme



USME, nido de amor, cuna de Saguanmachica, refugio de la
Marichuela, del Libertador y de otros personagjes que con sus amores,
pasiones y batallas han escrito paginas de nuestra historia’,

Es una regién fria, a simple vista semeja un pesebre situado en el
vértice exacto del regazo de un valle, custodiado por cerros y
gigantes de piedra, en los que el tiempo fluye inmemorial. Las casas
son anosas y claras como el aire en las que el horizonte es el patio del
patio; es otro tiempo acd, como es ofro el espacio. Muy temprano
amanece la vida en estos barrios y antes de que raye el alba y la
estrella se apaguse, el ritual de la vida comienza en las cocinas y el olor
del pan nuevo sale por las ventanas, por el camine que trepa hacia
los cerros suben finito y lerdo las personas de greda, permaneciendo
en las casas la ternura, mientras el viento enamoradoe va susurrando
la historia de sus gentes?.

En uno de estos barrios dormidos, en donde la fantasia ronda por
puertas y ventanas se desarrolla desde hace casi ocho meses una
gran aventura.

Una gran aventura por el camino de la vida en la que marchan
los Gigantes de Piedra con sus viejas estructuras de ladrillo, seguicios

1 Santafé Gerardo, ider de ko Comunidad que ha recopliado lo histofio de Usme y
compartido con las escuelas de ka zona.

2 Encuesta a los padres de famliia, Anexo 1.
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por las maestras con corazdn de nifo y de su mano los pequenos
reparadores de suehos. aquellos enanitos que con sus herramientas
son capaces de aflojar los odios y apretar amor, slempre oreja
adentro, con afén risueno de inventario todo, apartando pledras de
aqui, basura de alid, slempre va esta personita feliz haciendo su tarea
mejor colocando o sucio en oro. Le gusta andar pero no seguir el
camino, porque lo seguro ya no tiene misterio, saltar paredes y abrir
ventanas, acabar el slencio y aparecer el trino, quiere llegar cada
persona, hasta todo el barrio, hasta el universo.. ..

Explorando la tierra de los gigantes:
‘La escuela debe abrirse y confundirse con la vida misma*™.

Los personajes de este cuento son seres reales que han fomado
su forma magica, gracias a la varita de la fantasia.

HADAS: Maestras con corazdn de nifo. Hacedoras de suefos®

ENANOS: Pequenios reparadores de suenos, nifios de 5y & anos
inquietos, alegres, artistas. constructores®.

GIGANTES: Viejas estructuras, personas adultas.

PALACIO ENCANTADO: Biblioteca de Colcuttura. Parque Na-
cional.

3 Constructivismo. Rev. Educocitn y Cuttura No. 34, pp. 45-47.
4 Colom Cafeias Antoni J. La pedagogia urbana.
5 Constructivismo, Op. ci., pp. 45-47.

] mc,F.mC.E.d.Cmﬂo.donna.M,Ddgaclovsémudonm
Fundamentos Psicolgicos del curiculo MEN.
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Corrian los dias de fines de febrero, nuestros enanitos estan muy
entusiasmados han organizado con sus hadas madrinas una salida
muy especial, ha sido muy dificll conseguir los permisos, y son muchos
los temores que los acechan, es la primera vez que saldran fuera de
su refuglo, pero ellos no permiten que ningln medio Interfiera en su
salida.

Comenzaron los preparativos, llamadas van, larmadas vienen, -
LEn qué nos transportaremos? -, Nos alquilarén una calabaza?. ¢ De
dénde sacaremos los ratones? -imposible. Debemos recurrir a un
monstruo mecdanico. /Serdseguro?y /el dinero? Después de muchos
sobresaltos y muchas dudas llegd el dia esperado.

Con alguna desconfianza los grandes los acompanaron a la
hora de lasalida, ya el monstruo mecanico estaba esperandolos, uno
a uno fueron sublendo y acomodandose en las sillas, de a dos, de a
tres, algunos se quedaron de pie, pegaron las caritas a las ventanas
y con graclosos movimientos de sus manos se despedian de los
rmayores, que permanecian a su alrededor.

Elmonstruo pareciatener alas, podian ver muchas cosas, corrian
de ventana enventana, -, qué eseso? preguntaba alguien. -Yo sé, yo
sé! contestaba otro, en medio de la algarabia natural. Todo les
causaba alegria, jugaron a identificar los colores de los semaforos
que veian en las esquinas, gritaban los nombres de las letras que
reconocian en los avisos de los almacsenes, avisos brillantes de nedn;
leian los avisos’, en medio de aplausos, risas y juegos llegamos al
parque que los conduciria al Palacio Encantado.

Mientras recorrian el camino de entrada fueron llenando los
bolsillos con pledras, flores y otfros tesoros que encontraban en el
suelo, en la entrada del palacio fueron escoltados por un gigante de
uniforme que los guiaba a una sala enorme, con grandes vifiinas de
vidrio, alii los esperaba una gigante de sonrisa amable y complacien-

7 Alegria de ensenar. Revista No. 12, pp. 11, 12, No. 8, p. 47-51.



te, los Invitd @ tomar aslento y les ofrecld en préstamo una pledra de
coloresllena de letrasy dibujos. que ellos mismos fueron identificando,
comentaban con los ofros, preguntaban a las hadas lo que no
entendian, recormian las formas con los dedos. ios enanitos se divertion
pero tamblén aprendian®,

Tuvieron la oportunidad de asistir a un salén oscuro de donde
emergian seres marawillosos que tenian el poder de transportarios ql
mundo de los suenos.

El iempo transcurmid muy rapido y la mafana llegd asu fin. Junto

con las fravesuras de los alegres enanos, y las cosas vistas y encontra-
dos debian emprender el camino de regreso; nuevamente los bolsi-
llos se llenaron de tesoros.

Aunque el entusiasmo era evidente, también lo era el cansancio
de los enanos, las hadas madrinas inquieren por su gigante mecani
CO, perovayasorpresa, se haidosindsjarrastro y ahora estén metidas
en famarno lio...!

¢ Qué hacer? entre todos deciden atravesar el pargue lleno de
arboles, flores y senales; durante este recorrido nuestros enanos se
enfrentan a grandes construcclones de piedra, que parece se les
fueran a caer encima, tres grandes caminos por los que ruedan
muchos y diferentes monstruos mecanicos, ruidos infernales, los
enanitos se tapan los oidos, estdn desconcertados, sdlo atinan a
mirar a sus hadas, todos quieren pegarse a sus faldas, por primera
vez se dan cuenta que estan rodeados de gigantes. -; Pero, qué tal
estos gigantes desconocidos de piedra? ¢Por qué se sienten tan
armenazados? ¢Por qué el miedo, si ellos no se mueven? y los gran-
des ,por qué los miran de forma tan exirana? se sienten mas peque-
fos que nunca, sus padres no los habian llevade tan lejos. Tienen
ante si un gran desafio, legar sin problemas al destino, cuando el

8 Produccién y circulacién de los textos escritos. pp. 17 y 18. Rev, Alegria de ensenar No
12.
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caos se va apoderando de los enanos, corren en su auxlio dos
gigantes verdes que con dos grandes sefiales les ayudan a llegar o
salvo y ademas a conseguir el monstruo mecanico que los llievard a
su pequero mundo.

Los enanitos suben, es emocionante el pasar por esa boca
giratoria que los traga y los pasa al otro lado, interesants también los
papeles que pasa una de las hadas ol gigante que mueve al
monstruo mecdanico, no hay'mucho espacio para que los enanos se
acomoden, las hadas corren en su auxlio acomodandolos de a dos,
de atres, de auno, los que logran sentarse comienzan a dormitary los
que quedan de pie indagan a los grandes sobre todo lo que ven.
LAUS es 8507 Por qué los monstruos mecanicos deben obedscer
estas senales? ¢ Qué significan estas o aqguellas senales? Cuando por
fin todos logran sentarse las hadas respiran profundamente conven-
cidas de que este suerio estuvo a punto de convertirse en pesqdiuq‘

El monstruo detiene su marcha en un lugar muy conocido para
los enanos, la algarabia logra despertar a los que aln dormian, y con
pasos aletargados bajan para correr a colgarse del cuello de sus
padres y contar a grito entero la odisea de su viaje. |Qué alborofo!
mientras los enanos se alejan asus casas, las hadas dan por terminada
aquella aventura maravillosa en la que sus enanos pudieron ver de
cerca tantos gigantes desconocidos.

Manana comenzarian otra nueva aventura...

El lenguaje de los gigantes

Sl yo no viviera en un pais asediado que rodeado de muerte nos da vida,
sl yo no creyera en la fuerza del pensamiento y que pensara gque sHio es
util para ejercicio del cerebro’....Gioconda Bell®.

Con sonidos y senales, asi es como se comunican los giganies
gritaron los enanos, las hadas creian que era alge complicado para

v Enfasis en educacién comunitaria. Maestria en Educacién. UPN.
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eollos. perc se equivocaron, los enanos ya conocian algunos, se

filaban en sus dibujos, en sus letras y adivinaban su significado, ellos
mismos elaboraron muchos en sus casas con ayuda de sus padres.
Cuando se reunieron todos crearon una ciudad de enanitos, vuelven
las casas, los edificios, los caminos, las senales en donde puedan
poaam-loruhuosmecanlcos.pemde}uguete”

Los enanos juegan con las letras y los nameros, imitando senales,
identificando colores e inventando espacios en los que recrean
todo lo que vieron en su vigje; utilizando todos los elementos explora-
dos construyen cada uno y entre todos sus propios conocimientos''.

El jusgo es el punto que une al nino a la vida encima del muro de lo
escuela. (Claparede. La méthode Decroly, Prefacio).

Historia sin fin -

A través de apropladas sugerencias en el texto y a través de una buena
guia del maestro, pueden cambilarse muchas practicas pedagdgicas
obsoletas e ineficientes, e infroducir nuevas estrategias y actividades aue
ninguna reforma oficial puede lograr. Carlos Eduardo Vasco, 1992

Pasan los dias, las hadas, con ayuda de los grandes descifran el
lenguaje de los enanos, y juntos como uno sélo se integran en el
camino de la vida, un camino sin fin en donde siempre viviran los
enanitos en la ciudad de los Gigantes de Piedra.

Enanos o gigantes

"Basta ya de Manuales escolares’, es una de las frases que
caracteriza la pedagogia de Célestin Freinet, maestro de escuela,

10 Taller de padres en los que elaboraron maquetas y fichas con letras para llegar a los
procesos psicolingtiisticos involucrados en las tempranas etapas de la adquisicién de la
lengua escrita. Patricla Soravia y Cols.

11 Lelf, Joseph. Brunelie, Lucien. La verdadera naturaleza del juego. E. Kapeluz, 1978
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francés, que inicia su propuesta pedagbgica en 1920, la cual desa-
nollé hasta 1966, ano de su muerte, y que ha seguido corsolidéndose
en los grupos Freinet y en ios movimientos de cooperacién de la
escuela moderna en muchos paises europeos y latinoamericanos.

La escuela tiende al uso de pocos materiales didacticos, con-
centrando su atencién emel libro de texto, Freinet propone en
cambio la diversificacion de los materiales. Al material ezcolar Gnico
y al pizarrdén opone la informacién y la documentacion motivadas: la
biblioteca del trabagjo, el texto libre, el fichero escolar, las fichas

individualizadas, la imprenta escolar. las cintas de ensefanza, e
periodico escolar, entre ofros'?,

12 Educacion y cultura, Rev. No. 31, 1993



EL PROYECTO PEDAGOGICO EN EL
AULA DE GRADOD CERO
UNA REALIDAD

Taller presentado por: g
HERLII\FI)DA CARTAGENA CORTES
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9
L Docente de la Escuela Fe y Alegria, Barrio Patio Bonito, Localidad 8%
Asesoria pedagbglca Loc. 9.
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En la escuela de Fe y Alegria, de Patio Bonito, localidad octa-
va, nos encontrdbamos trabajando en el Planeamiento y en el
Cronograma de la Institucién y nos planteGbamos, tanto las
Directivas como nosotros los maestros, una gran inquietud so-
bre los lineamientos y los cambios que necesitdbamos hacer
para recuperar el sentido y la orientacién de la Escuela, en
relacién con la formacidon de los nifios.

Con esta inquietud, Fe y Alegria organizé seminarios y nosotros
decidimos participar con el animo de conocer, cuestionar. e
implementar la Propuesta de Adriana Jaramillo y Juan Carlos Negret
sobre la construccién de Lengua Escrita; la propuesta de Jorge
Castano Garcia sobre el conocimiento Matemdtico; ademas de la
propuesta Curricular piloto para Grado Cero, lo que nos condujo a
nuevas preguntas:
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1. (Por qué lo haciamos?

Porque necesitamos cuestionar nuestro quehacer pedagbgico
y construir practicas democraticas.

2. iPara qué hacerlo?

Para mejorar la interaccidén comunicativa, para construir una
sociedad mds réspetuosa de los derechos de sus miembros.

Para buscar el éxito personal de los alumnos.

Para maximizar las oportunidades de expresion sincera por parte
de los nifios.

Aurmentar las oportunidades para que los nifios se apropien del
saber y el conocimiento.

3. iQuiénes lo harian?
Pensamos que lo mdas conveniente era involucrar los diferentes
estamentos, entonces en los seminarios participdbamaos las di-
rectivas, las jardineras, maestras de Grado Cero y de Primero.
Cuando se realizaban las actividades también participaban los
mamas, hermanas y/o familiares de los nifos.

4. ;Cbmo lo hariamos?
Abarcariamos 3 aspectos importantes:

4.1 A nivel de construccién de la lengua escrita.

Se parte de situaciones significativas que permitan la creacion
de la Escritura como son:

Invitaciones, Etiquetas, Marcas Publicitarias, Listas de Nombres
propios © comunes, mensajes, avisos clasificados, recetas, instruccio-
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nes, escritos publicitarios, noticios, redacciones, ensayos, entrevistas,
diarios. cartas, cuentos, poesias, tiras comicas. Que deben tener las
sigulentes condiciones:

Pretexto:

Que es el origen, la causa o fuente de la situacién. Puede ser de
caracter soclal, cultural, los acontecimientos cotidianos, los del co-
lendario y también puedenser imprevistos, que tengan la suficiente
fuerza que movilice el interés comin y que permita generar el
aprendizaje.

Contexto:

Es crear una intriga, crear un motivo, hacer un montaje, es decir,
esla puesta enescena. Para que se convierta enuna experienciacon
sentido, donde se requiere establecer el plblico, el propésito, el
escenario, los recursos, los actores, el guién, el hilo de los sucesos.

Produccién:

Viene la produccién escrita con un formato de la cultura como
son las cartas, letreros, tarjetas, telegramas. Hay que elaborar cosas
Utiles, el nifio tiene que explicarse, manifestarse, darse aentendercon
la palabra.

Circulacién:

De la produccion, aplicado mas que todo a darle sentido a fo
que se hizo, para que cumplala funcidn comunicativa, con esto evita
el maestro seguir con la ley del chulo y de corregir planas. Es dejar

correr o pasar una cosa de una persona a otra. Dar conocimiento de
lo que el nifio produce.

Contrastacién:

Es la comparacién entre los nifos, salen las diferencias porque se
comparan y surgen las discusiones. Es comparar lo propio con lo de
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ofro. La construccién de conocimiento se garantiza a partir de la
comparacién permanente de las diferentes producciones.

Evaluacion de los nifios en cuanto a la lengua escrita,

Se tiene un formato con los descriptores de evaluacién de los
avances de los nifos y1o elaboro por periodos, debido al tiempo.

4.2. A nivel dal conocimiento matematico

También se trabaja con situaciones significativas y dependen de
que sean inteligibles. (que las demandas y las posibilidades Ibgicas le
permitan comprender los problemas que lasituacion le plantea). Que
movilice el deseo (que le permita alcanzar un fin). Estas situaciones
pueden ser:

Q  Abiertas o inestructuradas

O Como son la tienda escolar, el bazar, el mercado, la fruteria, la
panaderia. los bolos.

@ - Cemradas o estructuradas
Q@ A este tipo de situacion comesponde la caja de juegos.

Esto le permite al nino: contar, adicionar, medir, ordenar, clasifi-
car, establecer relaciones espaciales. construir figuras. Todas estas
acciones inscritas en una actividad global que se encarga de darle
un sentido pleno.

Aqui se posibilitan actividades que lleven al nifo a adquirr el
concepto de nimero, es decir, se tienen que realizar situaciones que
maximicen las oportunidades donde el nifio pueda adquirir las rela-
clones de orden que se establecen entre dos conjuntos: hay més, hay
menos, mayor que, menor que, muchos, pocos, configuracion espa-
clal de los objetos y comespondencia uno a uno y el conteo.
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Tamblén las relaciones de equivalencia entre conjuntos: hay la
misma cantidad, igual a...

Luego las operaciones primero en conjunto y posteriormente, en
las operaciones con los esquemas de Composicion, Descomposicion
y de Complemento.

Por Ultimo, la escrituray lectura de los numerales, Para trabajar las
matemdaticas en las que el nifo es el constructor de su propio
conocimiento, debemos terfer en cuenta los siguientes principios.

Elacercamiento al conocimiento debe ser placenteroy agrada-
ble, asi se impulsa a actuar.

El conocimiento se realiza en un proceso de interaccion social
consus companeros, adultos y con una cultura social e histéricamen-
te constructiva,

Para que el nino adquiera autonomia, se debe partir de una
toma de conciencia. el nifo construye, modifica y forma responsabi-
lidades, diferencia y compara con otros en diferentes ambientes.
ddandole sentido a sus experiencias.

4.3. A nivel de la creatividad.

Para dar elementos de enriquecimiento personal, social y cultu-
ral. Para esto es importante la propia iniciativa del nifio y su fomento,
ademds, darle sentido de libertad y ese sentido desarrallado desde
la infancia facilitard que siempre esté dispuesto a rebasar los limites
que &l mismo o los demdas le imponen.

Mediante actividades de expresion grafica, oral, manual y musi-
cal, en actividades tales como el dibujo, el juego, presentacion de
rondas, poesias, cuentos, canclones y en la interpretacion de instru-
mentos.

Aquinos dimos cuenta de que la mejor forma de frabajo gue nos
serviria como estrategia principal seria un proyecto.
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relaciones, conocimiento y habllidades, que se va estructurando a través
de la biisqueda de soluciones, el desarolio de habllidades, preguntas y
problemas que surgen del enfomo y ka cultura del cual el grupo vy la
maestra hacen parte. El grupo Investiga, explora y plontea diferentes
aftemativas en las cuales el nino participa activamente

El proyecto debe constituir una aventura para todos. una aven-
tura vivida como una fuente inagotable de posibilidades pedagogi-
cas.

Para trabajar con proyectos es clave crear un ambiente a través
de los juegos, el didglogo. el intercambio de opiniones, experiencias y
anécdotas.

A rmedida que los nifos se van familiarizando con e ambiente
escolaryse sienten en confianza para opinar, trayendo y compartien-
do cadavez mdssus vivencias, saberes, juegos y expectativas, allivan
surgiendo diversas reflexiones, ideas e inquietudes, donde aparecen
los problemas a resolver.

El maestro puede ir proponiendo y buscando con los nifos
altemativas de solucidon a través de actividades como salidas, juegos,
dibujos, dramatizaciones, construcciones, que alirse realizando, van |
generando respuestas alas nuevas preguntasy cuestionamientos, va
surgiendo la necesidad de tener mas informacién y acudir a otras
fuentes que se las aporte.

Los nifos a la vez que van delimitando el tema, van planeando
lo gque van a hacer y van redlizando blsquedas y acciones en tomo
a él. En esta blsqueda de soluciones se va estructurando el proyecto
y a fravés de las actividades enlazadas entre si, se va materializando.

En la redlizacion, organizacién y responsabilidad de tareas par-
ticipan todos y cada uno de los nifos y cada cual tiene la posibilidad
de elegir aquella que le es mas afin a sus intereses y capacidades.
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Trabajar con proyectos requiere reflexién e investigaciéon por
parte de los nifios y posiblemente también por parte del maestro;
debe ser una actividad ludica y permitir la interaccidn y comunica-
clén, desarroliar la habliidad para relacionarse con los demds, jugar
y disfrutar las fantasias.

REALIZACION DE LA EXPERIENCIA
-
Proyectos pedagdgicos realizados en aula de Grado Cero.

Hecho el diagndstico y el marco de referencia ya descritos,
pudimos realizar dos proyectos:

1. La tenda escoler

Aqui se presentd una dificultad: que los nifos no quisieron jugar
a la tienda escolar con las cajas vacias de los productos, sino que
tenia que ser con productos verdaderos, reales, donde ellos pudieran
comprar y a la vez degustar de verdad lo que compraban.

Se elaboraron billetes, se realizdé votacién para escoger a los
tenderos, se elabord un tarjetdn: cada nife buscd su lema, se identi-
ficd en el tarjetdn con lo que mas le gusto: se elaboraron umnas. se hizo
campana, se realizb el conteo de votos, se organizaron las 3 tiendas,
se les puso precio alos productos y se entregaron cuentas, calcando
las monedas y copiando los billetes recibidos, se fio.

Se abandoné este proyecto porgue como era una compra y
venta real, en la primera ocasidn dio pérdidas y porgue no se qgueria
entrar a mansjar plata.

2. Volando también se aprende

Este fue el segundo proyecto que trabajamos. Surgié de una
situacién imprevista en Patio Bonito. Una manana aparecisron mu-
chos aviones y helicdpteros sobrevolando el barrio, esto fue una
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novedad para los ninos. Cada uno contd fo que vio, intercambiaron
opiniones sobre los aviones. Contaron experencias, contaron anéc-

dotas y los que habian viajado en aviones lo dijeron y hubo algunos
que se inventaron vigjes.

En esta ocasion se trabajaron los siguientes temas:

~-L.0s aviones .

—Clases de aviones

—Diferencia entre los aviones y helicopteros

—Pasaje aéreo o tiquete aéreo

—Pasaporte

—Elaboracién escrita de:

—\ko

—Cartas de permiso a la administracion del parque Timiza, a la
directora y a los padres.

—Azafatas. Dramatizaciones

—Paises, ciudades (Conteo y escribir nombres)

—los vigjes a la luna

—Los planetas. (Nombre, conteo)

—La historia de la aviaciéon desde Icaro hasta los cohetes.
—¢Por qué el dia? 4 Por qué la noche? Experimento
—Rotacién, traslacion

— Fuerza de gravedad Experimento

—Plegado del avidn

—Modelado de avidn, helicoptero o la nave que quisieran.
—Aviones que quedaron encima y/o debajo

—Aviones que quedaron mas cerca, mas lejos.

—Los gue me hacen falta para completar tal nimero
—Los gue me sobran para tal cantidad

—Exposicion del modelado

—Ordenar una tarjeta que se les daba en desorden, cada una
tenia un nimero de aviones desde el 0 hasta el 10. Luego
colocarles el nimero que les correspondia.
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—Organizar 6 tarjetas, cada una tenia un avién con diferente
tamano.

—FElaborar el clelo, las nubes

—Hablamos sobre el aire, los vientos

—¢Qué otras cosas, animales u objetos vuelan?

—Las cometas

—Elaboracion de cometas diferentes formas, colores, tamanos,
conteo. El proyecto termind en este punio.

Se tiene un formato o boletin para evaluar los proyectos por
periodos, este consta de: observaciones del maestro, observaciones
de los padres.

Observaciones de los nifos, firma del padre, fima del nifo, en
una hoja; en ofra aparte el nino dibujara las experiencias significati-
vas, lo que a él le haya llamado la atencién.

LOS DESCRIPTORES PARA LA EVALUACION DE
LOS AVANCES DE LOS NINOS EN SU CAMINO CONSTRUCTIVO

Funcién y Si el texto escrito del nino:
sentido — qulere comunicar algo
comunicative (Intencién comunicativa-InCm)

— sllo que comunica es un mensaje claro y coherente
(coherencia seméantica - ChSm)

— sl ademas tiene fuerza, transmife y tiene estilo pro-
pio.
(Fuerza Expresiva - FzEx)

— si utiliza recursos literarios y escriturales.
(Recursos Escriturales - RCES)
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Disposicién del
texto en la hoja

Si se puede ver que el escrito del nifo en la hoja:

— no esté organizado (margenes y direcclonalidad)
(Texto Desagregado - TxDs) TxDgdo Desorganizado

— slse adecua a los formatos que se utilizan para los
diferentes fipos de escritos (formato de carta. de
cuento, de poema, etc.)
{Conciencia de Formato - CcFT)

— si ademds el nino fiene intencién de diagramar su
texto (dibujos ariba o abagjo. columnas, parte del
texto diferenciadas, tipos y tamarios de letras, etc.)
(intencién de Diagromacién - InDg)

Codificacién
(tipos de grafia
y relacién
grafia-sonido)

Sl los tipos de grafias que utiliza el nifto al escribir son
~— Rayas y/o Garabatos. (Gbt)

— Pseudoletras. (Psl)

— Letras (L)

Si en los textos escritos se pueden ublcar y diterenciar

— Pamafos. (Texto Parrdfico - TxPrr)

— Parmrafos y frases - pero no palabras
(TxFrasico-TxFr)

— Pamafos y frases y palabras diferenciadas
(TxPalabrico - TxPb)

Si al escribir y al leer el nifo tiene Intencién de hacerle
comesponder a sus grafias (frazos sobre el papel) los
sonidos de silabas y/o fonemas; y
— Una letra para cada silaba

(Escritura con codigo silabico-EsSb)
— Una letra para silaba y/o fonema

(escritura silébica-alfabética - EsSbAIf)
— Una letra para cada fonema

(Escritura con codigo alfabético - EsAlf)

Relacién del nino
con la escritura
(y tipo de frazos)

Si el nifto tlene buena relacién con la escritura (gusto,
pasién, interés) y el tipo de frazo que utiliza:

— Trazo inseguro, borroso, tachonado.

— Trazo fuerte, fluido, seguro.




- BOLETINDEEVALUACION

' ! OBSERVACIONES DEL MAESTRO

OBSERVACIONES DE LOS PADRES
; Jer. PERIODO
2er. PERIODO
OBSERVACIONES DE LOS NINOS
3er. PERIODO
3er. PERIODO
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PROPUESTA PEDAGOGICA PARA
EL ABORDAJE DE LA LECTURAY LA
ESCRITURA EN LA ESCUELA PRIMARIA
"INSTRUCCIONES PARA ABRIR
UNA CERRADURA"

MIRTHA SILVA*

Concentracién Antonio Ricourte, Asesoria pedagégica Loc. 14



‘La verdad sorprendente es que son los usos mds cotidianos dal
lenguaje, mas ordinarios, con padres, hermanos y hermanas. con
niftos del vecindario, en el hogar, en la calle y en el parque. en las
tlendias y en los trenes. en los buses, los que sirven para fransmitir al
nino, las cualidades esenciales de la sociedad y la noturaieza delser

soclal™,

OBSERVACIONES A PROPOSITO DEL APRENDIZAJE DE LA
LECTURA Y LA ESCRITURA EN LA ESCUELA

I, En los estos dltimos anos la Escuela ha venido cobrando un
renovado interés, tanto por lo que pasa dentro de ella, su mundo de
practicas y de discursos que la habitan, como en relacién a las
condiciones especificas en las que la Escuela se inscribe y se comu-
nica con ese "afuera" que la atraviesa, la calle, la produccién, el
mercado, la television, la familia, efc. Lo nuevo de este inferés es que
estd guiado por un punto de vista que hace esfuerzos por abandonar
la visién cerada de la Escuela, que establecia un abismo entre ella y
su entorno, entre sus practicas y rituales escolares y las practicas y los
lenguajes del *afuera” de la Escuela. A cambio, se postula gque la

1 HALLIDAY, M. A. K. El lenguale como semidtica soclal, Fondo de Cultura Econdmica,
México, 1982, p. 19.
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Escusla debe abrirse a la vida, a los lenguajes de ese “afuera” en sus
diferenciaciones y particularidades, en sus dinGmicas y sus
informalidades; en su realizacién; en su historia, en su ambiente y
contextualizacion.

De hecho, este punto de vista es la manifestaciéon de cambios
operados en las relaciones entre los saberes y las cienclas que, sin
negar sus espeeificidades, han vuelto de nuevo a pensarse en
‘relacion con® y a aceptar los juegos de la multiplicidad de sus
encuentros. A cambios operados en el mundo cuyas fronteras e
instituciones cerradas y bipolares le han dado paso a realidades mas
abiertas, multipolares y dindmicas, los cambios geopoliticos, las nue-
vas tecnologias. los nuevos lenguajes, etc. han posibllitado nuevas
maneras de vivir y de ser de la sociedad a la que por supuesto no
puede escapar la escusla y por consiguiente a cambios operados
en el desarrollo de las pedagogias, las clencias de la educacion. |as
teorias del aprendizaje, la psicologia y la lingUistica -entre otras- hat
hecho que desde dentro y desde afuera, la escuela comience o
hablar en el lenguaje del conocimiento que se construye, de las
relaciones intersubjetivas entre los diferentes actores que concurren
en la escuela, de los procesos de construccion de autonomia en los
ninos, entanto que individuos activos con potencialidades creadoras
e intereses propios.

En fin, es denfro de este gran marco contextual que habria que
pensar la ensenanza de la lectura y la escritura en la Escuela y de
manera especial, puesto que dicha ensefianza no es ni mds ni mencs
que la "boleta” de entrada y la "contrasena” para que los nifos se
mantengan dentro del circuito escolar,

2. ,QUE ES APRENDER A LEER Y ESCRIBIR?

En palabras de HALLIDAY "En lo fundamental @s una extensiéon del
potencial funcional de la lengua’, entendiéndose este criterio funcio-
nal en el sentido de que interesa "lo que la lengua puede hacer o lo
que el hablante puede hacer con ella’; afiimar, ordenar, insultar,
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seducir, enamorar, informar, comunicar, ensefar, pedi, interrogar,
Jugar, etc. Pero este *hacer’ no puede ser pensado por fusra de las
condiciones enlas que serealiza, puesto que se encuentra inevitable-
mente atado al acto de su realzacién, es decir, no pusde ser
pensado por fuera de una pragmatica del lenguaje.

En otras palabras, la respuesta a la pregunta planteada més
arriba, estd condicionada en primera instancia a la manera como se
concibe el lenguaje y para efectos de estas observaciones tan sélo
lo esbozaremos guiados por una visibn pragmdtica y funcional, en
tanto que instrumento de interaccién social y realizacion semibdtica
de un potencial de comportamiento, a la manera como o concibe
Halliday, y definido por los contextos sociales y como producto
primordial de socializacién, tal y como lo plantea B. Berstein?.

Ahora bien, este punto de partida lleva necesariamente a deter-
minadas consecuencias de orden pedagoégico: desde el punto de
vista de la ensenanza de la escritura y la lectura, desde el punto de
vista del nifio y desde el punto de vista de la Escuela; y en todos los
casos, se impone la necesidad de situar y delimitar las condiciones
contextualessobre las que se redliza el acto pedagdgico de lalectura
y la escritura.

2.1 Desde el punto de vista de la ensefianza de la lectura y
la escritura

Por lo menos para la ensenanza de los ninos. se considera que
en ningun caso puede ser descontextualizada de las condiciones de
la realizacion del lenguaje. de los actos de habla, de las funciones y
del uso del lengugje. Esto supone de entrada, poner en tela de juicio
tanto los "métodos’ que funcionan como modelo para toda oca-
5idn, como la cartilla Unica, como las practicas redundantes y artifi-
clales de la reiteraciéon de fonemas, morfemas y/o frases sin sentido y

2 BERNSTEIN, Basil. Poder. educacién y conclencia. Cristian Cox. editor CIDE. Sontiago.
1988.
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la valoracién del ‘buen leer” y el "buen escribir’, desde el punto de
vista de sus aspectos meramente formales: entonacién, vocaliza-
cién, ortografia o estética del dibujo de las grafias y dominio del
espacio, la linea y la margen del papel.

Por ejemplo, es ya lugar comin ‘institucional’ la frase *Mi mama
me ama’, como paradigma de todo un modelo de la ensenanza de
la escritura y la lectura. Nuestra preocupacién es ¢ Cémo ir mas allg
de mi mama me ama" sin caer en la critica facil y encontrar una
alternativa que sea consecuente con el enfoque arriba esbozado?
Porque sl quisiramos hacer una reflexidn sobre ‘'mi mamdé me ama’
rapidamente concluiiamos que desde el punto de vista gramatical
(sintactica y seméanticaments) la frase muy bien puede pasar el
examen: resiste el andlisis estructural (0 2 FN + FV); resiste el andlisis
semdantico, 'alguien dice que tiene una mamdaque loama’ y que bien
puede ser el mismo sujeto que escribe la frase; el significado de
‘mamad” se supone claro y lo mismo se puede decir de la conjugacian
del verbo "amar”.

Pero entonces, ;donde estd el problema?

Se podria afirmar que dificiimente esta frase se realiza como un
acto de habla, empezando porque en nuestro medio el verbo amar
tiene un campo semantico restringido y especifico. (Seguramente
sea facil encontrar la frase *mi mama me quiere' o cualquier otra
combinacion menos poética, pero si mds cotidiana y familiar). El uso
de la oracién en el fexto-cartilla no tiene la funcién de situar el hecho
de que hay una mama que ama a su hijo, sino de encontrar una
oracién "cercana afectivamente’ como pretexto para mecanizar el
aprendizaje del ‘grafefonema’: M. Es una frase pensada y escogida
s6lo para posibilitar la combinacién de M con las vocales,
fragmentaria segin silabas, lo que se constata tanto en el encabe-
zado de la pagina (donde hay una M grande y llamativa acompa-
nada generalmente por una imagen, como en el siguiente renglén
donde la frase se ha convertido en ma-me-mi-mo-mu; mientras que
al mismo tlempo en el cuadermo de ‘ejercicios’ del nifo, la frase se
acaba de perder en la repeticién por planas de m-m-m-m-m; ma-
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me-mi-mo-mu, que el nifo tiene que hacer como tarea (o que
termina haciéndolo en la casa la mama que tanto lo ama).

Resulta dificil a esta altura del fracclonamiento, explicar la vali-
dez funcional, pragmdtica o comunicativa de la frase en mencién.
Valdria la pena desde este punto de vista y por analogia, preguntar-
se sl por ejemplo, cuando la mamda habla al nifo, escoge los fonemas
y combinaciones que va a usar o sigue un método de combinatorias
segln el fonema en una progresidn de lo ‘simple a lo complejo’.
JHablan los adultos, la televisidn, la radio, los otros nifos a punta de
frases, palabras o fonemas aislados?

En sintesls, el enfoque planteado obliga a un cambio sustancial
en las practicas pedagdgicas de la ensenanza de la escritura y la
lectura: sl cada acto de habla se actuadliza y se diferencia en su
realizacion, habré que partir obligatoriamente tanto de los contextos
de situacién como discursivos, para delimitar el sentido y la funciénde
la escrituray la lectura. En esta perspectiva, el fraccionamiento de la
frase al perder el sentido y su funcién de uso, guedaria excluidade la
practica escolar y la repeticion que no tiene sentido fuera de ciertos
juegos, o de ciertos recursos retéricos, o de ciertas reiteraciones de
constatacién o de aclaraciéon de una respuesta. Las mismas observa-
ciones se pueden hacer de toda la cartfilla.

2.2 Desde el punto de vista del nifio

Se parte del criterio diferencial de los sujetos. de los lenguagjes, de
las culturas, de los contextos. El nifio no es una invariante que llega a
la Escuela como un costal vacio que hay que llenar. Cada nifio que
ingresa a la escuela, trae consigo una experiencia acumulada, una
historia vivida, unas relaciones sociales establecidas, unos comporta-
mientos sociales aprendidos y unos codigos de lenguaje determina-
dos y especificos (en el sentido que Bernstein entiende el concepto
de cédigo).
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Consecuentes con el enfoque planteado, no serd ya la escusela
la que hable en su lenguagje de la Escuela (mi maméa me ama), sino
que serén un conjunto de juegos de lenguaje los que hablen: los del
nino, los del maestro, los de las disciplinas y los saberes (la matemati-
ca, lageografia). los de lacalle, los de la publicidad, los del mercado,
los de la felevision, los del vecindario, los de la plaza de mercado, los
de la fabrica, los del campo, los de la tia histérica y el tio mecdénico
efc. "

De ahi que una de las exigencias de base del enfoque busque
abrir la "conversacién” en la escusla a partir del habla del nifio, de su
manera particular y especifica de contar su mundo y hablar del
mundo de los ofros; Lo que algunos autores llaman su ‘narratividad
Es decir, que no basta situar el lengugje - en tanto que acto de habla
hay también que situar los sujetos que hablan, sus historias, su expe
riencia, su contexto de vida, su ambito social (por ejemplo, ;cémo
interesar a un nifo por la lectura y por la escritura sl acaso en su
contexto sociocultural y en su experiencia particular no ha habido
una orientacién y una valoracion hacia el lenguaje escrito? -comao lo
plantean F. Smith, Halliday, Fijalkow, Hymes, Ferreiro y otros.

Por ditimo, desde el punto de vista de la escuela como institucion
pues en cierto sentido se podria afimar que la escuela ha erigido,
para el caso del lenguagje escrito, como condicidén de base para
poder entfrar y permanecer en ella, el dominio de un determinado
modelo del lenguagje, tanto desde el punto de vista del maestro
como del nifo, de ejercicios pedagogicos, de experiencias, de
gradualidades, de obstaculos y resistencias que se mantienen segin
el caso, a lo largo de todo el circuito escolar, pero que en el primer
ano -el ano de la entrada al mundo de la escritura escolar- adquiere
especial significacion.

Con respecto a la redlidad de la escuela habria que pensar por
ejempilo: (Cémo asumir de manera diferente el tiempo necesario
para aprender a leer y escribir mas alla del ano escolar que exige el
curiculo oficial? (Coémo demostrar que la Escuela no es mas que
uno de los lugares en donde es posible aprender a leer y escribir y
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que de ninguna manera es el lugar necesario?. ; Cémo desescolarizar
el lenguale de la escuela? ; Cémo adecuar en un tiempo Unico -el
exigido por la gradualidad escolar- lo multiplicidad de ritmos v
velocldades diferentes del aprendizaje de los nifhos? ¢ Cémo afrantar
las expectativas meramente instrumentales que tanto social como
Individualmente se le exige a la Escuela, y en particular, al dominio
de la lectura y la escritura? (Como desconocer las fuerzas del
mercado en la circulacién y validacion de los textos y las carfilias?.
efc. etc.

Esdecir, ¢ Como armonizar la Escuela con ese "afusera’ sin preten-
der sustituir uno por otro ni desconocer la especificidad de la Escuela
misma?

En dltimas, se trata de pensar en una Escuela que no tenga una
sola entrada y una sola boleta, un solo ritmo de aprendizaje y unasola
secuencia de contenidos, en donde leer y escribir sean una conse-
cuencianecesariay placenterade laampliacidony elenriguecimiento
de las funciones especificas del lenguaje inscrito en una pragmatica
del lenguaje, que permita afirmar sin romanticismos de ultima hora,
que la Escuela le abrid las puertas a la vida.

ANEXO 1
SEGUIMIENTO AL PROCESO DE GILBERTO
ACERCAMIENTO ETNOGRAFICO

DATOS BASICOS

Gilberto Patifo Cardozo, es un nifio de seis anos de edad, que
cursa primero elemental en la Concentraciéon Antonio Ricaurte, Es-
cuela del Distrito Capital. La Escuela se encuentra en el barrio Ri-
caurte, cerca a la zona centro de Santafé de Bogotd, sector total-
mente comercial. Gilberto y su familia viven en el mismo barrio, a
pocas cuadras de la Escuela.
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Gilberto es el menor de tres hermanos, las dos hermanas estudian
en ofra Escuela: Siivia tiene ocho anos y cursa segundo elemental,
Sonia tiene nueve anos y cursa cuarto elemental.

El papa de Giliberto cursd toda la primaria y en la actualidad se
desempena como operario en una fabrica de plasticos; la mamd de
Gilberto cursd hasta tercero elemental y se dedica a los oficios
domésticos y demds compromisos con el hogar, como llevar y traer
a Gilberto de |4 casa a la Escuela.

La familia de Gilberto siempre ha vivido en Bogotd y siempre han
pagado arriendo, la vivienda es estrecha, no tiene un espacio
adecuado para estudiar; Gilberto comparte una habitacion con sus
hermanas. No hay libros en la casa.

Gilberto no asistié a guarderia ni a preescolar. Los primeros dias
en la Escuela reveld nerviosismo y timidez: la madre reconoce que
Gilberto siempre ha sido timido y nervioso y le disgusta que Gilberto
hable pasito, segin datos en el "Historial del alumno’, en donde
también se senala la recurrencia a castigos fisicos cuando Gilbertc
‘desobedece ordenes”. Se senala igualmente que la television es o
Unica forma de recreacion de la familia; aln viviendo en Bogota
nunca han visitado un museo.

DATOS SOBRE EL PROCESO DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Durante el primer mes de trabgjo con los nifos, en un proceso
de recuperacidn de la interacciéon comunicativa, no hubo tareas
formales (planas de palabras, complementacion de palabras, enu-
meracion, repeticion sildbica de la cartilla, etc.). Lo mas fundamen-
tal era interactuar verbalmente y, sobre todo, no ver el salén como
Unico espacio para aprender. El frabajo fuera del aula fue muy
frecuente.

Mirtha, lamaestra, explictd alos padres de familia en qué consistia
la propuesta de trabgjo. Los padres no comprendieron, ni le dieron
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importancia alguna y no mostraron reticencia al respecto. Pero dos
semanas después comenzaron ahacer preguntasy objeciones como
¢Cuéndo va a comenzar a ensefiar las vocales?. ; Por qué las tareas
no son planas? ¢ Por qué los hace escribir si ellos no saben? Mi hijo no
ha hecho primero. Yo no entiendo nada de lo qus el nifio hace. En
otras escuslas ya saben... Estan perdiendo el tlempo, todo esto es un
relgjo. (Por qué no hace un verdadero primero como el de la
profesora Rosalba?

Sin embargo, dos meses después, la mayoria de padres de
familia comenzaron a acceder, porque los ninos hablaban mucho
mas, preguntaban sobre distintos aspectos y mostraban interés por la
Escuela.

Hacia finales de mayo, la primera nifa (Luz Ayda) aprende a leer
y a escribir formalmente; es importante destacar que durante el mes
de abril, sélo se laboraron seis dias. Luz Ayda fiene seis anos y fampoco
tuvo preescolar; aungue no revela tanto entusiasmo como Gilberto,
cada vez lee y escribe mds comprensivamente. Los nifios le dictan
frases esponténeamente y elio ha contribuiddo a la interaccion y
apoyo mutuo entre los mismos nifios en tomo al senfido por la
escritura.

En el grupo hay 32 nifos. Seis nifos del grupo son menores de seis
anos, quienes asisten a ‘primero’ porque en la escuela no hay
preescolar (ano 1990). El resto de los ninos oscila en una edad entre
seis y ocho anos. Hay tres nifos repitentes de la misma escuela y uno
proveniente de otra escuela, han repetido una sola vez.

Entre las actividades orientadas hacia la narratividad, la argu-
mentacién y la competencia comunicativa, se contemplaron: sali-
dasy reconocimiento del barrio; ubicacién de la escuela en el barrio,
lectura de avisos (CAFAM, DAVIVIENDA, SE VENDE ESTA CASA, efc.).
Lectura de etiquetas e 'Imagenes’ de palabras (COLGATE, MAIZENA,
MARLBORO, COCA COLA, etc.), manipulacién de periédicos y revis-
tas, lectura de cuentos de literatura infantil, canciones, conversacio-
nes esponténeas entre los mismos nifos, iImprovisaciones teatrales y
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analogias sobre movimientos, sonidos y voces sobre animailes, titeres.
utilizacién de plastilina, cortado (abgjo, ariba, en el centro del
papel), reconocimiento dactilar paraidentificar derecha e izquierda,
practica de cosery ensartado, juego con arena, dibujo, garabatos y

ofras actividades espont@neas. siempre acompanadas de la lectura
y la escritura.

-

MUESTRA PARCIAL DEL PROCESO DESARROLLADO
DE FEBRERO A NOVIEMBRE

Ubicacién contextual del primer "Escrito’ de Gilberto

Lamaestra sugiere alos nifos traer un cuento de la casa. Los ninos, er
sumayoria, frajeron chistes aprendidos oralmente, otros nifos trajeron
cuentos de "Condorito®; sélo una nina trajo el tipo de cuento infantil
(El Payaso). Después de escuchar alos ninos, el cuento es leido por la
maestra y posteriormente es comentado entre los mismos nifos. La
maestra sugiere escribir lo que cada cual comprendid del cuento, ¢
volver a contar el cuento. Presentamos lo que escribid Gilberto y la
manera en que lo "lee’ a la maestra, quien a su vez lo reescribe. La
palabra "Cuento” estd escrita en el tablero.

Ubicacion contextual del segundo "Escrito’ de Gilberto

Se frata de una carta. Al aula se presentdé una senora para
pedirle las llaves de la casa a una de las ninas. La maestra sugiere
aprovechar a la sefora "para gque les lleve una razén por escrito a la
mam@’. Gilberto escribe la carta y luego la “lee’, la maestra lo
reescribe.

Ubicacién contextual del tercer “Escrito” de Gilberto

Tiene que ver con la ubicacién espacial y el nombre de cada
nifo. La maestra escribe en papelitos el nombre de cada nifo y lo
pega en la camisa; en el tablero aparece *Agui estoy yo' (se dibujan
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y @scriben el nombre): a partir de los nombres, 10s nifios identifican
indices de pertenencia en las letras: la "G' de Gilberto, Ia "D’ de
David, etc,

Ubicacién contextual del cuarto “Escrito’ de Gilberto

Lectura del cuento “El arbol de los zapatos'. La maestra lee el
cuento. Se aborda la interpretacion desde la interaccién oral vy
desde el dibujo; los ninos asocian su dibujo con el fitulo dado
algunos ninos son "acompanados’ por la maestra en el proceso de
construccién del titulo; en el acompafamiento surge un “codigo’
transitorio entre Ia maestra y los ninos: “las, como la culebrita”, por
ejemplo.

OBSERVACIONES

La ubicacién contextual de los escritos posteriores serd invertida
en el andlisis mismo vy cuando se requiera, los ponentes del Seminario
hardn las explicaciones pertinentes.
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RECOPILACION DE EXPERIENCIAS
VIVIDAS DURANTE EL DESARROLLO DE
LA PROPUESTA DE GRADO CERO EN
LA ESCUELA DISTRITAL
"RAFAEL URIBE URIBE" J.M.
ANOS 1992 A 1994

LUZ AMPARO MUNOZ VIVAS®

Docente Grado Cero Escueio Distrital Rafoel Utibe Unbe vy M Loc 18



El presente escrito pretende dar a conocer la forma como
algunas docentes de preescolar estamos implementando la pro-
puesta de grado cero y asu vez convertirse en un medio de consulta
para los maestros que estan iniciando innovacién pedagoégica en
cualquier etapa. Uniendo la parte tedrica la parte practica a nivel
de trabajo en la escuela, trabagjo en el aula y trabajo con padres
como base del desarrollo curricular.

CONTEXTUALIZACION

La escuela distrital Rafael Uribe Uribe, esta situada en el barrio
Vistahermosa de Santafé de Bogota.

Presenta una poblacion bastante heterogénea. Sus habitantes
provienen de distintas regiones del pais, con distintos niveles de
educacién y por consiguiente no existe una identidad cultural defini-
da.

En cuanto al modo de vida existe un aito indice de inquilinatos y
las personas viven en condiciones de hacinamiento.

La unién libre y la presencia del maltrato fisico y psicologico por
parte de los padres y padrastros a los ninos y a sus madres son
caracteristicos de esta zona.

La mujer se involucra en el mercado laboral por varias razones,
entre las cuales podriamos contar: la necesidad de Incrementar los
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ingresos para mejorar la calidad de vida de sus familias. En este
contexto las condiciones en que la mujer se vincula a la fuerza
laboral, no posibiiitan la distribucién equitativa del tiempo en sus roles
de madre, esposa y trabajadora. La mayoria de las responsabilida-
des recaen sobre ella, presentdndose en ocasiones abandono par-
cial de los hijos y en general de la familia.

En el aspecto de los servicios pdblicos, en algunas casas existe
serviclo telefénico y en lugares publicos hay teléfonos comunales
gratuitos instalados por la ET8; en cuanto al servicio de energia
eléctrica, todos los barrios tienen redes, y en donde no, los habitantes
conectan cables con los cuales colocan luz de contrabando. Final-
mente, el servicio de agua es el mas deficiente, ya que los tubos de
contencién son insuficientes para la dotacion de la zona y con
alguna frecuencia es racionada.

En el aspecto econdmico, existe un alto grado de desempleo
no tienen una ocupacion fijla o sdlo laboran algunos dias de o
semana, por horas o pequenos contratos, y existe un alto grado de
subempleo. Los nifos que trabajan en su mayoria, se dedican a
vender dulces en los buses o limpiando vidrios en las calles, © como
ayudantes de las camionetas que realizan el fransporte dentro de la
zona.

COBERTURA DE LA ESCUELA DISTRITAL "RAFAEL URIBE URIBE’

La escuela distrital Rafael Uribe Uribe es la més grande de Ia
zona, por la cantidad de poblacién que rodea este sector. Es de
anotar que cada ano aumenta la demanda, pero la oferta sigue
siendo la misma: 18 cursos para un total aproximado de 780 alumnos
en cada jormada.

Primer contacto con el plano practico

En un espacio en el cual no habia nada, ni siquiera los nifos,
solamente el sentir de una comunidad que necesitaba un lugar para
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sus hijos por lo menos durante una parte del dia, sumado a una
esperanza de cambio y todo por hacer, Se da a conocer la posibii-
dad de abrir un nuevo grado de la comunidad educativa, haciendo
énfasis en que los cupos serian oforgados principalmente a los her-
manos de los nifos que en 1992 terminaran su primaria y no pertene-
cleran actualmente a ninguna escuela. Se abren inscripciones y
comenzamos con treinta chicos e igual nimero de padres de fa-
milia.

jPapitos y mamitas a trabajarl

Se inicia el frabajo con padres de famillia, para hacerles conocer
tanto la propuesta, como las condiciones en las cuales se daria
apertura al grado cero. Como no existe material mobiliario, surge la
Asociacion de Padres de Grado Cero, que estaba formada por
todos los padres del curso, con un presidente, un tesorero y un
secretario,

Organizado el grupo de padres se inician labores tales como,
reuniones frente a la forma de consecucion de los elementos indis-
pensables para brindar a los ninos las posibilidades de que habla la
propuesta. Este punto se concreta en una cuota para ponerie segu-
ridad al salén, se propone la elaboracidn de cojines para que los
ninos no se sienten en el piso, se proponen fechas de frabgjo con
padres para readlizar mejoras tanto del aula, como de otros sitios
comunitarios, como la arenerqg; igualmente, se comprometieron a
llevar los materiales que estuvieran a su alcance (papel, revistas,
lépices. tijeras, material desechabile, etc.).

Conociendo mi grupito:

Cuando llegaron los ninos comencé a inquietarme a cerca de
coémo iba a hacer para propiciar actividades que me dejaran ver los
intereses de los chicos, entonces trabajé durante algunos dias con
cantos, juegos y rondas tradicionales. Pero lo que mas les enfusias-
maba a los chicos era la presencia de algunos Juguetes que una
amiga me obsequid y de un bulto de piezas de madera donado por
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uno de los padres. Con estos elementos pudimos dar Inicio a ofro tipo
de actividades, los chicos ya llegaban al salén y comenzaba a
buscar lo que mds les gustaba, algunos buscaban mufiecos. carros,
y otros jugaban amando cosas con blogues de madera. Otra de las
actividades que los motivaba era salir al patio a jugar con las pocas
pelotas que habia, caminar por el patio y corer por las zonas
montanosas de la escuela.

4

{Seguir o no seguir?

AUn no encontraba cémo engranar un proyecto a partir de
aquellas actividades y tuve serias intenciones de volver al preescolar
tradicional y tomar como inicio la unidad la escuela o algo asi, o tal
vez, "ensenarles” un color, me sentia desubicada, lo Unico clerto y
que creia que me podia servir en ese momento, era que 10s chicos
mostraban interés permanente por leer, les encantaba tomar las
revistas y periddicos que habia con el salon y ponerse a leer con sus
companeros. Sabian que lo disfrutaban realmente, pero pasaba el
tiempo y alin no arrancaba con un proyecto, entonces decidi gue lo
mas viable era dedicar alguna parte de mi tiempo libre a la lectura
de documentos que me ayudaran a ubicarme dentro de las teorias
constructivistas. (Ana Teberoski, Emilia Ferreiro, Frank Smith, Piaget) y
ofros autores que fuvieran los preceptos tedricos que dieran base a
la propuesta, y esto, me sirvidé para fundamentar tedricamente mis
ambiciones a nivel pedagaégico.

Miniproyecto "Las mariposas’ Proyecto los animales, primer semestre
de 1992.

jPor finl

Una manana al entrar de recreo, tuve que hacer una vuelta en
la direccién y cuando entré al salén estaban los nifos alrededor de
algo. ¢Qué seria? me pregunté, por los comentarios; me di cuenta
que eran dos mariposas de invierno que habian entrado por la
ventana.
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Nos reunimos todos y comenzamos a hablar sobre lo que sabia-
mos de las mariposas, y en verdad me quedé asombrada al ver que
ellos si sabian muchas cosas sobre estos animales. Hablamos a cerca
de la forma de allmentacién locomocion, reproduccién, ete. Para
darle continuidad, quedamos en preguntaries a nuestros papds
acerca de las mariposas y los padres de familia en verdad se preocu-
paron por la primera tarea de sus hijos, averiguaron el proceso de
metamorfosis de las mariposas, por qué variaba el tamano, el color
de las mariposas, y por qué podian volar; y aungue algunas de las
respuestas era muy elementales, otras eran muy cientificas.

Uno de los ninos llevd un material explicativo del proceso de
matamorfosis de las mariposas y lo expuso, todos los companeros
quedaron muy satisfechos con la explicacion dada.

Posteriormente les consegui una ‘Leyenda de Bochica'. en la
cual se hablaba de la relacién entre las mariposas y el arco iris.
Seguidamente les propuse crear una historia con los elementos de la
leyenda y después de ello hicimos los trabgjos de la representacion
de la historia con papeles de colores, pegante, alambre. tijeras, etc
Esta actividad me permitio conocer la capacidad de amor y termura
de los ninos hacia los animales y en general hacia la naturaleza.

Los ninos buscaron la manera de representar el vuelo mediante
la extension de plernas y brazos, mientras que otros buscaron desde
dénde lanzarse sin lastimarse, las flores cantaban y las acogian entre
sus pétalos cuando pasaba el sefor viento. Este fue uno de mis
primeros encuentros a nivel practico con uno de los ejes de la
propuesta cual fuera el fusionar lo escrito con lo creativo y la expre-
sibn plastica.

Invitaciéon
Atendiendo a una invitacién que nos hiciera la Biblioteca Comu-

nal, asistimos a un taller que tenia como tema central "La naturaleza®,
lo cual les dio la oportunidad de ampliar més a cerca del tema de

313




interés y de hacer las preguntas pertinentes. Las chicas encargadas
deil taller, se dieron a la tarea de investigar con ellos acerca de todas
sus inquietudes en libros y enciclopedias. ampliando el tema hacia
los demds componentes naturales, leyeron sobre formas de vida,

alimentacién y locomocién de plantas y animales; para finalizar, se
hize una actividad de pintura conla “técnica de la mancha magica
por medio de la-€ual los nifos descubrieron nuevas formas y colores
de mariposas.

Cuando llegamos a la escuela pusimos nuestros frabajos en
exposicion para padres de familia, companeros y maestros.

Gracias:

Al iniciar las actividades del dia siguiente, hicimos una carta de
agradecimiento para las bibliotecarias por la invitacién y por lo rico
que la habiamos pasado. Ellos adomaron sus cartas con dibujos de
vistosos colores; fue nuestra primera oportunidad de contacto conla
lengua escrita y aunque algunos se mostraron timidos, cuando supie
ron que las cartas realmente tendrian un destino y probablemente
unarespuesta, entendieron la importancia y el sentido y hasta el por-
qué de la fraduccién que yo les haria posteriormente. Cuando
recibieron la respuesta se pusieron muy contentos, pues llegd el
correo con una carta para cada uno.

Més invitaciones

También recibimos una invitacion para la primera izada de
bandera, que con ocasién del Dia del Idioma se celebraria en la
escuela bagjo el tema: “permite gue el nino escriba’ y durante el acto
se pudo comprobar la capacidad y disposicion de los chicos para |
participar en este tipo de actividades organizadas por companeros
de ofros cursos, sin presentar problemas disciplinarios ni de atencion.
Estuvieron muy atentos a cada uno de los puntos programados y
participaron en forma activa en la escritura, por lo cual, fueron
altamente elogiados.
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Creando cuentos y juegos:

En la actividad anteriormente expuesta, se habié y dramatizé o
cerca de las diferentes formas de comunicacion, de lo cual salié
algo para los chicos supremamente interesante "La comunicacion
de los mimos®, pues a partir de ello comenzamos a realizar activida-
des que nos permitieran este tipo de comunicacion y se frabajé con
un cuento tradicional: "La liebre y el conejo’, que por todo su trabgjo
de dramatizacién, se convirtid en un juego, en el cual luego todos
podrian convertirse en conejos o en liebres, los demdas serian tesfigos
de la apuesta y cada uno podia hacerle barra a quien quisiera de los
dos.

Jugaron dias y dias hasta el cansancio, luego hicieron liebres y
conejos en plastiina y canchas de arena, alli los hacian correr, saltar
y caminar despacio de acuerdo a su interés en quién fuera el
ganador, después quisieron vender sus liebres y conejos y fue nece-
sario crear una tienda de animales, pero para ellc habia que hacer
la plata y las jaulas de los animales, ademds vendian cuentos de
animales creados y elaborados por ellos mismos. Durante todo este
proceso se pudo ver también la necesidad de poner a funcionar
todo el conocimiento matemdatico y toda la parte de erganizacion
grupal.

Salgamos de la escuela

Para esta época se nos presentaba una actividad programada
desde el Comité de Biblioteca y era la visita a la feria del libro, motivé
tanto a padres de familia como a los mismos ninos. Les hice algunas
preguntas a cerca de los libros, su funcionalidad, cuidado, qué es
una feria, a qué tipo de ferias habian ido en alguna ocasion, quée
habia alli, etc. Sus respuestas fueron acertadas y por todo lo comen-
tado, faciimente llegaron a la conclusion de que una feria del libro
tenia que ser un lugar en el cual habian muchos libros y los vendian.

Por mi parte, les complementé la idea, contandoles gque alli,
aparte de vender los libros, hacian actividades similares a las de la

315



escuela y a la de la biblioteca. En seguida les escribimos la carta
para los papds comentandoles sobre la salida y pidiéndole el permi-
so. También pidiéndoles que nos acompanaran quienes pudieran.
Clasificando

Pasaron tres dias después de la actividad, hubo necesidad de
retomaria para hacer los respectivos comentarios y recordar los
aspectos mas relevantes de la salida. Los chicos faciimente volvieron
asu centro de interés, que para entonces eran los animales, y les hice
mucho énfasis en los animales que vuelan relacionandolos con las
mariposas en cuanto al tamano, forma, color y locomocion, los
clasificamos de varias formas: animales que vuelan alto y casi no
pesan, animales que vuelan alto y pesan mucho, animales gue
tienen corto vuelo, y animales que adn teniendo alas no vuelan
dentro de los animales voladores, hubo otro fipo de clasificacion
acerca de cudles eran aves y cudles eran insectos.

Trabajando con los padres

En cuanto al tfrabgjo con los padres, también se habia avanza-
do bastante, pues ya se iniciaba la recuperacion de la arenera y
para sello se compraria la arenera, se limpiaria el lugar, se pintaria y
llenaria de arena. Para este trabajo nos dividiiamos en grupos dife-
rentes de acuerdo a las actividades que habia que redlizar, como
limpleza. tfransporte y pintura.

Siguiendo con los nifios

En el frabajo con los nifos, iniciamos una charla a cerca de los
animales que conocian y de estos los que volaban, siendo los mas
conocidos las moscas y los zancudos. De las moscas sabian que se
crian en los basureros y lugares que huelen mal, y de los zancudos
gue nos pican y que esas picaduras se pueden infectar.

Estuvimos pintando moscas y zancudos, con los cuales represen-
tarmos su habitat, luego trabajamos moscas con papel seda y palitos
de colombina, consiguieron moscas vivas y muertas, las compararon
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. con los zancudos. Posterormente hablamos a cerca de algunos
[ animales que a pesar de tener plumas y ofras caracteristicas, no
| volaban y su habitat era muy diferente.

| Surgld el tema de las familias, pues en la casa de un chico fenia

' toda una familia compuesta de gallo, gallina y politos, haciendo
claridad en las relaciones entre los miembros de 1o familia y los
sentimientos de afecto que los deberian unir siempre.

Los ninos, al interior de sus familias hicieron investigaciones a
cerca del tema y sus padres concluyeron que la funcidn principal de
ellos era de afecto y proteccion hacia sus hijos. Leimos el cuento El
Patito Feo, hicimos un trabajo colectivo de donde se produjeron
ideas fantdasticas a cerca de los momentos vividos por el patito en las
diferentes situaciones. Algunos trabajaron los patitos en volumen con
un papel seda y luego escribieron en tarjetas los nombres de los
patitos papds y los de las patitas mamas.

Investiguemos

Como los chicos estaban interesados en los animales, comenzo-
mos a trabajar canciones que hablaran de los animales y ellos se
sabian algunas como: la iguana, el pdjaro carpintero, el pollo chiras
y la gallina turuleta, esta Glfima fuvo un especial impacto para ellos,
pues se dio una discusion acerca de la forma como las gallinas
ponian los huevos, por qué siempre estaban escondidos y por gué
unos eran blancos y otros amarilios.

Con lo anterior aproveché |la oportunidad para invitarlos a
investigar a cerca de ofros animales que ponian huevos y en dénde
lo hacian, de esta investigacion, les aterrd el tamano de los huevos
de las avestruces (grandisimos) y el de los peces (pegquiisimos),
leimos fambién sobre la reproduccién de los peces y las forfugas.
Trabajamos en plastilina cada animal con su huevecito y en algunos
casos la forma de reproduccion de los que ya conocian, especial-
mente de la gallina, que es el mas cercano a ellos. Después de esta
actividad pasamos a la parte escrita, convitiendo nuestro modelo-
do en un cuento.
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Los padres de familia y sus hijos preparan un acto cultural en el
cual todos participamos y nos divertimos. Como hubo dentro del
acto un ponqué. a los nifos les llamé mucho la atencién y por lo
tanto, empezamos a trabajar todo el proceso de elaboracion de los

. ponqués. con el cual se trabajaron algunos conceptos de cantidad.
estados de la materia, formasy tamanos haciendo muchos ponqués

De los voladores a los reptiles

Por un hallazgo de un cocodiilo y una culebra en un libro,
desviamos nuestro centro de interés enun aspecto y es el de la forma
de vida de algunos animales y su locomocion. Aprovechando la
ocasién, leimos y hablamos de las culebros, de el tamano de las
diferentes culebras. de los gusanos y lombrices, y de otros animales
que reptan, hicimos juegos de imitacién del movimiento de algunos
de estos animales e igualmente los elaboramos en diferentes mate
ricles. Conseguimos mas libros que nos hablaran de culebras y otros
reptiles a cerca de que algunas eran venenosas y otras inofensivas
investigamos coémo transmitian el veneno y por qué unas viven en e
agua y ofras en la tierra, elaboramos muchas culebras con plastilina
y buscamos elementos para medirlas como los Iapices. las tijeras, firas
de papsl. eic.

Trabajamos en la arenera haclendo taneles por los cuales pasa-
ban las culebras para gue la gente no las viera ni las fuera a pisar,
Cuando ya estuvieron hechos los tineles nos dimos cuenta que las
culebras se perdian o se rompian en el camino, enfonces buscamos
tubos de papel higiénico con los cuales hicimos serpientes, las forra-
mos con papeles de colores y les pusimos colmillos y lengua veneno-
sa. Estas entraban y salian sin dificultad por los tineles, hacian las
cuevas alli debajo donde vivian, luego las colgamos en el saldn para
que cuando ellos quisieran jugar las bajaran, hicimos cuentos vy
cantamos a cerca de los animales y los leimos para nuestros compa-
feros.
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TRABAJO POR PROYECTOS REALIZADO EN
EL ANO LECTIVO DE 1993

Este es el segundo afo de préctica del Grodo Cero, tanto a nivel
distrital como a nivel personal. Como docente me siento mids segura
en la blsqueda de situaciones significativas para los nifios que
muestren el camino por el cual puedo iniciar un proyecto pedagbgi-
co de aula y la posible fusion de éste, con el proyecto escolar que
involucre a toda la comunidad educativa. Son diferentes las expec-
tativas de padres, alumnos y maestros frente a nuestra labor. Existen
puntos muy claves en este nuevo trabajo, tales como: adelanto en la
investigacién de los supuestos tedricos que sustentan la propuesta
pedagégica del Grado Cero y las tendencias constructivistas en
general.

Proyecto: los teléfonos, la comunicacion

Con una vision mas clara de las diferentes fuentes de decantacion
de intereses de los chicos, me acerco a ellos con propuesias de
trabgjo que llamen su atencién, tomando como base los elementos
que tenemos a nuestro alcance (juguetes: sencillos y sofisticados,
libros, blogues de madera, cajas de matemdaticas, cajas de cartén,
papeles de diferentes texturas y colores, pegante, tijeras, colores,
plastiina, etc.) iniciamos un periodo de acercamiento a dichos
materiales y los exploramos, comenzamos a encontraries algunas
caracteristicas de acuerdo a su uso, forma. famano.

Inicialmente, los ninos se mostraban timidos frente a su encuen-
tro con las que se convertirian en sus herramientas de trabajo mas
adelante, pero con el tiempo y mi invitacién y parficipacion en
actividades, comienzan a tomar confianza y establecer sus propios
espacios de juego. Al llegar diariamente, buscan entre las diferentes
posibilidades la que mdas les llama la atencién de acuerdo con su
interés que suele ser reiterativo.

Noto con especial importancia el entusiasmo que muestran al
jugar a la oficing, donde siempre hay jefes y secretarias, pero se
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presenta un conflicto porque sélo hay un teléfono y otro juguete que
se parece a una bocina telefdnica, por lo cual debo intervenir en el
cuestionamiento de formas de organizacion para que todos puedan
tener acceso al juguete y no hayan mds peleas.

Planteo preguntas tales como ¢ A qué estamos jugando? ¢ Cudan-
tas secretarias hay?, ja quién llaman por teléfono?, (cémo podria-
mos hacer para que todos podamos hablar por teléfono? De todo
ésto salen propuestas como: Todos queremos hablar por teléfono,
todas las nifias son secretarias, todos los ninos son jefes, todos nos
tenemos que prestar el teléfono. y la mdas importante hay que conse-
guir mas teléfonos.

La pregunta siguiente era: {Como? Haciéndolos. ¢Con qué?
Con la madera que tenemos, con plastilina, con vasos de yogurth
Entonces necesitGbamos por la elaboracidon a nuestros papitos para
que nos ayudaran a conseguirlos y asi podriamos tener un teléfono
para cada uno. Los padres no contentos con ayudarles en la bus-
queda de los elementos, en algunos casos les ayudaron a elaborar-
los y ofros se acercaron ala escuela a ver como podian ayudar a sus
hijos en la elaboracion de teléfonos.

Fue el comienzo de una gran aventura en la que ninos y adultos
de la escuela y la familia se vieron involucrados. Vemos entonces
hasta este momento, como los chicos tienen una gran capacidad
para dar respuesta y solucidn a los conflictos que se presentan tanto
a nivel personal, como de grupo. Cémo recobra importancia la
interaccién social de la comunidad educativa, en la que todos los
miembros se hacen participes en la construccién del conocimiento
de sus companeros, hijos, hermanos, alumnos.

Manteniendo vivo el interés por el que creia, se convertiria en
nuestro proyecto de aula, iniciamos una charla acerca de los tipos
de teléfonos que conociamos, en donde los habiamos visto, las
diferencias entre uno y ofro, el empleo que se daba a cada uno, etc.
Es realmente sorprendente observar el conocimiento que los chicos
flenen sobre este tema, a pesar de que alii en la zona no todas las
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casas tienen linea telefnica y por lo tanto no hay teléfono. igual-
mente la interprefacién de los codigos que aparecen en ios teléfo-
nos publicos, tanto gratuitos, como con pago.

Y era tan amplio, el conocimiento sobre el asunto, que surgié la
investigacién a cerca de los teléfonos inalémbricos y los celulares
aunque todavia no se conocleran de verdad, pues en televisién
hablaban mucho sobre ellos. Contrasta entonces la importancia del
conocimiento previo en la construccion de nueveos conceptos, como
lo habia indicado la teoria, Para poder despejar dudas, a cerca del
funcionamiento del teléfono, y de la forma como el mensaje llegaba
de un lugar a otro por medio de alambres (como ellos mismos dicen)
fue necesario investigar a cerca de su inventor, entonces cada
chico tenia que averiguar /quién habia inventado el teléfono?, de
esta investigacién, salieron algunas cosas bien interesantes. tales
como: la construccibn de la biografia de Thomas Alva Edison y lo
representacion artistica que cada uno hizo sobre el personaje, lo
dibujamos, le escribimos mensajes de gratitud por habemos regaia-
do tan importante invento y le hicimos un regalo que fue la elabora-
cién de todos los teléfonos gue poco a poco fueron llenando el aula
y la creacién de la Central de Teléfonos de la que el mismo Edison
nos hablaba cuando nos contdé como comenzaron a funcionar los
primeros teléfonos.

Esta Central comenzd a tomar forma real para ellos en la medi-
da en que se convertiria en el lugar donde reposaban los teléfonos,
mientras ellos estaban en casa. Durante la elaboracion de sus teléfo-
nos, los comentarios que hacian entre ellos a cerca de cosas tan
interesantes como la diferencia entre la corriente eléctrica y la que
permitia al teléfono pasar el mensaje, era realmente sorprendente;
algunos hacian hipétesis a cerca del porqué si cogia un alambre de
la luz les pasaba corriente, pero con los cables del teléfono no.

Aprovechando la presencia de algunos padres de familia, ellos
también dieron sus respuestas correspondientes a hipdtesis y esto fue
clave en el proceso de confrontacién y acercamiento al concepto
real. Pero las intervenciones no fusron siempre légicas ni faciles de
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: w;mmmmnnm un gran esfuer-
wmbmmmW el funciona-

bricos y los celulares, pues sus respuestas eran
supremamente complnjoa y habia que pensar mucho sobre la forma
como les iba a llegar a ellos.

Pero las cosas no llegaron solamente alli, sino que surgid la
preocupacion porgué en las casas que tienen teléfono, hay que
pagar el servicio. Entonces vienen las preguntas ¢ donde podemos
pagar el servicio? ;Dénde vamos a ubicar el banco? (Dénde la
empresa de teiéfonos? ¢Con qué plata vamos a pagar? (Quién va
a ser el sefor del banco? ¢ Coémo vamos a hacer los recibos?

Surgieron entonces nuevas actividades, nuevos personajes, nue-
vas situaciones. Se hizo la lista de las cosas que necesitGbamos para
que todo funcionara, la lista de las personas gue frabajaban en el
banco vy las de los que trabajaban en la empresa, los habitantes de
lascasas. elmensajero que repartelosrecibos, y las personas que iban
a elaborar los recibos y los billetes. El diseno de los recibos y los billetes
nos llevd un buen tiempo, y mientras fanto otfros chicos dijeron que
necesitaban también monedas porque esas también eran plata,

En las puertas del banco y la empresa habia vigilantes encarga-
dos de gque no fueran a robarles el dinero. Alrededor de todo el
trabgjo realizado hasta el momento, se elaboraron cuentos, de los
cuales salid uno especiaimente interesante, en el cual el chico
hablaba de los marcianos y hacia una clara diferencia entre estos y
los *hurmanos® (como &l mismo los llamé), en él involucrd personajes,
teléfonos, planetas, ciudades, etc. A partir de este cuento, comienza
entonces toda una nueva etapa en las que investigamos quiénes
son los marcianos, dénde viven, qué comen, cuantos conforman
cada familia, a qué distancia se encuentra Marte del planeta tierra
y cOémo era eso de que los marcianos se comunicaban por teléfono
con los humanos.

Con la elaboracion de todas estas hipdtesis, respuestas a inten-
tos de medicion y elaboracion de un sistema solar que nos ayudara
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a ublear se inicia una nueva aventura: la de la comunicacion entre
planetas, nuevos persongjes, nuevas funciones, vestuario diferente
antre unos y otros; lenguaje diferente (oral y escrito) y obviamente la
diferencia entre los teléfonos de un planeta y ofro. En el plano
préctico de la elaboracién de cada personaje y de cada lugar
intervinieron todos los chicos y algunos padres de familia. Los plane-
tas fueron construidos con llantas forradas de papel de coloras, tela
y pegante; los marcianos se pintaban la casa de muchos colores y los
teléfonos eran de forma media naranja, de color plateado, para la
cual utilizamos bolas de incopor, papel de regalo y alambre.

El diseno era realmente hermoso, ellos buscaron iniciaimente
formas rudimentarias de partir las bolas de icopor y luego llegan a la
conclusidn de que era mucho mas facil con calor, conseguimos una
vela y cada uno realizd el proceso de partir su bola, luego cortaron el
papel, forraron los teléfonos, le colocaron la antena hecha con
alambre. Pero hasta ahi no habia cédigo de comunicacion, enton-
ces nos preguntamos ¢ cémo podiamos hacer para podemos comu-
nicar realmente con el planeta tierra?, una propuesta era sacandole
la antena bastaria, pero como cada casa tenia un cédigo diferente,
era necesarlo crear uno para nuestros ‘martéfonos’, entonces ellos
dijeron que eran por colores en vez de nimeros y asi fue, recortamos
circulos de los colcres que ellos quisieran y los pegaron en la parte
plana del martéfono, asi se inicid el proceso de comunicacion entre
planetas.

Podriamos concluir que el tener un piso tedrico, afirma nuestra
confianza en el trabajo, nos proporciona elementos para encontrar
el hilo conductor que nos ayude a acompanar al nifo en su proceso
de acercamiento al conocimiento sin dejar de lado la construccién
de la lengua escrita, la lectura y el conocimiento matematico. Que
la dnica forma de mantener vivo el interés por un proyecto es
participando de cada una de las actividades propuestas por nifos y
adultos y estar dispuestos a la investigacion y el cambio.

Es de anotar que el proyecto fue alimentado diariamente porla
intervencién de padres de familia, ninos de ofros cursos docentes de
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los demds grados y directora de la escuela. Los chicos siempre
esperaban visitas de estas personas, les contaban todo lo que esta-
ban haciendo y contestaban las preguntas hechas por ninos y
adultos a cerca del tema y de la elaboracion de los diferentes
frabajos.

Es supremamente satisfactorio obsernvar los diferentes niveles de
cercamiento de texto escrito y en general a la comunicacion tanto
verbd como escrita, sin dejar de lado el conocimiento matemdtico
y el desarrollo de ias habllidades motoras, pero haciéndolo de forma
significativa para el niffo. pues finalmente, sdlo el significado real de
cada actividad dejard huella y le ayudard a construir conocimiento

$é que en la preparacién del presente escrito me faltan algunos
detalles, pero espero haber abarcado los mas importantes y dar a
conocer la relacion permanente entre la practica y la teoria a cercao
de las tendencias constructivistas en la pedagogia.
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PROYECTO CONSTRUCCION DE CASAS PRIMER SEMESTRE, 94
|A hacer casas!

Existen en el ambiente eventos que generan en los nifos curiosi-
dad, asombro e interés, es decir que los motiva, los Invita a la
Investigacion y la lectura para dar solucién a todas sus expectativas
Es asi como durante el primer semestre del afio en curso, en lo
Escuela Rafael Urbe Uribe, se estd llevando a cabo un frabajo de
construccién de un aula, en la cual funcionard préximarmente la
biblioteca escolar. Esta es una situacion transitoria, pero que comien-
za a generar en los nifos un cumulo de inquietudes tales como: | Qué
es?, (para qué es?, jquién lo hace? ¢Con gué lo hacen? e igual-
mente surgen en ellos la intencién de hacer algo muy similar con los
medios que tienen a su alcance, tales como plastilina, greda, etc

Con apoyo en las circunstancias antes mencionadas. damos
comienzo a nuestro proyecto pedagogico que en este caso se
origina en la reproduccion de aulas muy similares a la de la bibliote-
ca, tfrabajando inicialmente con plastilina y haciendo pruebas de
levantamiento de paredes sin ningln tipo de bases diferentes del
que fuera la tabla sobre la cual trabajan.

Fue muy curioso observar la forma como ellos buscaron solucio-
nes a este conflicto, pues cada vez las paredes se caian con mayor
facilidad entonces, se presentd la necesidad de ir a la obra a
observar cédmo era que ellos podian hacer paredes mas pesadas
que las nuestras y expuestas al viento no se caian.

Invitamos al maestro de obra para que nos explicara a cerca de
las bases que debe tener toda construccion, entonces ellos, conclu-
yeron que el ancho de las paredes era una de las caracteristicas
Importantes para que se sostuviera la construccidn. También consi-
deraron gue la forma y el encarrilamiento de los ladrillos no era igual
ala que ellos hacian, hubo que realizar muchos cambios hasta llegar
a la formacién de una fabrica de ladrillos en la que todos participa-
ban y asi podrian tener material para elaborar muchas casas.
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Después de un intensivo trabajo de elaboracion de casas en
diferentes materiales y siempre buscando el volumen, comenzamos
a hacer retrospeccién en el tiempo y en el espacio, de tal forma que
se va legando a la historia y evolucién de la vivienda. Tienen todo un
mda mb;g ideas a través de las cuales crean fantasias y elementos

Castillos, paiacios, hadaés y principes

Durante el tiempo que llevamos frabajando en este proyecto, se
han realizado otras actividades que nos han llevado a vercémo esla
construccién de oiro tipo de viviendas ya en desaparicion, como los
castillos y pailacios en los que vivian las hadas y las brujas; hemos

tratado de averiguar por qué son tan grandes, por qué tantas
habitaciones. etc.

De aqui quisimos todos convertirnos en hadas y principes, luego
vestirios, llenarlos de joyas poniéndoles la corona.

Creamos a partir de todas estas actividades muchos cuentos en
los cuales ellos mismos eran los protagonistas, pero que en el fondo
dejaban entrever su gran conocimiento a cerca del tema.

Esto ha sido a grandes rasgos lo que se ha venido frabajando
durante este Gltimo afno en el grado cero de la escuela, a lo cual sdlo
seresta adicionar el papel que como dinamizador de micompanero
que tiene el grado cero de la escuela he tenido principalmente enla
difusién de la propuesta y en la lectura de teoria que da base a la
misrma.
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