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de derechos desde la clase de Ciencias Sociales con estudiantes de

grado octavo.
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propuesta, el rescate y la evocacion de la misma fue relevante en el
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derechos en las que se han visto inmersos los estudiantes y las familias

que viven en el contexto.
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CONTENIDOS

El trabajo se encuentra estructurado en seis capitulos. En el primero se
presenta la contextualizacion de la localidad, la institucion educativa y

el planteamiento del problema.
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En el segundo capitulo se presentan los antecedentes investigativos
enmarcados en sobre educacidon en derechos humanos y educacion en
diversidad cultural que aportaron a la construccion y desarrollo de la
propuesta.

Los referentes teoricos son presentados en el tercer capitulo y estan
abordados desde las categorias de sujeto (histérico, cultural y de
derechos), educacion en derechos humanos y diversidad cultural con la
subcategoria desplazamiento forzado. Igualmente se hace referencia a
las categorias emergentes.

La metodologia empleada se describe en el cuarto capitulo, se parte de
la explicacion de la ruta trabajada, la utilizacion de la investigacion
accion en la implementacion del proyecto y se finaliza sefialando las
técnicas e instrumentos trabajados: el taller, la entrevista, el grupo focal
y el diario de campo.

El analisis de la informacion se describe en el quinto capitulo en el cual
se narran los resultados de la sistematizacion partiendo de las
categorias iniciales y las emergentes donde se evidencia la interrelacion

de las mismas.

En el sexto capitulo se presenta la reflexion pedagogica que vincula la
educacion en derechos humanos y la diversidad cultural a partir de la
utilizacion de la pedagogia de la memoria. Se plantean los resultados,
los alcances y los aspectos a mejorar, se sefialan interrogantes para

futuras investigaciones en el campo educativo.

METODOLOGIA

Se trabajo desde la investigacion accion educativa la cual permite
generar procesos de reflexion constantes, se parte de comprender la
dindmica en la que se desenvuelven los sujetos del entorno educativo
y cuestionar lo qué se hace, como se hace, por qué se hace y las
consecuencias del proceso. Las técnicas e instrumentos trabajados: el

taller, la entrevista, el grupo focal y el diario de campo, los cuales
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permitieron recopilar la informacion y al mismo tiempo generaron

procesos de indagacion constantes.

CONCLUSIONES

La vinculacion del contexto de los estudiantes es importante para
impulsar la propuesta enfocada en los derechos humanos y la diversidad
cultural, cada estudiante ha vivido situaciones particulares que deben
ser tenidas en cuenta en el contexto educativo. Se debe buscar
consolidar una escuela que sea heterogénea, en donde las caracteristicas

propias de cada estudiantes sean tenidas en cuenta.

El trabajo desde la pedagogia de la memoria, permitié6 reconocer
aspectos que han marcado la historia y la tradicion de las familias
ayudando a fortalecer los sentidos de pertenencia. La voz del otro cobra
importancia, el ejercicio de escuchar activamente permite generar lazos
que propician cercania, un contacto que lleva a indagar y reflexionar
sobre lo que el otro sujeto siente y experimenta; y como, a pesar de no
compartir algunos aspectos historicos, culturales y sociales somos
sujetos de derechos y en ese acercamiento generar vinculos y propiciar
un respeto activo. Se buscd constantemente que el estudiante reflexione
sobre lo que se exhibe a su alrededor para que ¢l sea constructor de
nuevas formas de observar los acontecimientos, que sea critico y

autocritico, ya que eso fortalece su proceso de formacion personal.
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Resumen

DERECHOS HUMANOS Y DIVERSIDAD CULTURAL EN LA
CONSTRUCCION DE SUJETO: UNA EXPERIENCIA DE AULA EN GRADO
OCTAVO

El presente trabajo es una propuesta pedagogica enfocada en la promocion de los
derechos humanos y el respeto activo por la diversidad cultural para posibilitar la
construccion de sujeto historico, cultural y de derechos desde la clase de Ciencias Sociales
con estudiantes de grado octavo. En el contexto trabajado aparece constantemente la
vulneracion de derechos, la situacion econdmica, cultural y social se ve transgredida. Algunas
familias han llegado por situaciones de desplazamiento al sector.

La pedagogia de la memoria fue fundamental en el desarrollo de la propuesta, el
rescate y la evocacion de la misma fue relevante en el reconocimiento de situaciones de
proteccion y vulneracion de derechos en las que se han visto inmersos los estudiantes y las
familias que viven en el sector. La voz del otro adquiri6 importancia, el ejercicio de escuchar
activamente permite generar lazos que propician cercania, un contacto que lleva a indagar y
reflexionar sobre lo que el otro sujeto siente y experimenta; y como, a pesar de tener
diferencias a nivel historico, cultural y social somos sujetos de derechos y en ese

acercamiento se generan vinculosy se propicia respeto activo.



Abstract

HUMAN RIGHTS AND CULTURAL DIVERSITY IN THE CONSTRUCTION OF
AN INDIVIDUAL: A CLASSROOM EXPERIENCE IN YEAR 8th.

The following text is a pedagogic proposal focused on the promotion of human rights
and the active respect for the cultural diversity. The purpose was to enhance the historical
and cultural individual with students of year 8th in Social Sciences classes. Within the context
and population where the project was undertaken, it appears a constant infringement of
human rights and the economic, cultural and social environment is often transgressed. Some
of the families have arrived to the zone due to displacement conditions.

Pedagogy of memory was fundamental in the development of the proposal; the rescue
and evocation of this approach was relevant in the acknowledgement of the situations of
protection and rights infringed. Situations in which students and their families have been
immersed. Likewise, the voice of the other acquired great importance, the exercise of actively
listening generates bonds of closeness; a tie that brings reflection about what the other feels
and experiences. Also we discovered that although the historical, cultural and social
differences we display we are individuals of rights and in that closeness generated bonds

promote active respect.
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Introduccion

En este trabajo se desarrolla una propuesta pedagdgica enfocada en la promocion de
los derechos humanos y el respeto activo por la diversidad cultural para posibilitar la
construccion de sujetos historicos, culturales y de derechos desde la clase de Ciencias

Sociales con estudiantes de grado octavo del colegio El Tesoro de la Cumbre IED JM.

El colegio se encuentra ubicado en Bogotd en la localidad diecinueve -Ciudad
Bolivar-. La iniciativa surgié por la condicion particular que se presenta en el contexto
laboral donde me desenvuelvo que esta caracterizado por situaciones de desplazamiento
interno. La experiencia parti6 del interés por conocer y reconocer el origen de los
estudiantes. Durante los cuatro afios que llevo en la institucidn, encontré que los estudiantes
y sus familias provienen de diferentes regiones del pais, manifestindose un ambiente
marcado por la diversidad cultural dentro del aula; también noté que es muy poca la atencion

que se le ha prestado a entender esta situacion y la influencia que tiene en el contexto escolar.

Ciudad Bolivar es la localidad de Bogotd que recibe mayor poblacion en situacion
de desplazamiento (forzado y migracion), por lo tanto la diversidad cultural que se evidencia
es amplia. La escuela no debe ser ajena a este fendmeno social, que no puede ser considerado
solamente como una problematica mas, sino que debe ser una oportunidad para transformar
la practicas pedagogicas que se realizan en el contexto educativo, buscando que los
estudiantes promuevan acercamientos que les permitan, desde los derechos humanos,
reconocerse como miembros de una comunidad en la que interactiian con otros, que tienen

aportes que compartir y que van a enriquecer su experiencia de vida.

Las situaciones que viven los estudiantes en su cotidianidad y las huellas que ha
dejado el pasado en la vida, se ven reflejadas en su forma de actuar dentro de la institucion
educativa, algunos de ellos se expresan de manera agresiva con sus compaferos, otros son
timidos y poco les gusta interactuar como producto de lo que han vivido por situaciones de
vulneracion de derechos y lo que perciben a diario en su entorno. Esto permitié pensar en la
forma de vincular de manera activa al estudiante en un ambiente educativo caracterizado
por la diversidad cultural mediante talleres y actividades que aportaran un reconocimiento

personal y del otro como parte de la educacion en derechos humanos.



La pedagogia de la memoria fue fundamental en el desarrollo de la propuesta, el
rescate y la evocacion de la misma fue relevante en el reconocimiento de situaciones de
proteccion y vulneracion de derechos en las que se han visto inmersos los estudiantes y las
familias que viven en el contexto. La invitacion a los docentes es reconocer la diferencia en
el aula, porque todos los nifios, nifias y jovenes son sujetos unicos y por lo tanto la diversidad
debe ser reconocida por todos los actores del contexto escolar. Ademas porque los aportes
que pueden hacer los estudiantes sobre sus vivencias llevan a construir experiencias de aula
que enriquecen el conocimiento, y desde el quehacer practico ayudar a consolidar los

aspectos tedricos.

El trabajo se encuentra estructurado en seis capitulos. En el primero se presenta la
contextualizacion y el planteamiento del problema, se hace un abordaje desde la legislacion
internacional y nacional en cuanto a derechos humanos y diversidad cultural, sefialando la
poblacion con la que se desarrolld el proceso, la contextualizacion de la localidad y la
institucion educativa; ademas, como se llegaron a estructurar la pregunta problema y las
preguntas orientadoras.

En el segundo capitulo se presentan los antecedentes investigativos enmarcados en
estudios elaborados a nivel nacional e internacional sobre educacion en derechos humanos
y educacion en diversidad cultural que aportaron a la construccion y desarrollo de la
propuesta, al ser referentes sobre experiencias ya presentadas.

Los referentes tedricos son presentados en el tercer capitulo y estdn abordados desde
las categorias de sujeto (historico, cultural y de derechos), educacion en derechos humanos
y diversidad cultural con la subcategoria desplazamiento forzado. Igualmente se hace
referencia a las categorias emergentes: identidad y memoria.

La metodologia empleada se describe en el cuarto capitulo, se parte de la explicacion
de la ruta utilizada para la formulacion, ejecucion y sistematizacion de la experiencia,
pasando por la argumentacion sobre la utilizacién de la investigacion accion en la
implementacion del proyecto y se finaliza sefialando las técnicas e instrumentos trabajados:
el taller, la entrevista, el grupo focal y el diario de campo.

El analisis de la informacion se describe en el quinto capitulo en el cual se narran
los resultados de la sistematizacion partiendo de las categorias iniciales (sujeto, derechos

humanos y diversidad cultural) y las emergentes (identidad y memoria) donde se evidencia



la interrelacion de las mismas. Aqui se pone de manifiesto y retoma mayor fuerza la voz de
los estudiantes.

En el sexto capitulo se presenta la reflexion pedagdgica que vincula la educacion en
derechos humanos y la diversidad cultural como posibilidad para consolidar un sujeto
historico, cultural y de derechos a partir de la utilizacion de la pedagogia de la memoria. Se
plantean los resultados, los alcances y los aspectos a mejorar, se sefialan interrogantes para

futuras investigaciones en el campo educativo.



1. Contextualizacion y planteamiento del problema

En este capitulo a modo de contextualizacion hago referencia a la legislacion
internacional y nacional en el campo de los derechos humanos, igualmente hago
seflalamientos en relacion a la diversidad cultural y como se viene trabajando en el pais, para
establecer las politicas que se han tratado en estos campos y que sirvieron como referencia

para plantear el vinculo de éstas en el campo educativo.

Posteriormente indico la poblaciéon con la que se estructurd y desarroll6 la propuesta
y asi retomo el origen de la localidad Ciudad Bolivar y de la institucion educativa distrital el
Tesoro de la Cumbre IED, para plantear los interrogantes que me llevaron a proponer una
alternativa pedagogica desde la clase de ciencias sociales con los estudiantes de grado octavo
de la jornada mafana. Los interrogantes formulados son la base del trabajo que se presenta a

continuacion y se encuentran acompafiados de los objetivos que la sustentan.

1.1 Legislacion internacional y nacional en el campo de los derechos humanos
Los derechos humanos brindan la posibilidad en el contexto educativo de ser
abordados desde diferentes miradas y temadticas, a nivel internacional y nacional se han
escrito documentos que hacen referencia a la transformacion historica, politica y social de
estos. En el campo educativo los derechos humanos se han trabajado en el aula a partir de
politicas publicas nacionales y distritales, que abordan lineamientos para que sean trabajados

en el aula, encontrando trabajos pedagdgicos que los plantean desde diferentes aspectos.

Ligia Galvis (2006) referencia que en las primeras décadas del siglo XX Save the
Children Union adopt6 la carta de Ginebra en donde se establecen recomendaciones para la
proteccion de los derechos, este documento fue redactado por la pedagoga Eglantine Jebb,
siendo ratificado en la V asamblea de las naciones unidas y fué el primer paso en materia de

proteccion de los derechos de los nifios (Galvis, p. 107)

A partir de la proclamacion de los Derechos Humanos en la Asamblea General de
las Naciones Unidas (1948) y posteriormente en 1989 con la convencion de los derechos de
los nifios, se les solicita a los paises que deben buscar la promocion de una educacion basada
en los derechos humanos. Han pasado veinticinco afos de avances legales y juridicos en el

ambito de reconocimiento y proteccion en el campo especifico de los derechos de los nifios.



En forma paralela a los instrumentos internacionales en la parte normativa en
Colombia se ha planteado en la Constitucion Politica de 1991 en el articulo 67 “la educacion
formaré al colombiano en el respeto a los derechos humanos...” (2008, p. 17), igualmente
en la Ley General de Educacion en los articulos 5, 13 y 14 se hace referencia a la educacion
en derechos humanos que involucra valores como la paz, la justicia, la democracia y la
solidaridad (MEN, 2005, p. 18 y21) y en el Plan decenal de Educacion (2006 —2016) en el
apartado “Educacion en y para la paz, la convivencia y la ciudadania” (SED, 2006, p. 9) en
el numeral 6 de los macro objetivos se habla de los derechos y su difusion; E1 PLANEDH
— Plan nacional de educacién en derechos humanos- (MEN, Defensoria del pueblo, 2009)
busca la promocion de una cultura en derechos humanos. Esto nos permite observar que a
nivel legislativo y en las politicas publicas se encuentran planteadas herramientas para el

trabajo de la educacion en derechos humanos.

A nivel distrital el decreto 024 del 11 de febrero de 2005 expedido por la Alcaldia
Mayor de Bogoté sefiala la constitucion de la catedra de derechos humanos, deberes y

garantias y Pedagogia de la Reconciliacion definida en el articulo 3 como:

El conjunto de procesos, estrategias y actividades pedagogicas, artisticas, ludicas y
recreativas; contenidos disciplinares y multidisciplinares; metodologias, didacticas y
metas, orientadas a la construccidon de una cultura de respeto y reconocimiento de la
persona, de su dignidad humana, a partir del conocimiento y de la vivencia de los
Derechos Humanos, que transversalizan el Proyecto Educativo Institucional, el
curriculo, los planes y programas de estudio, de las instituciones educativas de educacion
formal y no formal, ptblicas y privadas del Distrito Capital. (Alcaldia Mayor de Bogota,
2005)

A partir de esta disposicion legal la secretaria de educacion en alianza con algunas
organizaciones ha realizado trabajos en las instituciones educativas de Bogotad que son
citadas en el capitulo dos en el apartado (2.1.2) titulado “experiencias nacionales” donde se

menciona lo relacionado con experiencias pedagogicas desarrolladas en Bogota.

1.2 Legislacion internacional y nacional sobre diversidad cultural.
A nivel internacional se encuentra la declaracion universal de la UNESCO sobre la

diversidad cultural con fecha del dos (2) de noviembre de 2001, este documento plantea la



necesidad del didlogo entre culturas, en donde se reconoce y respeta la diversidad, en el texto
se plantea un apartado titulado “Diversidad cultural y derechos humanos” (UNESCO, 2001)
que recoge tres articulos: art. 4 (Los derechos humanos, garantes de la diversidad cultural),
art. 5 (Los derechos culturales, marco propicio para la diversidad cultural) y art. 6 (Hacia
una diversidad cultural accesible a todos). Se fomenta libertad de expresion, el respeto por la
identidad y las culturas. Ademads, expresa que no se deben presentar vulneraciones a la

diversidad cultural.

Para hablar de diversidad cultural en Colombia a nivel legislativo encontramos en el
articulo 7 de la Constitucion Politica “se reconoce y se protege la diversidad étnica y
cultural” (2008, p. 2) que vincula a todos los nacidos en el pais, teniendo en cuenta todas las

regiones, sin importar género, edad, condicidn social ni econdomica.

La Ley General de Educacion en los articulos 13 y 14 manifiesta el respeto por la
identidad cultural y el fomento de las diversas culturas (MEN, 2005, p. 21) promoviendo que
en las escuelas se respete la diferencia y se promuevan espacios que generen heterogeneidad;
en el Plan decenal de Educacion (2006 — 2016) en el apartado “Educacion en y para la paz,
la convivencia y la ciudadania” (SED, 2006, p. 9) numeral 1 de los macro objetivos se habla
de “identidad, diversidad, diferencia, identidad y equidad” (SED, 2006, p. 9). Por lo tanto en
el pais existe un marco normativo que promueve el reconocimiento de la diversidad cultural,

aunque en la cotidianidad se perciben situaciones que atentan contra la diferencia.

1.3 Poblacion

La poblaciéon con la que se implementd la propuesta fueron estudiantes de grado
octavo del Colegio el Tesoro de la Cumbre IED J.M.; con ellos se abord6 la propuesta
pedagogica enfocada en la promocion de los derechos humanos y el respeto activo por la
diversidad cultural para posibilitar la construccion de sujeto historico, cultural y de derechos
desde la clase de Ciencias Sociales teniendo en cuenta el contexto en el que los jovenes se

desenvuelven.

En la institucion para el afio 2014 existian tres grupos de octavo: 801 (28 estudiantes),
802 (29 estudiantes) 803 (27 estudiantes). A lo largo del afo escolar se retiraron siete
estudiantes por situaciones personales (violencia familiar, cambio del lugar de residencia,

conflictos sociales) pero de la misma manera también llegaron dos estudiantes a estos
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grados: uno por cambio de jornada de la misma institucion y otro por cambio de institucion

educativa por motivos convivenciales.

1.3.1 Contexto historico de la localidad

El Colegio Tesoro de la Cumbre se encuentra ubicado en el sector de Ciudad Bolivar
que corresponde a la localidad N° 19, que se tiene para la organizacion de Bogota. La
formacion de la localidad se remonta a los afos cuarenta donde comienza la parcelacion de
grandes haciendas que existian al sur del rio Tunjuelito, los primeros asentamientos que se
ubicaron en la parte baja fueron: Meissen, San Francisco, Buenos Aires, Lucero Bajoy La
Maria. Los primeros pobladores provenian de los departamentos del Tolima, Boyacd y
Cundinamarca cuya problematica social del pais los hicieron dejar sus tierras y emprender

la biisqueda de un futuro para su familia.

En el texto Partir de lo que somos. Ciudad Bolivar, tierra, agua y luchas (Alcaldia
mayor de Bogotd, 2014) se hace referencia a tres fendmenos que hicieron que el proceso de
asentamiento se diera en estos terrenos: industrializacion, caracteristicas geoldgicas y
urbanizaciones piratas (p. 21). La poblacion de esta localidad ha surgido en un alto
porcentaje de los procesos de migracion que se han dado en las diferentes etapas de nuestra
historia. Hoy en dia atn se sigue presentando la misma causa. Por lo tanto, a esta poblacion
le fueron vendidos lotes a bajo costo, sin servicios publicos, sin condiciones adecuadas para
vivir; pero la necesidad de la poblacién desplazada hizo de estas tierras un lugar apto para

vivir, donde de alguna manera podian conservar las costumbres de su lugar de origen.

Durante los afios 50 y 60 la apropiacion de las tierras se hizo de diferentes formas:
algunos compraban los terrenos y otros los invadian. Las primeras viviendas eran
construidas de cartdn, latas, paroy y desechos de construcciones, los pisos eran en tierra, se
construia una pieza, una cocina y alrededor habian sembrados de arveja, habas, legumbres,
plantas medicinales; también se cuidaban gallinas, conejos, ovejas, chivas, vacas, cerdos y

otros animales que les permitia tener unos ingresos minimos para el sustento familiar.

Uno de los recursos mas importantes, el agua, era dificil de conseguir; por lo general
lo sacaban de pozos y aljibes que ellos mismos construian o que la naturaleza les
proporcionaba, aunque este sistema no durd ya que la construccion de letrinas cerca de las

viviendas contaminaba el agua, lo cual llevo a que los habitantes transportaran el liquido en
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burros; asi, aparecieron las pequefias microempresas. Cuando solucionaban algun problema
aparecia otro y otro; como fue la construccion de bafios, que trajo como consecuencia las
aguas negras; alli no se contaba con alcantarillado. Una segunda etapa de urbanizacion
comienza en la década de los ochenta, con asentamientos en la parte alta de las montafias
dando origen a barrios como Naciones Unidas, Cordillera, Alpes, Juan José Rondén, Juan

Pablo II, el Tesoro, la Cumbre entre otros.

Con el acuerdo 14 de septiembre 7 de 1983 se crea la alcaldia menor de Ciudad
Bolivar y con la constitucion de 1991 se facilita la asignacion presupuestal a esta localidad.
Se habla aproximadamente de trescientos sesenta (360) barrios, pero en las cifras de la
alcaldia local para el afio 2014 se encuentran consolidados doscientos cincuenta y cuatro
(254). La localidad 19 esta repartida entre ocho (8) unidades de planeacion zonal UPZ en la

parte urbana y tres corregimientos en la parte rural.

1.3.2 Contexto histérico de la institucion educativa

Las tres sedes de la institucion se encuentran ubicadas en la UPZ 68 El Tesoro, se
aprecian barrios de poca extension. Mendoza Chadid quien es citado en el texto Ciudad
Bolivar, tierra, agua y luchas (Alcaldia mayor de Bogoté, 2014) en su trabajo desarrollado
en el 2009 sobre conformacion urbanistica de Bogota comenta el caso de los barrios Tesorito
I, Tesorito II y Tesorito III que estdn conformados por dos o tres cuadras. Es un sector que
afronta problemadticas sociales como: drogadiccion, pandillismo, desintegracion familiar,
embarazos a temprana edad, delincuencia juvenil y otros inconvenientes que son trasladados

directamente al ambiente escolar.

Algunos docentes han realizado trabajos que ayudan a la reconstruccion de la historia

de la institucion. Me remito a los facilitados por Coordinacién'

En este sector se destind un terreno donado por lo sefiores Torres y Martinez
urbanizadores de la cabafa quienes preocupados por el futuro de los nifios hicieron tan
valiosa donacion, ellos también donaron los lotes para la iglesia y el parque aledafios a
la sede A. La construcciéon se inicid6 con la colaboracion de la comunidad y
especificamente de la junta de accion comunal donde se rescatan los nombres de

Eutiquio Ramirez, Flor de Ramirez y dofia Blanca quienes con su esfuerzo lograron

! Documentos elaborados por las docentes de aceleracion junto a sus estudiantes, sin fecha.



recolectar ayuda para materiales, solicitar recursos a la Secretaria de educacion y

emprender una lucha diaria en la bisqueda de servicios publicos.

Mientras se hacia la construccion de la escuela, los nifios no podian esperar, y fue asi

como adaptaron el salon comunal del Tesoro para iniciar las clases.

La labor educativa en este salon era un poco complicada, ya que las clases se veian
constantemente afectadas cuando por problemas de pandillas o rifias habian muertos los
cuales eran velados en un salon; por su puesto esos dias no recibian clase los estudiantes,

esta situacion duro aproximadamente 6 afios.

Segun cuentan los habitantes del sector y que fueron protagonistas de los inicio del

colegio:

En el afio de 1987 yo (Catalina...) estaba estudiando en el salon comunal, los salones
eran bastante pequefios, habian bastantes estudiantes, para poder ingresar a la escuela
debiamos tener una buena recomendacion o palanca, porque el numero de nifios en esa
época eran bastantes y el espacio no permita que ingresaran mas personitas. Los bafios
eran antihigiénicos, el aseo lo haciamos nosotros mismos, nos organizabamos para tener
nuestra escuelita limpia, cuando llovia los salones se inundaban y nosotros sacabamos
el agua, en este lugar estaban 2 primeros, 2 segundos, 1 tercero, 1 cuarto,1 quinto, tanto
en la mafiana como en la tarde...se hacian formaciones, descansos e izadas de bandera
en la calle, algunos iban a la casa a tomar onces y luego regresaban juiciositos, al
principio nada pasaba, hasta que en una campana electoral un candidato o algo asi
atropello a un nifio... recuerdo el nombre de algunos maestros Gloria Gémez, Sandra
Ojeda, Gustavo..., la directora Miryam Séanchez... los padres de familia colaboraban

mucho en la escuela, aportaban una cuota para la compra de las tizas

Debido a esta problematica los padres de familia preocupados decidieron pasar
progresivamente a los estudiante a la nueva edificacion; pero se encontraba en obra negra;
claro estd que fué lo menos que importd porque los nifios se encontraban mas seguros. En el
afio de 1998 la unieron con la Cumbre, escuela que construyeron mas arriba, fue llamada la

sede B.



llustracion 1. Inicios del colegio Sede A (Archivo Institucional)

Aproximadamente en el afio 2000 se inicia el bachillerato con un grado sexto en la
jornada de la tarde en la sede A; afo siguiente lo cerraron quedando nuevamente hasta quinto
de primaria. Después de una marcha pacifica y un planton en el colegio Rodrigo Lara
Bonilla donde funcionaba la supervision escolar de la localidad, la comunidad educativa:
padres, maestros y el director Moisés Paez consiguieron que la secretaria de educacion les

aprobard la apertura del grado sexto e iniciaran el bachillerato hasta grado noveno.

En el 2006 nace un suefio liderado por el rector Jairo Milton Canter, la construccion
de un mega colegio, el terreno destinado para ello fue peleado para la construccion de un
parque “la joya” y en busqueda de otro espacio adjudicaron un terreno en la parte mas alta,
alli construyeron casetas que fueron adecuadas para atender los grados de 6° a 8; era la sede
C “La Esperanza del Tesoro”. En esta sede se rescata el trabajo de un grupo de docentes que
venciendo dificultades realizan su labor pedagogica sin contar con recursos didacticos ni
tecnologicos. En el 2009 trasladan las casetas para el sector de Arabia mientas se termina de

construir el mega colegio, alli se reorganizan los cursos y se amplia primaria y bachillerato.
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llustracion 2. Casetas en el barrio Arabia (Archivo institucional)

A principios del 2011, en el mes de febrero reestructuran nuevamente la organizacion
institucional y separan a los estudiantes en dos jornadas: mafiana y tarde con grados que van
de transicion a once y reubican a la mayoria de ellos en la nueva construccion denominada

sede C, Bicentenario, donde actualmente se centraliza la administracion.

llustracion 3. Sede C (Bicentenario) y sus alrededores
(Archivo personal)

El colegio El Tesoro de la Cumbre desde sus inicios ha sido reconocido por la
comunidad como una institucién que trabaja por la formacién de sus estudiantes. Los

docentes desde cada una de las areas han generado proyectos que permiten involucrar a los
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estudiantes en actividades para aprovechar el tiempo libre y buscando superar las diferentes

falencias que se puedan presentar en su etapa educativa y personal.

1.4 Planteamiento del problema

Bogoté es una ciudad que alberga a poblacion de toda Colombia, muchos llegan a
ella en busca de mejores oportunidades y por situaciones de desplazamiento forzado,
problematica que se agudiza con la situacion de conflicto que se vive en el pais. La capital
ocupa el segundo lugar del pais en cuanto a recepcidon de poblacion desplazada después de
Antioquia; “conforme al sistema de informacion de poblacion desplazada —SIPOD- con
corte a 30 de septiembre de 2012, habian arribado a la ciudad 89.960 hogares que equivalen
a366.087 personas” (Informe Contraloria Distrital, 2012, p. 7). Seglin los datos del Registro
de Identificacion Distrital de Atencion a Poblacion Desplazada (RID) se establece que los
principales departamentos de donde se presentan los mayores movimientos de poblacion
desplazada que llega a la ciudad son: “Tolima, Cundinamarca, Meta, Caqueta y Antioquia,
los cuales suman aproximadamente un 58% del total de la poblacion que llega a la Capital...
Las localidades que reciben un mayor volumen de poblacion desplazada en Bogotd son
Ciudad Bolivar, Kennedy, Bosa y Usme.” (Informe Contraloria Distrital, 2012, p. 20) debido
a que se encuentran en los limites urbanos.

En la publicacion del periddico el Universal de Cartagena (2013) se hace referencia
al informe presentado por la Alta Consejeria para los Derechos de las Victimas, la Paz y la
Reconciliacion donde se evidencia lo siguiente. “Hasta el 31 de agosto de 2013 las
principales localidades de Bogota a las que llegan los desplazados son Ciudad Bolivar, Bosa,
Kennedy, Suba y San Cristobal. Por localidades, la mayor concentracion de victimas se ubica
en Ciudad Bolivar (28.813)”, (Universal de Cartagena, 24 de septiembre de 2013).
Comparando los dos informes se observa que Ciudad Bolivar se mantiene en la actualidad
como la localidad de Bogota que recibe al mayor nimero de poblacion en condicion de
desplazamiento en la ciudad.

El Colegio el Tesoro de la Cumbre L.E.D se distribuye en tres sedes: A, ubicada en
el barrio el Tesoro; B ubicada en el barrio La Cumbre; y C ubicada en el Barrio Reptblica
de Canadé; cuenta con aproximadamente 1.800 estudiantes distribuidos en dos jornadas
(manana y tarde); de los que ingresan al colegio algunos llegan en situacion de

desplazamiento. En la institucion no existe registro que exprese las propuestas desarrolladas
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donde analicen el origen de los estudiantes y sus familias, que permitan el reconocimiento y
a la vez generen acercamiento a la realidad de los estudiantes; por eso a través de la propuesta
pedagogica enfocada en la promocion de los derechos humanos y el respeto por la diversidad
cultural, se buscd generar el reconocimiento de los estudiantes como sujetos historicos,

culturales y de derechos con la poblacion de grado octavo.

Para ello se busco que los estudiantes vivenciaran un acercamiento a la realidad de
“lo otro” (Villa & Villa, 2008, p. 62) desde una mirada vivencial. En ocasiones nos limitamos
a narrar la historia desde perspectivas oficialistas dejando de lado la perspectiva de los
sujetos, que desde su cotidianidad se construye y reconstruye, por lo tanto la pregunta
problema que surgié es ;Como desarrollar una propuesta pedagégica enfocada en la
promocion de los derechos humanos y el respeto activo por la diversidad cultural para
posibilitar la construccion de sujeto historico, cultural y de derechos desde la clase de
Ciencias Sociales con estudiantes de grado octavo del colegio El Tesoro de la Cumbre

IED JM? Y como preguntas orientadoras que articulan la pregunta problema encontramos:

Desde la pedagogia, qué aportes realizan los derechos humanos y la diversidad
cultural para la construccion de sujeto historico, cultural y de derechos? ;Como
vincular al sujeto en un ambiente educativo caracterizado por la diversidad cultural?,
JPor qué y para qué buscar estrategias pedagogicas que permitan posibilitar la
construccion de sujeto desde la educacion en derechos humanos y la vinculacion de la

diversidad cultural?

En el desarrollo de la propuesta se intenta dar respuesta a los anteriores interrogantes
a través de la sistematizacion y el andlisis de los resultados que seran expuestos en el

documento.

1.5 Objetivo general

Desarrollar una propuesta pedagogica enfocada en la promocion de los derechos
humanos y el respeto por la diversidad cultural para posibilitar construccion de sujeto
historico, cultural y de derechos desde la clase de Ciencias Sociales con estudiantes de grado

octavo del colegio El Tesoro de la Cumbre IED JM.
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1.5.1 Objetivos especificos.
1. Identificar los elementos pedagdgicos que permitan posibilitar la construccion de

un sujeto historico, cultural y de derechos.

2. Vincular de manera activa al estudiante en un ambiente educativo caracterizado

por la diversidad cultural.

3. Aportar a la construccion de sujeto historico, cultural y de derechos desde la

promocion de los derechos humanos y el respeto activo por la diversidad cultural.

4. Aplicar estrategias pedagdgicas en el aula que permitan posibilitar la construccion

de sujeto historico, cultural y de derechos.
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2. Antecedentes investigativos

En este capitulo hago referencia a las experiencias internacionales y nacionales sobre
educacion en derechos humanos que sirve como base de conocimiento de propuestas
desarrolladas en este campo. Igualmente presento experiencias de trabajo relacionadas con
diversidad cultural a nivel nacional e internacional. Es importante sefialar que en la consulta

no se encontraron trabajos que relacionen los dos temas de manera directa.

2.1 Antecedentes investigativos sobre educacion en derechos humanos

El campo de los derechos humanos aborda diferentes miradas: en los trabajos
internacionales a nivel educativo se presentan experiencias que resaltan una posicion de
reconocimiento del sujeto; a nivel nacional se muestra un recorrido por algunas instituciones
que han trabajado en este campo, luego se sefialan experiencias narradas en trabajos de grado
desarrollados entre la década de los 90 y los realizados a partir del afio 2000, que exponen

diferentes concepciones y miradas.

2.1.1 Experiencias internacionales.

En cuanto a trabajos internacionales, Chile ha desarrollado propuestas en esta
perspectiva. Abraham Magendzo (2006) sefiala experiencias que utilizan como estrategia
“perpetuar la memoria” (p. 31) e “intercambios orales con y entre los estudiantes” (p. 104)
los cuales aportan al trabajo desarrollado en aula ya que con los estudiantes se busca
estimular la memoria personal y familiar. Desde esta iniciativa chilena se presentan
elementos que articulan la propuesta de trabajo en derechos humanos desde la utilizacion de
la memoria, aportando componentes de la diversidad cultural asi no se mencionen

explicitamente.

En Peru los trabajos de Maria Rosa Mujica se encuentran centrados en el campo de
los derechos humanos (Citada por Magendzo. 2006) buscando el empoderamiento de un
sujeto de derechos teniendo como eje central la expresion de sentimientos y afectos. Desde
El Instituto Peruano de Educacion en Derechos Humanos y la Paz (IPEDEHP) fundado en
1985, se trabaja desde la “Pedagogia de la Ternura” la cual se fundamenta en el afecto, que
va en contra de los que denomina “Pedagogia de la violencia” en donde se dice que el golpe
enseia (Mujica s.f. p, 26). Mujica trabaja desde espacios formales e informales, la

metodologia que utiliza en relacion a “la educacion en derechos humanos considera la vida
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cotidiana como el lugar pedagogico por excelencia y por ello se adecuara a las singularidades
biopsicologicas de los y las individuos” (Mujica s.f. p. 28) han trabajado desde medios

audiovisuales, juegos de mesa, trabajos en grupo y técnicas participativas.
2.1.2 Experiencias nacionales.

En Colombia el Plan Nacional de educacién en derechos humanos -PLANEDH-
plantea experiencias que se han desarrollado a nivel formal e informal. A nivel distrital la
secretaria de educacion -SED- plantea proyectos y actividades orientadas desde la
subsecretaria de calidad y pertinencia. La educacion en derechos humanos se encuentra en
permanente transformacion desde el disefio de politicas publicas y las practicas desarrolladas

desde instituciones formales y no formales para aportar al reconocimiento de los sujetos.

Un ejemplo es la Fundacidn instituto para la construccion de la paz (FICONPAZ)
que empezo6 a trabajar con la secretaria de educacion desde el ano 2009 desarrollando
proyectos encaminados a “contribuir a la transformacion de practicas y realidades concretas
que vulneran la dignidad y obstaculizan el logro de los derechos humanos” (FICONPAZ).
La convocatoria realizada bajo el nombre de Prometeo en su primera fase trabajo con ciento

cuarenta y tres (143) instituciones y en su segunda fase con ochenta y tres (83) instituciones.

El Centro de investigacion y educacion popular (CINEP) también ha estado vinculado
en el desarrollo de trabajos que proponen el fortalecimiento de los derechos humanos,
apuntando a consolidar reflexiones como las que se encuentran en el texto “Tejidos de sentido
trayectorias de educacion en derechos humanos en Bogotd” (Fajardo,S., Garzéon, N., y
Sanchez, D, 2012) que recopila las experiencias del convenio 1499 de 2011 entre el CINEP
y la secretaria de educacion, aqui se presentan las experiencias de diez instituciones
educativas distritales donde los docentes narran las experiencias de educacioén en derechos

humanos desde sus contextos particulares.

En el Instituto para la investigacion educativa y el desarrollo pedagdgico (IDEP) se
encuentra el proyecto presentado por el Colegio Distrital Simon Bolivar de la localidad de
Suba denominado “los proyectos pedagogicos de aula como una propuesta transversal para
la practica cultural y social de los derechos humanos” (Rivera, s.f.) Trabajo que inicio en el

2003, pero en el escrito se recoge la experiencia desde el afio 2005 hasta el 2010 desde
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proyectos, alli se emplearon encuestas, talleres, guias de direccion de grupo, relatos y

convivencias.

En cuanto a trabajos de grado consultados se evidencian recopilaciones en la
especializacion en derechos humanos de la Escuela de Administracion Publica referidas
temas como la “conceptualizacion historica de los derechos humanos y sus implicaciones
éticas dentro del contexto social colombiano” (1998) donde se senalan los tedricos que han
aportado en el tema de los derechos humanos y se sefiala la crisis social que vive Colombia
y la “pobre proteccion de los llamados derechos civiles y politicos por la ausencia y
deficiencia en la prestacion de servicios de bienestar a cargo del estado” (Pefia, 1998, p. 21)

situacion que hace que el pais sea uno de los mas violentos del mundo.

A nivel pedagogico se presenta la propuesta “promocion de los derechos humanos en
la ensefianza basica y media en Colombia” (Aldana, 1999, p. 33) que plantea fases y niveles

de acuerdo al grado y a la edad del estudiante

Luadica Transicion Conceptualizacion Produccion
Grado 0-1-2-3 4-5 6-7-8 9-10 - 11
Edad (afios) 5-6-7-8 9-10 11-12-13 14- 15- 16

Tabla 1: Fases y niveles de la propuesta pedagdgica en derechos humanos

También plantea los siguientes ejes: sensibilizacion frente al entorno, contexto social,
autonomia, solidaridad, respeto e imaginacion (Aldana, 1999, p. 37 — 38). La idea surgio del
interés por construir una propuesta en el campo de derechos humanos ya que para la fecha
sentian que no existia ningin documento orientador en este ese sentido. Se manifiesta que al
elaborar este proyecto no se tuvo en cuenta ni los contextos y ni las edades de los estudiantes
que pueden variar por factores sociales, culturales y econémicos.

Se localiz6 un trabajo presentado en 1997 que vincula los derechos humanos en la
localidad de Ciudad Bolivar, aqui se comenta como “el gobierno y el estado no reconocen a
los jovenes como titulares de derechos” (Chaustre, p. introduccion) se hace un recuento de
las problematicas de la localidad y como se vulneran los derechos en especial de la juventud.
Se hace énfasis en el derecho a la vida y el derecho a la educacion. En cuanto al derecho a la
vida “es el requisito previo para el goce de los demds derechos fundamentales de tal forma

que podamos hablar de una vida digna” (Chaustre, 1997, p. 17); la violencia, la limpieza
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social hacen que este derecho sea vulnerado constantemente. A nivel educativo se habla de
la escuela como un lugar de interrelacion pero que no se escapa a las situaciones de violencia
del sector, ademas como en las aulas se vive hacinamiento (entre 50 y 60 estudiantes). El
texto finaliza sefialando que los maestros poseen una formacion minima en cuanto a derechos
humanos y que “no existe en el ministerio de educacion nacional ni en la secretaria de
educacion nacional un programa claro en esta materia” (Chaustre, 1997, p. 38), estas tesis de
finales de la década de los noventa muestran poca evidencia de la existencia a nivel nacional

de politicas relacionadas con los derechos humanos.

En el siglo XXI se continua con la exploracion del tema de los derechos humanos y
el trabajo titulado “Una mirada a la educacion en derechos humanos en Colombia” (Espinel,
2011) realiza una revision de caracter discursivo retomando autores como Foucoult y Diaz,
plantea el discurso como parte de la formacion del sujeto de derechos que permite

empoderamiento y transformacion social.

Al entrar a revisar experiencias de aula se encontr6 la experiencia en la Institucion Fe
y Alegria Garcés Navas durante el afio 2012, siendo participes los estudiantes de undécimo
grado explorando en los jovenes la “concepcion que tienen sobre los Derechos Humanos, lo
que implica ser joven actualmente en la sociedad colombiana, el papel de la escuela en la
formacion de los Derechos Humanos y su proyeccion hacia el futuro.” (Sanchéz & Ocoro,
2012). La metodologia empleada fue de caracter cualitativo pero no se habla de ningin

énfasis, utilizaron como instrumentos la entrevista semiestructurada y el grupo de discusion.

2.2 Antecedentes relacionados con educacion en diversidad cultural
La diversidad cultural es un tema del cual se ha empezado a hablar con mayor fuerza
en tiempos recientes, las experiencias internacionales son tomadas desde trabajos
desarrollados en México y Peru. A nivel nacional se comentan experiencias de aula enfocadas
a nivel distrital que narran como se promueve este aspecto; por ultimo se plantea una

monografia que realiza un recorrido tedrico en este sentido.

2.2.1 Experiencias internacionales.
A nivel de Latinoamérica, México ha desarrollado trabajos que apuntan a construir
una interculturalidad en educacion. Plantea inicialmente la Educacion bilingiie —bicultural

(EBB) donde la “lengua materna como puente hacia el espafiol” (Nieto & Millan, 2006, p.
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57). Posteriormente la educacion bilingiie intercultural (EBI) o educacién intercultural
bilingiie (EIB) genera una nueva relacion cultural y resalta que esté “enfocada al respeto de
los derechos humanos” (Nieto & Millan, 2006, p. 66). Para que éste proceso funcione
adecuadamente en el aula debe basarse en cuatro ejes fundamentales “flexibilidad y
autonomia curricular, contextualizacion de los aprendizajes y el rol relevante de la

comunidad educativa” (Nieto & Millan, 2006, p. 89).

En Pert1 el trabajo desarrollado por Madeleine Zuniga y Juan Ansion plantea lo
siguiente “La diversidad cultural se presenta en espacios definidos donde coexisten grupos
humanos con tradiciones culturales diferentes...” (Zufiiga & Ansién, 1997, p. 4); aspecto
que se debe defender ya que algunos opositores consideran improcedente que en su pais se
hablen varias lenguas indigenas, olvidando que en ello radica parte de la riqueza cultural “el
asumir asi plenamente la interculturalidad implica confiar en que es posible construir
relaciones mas racionales entre los seres humanos, respetando sus diferencias” (Zufiiga &
Ansion, 1997, p. 7). En la vida cotidiana nos encontramos rodeados de personas diversas y
por eso la importancia de una educacion cultural bilingiie, que propenda por aportar a

escuchar al otro.

2.2.2 Experiencias nacionales.

A nivel distrital se plantea la experiencia de un aula intercultural conformada por los
docentes del area de ciencias sociales con los estudiantes de grado décimo del colegio
Alberto Lleras Camargo de la localidad de suba denominada “Aula intercultural proyecto
pedagbgico para la planeacion de vida y carrera a partir de una area curricular integrada en
educacion media” (Sanchez, 1999) donde se plantearon como actividades exposiciones y
conferencias sefialando que “el aula intercultural, debe tener una programacion no
tradicional de caracter semestral” (Sanchez, 1999, p. 5). Este antecedente permite ver que
finalizando el siglo XX lo intercultural y lo diverso era visto como algo intermitente en la

escuela y que se debia generar un espacio especializado para que se presentara.

Fabian Molina (2010) senala experiencias desarrolladas en Bogota en el campo de
la diversidad cultural en dos colegios de Ciudad Bolivar: en el Colegio San Francisco en el
ano 1998 y posteriormente en Arborizadora Alta, desde el reconocimiento de lo indigena y

el trabajo en la maloca (p. 16).
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En el afio 2010 la alcaldia mayor de Bogota y el IDEP presentaron un trabajo titulado
“Construyendo interculturalidad en Bogotd” realizado por maestros de tres instituciones
educativas desde el grupo de innovacién interculturando, plantea una serie de actividades a
desarrollar en los ciclos I, IT y V. Parten de asumir la escuela como un escenario diverso.
Posterior a esta publicacion aparece “La sistematizacion del proyecto de interculturalidad
cartilla interactiva digital” (Alcaldia Mayor de Bogotd, IDEP, 2012) aqui se realiza la
sistematizacion de experiencias de algunos docentes pertenecientes a once instituciones
educativas distritales, proceso que se realizd entre los afios 2010 y 2012, recoge reflexiones

de los maestros frente a lo diverso en el aula.

La propuesta de innovacion buscd fundamentalmente el logro de cuatro objetivos; en
primer lugar, generar un proceso de visibilizacion de la riqueza cultural, étnica y de
géneros presente en las instituciones educativas participantes, en segundo lugar,
fortalecer la reflexion institucional y el desarrollo pedagogico en torno a importancia de
la educacion intercultural en la escuela, tercero, desarrollar acciones que contribuyeran
al fortalecimiento de los espacios para la promocion de escenarios que potenciaran la
comunicacidn intercultural en la institucion y, por tltimo, constituir un colectivo de
maestras y maestros investigadores en el distrito que agencie la realizacion de acciones

innovadoras desde la perspectiva intercultural. (p. 24)

Ademas, desde la SED se promueven proyectos y actividades orientadas desde la
direccion, inclusion e integracion de poblaciones. Se puede observar que la diversidad
cultural es una situacion que se presenta en la cotidianidad y es papel de la escuela vincularla
y articularla desde actividades pedagogicas que permitan darle un reconocimiento y
propiciar cambios de perspectiva en el campo educativo, vinculando los derechos humanos
y estrategias que permitan lograr la construccion de un sujeto histérico, cultural y de

derechos.

Al consultar trabajos de grado enfocados en el tema se localizé una tesis de maestria
titulada “Diversidad Cultural en la escuela Publica Colombiana 1960 -2010.” (Cardenas &
Urueta, 2012) desarrollada a nivel teorico bajo la perspectiva arqueoldgico - genealogica
propuesta por Michel Foucault, en el trabajo se revisaron documentos historicos de los afios

propuestos y se analizaron los cambios de concepciones de la escuela en cuanto al tema de
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la diversidad cultural dejando al manifiesto tensiones entre la escuela que sigue siendo

homogenizadora y la escuela que quiere ser diversa.
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3. Referentes teoricos

A continuacion se hace referencia a los soportes tedricos que sirvieron de apoyo para
formular y desarrollar la propuesta pedagogica. Las categorias trabajadas en este apartado
son: sujeto, educacion en derechos humanos, diversidad cultural y la subcategoria

desplazamiento. Ademas se mencionan las categorias emergentes memoria e identidad.

Dentro del capitulo se puede apreciar que los autores mencionados son citados en
varias categorias ya que dentro de sus trabajos sefialan aportes destacados en aspectos

importantes para el desarrollo de esta investigacion.

3.1 El sujeto en la escuela

En el momento de hablar de un trabajo pedagogico el sujeto es importante, pues es
el centro de la investigacion, “No es posible hablar de una experiencia pedagogica sino hay
referencia a los sujetos” (Fajardo, S., Garzén, N., y Sanchez, D., 2012 p. 35) en el trabajo
con los estudiantes de grado octavo de la institucion educativa distrital el Tesoro de la

Cumbre ellos son el centro al ser sujetos histéricos, culturales y de derechos.

En la escuela se debe brindar reconocimiento a los estudiantes como sujetos que
experimentan las situaciones desde distintos puntos de vista. Para comprender este hecho

me remito a continuacion a algunas perspectivas tedricas.

Zemelman (2004) expone que un problema que se presenta en las ciencias sociales
es el sujeto, pues se olvida el contexto y observamos la superficialidad de los problemas,
“sujeto, consciente, pensante y actuante desde lo cotidiano” (p. 98), la cotidianidad es un
tema que en ocasiones en la escuela es muy escaso; poca importancia se da a lo que
experimentan los estudiantes en sectores donde la las situaciones personales y familiares, la

calle, el barrio, los amigos aportan a la construccion de identidad.

El sujeto cuenta con unas potencialidades y por tanto “el sujeto se resignifica en su
ser y en su contexto, en relacion con la realidad y sus condiciones de existencia” (Quintar,
2008, p. 9) por lo tanto se debe buscar estimular un trabajo que propenda por posibilitar seres

autobnomos y criticos que valoren la realidad en la que se desenvuelven.

Asimismo, somos sujetos determinados por lo econdmico, cultural, politico,
institucional e ideoldgico; también, olvidamos que la historia oficial solo muestra una parte
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de los acontecimientos, por lo que se debe propiciar la “construccion de sujetos multiples y
complejos” (Zemelman, 2004, p. 103). Las historias de vida de los estudiantes y sus familias
no hacen parte de la historia contada, hace parte de la memoria e incluso cuando se han

vivido episodios dolorosos se opta por evitar recordar.

Pinz6n (2010) habla de los sujetos como seres “Sociales y culturales, historicos, de
memoria, de vinculo e intersubjetividad, de saber, de enunciacion, de participacion y
decision” (p. 30) mostrando que somos parte de un conjunto de interrelaciones, que se ven

marcadas por las diferentes situaciones en la que se desenvuelve el sujeto.

Magendzo (2006) concibe que todos somos sujetos de derechos y el objetivo de la
educacion en derechos humanos es formar sujetos de derechos desde una transformacion
social. Un sujeto de derechos aprende a hacer uso de sus limites y libertades, actia
solidariamente y asume los derechos humanos como una forma de vida” (MEN, Defensoria
del Pueblo, 2009, p. 72) los nifios, las nifias y los jovenes en sus procesos de formacion se

construyen a diario como sujetos de derechos.

Las posturas de estos autores evidencian que los sujetos nos encontramos
continuamente inmersos en transformaciones y cambios, ademds compartimos e
interactuamos en comunidad, siendo la escuela el espacio de encuentro de los estudiantes.
Asi, la academia debe buscar estrategias que promuevan la exploracion del sujeto desde
diferentes miradas, que permitan indagar y reconocer su pasado, su presente y como desea
actuar en escenarios proximos. Al mismo tiempo, debe brindar elementos en donde se
permita indagar mas alla del sentir propio y acercarnos al conocimiento y sentir de “lo otro”,

como lo exponen Wilmer Villa y Ernell Villa (2008)

Las acciones posibles para una construccion de lo otro en educacion desde el
reconocimiento de los planos culturales que inciden en la representacién de la
diversidad, se hacen importantes al momento de pensar una sociedad que valore y respete

las diferencias culturales. (p. 62)

El sujeto es tnico en su sentir, actuar y pensar, interactia con otros, no esta solo en
el mundo y la convivencia juega un papel fundamental “solo podemos vivir juntos con
nuestras diferencias si mutuamente nos reconocemos como sujetos” (Touraine, 1997, p. 218).

Cuando existe el reconocimiento del otro podemos identificar la diversidad y promover el
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respeto de los derechos humanos puesto que “el reconocimiento del otro solo es posible a
partir de la afirmacion de cada uno de su derecho a ser un sujeto” (Touraine, 1997, p. 233).
Un sujeto que sea capaz de defender sus derechos y que logre aportar a la defensa de los
derechos de los demas, consigue consolidar un sujeto de derechos, sin olvidar que es un sujeto
historico y cultural porque eso lo ha impulsado a comprender mejor su realidad y las
realidades de los demads. El estudiante al jugar un papel activo en la consolidacion de sus
derechos se ve reflejada su titularidad, sin olvidar que ain siendo menor de edad, esta

titularidad se constituye desde los primeros momentos de vida.

En la escuela se debe tener en cuenta que todos los sujetos aportan en la construccion
de conocimiento, en el caso del trabajo desarrollado en la institucion educativa distrital El
Tesoro de la Cumbre, se ha buscado vincular a los padres de familia quienes con sus historias
personales y relatos aportan expectativas, valores, historia y cultura en los procesos de
formacion de los estudiantes. Desde la clase de ciencias sociales se hace necesario “Articular
al pensamiento de las comunidades, o grupos, los conceptos de las ciencias sociales que
resulten relevantes para entender los problemas y enriquecer el abanico de soluciones, o dar

razones al obrar” (Restrepo. M, 1995, p. 16)

3.2 Educacion en derechos humanos

La educacion en derechos humanos permite al sujeto mejorar sus procesos de
formacién, haciendo que sea consciente que no vive solo y por lo tanto, interactiia en
comunidad y “el otro” no es igual y la diferencia permite enriquecer los procesos culturales

y facilita la convivencia en el entorno.

En el PLANEDH se define la educacion en derechos humanos como “el conjunto de
actividades de capacitacion, difusion e informacion encaminadas a crear una cultura
universal en la esfera de los derechos humanos; actividades que se realizan transmitiendo
conocimientos y moldeando actitudes” (MEN, Defensoria del Pueblo 2009, p. 65). Desde lo
cotidiano se vivencian los derechos humanos, la apuesta es “construir sujetos activos de
derechos y de conocimientos para transformar realidades sociales” (MEN, Defensoria del

Pueblo, 2009, p. 67) donde la més cercana es el propio contexto.

La educacion en derechos humanos (EDH) tiene como objetivo formar sujeto de

derechos. Magendzo (20006), plantea los OFT (objetivos fundamentales transversales) que
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son trabajados por la educacion en derechos humanos apuntando a la transformacion social.
Pero considera que la accion educativa se encuentra enfrentada a tensiones y obstaculos: el
discurso oficial, la educacion instrumental, amplitud reducida, carencias estructurales y

polisemia de lenguajes.

Las competencias a potenciar en una educacién en derechos humanos segin el
PLANEDH son tres: identidad, pluralidad y valoracion de las diferencias; convivencia y paz;
participacion y responsabilidad democratica (MEN, Defensoria del Pueblo, 2009), a

continuacion se puntualiza en cada una de éstas:

- Identidad, pluralidad y valoracion de las diferencias: la memoria que juega un papel
relevante en el proceso de construccion de sujeto histoérico, ademas del reconocimiento de

la identidad del otro en un ejercicio de pluralidad.

- Convivencia y paz: partiendo del respeto y del consenso para mejorar las relaciones

con el otro.

- Participacion y responsabilidad democratica: es un ejercicio que practicado de
manera activa permite desarrollar habilidades argumentativas, planteando alternativas para

construir una sociedad mas justa.

De los aspectos sefialados en una pedagogia para educar en derechos humanos,
basado en la Educacion en derechos humanos desde la pedagogia critica (citado en MEN,
Defensoria del Pueblo, 2009) retomaré cuatro de los presentados que centran el trabajo

pedagogico desarrollado:

- Fortalecer las identidades de acuerdo con un principio de historicidad y
contextualizacién de los sujetos tanto individuales como colectivos.

- Reconocer la importancia de la memoria histérica como elemento esencial en la
construccion de sujetos de derechos y elementos movilizadores de transformaciones en
las relaciones sociales para la construccion de convivencia...

- Potenciar la capacidad critica de los sujetos al formarlos en la autonomia y conviccion
de no tolerar relaciones asimétricas (por ejemplo, exclusion, discriminacion,
marginacion y desigualdad), dentro de una sociedad, comunidad, pueblo, etnia o grupo.
- Propiciar una mirada critica de la realidad, del entorno y de su complejidad, como

resultado de las fuerzas politicas, econdmicas y culturales, asi como facilitar la
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problematizacion del contexto, su lectura critica y una vision de futuro que penetre en
los deseos y necesidades de los sujetos de construir una nueva sociedad. (MEN,

Defensoria del Pueblo, 2009, p. 78-79)

En el trabajo del aula, independientemente del area de trabajo del maestro se debe
buscar promover la educacion en derechos humanos. Segtn lo expuesto en el taller N° 3 del
texto El taller del maestro (1995) la pedagogia de los derechos humanos contiene los

siguientes principios:

- Reguladores: Tienen que ver con las relaciones entre las personas.

- Procedimentales: Buscan superar la naturaleza. Son de tipo normativista y se
evidencia en los reglamentos escolares.

- Pedagoégicos: Relacionados con la formacion, buscan favorecer proceso de

desarrollo, orientacion.

En el aula el eje central debe ser de tipo pedagodgico, apuntando a la vinculacion de
todos los estamentos de la comunidad educativa. En el caso particular de esta experiencia
desarrollada desde la clase ciencias sociales, se realizo la vinculacion de los estudiantes con
los padres de familia, pero a nivel institucional en ningin momento se realizd6 una
articulacion con otras areas del conocimiento, lo cual seria muy interesante proponer para
enriquecer los procesos de los estudiantes. En la escuela debe primar el trabajo formativo,
de reconocimiento personal, donde la diferencia sea una manera de enriquecer el proceso y

en ningiin momento se considere como un obstaculo.

Lucila Cardona de Jiménez plantea los supuestos metodologicos de una propuesta en

derechos humanos en la comunidad, sefialando los siguientes (Restrepo, 1995, p. 16)

1. Institucion escolar: que brinde acceso, sea abierta y busque generar

transformacion; ante todo garante del derecho a la educacion.

2. La comunidad educativa como agente regulador.

3. Grupos que examinan la vigencia de los derechos humanos en la vida
cotidiana.

4. Capacidad colectiva de reflexion.

5. Solidaridad al interior del grupo.
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6. Contexto democratico.

3.3. Posiciones alrededor de los derechos de los nifios, nifias y jovenes

Ligia Galvis (2006) expone las posiciones de diversos autores en cuanto a los
derechos de los nifios, nifias y jovenes. Estos se encuentran agrupados en dos grupos: los
que se manifiestan desde la negacion de los derechos y los que hablan desde el enfoque de

los derechos de los nifios.

3.3.1. Negacion de los derechos.
A continuacidn se retoma la posicion de cuatro autores trabajados por Ligia Galvis

que plantean la negacion de los derechos (Galvis, 2006, p. 43).

-Carl Wellman: los derechos de los nifios crecen gradualmente “una cosa es afirmar

que los nifios y las nifias tienen derechos y otra que realmente los ejerzan”
- Neil MacCormick: expone la teoria de la voluntad y la teoria del interés

- Onora O" Neill: teoria del reflejo borroso. Sefiala que hay dos tipos de obligaciones:

perfectas o fundamentales e imperfectas.

- Ernesto Garzon Valdés: Teoria del paternalismo; en los nifios existe una “radical
vulnerabilidad” en cuanto al ejercicio de los derechos, ademas hace referencia a que existe
diferencia entre vulnerabilidad absoluta y relativa. Por lo tanto habla de titularidad sin

ejercicio dada la situacion de vulnerabilidad.

3.3.2. Enfoque de derechos.
Buscan que se presente de manera activa la titularidad de los derechos. Los autores

referenciados son expuestos por Ligia Galvis (2009)

- Tom D. Campbell: Plantea derechos positivos (rol de proteger) derechos morales
(intrinsecos, expresion). Derechos instrumentales: aseguran los derechos intrinsecos, se
dividen en dos: derechos de implementacion y derechos de reparacion. Existe una
consideracion del nifio como el futuro adulto, pero dice que la disciplina puede llegar a ser

una forma de privacion; de violacion de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes.

- Michael D.A. Freeman: plantea la “Asociacion entre derechos y dignidad y

derechos y respeto” (p. 61) situacién que no viven los nifios y nifias. Por lo que el
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reconocimiento de intereses permite mejorar las condiciones. Freeman plantea tres
argumentos fundados en los mitos de un mundo feliz que plantean los adultos a los nifios y

nifas. Especificamente en el tercer argumento expone:

La infancia es sinébnimo de inocencia. Es la época del disfrute, de la libertad, del juego
y el gozo. Ese panorama no refleja la vida de muchos nifios y nifias en la sociedad actual
que se encuentran azotados por las miserias culturales, sociales y econdmicas, las
carencias signadas por la pobreza, la enfermedad, la explotacion y el abuso que pululan

por el planeta (Galvis, 2009, p. 62)

La titularidad de los derechos va ligada al ejercicio de ponerla en practica, los nifios
son sujetos activos que ejercen sus derechos, viven una cotidianidad en donde social y
culturalmente se desenvuelven. La escuela es un espacio en donde interactian con
compaieros que pueden ser semejantes en edad, pero diferentes en cuanto a costumbres y

realidades. Galvis (2006) también plantea limites a los derechos (p. 62)

1. No es suficiente la legislacion.
2. Cuidado con los efectos colaterales que pueden producir las leyes.
3. Relacién entre derechos y servicios.

Por lo tanto el llamado es a comprender de manera critica la realidad para transformar
aquello que obstaculiza el ejercicio de los derechos humanos y construir posiciones criticas
frente a situaciones de discriminacion y exclusion que resultan de las relaciones desiguales

entre las personas, las culturas y las naciones.

3.4. Educacion, diversidad cultural y situaciones de desplazamiento

La escuela tiene el reto y necesidad de construir una educacion para la
interculturalidad orientada en la libertad del sujeto, la comunicacién intercultural y la gestion
democratica en la sociedad. En la escuela se evidencian situaciones de homogeneidad, la
reflexion debe estar enfocada “sobre la forma en que construyen en sus estudiantes una u
otra postura ante la vida” (Restrepo, 1995, p. 131). En ese sentido la educacion juega un

papel relevante al brindar a los nifios, nifias y jovenes elementos en su proceso formativo.
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El PLANEDH en su objetivo especifico citado en el numeral f. sefiala que al
“reconocer y apreciar la pluralidad, la interculturalidad y la multiculturalidad como
elementos estructurantes de la EDH, en tanto son manifestacion de respeto activo de los
derechos de los grupos étnicos afrodescendientes, pueblos indigenas, Rom y LGTB entre
otros” (MEN, Defensoria del Pueblo, 2009, p. 69) por lo que la educacioén en derechos
humanos en la escuela debe estar encaminada a reconocer la diversidad cultural, pero ese es
un primer paso porque el hecho de reconocer no implica que se generen transformaciones

de un momento a otro.

La diversidad cultural implica una interaccién basada en el respeto y “para
reconocernos como miembros de una cultura es necesario reconocernos a través de los otros”
(Nieto & Millan, 2006, p. 43). Todos tenemos miradas, puntos de vista, observaciones
diferentes que logran enriquecer el entorno y aiin mas en la escuela cuando el origen de las
familias de los estudiantes es diverso y ofrece posibilidades de enriquecimiento historico,
social y cultural. Al “articular al pensamiento de las comunidades, o grupos, los conceptos
de las ciencias sociales que resulten relevantes para entender los problemas y enriquecer el
abanico de soluciones, o dar razones al obrar” (Restrepo, 1995, p. 16). Por lo tanto, desde
los conceptos propios de cada disciplina se deben aprovechar los conocimientos de las

familias.

Encontramos que Pinzon (2010) indica que el reconocimiento de la diversidad “no
es suficiente si no se les reconoce desde una perspectiva incluyente” (p. 30). Las acciones
referidas al reconocimiento de la diversidad cultural en diferentes espacios no pueden
centrarse solamente en lo escrito, se le debe dar sentido y relevancia a través del manejo de
relaciones de alteridad en el contexto.

En el pais vemos a diario actitudes en las que se es indiferente con el otro “Somos
un pais en el que desde hace mucho tiempo venimos cultivando la intolerancia, con la que
se rechaza el ser y el pensar diferente frente al otro” (Restrepo, 1995, p. 60) no se puede
negar que en parte la exclusion y la discriminacion esta mediada por una idealizacion de los
medios de comunicacion. Erick Fromm quien en su texto “Miedo a la Libertad” (citado por
Restrepo, 1995, p. 60) menciona lo siguiente: “el sujeto autoritario estd dominado por el

miedo a ser débil y por el sentimiento de culpa” el reconocimiento del otro parte de un
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proceso de formacion en el cual la familia y la escuela son ejes primarios de socializacion
que desempefian un papel protagénico en la consecucion del reconocimiento de la alteridad.

Touraine (1997) plantea que el mundo del consumo se fragmenta en géneros de vida
diversificados (subculturas) (p. 331) y hace referencia a la influencia de la economia, el
mercado y los medios de comunicacion. Se busca consolidar la democracia, que para el autor

tiene como objetivos: (p. 346)
1. Recortar las desigualdades sociales.
2. Asegurar el respeto por la diversidad cultural.

Siendo el principio central de la democracia la libertad del sujeto y su aspecto
esencial: el reconocimiento de la diversidad cultural. En la democracia de hoy el ideal es
lograr el “reconocimiento de la diversidad cultural, el rechazo de la exclusion, derecho de
cada individuo a una historia de vida donde se realiza, al menos en parte un proyecto personal
y colectivo: tales son las formas nuevas que adoptan hoy los principios generales de
“libertad, igualdad y fraternidad™” (Touraine, 1997, p. 347). La finalidad de una democracia

es superar las barreras que generan exclusion y discriminacion.

Igualmente, cada grupo social lleva consigo sus tradiciones, costumbres, formas y
estilos de vida, y es en ese “didlogo y reconocimiento mutuo entre todos los proyectos de
vida que combinan la racionalidad instrumental con una identidad cultural” (Touraine, 1997,
p. 360). Se debe en la escuela reconocer y respetar de manera activa los derechos

individuales y colectivos de cada sujeto.

En la actualidad la escuela se ha encargado de producir practicas hegemodnicas que
desconocen la diversidad en el aula, en este sentido Pulido (2006) plantea tres apartados: “I.
No hay identidades para siempre 2. La escuela es un dispositivo que regula la construccion
de identidad 3. Hegemonia expresa la capacidad de incidir en la construccion de identidad
en la escuela”. (p. 37). Olvidamos que la escuela ofrece grandes variedades de sentir y
percibir el mundo, siendo fuente de riqueza para la labor pedagdgica.

En el aula algunos docentes olvidan que existe la diversidad, emiten juicios sin
conocer el contexto en que se desenvuelven los estudiantes, es triste ver como colegas buscan

consolidar grupos en los que se unifique la edad, el rendimiento académico, la convivencia
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y hasta las creencias. Resulta un poco irénico hablar de pedagogia cuando las practicas son
tan ajenas a la teoria. Las intenciones de los maestros estan ligadas a las concepciones y estas
cambian de acuerdo al contexto. Cuando se asume la actitud de dejar a un lado los casos

dificiles y conservar la homogeneidad, se esta marginando a los nifos.

La escuela debe buscar estrategias para que la educacion que se brinda sea adecuada,
en este sentido Katarina Tomasevski (2004) plantea cuatro elementos en la educacion para
que sea pertinente y de calidad: “asequibilidad, accesibilidad, aceptabilidad y adaptabilidad”
(p. 77). El trabajo desarrollado se enmarco en los dos tltimos. La aceptabilidad considera a
los estudiantes como sujetos de derechos que se vinculan a la educacion y en ella, sin
importar cudl sea su origen, ni las diferencias politicas, econdmicas y sociales, por lo que
convendria generar vinculos y construccion de respeto activo frente a las diferencias del otro.
La adaptabilidad se refleja en que la escuela tendria ajustarse a las necesidades de los
estudiantes y no en el sentido contrario, aplicando “el principio de la no discriminacién”
(Tomasevski, 2004, p. 79) las metodologias y estrategias aplicadas en el aula en ocasiones
se ajustan poco al contexto en que se desenvuelven los estudiantes y por lo tanto se dificulta
el impacto a nivel personal y social.

A nivel internacional se encuentran “los principios rectores de los desplazamientos

internos” que buscan brindar proteccion a las personas desplazadas en sus respectivos paises.
Contemplan las necesidades especificas de los desplazados internos de todo el mundo.
Definen los derechos y garantias pertinentes para la proteccion de las personas contra el
desplazamiento forzado y para su proteccion y asistencia durante el desplazamiento y

durante el  retorno 0 el  reasentamiento y la  reintegracion.

(11 de febrero 1998, ONU)

El desplazamiento aumenta la vulnerabilidad de los sujetos, ya que se atenta
constantemente contra sus derechos fundamentales. Las personas cuando sienten que su vida
se encuentra en peligro recurren a huir de sus lugares de residencia “el desplazado es
convertido por la fuerza y de un momento a otro de pequefio propietario a pobre o indigente”
(Prieto, 1998, p. 14) Esta problematica hace que “la mayoria de los desplazados huyen hacia
areas urbanas, siendo muy pocos los que se reubican en territorio rural. Intentan buscar los

sitios mas alejados de su lugar de origen, y con ello mayor posibilidad de anonimato” (Prieto,
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1998, p. 24) Cuando llegan a las ciudades estas familias se ubican en zonas marginales en
donde no cuentan con garantias sociales, ni economicas ni politicas.

En el contexto de la institucion educativa el Tesoro de la Cumbre, el desplazamiento
es una problemdtica social, econdmica y cultural influyente, ya que algunos de los
estudiantes y sus familias han llegado al sector por esta situacion. Por consiguiente, en
cualquier momento del afio escolar se estan recibiendo estudiantes para los diferentes grados,
a lo que Molina (2007) plantea que:

Se garantiza que las poblaciones diversas (y en particular la poblacion en situacion de
desplazamiento —PSD-) tengan acceso a un cupo escolar, siempre se debe hacer la
pregunta por su pertinencia, o en términos de derechos por su adaptabilidad y
aceptabilidad (p. 74)

Por lo tanto los docentes desconocemos este tipo de situacion, debido a que algunos
padres piden discrecion frente a la situacion que se vive. En palabras de Manuel Restrepo
Yusti “cuando se es excluido se es vulnerado en el libre desarrollo de la personalidad.
Cuando en la familia se es discriminado se vulnera el derecho a la igualdad™ (1995, p. 40)
Las familias y sus estudiantes han vivido situaciones en las que se les vulneran derechos al

tener que salir de su lugar de origen, dejando todo abandonado.

3.5 La pedagogia de la memoria

Una forma para lograr la articulacion de los derechos humanos y la diversidad
cultural en torno al sujeto es la Pedagogia de la memoria trabajada en el Instituto Paulo Freire
de Berlin (Alemania) “Se trata de escuchar, constatar, reflejar e interpretar las diferentes
historias y memorias en el contexto de sus culturas de proveniencia” (Schimpf, junio —julio
2008, p. 42) plantea que han desarrollado cuatro estrategias para este trabajo: contar
historias, dramaturgia entre acercamiento y distanciamientos: el monologo del didlogo,
trabajo con simbolos y rituales, el teatro del oprimido (Augusto Boal), apuntado a romper

con los silencios, construir conversaciones nuevas y generar contextos de confianza.

En el caso del texto Ciudad Bolivar, tierra, agua y luchas (2014) se realiz6 un trabajo
con lideres de diferentes sectores de la localidad trabajando desde las tematicas: luchas
sociales, defensa de los derechos fundamentales y construccion del territorio tomando como

referencia la pedagogia de la memoria como herramienta de “recuperacion de la memoria
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con pedagogias de acercamiento del dialogo intergeneracional” (p. 100) utilizando también

el circulo de la palabra, buscando el reconocimiento de las voces de los actores.

La reconstruccion colectiva y escrita es util porque permite retomar, enriquecer,
confrontar; ademdas aporta en el proceso de sistematizacion desde la observacion de
diferentes posturas y miradas; generando acercamientos por el respeto al disenso y la
construccion de consensos; por lo que “el nifio tiene una historia personal y colectiva que
siempre posee rasgos particulares” (Touraine, 1997, p. 371). La memoria cultural juega un
papel importante al momento de sefialar que se busca una escuela heterogénea, en donde la
diversidad permita el reconocimiento del otro. En el texto de Touraine mencionado
anteriormente se cita a Edgar Morin quien plantea la dimension dialdgica de la cultura

contemporanea.

La memoria desde lo planteado por Elizabeth Jelin puede ser trabajada como
herramienta tedrica - pedagogica o como categoria social a la que se refieren los actores
sociales (2002). La memoria busca dar sentido al pasado, por lo tanto el reconocimiento del
otro y la alteridad juegan un papel relevante al ser compartidos: en el intercambio se

enriquece lo diverso.

La pedagogia de la memoria ofrece herramientas para el desarrollo de la propuesta
pedagbgica enfocada en la promocion de los derechos humanos y el respeto activo por la
diversidad cultural para generar la construccion de sujetos de derechos; pues se busca el
reconocimiento del otro mediante el acercamiento e interaccion, teniendo en cuenta la

historia y la cultura.

3.6 Identidad

El sujeto explora y busca constantemente establecer su propia identidad “las luchas
que se dan entre las diferentes versiones de la historia de alguna manera expresan y
contribuyen a alimentar las batallas entre los diversos actores sociales por imponer, intentar
defender o recrear su identidad.” (Torres, 2005, p. 2). En la sociedad se ha buscado exaltar
la historia de personajes y se olvida que los sujetos cotidianamente la construyen desde sus
acciones diarias, y se puede decir que “la produccion de memoria y e identidad es constitutiva

de las luchas sociales y politicas contemporaneas y el interés por el pasado tanto para
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dominadores como para dominados se mantiene vigente” (Torres, 2005, p .3). El sujeto

histérico, cultural y de derechos se mantiene latente.

Michael Pollak citado por Ana Lucia Enne, afirma que pensar una construccion de
memoria solo es posible cuando esta relacionada directamente con el tema de identidad
(julho/dezembro 2004, p. 105). En este trabajo investigativo se ve como constantemente estos
dos términos se relacionan, no se puede desligar uno del otro. En el ejercicio de evocacion
de la memoria “poder recordar y rememorar algo del propio pasado es lo que sostiene la
identidad” (Jelin, 2002, p. 25). La memoria y la identidad no son palpables, porque no son
objetos materiales.

Las identidades no son definidas y tampoco son para siempre, “la identidad se
establece a partir de la diferencia” (Restrepo, noviembre de 2009, p. 62) las practicas de
diferenciacion nos permiten comprender que cada sujeto es unico. Desde lo metodolégico en
el estudio de las identidades no se debe perder de vista la singularidad y revisar las practicas
de los sujetos, por eso el aula es un espacio que permite revisar y plantear aspectos de
diversidad dado que “en el estudio de las identidades es tan importante lo que la gente dice
como sus silencios” (Restrepo, noviembre de 2009, p. 71). Para comprender la identidad es
importante estar atentos a todas las manifestaciones del lenguaje que se expresan

constantemente.
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4. Metodologia

En este capitulo describo la metodologia utilizada para el desarrollo del proyecto,
inicio explicando las fases del proceso, continuo sefialando porque se empled la investigacion
accion educativa, ademas de las técnicas e instrumentos trabajados y finalizo con la

descripcion de las actividades de la propuesta pedagogica.

4.1 Proceso

La investigacion se estructurd a partir del planteamiento de etapas que permitieran
llevar un orden y que ademads fueran enriquecedoras en cada parte del proceso, ya que no se
presenta de manera lineal y se fue reestructurando a medida que la propuesta lo requeria. Las

fases planteadas para el desarrollo fueron las siguientes:

Disefio de
Formulacion instrumentos y
teodrica trabajo de
campo

Sistematizacion
dela
informacion

Redaccion del
informe

[lustracion 4. Fases

1. Formulacion teorica: se definio la pregunta problema, se tomd como referencia la
revision de autores nacionales e internacionales, legislacion, proyectos y experiencias
que aporten a la cimentacién de la propuesta.

2. Disefio de instrumentos y trabajo de campo: se precisaron los instrumentos y las

técnicas a trabajar y se realizo la aplicacion en el aula.
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3. Sistematizacién de la informacion: llevo a la interpretacion, conceptualizacion y
analisis. Se tuvo en cuenta la utilizacion de la investigacion — accion — reflexion.
4. Redaccion del informe: recopilacion de la informacién obtenida y presentada desde

los resultados obtenidos.

4.2 la investigacion accion en el aula

La propuesta se enmarca desde una perspectiva critica utilizando la investigacion
accion, se plantea un trabajo de acercamiento con la comunidad desde un contacto directo
con las personas a través de un proceso de accion- reflexion- critica. Se parte de comprender
la dindmica en la que se desenvuelven los sujetos del entorno educativo y cuestionar lo qué

se hace, como se hace, por qué se hace y las consecuencias de la accion.

La investigacion — accion aparece en Gran Bretafia en la década de los 70°, la
investigacion accion educativa pretende que los profesores realicen la reflexion sistematica
sobre la practica en el aula. John Elliot (citado por Carr, 1999) plantea la investigaciéon como
un proceso reflexivo “en el que los profesores examinaban las teorias implicitas en su propia
practica diaria”. (p. 135) y pretende: mayor comprension de los profesores,
perfeccionamiento y cambio de la practica, comunicar la investigacion de los profesores y

hacer explicito el conocimiento.

Latorre (2003) expone como la investigacion - accion — reflexion es utilizada por los
docentes para describir sus propias acciones dentro del aula y reflexionar sobre procesos de
su practica. Elliott (citado por Latorre, 2003) define la investigacién-accién como ‘“un
estudio de una situacion social con el fin de mejorar la calidad de la accion dentro de la
misma”. (2003, p. 1) Kemmis y McTaggart (citado por Latorre, 2003) formulan las

caracteristicas de la investigacion-accion de la siguiente manera.

- Propias practicas. La investigacion sigue una espiral introspectiva; una espiral de ciclos de
planificacion, accion, observacion y reflexion.

- Es colaborativa, se realiza en grupo por las personas implicadas.

- Crea comunidades autocriticas de personas que participan y colaboran en todas las fases del
proceso de investigacion.

- Es un proceso sistematico de aprendizaje, orientado a la praxis (accidén criticamente
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informada y comprometida).

- Induce a teorizar sobre la practica.

- Somete a prueba las practicas, las ideas y las suposiciones.

- Implica registrar, recopilar, analizar nuestros propios juicios, reacciones € impresiones en
torno a lo que ocurre; exige llevar un diario personal en el que se registran nuestras
reflexiones.

- Esun proceso politico porque implica cambios que afectan a las personas.

- Realiza andlisis criticos de las situaciones.

- Procede progresivamente a cambios mas amplios.

- Empieza con pequefios ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexion, avanzando
hacia problemas de mas envergadura; la inician pequefios grupos de colaboradores,
expandiéndose gradualmente a un nimero mayor de personas. (p. 3)

Elliott (citado por Latorre, 2003) sefiala como caracteristicas de la investigacion

accion las siguientes:

- Examina problemas que resultan dificiles para el profesorado. Los
problemas se consideran resolubles. Los problemas requieren una soluciéon
practica.

- Lainvestigacion-accion deja en suspenso una definicion acabada de la situacion.

- Es misidn del investigador profundizar en el problema.

- Utiliza la metodologia del estudio de casos en un intento por contar una historia.

- El estudio de casos se comunica desde la perspectiva de los participantes. Utiliza el
lenguaje del discurso empleado por los participantes.

- Lavalidacion tiene lugar en un didlogo sin restricciones de los participantes. Debe haber

un flujo libre de informacion dentro del grupo (p. 13)

Pring (citado por Latorre, 2003) sefala cuatro caracteristicas de la investigacion —
accion: Ciclica y recursiva, participativa, cualitativa y reflexiva (p. 6) los autores
mencionados por Latorre sefialan como la investigacion — accion — reflexion, implica un
trabajo de constante observacion e indagacion y accion, este modelo no se queda en la
observacion, permite la intervencion dandose las etapas de manera ciclica. El modelo de
Elliott (citado por Latorre, 2003) plantea las siguientes fases en el proceso de la investigacion
— accion - reflexion: “identificacion de una idea general, descripcion e interpretacion del

problema que hay que investigar, exploracion o planteamiento de las hipotesis de accion y
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construccion del plan de accion”™. (p. 15)

La investigacion-accion busca la transformacion de la practica educativa, se con-
vierte en un proceso critico de intervencion y reflexion. Es un proceso de indagacion
constante, encaminado a un proceso practico de accion y cambio, teniendo en cuenta a la

comunidad.

Igualmente la propuesta de Jesus Ibafiez (1994) sobre la investigacion social de
segundo orden brinda elementos para el registro metodolégico de la propuesta porque
permite la consolidacion de un conocimiento por medio de la vinculacion de la realidad

social.

Los docentes en su ejercicio realizan practicas reflexivas “mediante el poder de la
practica educativa, los docentes desempenan una funcion vital en el cambio del mundo en

que vivimos” (Carr, 1999, p. 17) para Carr los aportes de la teoria — practica son:
1. El valor, la significacion y el sentido de la practica no son evidentes: se construyen.

2. (vision — practica) razonamiento practico: perspectiva aristotélica. Posturas

contemporaneas de la teoria social critica buscan llegar al razonamiento critico.

3. Consecuencias significativas para la investigacion educativa. Una ciencia critica de

la educacion. (1999, p. 17)

El docente debe procurar hacer un trabajo conjunto entre teoria y practica, por esto
es importante que los profesionales de la educacion reflexionen y escriban sus practicas de
aula “para entender la practica, hace falta hallar una forma de resolver este problema” (p.
23). Cuando se utiliza la expresion “entender la practica” se habla de una forma interpretativa

y critica. Se plantean cuatro planos sobre el sentido y significacion de la practica:

1. Intenciones del profesional.

2. Se construye en un plano social (interpretar).
3. Se construye en el plano histérico.

4. Se construye en el plano politico.
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Se hace importante escribir las experiencias de aula, ya que permiten enriquecer el
ejercicio practico y tedrico “las practicas cobran significado (como practicas de cierto tipo)
cuando se teoriza sobre ellas, y las teorias adquieren una significacion historica, social y
material cuando se practican” (Carr, 1999, p. 34) aportando a los procesos sociales de
investigacion y evaluacion. “La teoria y la practica dependen de la participacion consciente
de los individuos en un proceso publico.” (Carr, 1999, p. 35) En este aspecto se hace
referencia a dos autores Macintyre y Habermas (citado por Carr, 1999) que plantean la

participacion desde el debate.

Macintyre: desde la politica del debate: como se hace presente en la historia y las

tradiciones.
Habermas: debate en los procesos sociales de grupos reales que buscan un consenso.

La educacion no es una actividad teodrica, es una actividad intencional desarrollada de
manera consciente con pensamiento y sentido “la pedagogia es un proceso reflexivo” (Elliot,
1993, p. 24). Se busca que los profesores reflexionen sobre los procesos de sus clases. En
una pedagogia reflexiva “el curriculum se encuentra siempre en un proceso de llegar a ser”
(Elliot, 1993, p. 24) asi la teoria previa permite cambios y modificaciones en las practicas.
Cada practica en un contexto es diferente, no hay formulas ante el desarrollo de una practica

pedagogica.

4.3 Técnicas e instrumentos

El trabajo de campo se implement6d con los estudiantes de grado octavo de la
institucion educativa distrital el Tesoro de la Cumbre. Entre los meses de mayo y octubre se
aplicaron talleres que permitieran desarrollar la propuesta pedagogica enfocada en la
promocion de los derechos humanos y el respeto por la diversidad cultural para posibilitar la
construccion de sujeto historico, cultural y de derechos desde la clase de Ciencias Sociales.
La experiencia se realizd con los estudiantes de los tres cursos del grado octavo de la
institucion para el afio 2014. Se utilizaron cuatro instrumentos: el taller, la entrevista, el grupo

focal y el diario de campo, los cuales son descritos a continuacion.
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4.3.1 Taller

Es una técnica de investigacion social que permite involucrar a todos los estudiantes
de grado octavo del Colegio el Tesoro de la Cumbre de manera activa, maneja una
perspectiva socio — critica humanista que considera la practica como un motor de reflexion.
El taller es un dispositivo multilineal, sus elementos claves son: poder, ética, interaccion,
saber y subjetividad, en el caso de las actividades desarrolladas primero se elabor6 de forma
individual, buscando desarrollar un trabajo a conciencia; en segunda instancia de modo
colectivo, como ejercicio de socializaciéon y de compartir saber en el intercambio y la

construccidén de conocimiento.

Propone ambitos configurativos: contextual, emocional, intencional, corporal,
conversacional y draméatico. El &mbito contextual del trabajo es la institucion educativa como
espacio de interaccion de los sujetos, pero también los lugares a los cuales se hace referencia
durante la experiencia, como los lugares de nacimiento, los lugares donde han vivido, lugares
de procedencia del nticleo familiar. En el &mbito emocional se manejan expectativas de los
sujetos involucrados, al respecto las vivencias influyen tanto para los participantes como para
el investigador, en este caso estudiantes de grado octavo y docente, ya que en cada actividad
se ven involucrados los sentimientos de las partes involucradas, esto permitio durante la
investigacion establecer las relaciones de cercania. Desde el &mbito intencional “El taller es
entonces, un esfuerzo por conseguir intencionalmente construcciones conceptuales y
cambios en los sujetos y sus practicas”. (Ghiso, 2001, p. 16). En cada uno de los talleres se
busco consolidar y crear conocimiento, enriquecer los saberes propios de los estudiantes
desde la diversidad en el aula, ya que cada uno aporta desde lo que conoce y se fortalece de
los conocimientos de los otros, esto permite el reconocimiento de formas diferentes de
interactuar en la construccién de conocimiento y demuestra una escuela heterogénea que es

la que se debe promover en cada una de las practicas pedagdgicas.

En el taller se permite un acercamiento al didlogo de los sujetos, adecuado para el
respeto de la diversidad, facilita la interaccion de diferentes lenguajes, hablamos asi de un
ambito corporal “dispositivo que permite enfrentar la diferencia, lo multifacético y a partir
del encuentro y del contacto (voz — voz, cara-cara, mano- mano, mirada — mirada)” (Ghiso,

2001, p. 19). El acercamiento con los estudiantes de grado octavo permiti6 registrar que no
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solo nos expresamos de manera escrita, también utilizamos la oralidad como medio de
expresion, ademas nuestro lenguaje corporal expresa bastante en este tipo de encuentro, los
gestos en el contacto cercano ayudan a percibir la sensibilidad del otro, por lo que “el taller
se configura como un dispositivo investigativo en la medida que se constituye en una
oportunidad, en un espacio, en un tiempo y en una disposicion para conversar” (Ghiso, 2001,

p. 18). Se trabajaron seis talleres generales denominados de la siguiente manera:

v" Taller N° 1 Explorando mi origen

v’ Taller N° 2 Mis recorridos en el pais

v' Taller N° 3 ;Cual es el origen de mi familia?

v’ Taller N° 4 ;Cémo vivian nuestros antepasados? ;Se respetaba la diversidad cultural

y los derechos?

(\

Taller N° 5 ;Los derechos humanos son protegidos o vulnerados?

v’ Taller N° 6 Respeto por los derechos humanos y la diversidad cultural

Estos talleres se trabajaron en clase, vinculando a los estudiantes a la exploracion de
la diversidad cultural en el aula y el reconocimiento de los derechos humanos en diferentes
épocas y contextos, en cada taller se determina el nimero de clases sugeridas para su
desarrollo, estas pueden ser consultadas en los anexos. A continuacion se sefala la estructura

general de los talleres y los momentos propuestos.

4.3.1.1 Taller N° 1 Explorando mi origen

Este ejercicio permitid que los estudiantes, realizaran una contextualizacion, en donde
se preguntaba por su lugar de nacimiento, tiempo de permanencia y otros lugares en los que
hubiera habitado con las familias. A partir de esto se establecio un diagndstico de cada uno
de los cursos y del grupo octavo en general que se presenta en el anexo denominado
“caracterizacion estudiantes grado octavo.” El ultimo punto consistia en consultar
informacion detallada del lugar de nacimiento. Esta parte del ejercicio se finalizé en casa, en
la siguiente sesion los estudiantes presentaron la informacion recolectada en pequenios grupos
de trabajo, se intercambiaron experiencias de vida. En el desarrollo de esta parte, inicialmente
la pregunta numero tres jHa vivido en otros lugares? generd para algunos un poco de

confusion porque se interpretaba que se podia colocar un lugar donde estuvieron por ejemplo
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de vacaciones en junio-julio o finalizando el afio. Por este motivo se les sugirid a los

estudiantes colocar el tiempo de permanencia en esos lugares.

4.3.1.2 Taller N° 2 Mis recorridos en el pais

Los estudiantes realizaron el ejercicio de ubicacion de su lugar de nacimiento en un
mapa del departamento, teniendo en cuenta los lugares que le agradaban y le desagradaban,
municipios cercanos y recorridos realizados junto a los familiares. En el ejercicio de
ubicacion departamental no se presentaron dificultades, facilmente se establecieron puntos
de referencia, a diferencia del ejercicio de ubicacion en el pais que se expone en el taller
numero tres. Posteriormente se realizd la socializacion en pequefios grupos de trabajo. Fue
interesante observar como los estudiantes que provienen de otras regiones del pais les
explicaban a los compafieros sus lugares de procedencia, indicdndoles que se cultivaba, lo
que les gustaba, que hacian y, en unos pocos casos, comentaban el motivo por el cual se

movilizaron.

4.3.1.3 Taller N° 3 ;Cudl es el origen de mi familia?

El arbol genealogico fue la actividad que permitio rastrear el origen de los estudiantes
y sus familias, se buscaba que los estudiantes dialogaran con sus padres, abuelos, tios,
hermanos y demas familiares que pudieran suministrar informacion sobre el origen de la
familia. Esta actividad tomo varias clases; proporcion6 informacion compleja. Se dividié en
varios momentos: consulta y diligenciamiento de la informacion (ejercicio escritural),
ubicacion de los lugares en el mapa de Colombia (ejercicio de ubicacion), didlogo con la

docente (ejercicio de oralidad).

lustracién 5. Arbol genealégico — Ejercicio individual
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Para el ejercicio escritural en la guia, en la parte inferior se registraban los datos del
estudiante (nombre, fecha de nacimiento y lugar), de ahi se partia para continuar el
diligenciamiento de los datos. Los estudiantes indagaban sobre el origen de sus familiares y
lo registraban en la guia de trabajo. La mayoria de los estudiantes completaron la informacion
de la casilla correspondiente a informacién de padres y abuelos, muy pocos registraron

informacion de los bisabuelos.

En estas casillas se tomaron en cuenta datos como nombre, lugar y fecha de
nacimiento, en la mayoria de los casos se evidencian nombres y lugar de nacimiento; en
cuanto a la fecha de nacimiento de los abuelos y bisabuelos son pocos los casos que registran
la informacién completa. También tenemos el caso de estudiantes que son hijos de madres
cabeza de hogar y que no conocen a sus padres o que les perdieron el rastro por diversas
circunstancias, este tema sera analizado con mayor detalle en el capitulo referente al analisis

de la informacion.
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llustracion 5. Ejemplos de darbol genealogico diligenciados (Archivo personal)

Esta actividad llevo a plantear el ejercicio de ubicacién para que los estudiantes
reconocieran los lugares de procedencia e identificaran que tan proximos o distantes se
encontraban; se desarrollo registrando los datos obtenidos en el arbol genealdgico en el mapa

de Colombia, se utilizaron convenciones como las siguientes: con un color se sefialaba los
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datos del estudiante, con otro color los datos obtenidos de la familia del padre y con un tercer

color los datos obtenidos de la familia de la madre.

e} 1V\}|“:}
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llustracion 6. Ejemplo de ubicacion del grupo familiar en el mapa de Colombia
(Archivo personal)

Finalizada esta parte del ejercicio se conformaron equipos de trabajo en donde se
socializaba la informacién trabajada de manera personal y se organizaban presentaciones
grupales mostrando el ejercicio de ubicacion en el mapa de Colombia en tamafio de un pliego

para presentarlo ante todo el grupo.

llustracion 8. Ejercicio grupal de ubicacion en el mapa. (Archivo personal)

En el ejercicio de ubicacidn se evidencié dificultad porque cuando no se conoce el
lugar y no se esta familiarizado es complejo, los estudiantes que por ejemplo son de Bogota
y siempre han vivido en este lugar, les costaba trabajo ubicar los lugares de procedencia de

sus familiares, mientras que los jovenes que han salido a conocer o son de otras regiones
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identifican puntos de referencia (municipios, ciudades) que les ayudan a sefialar con mayor

facilidad el lugar.

Las presentaciones llevaron a que los estudiantes se cuestionaran sobre la gran
cantidad de variedad cultural que posee Colombia y como ellos hacen parte de esa diversidad
en su entorno y en el aula. A pesar de ser de un lugar especifico de la geografia nacional, sus
costumbres e historia (sujeto historico y cultural) estdn ligadas a las dindmicas de

desplazamiento que se viven o se vivieron desde su ntcleo familiar.

En el tercer momento, el ejercicio de oralidad se realizaba como didlogo personal con
cada estudiante, explicando de manera libre su ejercicio, comentando lo que le parecia
relevante en ese instante. La informacion obtenida del didlogo entre estudiante y docente fue
consignada en el diario de campo. De alli se extraen relatos y se realizan categorizaciones de
los hallazgos obtenidos que serdn expuestas en el capitulo de andlisis de la informacion. Este
ejercicio tomo bastantes clases, situacion que no se contempld al planear la actividad;
ademas, como docente elevo mi sensibilidad ya que no esperaba que los estudiantes me
comentaran situaciones muy personales, que hacian que cada dia saliera de la institucion
cuestiondndome el papel del docente y como el desconocimiento del contexto puede hacer
que fallemos al momento de interactuar con los nifios, nifias y jovenes al tomar decisiones

apresuradas y poco acertadas.

Uno de los supuestos que se tenia antes de iniciar el trabajo era que un gran nimero
de estudiantes provenian diversas partes del pais, puesto que entregan con frecuencia cartas
de desplazamiento como sustento del programa “familias en accion”. Al iniciar la revision
con los estudiantes de actividad de contextualizacion y de los registros del arbol genealégico,
se observo que el nimero no era tan elevado como se creia antes de iniciar el ejercicio, para

esto se pueden remitir a el anexo “caracterizacion estudiantes grado octavo.”

En los grados trabajados se observa la presencia de poblacion afrodescendiente, grado
801 dos estudiantes provenientes del Choco, grado 802 un estudiante proveniente de Tumaco
(Narifio) y grado 803 dos estudiantes un estudiante nacido en Barbacoas (Narifio) y otro de
Bogota, para un total de seis estudiantes afrocolombianos. No se refleja presencia de
poblacion indigena, situacion que ha inquietado porque en el sector si se evidencia. En el

foro local de Ciudad Bolivar desarrollado en agosto de 2014, se presento la experiencia de la
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institucion educativa distrital la Arabia, (vecina de la institucion el Tesoro de la Cumbre) con
la comunidad Wounaan en donde se trabaja desde el programa volver a la escuela. A simple
vista pareciera que los miembros de esta comunidad indigena que habita en el sector prefieren
estar vinculados todos en un aula o en una misma institucion. Pero no he tenido la posibilidad
de realizar un andlisis profundo de esta situacion, espero retomarlo e indagar en un espacio
de socializacion de la localidad en donde se dé la oportunidad de dialogar con los compaiieros

de esta institucion educativa.

Las narraciones de los estudiantes llevaron a que se crearan vinculos de cercania y
que se demostraran lazos de afectividad que no creia que fueran tan fuertes, se relataron
situaciones muy personales que me llevaron a cuestionarme por la practica propia y la de los
docentes en el ejercicio diario, como el desconocimiento de situaciones del contexto hace
que juzguemos a los estudiantes sin conocer el ambiente en que se desenvuelve y en el que
ha vivido. Igualmente algunos estudiantes por iniciativa propia buscaron recrear sus historias

familiares de forma escrita.

4.3.1.4 Taller N° 4 ;Como vivian nuestros antepasados? ;Se respetaba la diversidad
cultural y los derechos?

Se invitd a los estudiantes a responder de manera individual unas preguntas
relacionadas con su percepcion acerca de los derechos, en la organizacién inicial del taller
no se contempld, pero al llegar a este punto del trabajo consideré oportuno conocer las ideas

que tienen los estudiantes sobre los derechos y su vulneracion.

Con la informacion obtenida en las actividades anteriores, se procedié a revisar si las
dindmicas de nuestro pais siempre han sido las mismas ;Sera que en siglos pasados en nuestro
pais las situaciones se manejaban igual? ;Se presentaban injusticias, vulneracion de
derechos? Se retomaron los lineamientos y estdndares en Ciencias Sociales; ademads, las
tematicas propuestas para grado octavo en donde se enfatiza en acontecimientos ocurridos

entre los siglos XVIII y XIX.

Nos remontamos a Colombia en el siglo XIX, revisando como eran las costumbres de
los habitantes de esta época, y estableciendo relaciones con lo consultado de los abuelos, los
padres y ellos; como a través del tiempo se ha transformado la percepcion, la legislacion y la

forma de vivir los derechos.
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Se le propone hacer a los estudiantes exposiciones en grupos de trabajo con los que

se recolectd y organiz6 la informacion. Como resultado de esto se presentaron ejercicios

comparativos de las costumbres.

Ilustracion 7. Ejemplos de presentacion actividad costumbres (Archivo personal)
Finalizadas las exposiciones los estudiantes realizaron un trabajo de reflexion
personal, que dejaron consignado por escrito, en donde manifestaron lo que les gusto y lo
que les incomodo de la propuesta. Estas apreciaciones seran presentadas en el capitulo de

analisis de la informacion.

4.3.1.5 Taller N° 5 ;Los derechos humanos son protegidos o vulnerados?

Se desarrolla de manera individual un cuadro comparativo sobre la forma como se
vulneraban los derechos a los habitantes del siglo XIX, los abuelos y los padres y como
sienten ellos que en la actualidad se presentan estas situaciones; no se asigna un modelo de
cuadro comparativo se deja que el estudiante lo organice de la forma que considere
conveniente. Posteriormente a este ejercicio es compartido en grupo y se elaboran cuadros
comparativos teniendo en cuenta los aportes de los integrantes. Finalizado, se recopilan las
reflexiones de los estudiantes frente al tema y su percepcion del tema de los derechos

humanos en la actualidad.
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llustracion 8. Intercambio de informacion — Actividad sobre los derechos
(Archivo personal)

4.3.1.6 Taller N° 6 Respeto por los derechos humanos y la diversidad cultural

Se realiza un ejercicio reflexivo con los estudiantes en donde manifiestan que les
llamo la atencion de lo trabajado en clase y la manera como fueron abordados los temas,
igualmente se les pregunta por los aspectos que no les gustaron y lo que proponen para futuras
actividades en la clase. Para realizar el cierre de la experiencia se invita a padres de familia
para que expresen el sentir frente a las preguntas realizadas por sus hijos durante este tiempo
y como les parecio el ejercicio. Se convoco a los padres de familia que pudieran asistir a la
institucion el 12,13 y 14 de noviembre de 2014 en los horarios correspondientes al espacio
de clase de cada curso, desafortunadamente este espacio de interaccion final con los padres
de familia no se di por una incapacidad médica que tuve durante esta semana. Se dialog6 con
algunos padres de manera personal en la entrega final de informes el 3 de diciembre pero ya

no fue de la manera que se esperaba, buscando la interaccion con los estudiantes.

4.3.2 Entrevista

Esta técnica utilizada por los estudiantes de grado 802, en clase se formul6 como
“entrevista informal conversacional” (Bonilla & Rodriguez, 1997, p. 96) ya que la madre de
un estudiante asistio para dialogar con los jovenes sobre la forma de vida que llevaba cuando
era nifla y las costumbres. Los estudiantes formularon preguntas sin ninguna guia, la
actividad se desarroll6 de manera espontanea, como un didlogo de intercambio de saberes.
Esta actividad se llevo a cabo en las primeras clases, segiin lo expuesto por las autoras
mencionadas, este tipo de ejercicio es pertinente cuando se inicia el trabajo investigativo.
Este intercambio abrié puertas para que los estudiantes dejaran de lado su timidez y
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empezaran a indagar con la mama de su compafiero para continuar el ejercicio con sus

familiares en casa.

4.3.3 Grupo Focal
Es denominado como uno de “los principales instrumentos de los métodos de

9999

“indagacion rapida”” (Bonilla & Rodriguez, 1997, p. 102) se realizaron dos grupos focales
con los estudiantes de grado octavo seleccionando aleatoriamente jovenes de los tres grupos.
Se invit6 a los estudiantes a participar en el mes de octubre de 2014 cuando se finalizo el
proceso de aplicacion de las actividades para conocer su percepcion sobre el proyecto. Se
implementd un tercer grupo focal conformado por los estudiantes que participaron en el foro

institucional y en el foro local para conocer la percepcion y aportes de la experiencia.

4.3.4 Diario de campo
En cada una de las sesiones se llevo un registro escrito de observacion, en donde
registraba las situaciones presentadas en el aula de clase, relacionadas con las actividades

propuestas y aquellas externas que hacen parte de la cotidianidad institucional.

DIARIO DE CAMPO N°_
Fecha:

Hora:
Grado:

INFORMACION REFERENCIAL | ANOTACIONES — DESCRIPTIVO — NARRATIVAS

INTERPRETACIONES (CARACTER REFLEXIVO)

Categorias inductivas

INFORMACION METODOLOGICA

llustracion 9. Modelo de formato del diario de campo
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5. Analisis de la informacion

A través del reconocimiento de la diversidad cultural y el trabajo en derechos
humanos, desde la clase de ciencias sociales se busco disenar e implementar una propuesta
enfocada en estos aspectos para aportar elementos que permitan la consolidacion de sujeto
historico, cultural y de derechos. Las actividades desarrolladas permitieron recopilar
informacion, la cual se sistematizd y con ella se presenta el analisis de los resultados.

Se aborda el andlisis de las actividades desarrolladas durante la ejecucion del
proyecto, las cuales fueron descritas en el capitulo anterior referido a la metodologia. En
cada item se citan las actividades abordadas, las categorias y subcategorias trabajadas y

posteriormente los hallazgos obtenidos.

Identidad Memoria

Derechos Diversidad

Humanos Cultural

llustracion 10. Categorias iniciales y emergentes

5.1 Sujeto e identidad

En este apartado se hace referencia al andlisis de la informacion reunida de las
actividades: N° 1 Explorando mi origen y N° 2 Mis recorridos en el pais, buscando
consolidar los datos recolectados. Se evidencia el desarrollo de las categorias y subcategorias
iniciales, en el caso de las actividades mencionadas las categorias sujeto (historico, cultural
y de derechos) y diversidad cultural con su subcategoria desplazamiento; ademas, el
seguimiento que se realizd y como surge en el andlisis las categorias emergentes identidad

y memoria.
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El ejercicio de contextualizacion llevo a conocer el lugar de nacimiento de los

estudiantes.

rauca

) Amazonas

llustracion 11 Grafico sobre el lugar de origen.

Los estudiantes provienen de regiones diversas de la geografia del pais, el numero
no es tan elevado como se pensaba antes de realizar este trabajo de investigacion; se partio
del supuesto que el nimero de estudiantes proveniente de otras regiones del pais era mas
alto, ya que cuando llegue a la institucion educativa era muy frecuente que se presentaran
cartas expedidas por entidades nacionales certificando situacion de desplazamiento.

En algunos casos las situaciones de desplazamiento no han sido vividas directamente
por los estudiantes, pero si por los familiares; la familia en la institucion presenta este
certificado haciendo conocer su entorno de procedencia. Igualmente se encuentran casos de
familias que prefieren manejarlo de forma discreta y no presentan cartas y en los registros

de matricula, no sefialan la opcion de poblacion desplazada.
En algunos casos, estas situaciones estan asociadas a las caracteristicas de los contextos
locales en los que esta inmersa la escuela, tales como el conflicto armado, las

condiciones de desigualdad, la exclusion y marginalidad en que vive una proporcion de
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la poblaciéon y que afecta la relacion maestro alumno. (MEN, Defensoria del Pueblo
(2009, p. 57)

Encontramos que adicional a la situacion de desplazamiento nacional que se presenta
por varias circunstancias, se evidencian diversas dindmicas de movimientos al interior de la
ciudad, presentandose movilizaciones entre localidades y barrios. Esto también ha llevado a
que las familias lleguen al sector desplazadas por situaciones de conflictos con grupos,
amenazas, entre otras; buscando otro ambiente para el nticleo familiar; pero esta situacion
se presenta en doble via, ya que también se van familias del sector por este tipo de
circunstancias en donde se manifiesta la vulneracion de los derechos.

En el momento de disefiar la actividad de contextualizacién no se contemplo, pero
en la practica se hizo prudente preguntar a los estudiantes por el lugar con el que se
identifican, por ese espacio geografico, social y cultural hacia el cual sienten sentido de
pertenencia, ya que puede variar de acuerdo a las situaciones vividas. El dato de su lugar de
origen por si solo no permitia recoger el sentir de los estudiantes. Los jovenes no
necesariamente se identifican con el lugar de nacimiento, encontramos diferentes puntos de

vista, diversas percepciones que pueden aportar a entender un poco mas estas circunstancias.
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Tlustracion 12. Grafico lugar con el que se identifican los estudiantes
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Este ejercicio se trabajo de manera grupal, los estudiantes escucharon la opinién de
los integrantes del equipo y lo entregaron por escrito. Fue interesante ver como realizaban
intercambios de ideas y expresaban su opinion respecto al tema. De los ejercicios realizados
se extraen fragmentos, los cuales son tomados del anexo denominado “Lugar de nacimiento
y lugar de identificacion”. Se puede encontrar que lo planteado por Restrepo relacionado
con la identidad lleva a observar que “ninguna identidad supone un significado estable y
compartido por todos los individuos y colectividades de forma homogénea” (noviembre de
2009, p. 69) esto se ve claramente reflejado en las respuestas de los estudiantes, cada uno

expreso sus sentimientos de manera personal y los comentarios se presentan a continuacion.

Otros lugares Lugar de
nacimiento

*Movilizaciones
eCostumbres

stiempo de
permanencia
stranquilidad

ME
IDENTIFICO

Bogota
*Moda
eMdusica

Ilustracion 13. Sentir de los estudiantes

Una caracteristica del sentir de los estudiantes es identificarse con el lugar de
nacimiento a pesar de que ya no vivan en ese lugar “Yo me identifico del valle porque nasi
alla y es donde mas viajo y me acostumbre a sus constumbres por eso es que me identifico
alla ademas casi toda mi familia viene de alld.” [sic] ya no estd en ese lugar pero sus
costumbres son importantes en su forma de ser y el hecho de que la familia provenga de ese
lugar hace que se mantengan dichas costumbres. Se encuentra también que sienten

apropiacion por su lugar de nacimiento y se entristecen de no estar en ese lugar.
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yo me idintifico del Caqueta porque alla vivi 6 afios donde distingui a muchas personas
que combivi mi mejores 6 afios. Alla tengo familiares que porque cuando nos vinimos
no los e vuelto a ver y por eso me identifico por eso. [sic]

Recuerdan a las personas que quedaron en ese lugar “pues yo no me siento conforme
viviendo aqui en Bogota, pero yo. Me sentiria contenta si estuviera viviendo en Ibagué
porque estan mis amigos mis familiares etc.”. En el espacio abierto la tranquilidad se siente,
dos estudiantes sefialan que “en el campo me identifico mas”. Uno proviene de Curillo
(Caqueta) y el otro de la Mesa (Cundinamarca) y extrafian lo que les proporcionaba el campo
para sus vidas. En otro caso se ve como el corto tiempo de permanencia en su lugar de
origen no ha influido en el sentir del estudiante “yo me siento mas de san juan de Rioseco
pero yo no permaneci ni un afio alla y de san juan de rioseco me siento de alla y me identifico
con ese lugar.”

El tiempo de permanencia en Bogotd ha ocasionado que estudiantes que llegaron a
temprana edad como por ejemplo los provenientes de Tumaco, Tolima y Cundinamarca se
identifiquen con la capital, ellos llevan bastante tiempo viviendo en la ciudad “Se siente de
Bogotd y se identifica con Bogota porque ya lleva viendo harto tiempo acéd y ya sabe sus
costumbres.” [sic] El tiempo de permanencia hace que no se recuerde de manera cercana el
lugar, son jovenes que vivieron poco tiempo en ese espacio y por eso sus lazos de cercania
no se vinculan directamente con ese lugar “Se siente de Bogota y es del Tolima porque ha
vivido casi toda su vida aqui, su familia y amigos son de aqui, se siente bien aqui en Bogota.”
[sic] No existen lazos de cercania con habitantes de la region y més atin cuando no se regresa
al lugar “porque convivo con bogotanos por que mis amigos y mis primos son bogotanos
llevo mucho tiempo viviendo en Bogota.” [sic] Por lo tanto no existe un lazo que conecte el
lugar de origen con su presente, el espacio en donde tiene amistades y relaciones de cercania

es Bogota y especificamente donde se reside.

Se encuentran también situaciones en donde se identifican con otro lugar, es decir
una ciudad o municipio intermedio en el que vivieron “se siente de Simijaca Cundimarca y
nacio en Ubate, vivio dos afios ahi se siente de ahi, tiene una casa ahi y sus amigos son de
ahi y alli va seguido.”[sic] Este caso es particular, ya que la estudiante naci6 en Ubaté y

relata en el didlogo que sus padres “vivian en Simijaca, fueron de paseo a Ubaté y alli naci
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yo”. Se aprecia que algunos estudiantes se han movilizado por diferentes partes del territorio
y en ese recorrido se identifican con un lugar intermedio
A pesar de que yo naci en soacha no me siento ni me identifico con este lugar, puesto
que al afio de haber nacido me fui para el campo. Yo me identifico con el campo, mas
especificamente con la vereda chinaita, porque alli vivi hasta que termine tercero. Y aun
sigo viajando alli. [sic]

Al crecer los nifios y nifias empiezan a consolidar lazos de cercania y sentimientos
que los arraigan a un espacio geografico, se tienen presentes situaciones vividas que son
agradables y eso hace que se sienta como cercano “yo naci en la mesa Cundinamarca y vivi
6 afios ahi pero en Anapoima vivi cuatro afios y me siento de Anapoima” [sic] ese territorio
en el que estuvieron antes de llegar a Bogoté es con el que se identifican algunos.

Siendo nifios y nifias que nacieron en Bogoté en este momento se identifican con otro
espacio diferente, “las identidades no son totalidades puras o encerradas sino que se
encuentran definidas por esas contradictorias intersecciones” (Restrepo, 2009, p. 64) los
lugares de origen y las costumbres de sus familiares hacen que se identifiquen mas con ellos
“yo soy de Bogota pero me siento santenderiana por que toda mi familia por parte d mi mama
vive alld y me gusta todo lo de alld”. [sic] Esa cercania familiar hace que se identifiquen con
aspectos de las regiones de procedencia de sus familiares, como los llanos orientales “pues
yo soy un bogotano pero me siento identificado como del llano porque me gusta la comida
del llano y me gusta ir por alld.” El altiplano cundiboyacense ” por que la familia de mi papa
es de halla y porque me gusta la comida y otras cosas de Boyaca.” [sic] “me siento boyacense
porque me gusta bailar su musica, me gusta arremedar su forma de hablar, y toda mi familia
es boyacense.”

Llama la atencion encontrar el caso de una estudiante que se identifica con tres
lugares

Me identifico mucho con el tolima medellin y Bogota ya que en estos tres lugares e
aprendido cosas buenas en el tolima a ser mas humilde y vivir con lo que tengas, en
medellin a ser mas haceada en la casa y en cuanto a no botar basura en la calle y en
Bogoté a conocer nuevas personas y tratar de llevarme la bien con ellas. [sic]

Se observa que cada uno de estos espacios le ha aportado particularidades para su
formacion personal. Ya que las identidades son multiples y no podemos plantear que las

narrativas son estaticas.
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Igualmente se encuentran los estudiantes que nacieron en Bogota y se identifican con
Bogota “la ciudad donde he vivido siempre porque mis padres también viven en Bogota y
pues he estado acostumbrada a las cosas que hay en esta ciudad” han experimentado sentido
de pertenencia hacia la ciudad donde han vivido siempre “yo me identificé con el lugar donde
he vivido toda mi vida y naci aca, por que mis padres y casi toda mi familia es de aqui, de
Bogota”. [sic] Su lugar cercano y con el que se identifican es el lugar donde han estado
durante sus afos de vida.

Vale la pena senalar que algunos se identifican con el lugar por la moda “no soy
calefio pero me siento calefio pero me gusta Bogota por que me gusta la ropa ancha y el rap”
[sic] la manera de vestir y la musica ha consolidado en los jovenes creencias que se asocian
con el espacio geografico “soy bogotano por que me gusta el hip hop y la ropa ancha” [sic]
la musica es una actividad que permite interactuar entre los jévenes, en el sector se escuchan
bastantes géneros musicales, aqui se referencian dos: el hip hop y el rap. “naci en Bogota y
soy bogotana porque me siento libre y me caracteristico como me gustan los busos y el rap”
[sic] Con estas apreciaciones se da a conocer la relaciéon que sienten los estudiantes al
vincular la musica y la forma de vestir con el lugar que se identifican.

Los relatos anteriores permiten ver como los estudiantes se configuran como sujetos
historicos, culturales y de derechos, ya que el ejercicio de evocacion de la memoria ha
permitido que se manifiesten apartes de la identidad que han construido a partir de lugares
que referencian como propios y los cuales le han aportado historica, social y culturalmente.
Los jovenes tienen diferentes formas de ver y sentir el mundo, las experiencias de vida han
configurado identidad, que debe ser respetada de manera activa tanto por sus compaiieros
como por los docentes. Como sujetos histoéricos y culturales cada uno vivencia de manera
diferente los acontecimientos que hacen parte de su memoria “la “experiencia” es vivida
subjetivamente y es culturalmente compartida y compartible” (Jelin, 2002, p. 37) y asi mismo
lo expresan de forma distinta en el aula. Las identidades son actos de distincion particulares
que enriquecen la cotidianidad.

Se evidencia la diversidad del aula tanto por el origen de los estudiantes como por su
forma de sentir y experimentar su permanencia en los diferentes lugares por los cuales se han

movilizado, las actividades deben encaminarse a afirmar la personalidad individual en medio
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de la diversidad y la escuela tiene la facultad para posibilitar y “aumentar la capacidad de los

individuos para ser sujetos” (Touraine, 1997, p. 377) que tienen en cuenta el sentir del otro.

lograremos vivir juntos si reconocemos que nuestra tarea comun estriba en combinar
accion instrumental e identidad cultural, es decir, si cada uno de nosotros se construye
como sujeto y si nos damos leyes instituciones y formas de organizacion social cuyo
objetivo principal sea proteger nuestra exigencia de vivir como sujetos de nuestra propia

existencia (Touraine, 1997, p. 218)

Es por esto que se debe buscar la consolidacion de una escuela que piense en la
heterogeneidad que se vivencia en el aula e indague la manera de integrar las diferentes
formas de pensamiento y conocimiento. La identidad al configurarse de manera individual
lleva a que la diversidad sea variada y esto hace que sea latente la presencia del sujeto

historico, cultural y de derechos.

5.2 El arbol genealégico: Evocando la memoria

En este apartado se hace referencia al andlisis de la informacion de la actividad N° 3
(Cudl es el origen de mi familia? buscando consolidar los datos recolectados dentro del
ejercicio. Se evidencia el desarrollo de las categorias y subcategorias iniciales, en el caso de
las actividades mencionadas las categorias sujeto (historico, cultural y de derechos) y
diversidad cultural con su subcategoria desplazamiento; ademas, el seguimiento que se

realizd y como surge en el analisis la categoria emergente memoria.

Dentro de las actividades que se plantearon la que consistidé en la construccion del arbol
genealdgico de los estudiantes, permitid determinar los lugares de procedencia del nucleo
familiar, verificar el papel del estudiante como sujeto con una historia, cultura, derechos que
pone de manifiesto a diario y aiin mas al participar en actividades que le permiten ese

acercamiento.
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llustracion 14. Modelo de darbol genealogico

En los ejercicios trabajados en el aula, de forma escrita y, en especial los desarrollados
desde la oralidad, a partir el dialogo estudiante - docente con el ejercicio del arbol

genealdgico se describen situaciones de desplazamiento como las siguientes®:

1. Se cambia de lugar de residencia para mejorar las condiciones econdmicas de la
familia “llegamos acé por falta de empleo, primero se vino mi mama y dos meses después
nos vinimos el resto... para mejorar econdmicamente”. Se parte del lugar de origen para
buscar un bienestar economico a nivel familiar y personal, no se presentan situaciones

forzadas, es por un interés propio.

2. Los padres deciden no hablar con los hijos de lo sucedido y el motivo de la
desplazamiento “Mis padres tuvieron que salir de Quibdd cuando yo tenia cinco meses, por
desplazamiento, llegamos a Bogotd y nunca mas volvimos a ese lugar, y no hablamos de ese
tema” Se busca evitar recordar situaciones dolorosas e involucrar lo menos posible a los
hijos en situaciones que ya pasaron.

3. La situacion de violencia, relacionada con la pérdida de familiares “Nosotros nos
vinimos de ese lugar porque a mi papa lo mataron, mi mama nos trajo a Bogoté, “Viviamos
en el Valle nos vinimos porque mataron a mi papa”. El fallecimiento de seres queridos lleva
a proteger a los demas integrantes de la familia, abandonando el lugar que habitaba tratando

de consolidar un mejor futuro cercano.

2 Registradas en los diarios de campo de los meses de mayo y junio del 2014
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4. Movilizaciones del lugar de origen por considerarse en peligro “nos vinimos para
Bogota porque querian reclutar a mi hermano y a la mona”. Al sentirse intimidados la
alternativa es viajar en busca de tranquilidad para los integrantes de la familia.

Ademas de las circunstancias mencionadas, cuando las familias llegan al sector
tienen que enfrentar la realidad econémica y empezar a buscar alternativas para mantener a
sus seres queridos “Cuando llegamos del Valle a Bogot4d, mi mama no conseguia trabajo,
por eso vendia arepas alli abajo en la esquina para mantenernos”. El trabajo informal es la
opcion laboral que se toma al no conseguir trabajos que provean de estabilidad a los adultos
de la familia, también encontramos que los nifios, nifias y jovenes se dedican a este tipo de
trabajo como forma de colaborar con el sustento de la familia.

En el trabajo de oralidad hay un caso que me llamo la atencion de desplazamiento
por causa de un desastre natural

“En la tragedia de Armero, me cuenta mi mama falleci6 su familia, mis abuelos y mis
tios. Ella sobrevivid porque quedo en medio de unos costales, en su cuerpo se ven
muchas cicatrices a causa de esto. Yo no conozco por eso la familia materna”

Esto conlleva a que los sobrevivientes tengan que partir al quedar destruidas sus

pertenencias y perder familiares.
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Hlustracion 15. Arbol genealégico con solo la familia materna
Otra situacion que ha sido encontrada a partir del desarrollo de la construccion del

arbol genealdgico, es aquella que constituye un gran numero de estudiantes hijos de madres
cabeza de hogar, del padre no hay conocimiento porque no asumid la responsabilidad o
porque le perdieron el rastro como se evidencia en los siguientes relatos: “profe yo no
conozco a mi papa, para mi papa es mi abuelo ”, “No conozco a mi papd. .. mi mama tampoco

2

conocid a su papa, por eso no tengo abuelo”, “No conozco a mi papd, yo crei que era mi
padrastro, hasta que me entere de la verdad...” “Mi papa bioldgico se desaparecié cuando
mi mama estaba embarazada y estando asi fue desplazada de su pueblo, por eso ella se vino
para Bogota”. Esto lleva a que, en algunos casos, al no conocer al padre biologico, se decide

incluir en el arbol genealdgico al compaiero sentimental de la madre.

60



- ¥ COLEGID ELTESORO DE LA CUMBRE LED.
%m? COLEGIO ELTESORD DE LA CUMBRE LED. = @ o, 20 TN b a5

Personalidad emprendedors”

pars

Personalidad mnrendednﬁ

Area: Clencies Sodiales Docente: Viviana Manrique Sudrez Grado: 82
ARBOL GENEALOGICO

Area: Ciencias Sociales .. . Docente: Viviana Manrique Sudrez Grada: B¢

ARBOL GENEALOGIZO

Objetiver - Identificar el origen de las familias de cad uno gz los estudiantes
Comprender las dinrmizas de Jesplazamiznte en o pats

Objstiva: - Identificar ol orige de cada u estudianes
- Comprendr ias i :

Nombrw: 23s M

Womare:

LL i L_& $___tg

i D\uo

Qpnk-w:aes L_?;Qn\nrr\ex |

Lot epen uo\@ua‘

o
124, .

Mo terieda puan
{ ?P“‘-‘W Vﬁ‘“%‘)‘“
i«

Ilustracion 16. Arbol genealdgico con informacion del padre adoptivo

Las situaciones de migracion de las familias traen consigo una carga emocional
fuerte, por eso en los ejercicios de memoria se omiten algunos detalles dolorosos que no se
quieren recordar. Estas circunstancias abren la posibilidad de plantear una educacion en
derechos humanos en un contexto marcado por situaciones de desplazamiento interno. Esto
lleva a que la vulneracion de los derechos se encuentre presente en cada uno de los relatos
de los estudiantes.

La EDH hace parte de los nuevos paradigmas que orientan el ser y el quehacer de la
accion educativa, cuyo fin ultimo es la construccion de sujetos activos de derechos y de
conocimientos para transformar realidades sociales en el marco de los derechos humanos
(MEN, Defensoria del Pueblo, 2009, p. 67)

La descripcion de las situaciones vividas es el primer paso para empezar a generar
procesos de reflexion sobre las dinamicas familiares y personales. Encontramos que un grupo
de los estudiantes decidi6 participar y contar su experiencia del ejercicio del arbol
genealogico a los docentes en el foro institucional (12 de agosto de 2014) y posteriormente
en el foro local de Ciudad Bolivar (27 de agosto de 2014), que se convirtié para los
participantes en una experiencia significativa, a pesar de que generd miedo y nervios el estar
al frente de un publico amplio. El siguiente fragmento es extraido del grupo focal realizado
con los estudiantes participantes en la actividad: “Fue muy chévere. Una experiencia unica.

Eh, ir alld y escuchar a un profesor hablar. Escuchar diferentes colegios con diferentes
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propuestas y poder contar la de nosotros. Eh... fue algo muy bonito... y ya.” [sic]. Este
espacio suscito que los estudiantes participantes estén pendientes de las actividades

programadas por las diferentes areas para vincularse activamente.

llustracion 17. Estudiantes que participaron en los foros (Archivo personal)

En el aula se evidencia la diversidad cultural porque el origen de las familias de los
estudiantes, es variado, proviniendo de diferentes regiones del pais, en este sentido el trabajo
de construccién del arbol genealdgico de los estudiantes ha permitido determinar los lugares
de procedencia del ntcleo familiar, permitiendo ver el papel del estudiante como sujeto con
una historia, cultura, derechos que pone de manifiesto a diario y ain mas al participar en
actividades que le permiten ese reconocimiento. “una escuela de la comunicacion debe
otorgar una importancia especial tanto a la capacidad de expresarse, oralmente o por escrito,
como a la de comprender los mensajes escritos u orales” (Touraine, 1997, p. 383).

El ejercicio de oralidad permite comprender actitudes de estudiantes que han
enfrentado situaciones complejas junto a sus familias, se emiten juicios sin comprender la
realidad e historia del otro. Por lo tanto, si se quieren generar transformaciones en la escuela
se debe buscar que todos los que trabajamos en el campo educativo, participemos de forma
activa como facilitadores en el proceso de formacidn de nifios y jovenes, reflexionando sobre
las practicas y la manera como establecemos relaciones con ellos.

Es interesante participar en los procesos de reconocimiento que se han empezado a

generar en el aula, partiendo de ejercicios que promueven el rescate de la oralidad,
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continuando con compartir experiencias en pequefios grupos donde los estudiantes indagan
sobre el motivo por el que llegaron a Bogota.

Cada dia se logra manifestar habilidades comunicativas y se evidencia como algunos
estudiantes que, al inicio de la propuesta, tenian dificultad para compartir con sus
compafieros y hablar en ptiblico han mejorado su expresion. Es el inicio de un proceso que
permite llegar a comprender las realidades de los niflos, nifias y jovenes y como la
cotidianidad aporta en la construccion de una propuesta pedagdgica que reivindica el papel

del sujeto.

5.3 Diversidad cultural: Entre memoria e identidad

En este apartado se hace referencia al analisis de la informacion de la actividad N° 4
(Como vivian nuestros antepasados? ;Se respetaba la diversidad cultural y los derechos?,
buscando consolidar los datos recolectados en las demas actividades. Se plantea el desarrollo
de las categorias y subcategorias iniciales, en el caso de la actividad mencionada las
categorias sujeto (historico, cultural y de derechos) y diversidad cultural (con su

subcategoria desplazamiento) y derechos humanos; ademas, el seguimiento que se realiz6

y cdmo surge en el analisis las categorias emergentes identidad y memoria.

ustracion 18. Ejemplos de la actividad sobre de las costumbres.
(Archivo personal)
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Para esta actividad los estudiantes buscaron la forma de abordar como eran las
costumbres del siglo XIX, las que tenian los abuelos, los padres y las de ellos. “Todos
tenemos una historia interesante y con inquietudes validas para contar y de las cuales otros
pueden aprender” (Quintar, 2008, p. 9). Utilizaron diferentes formas de presentar las

conclusiones del trabajo en grupo para posteriormente socializarlas a través de exposiciones.

Los estudiantes presentaron escritos-reflexiones de lo que implic6 la actividad para

REFLEXION
PERSONAL Y
GRUPAL

Diferentes
formas de
expresion

Condiciones
sociales,
culturales,
econdmicas y
tecnoldgicas

DIVERSIDAD
CULTURAL:
ENTRE
MEMORIA E
IDENTIDAD

[lustracion 19. Diversidad cultural: Entre memoria e identidad

ellos, en este ejercicio se evidencian aspectos que generaron interés e impacto
Las personas, los grupos familiares, las comunidades y las naciones narran sus pasados
para si mismos y para otros y otras, que parecen estar dispuestos/as a visitar esos pasados
a escuchar y mirar sus iconos y rastros, a preguntar ¢ indagar” (Jelin, 2002, p. 8)

Las costumbres, entre ellas, la forma de vestir y lo que ellos denominan moda es un
aspecto que generd curiosidad e impacto, ya que en las reflexiones se evidencian
comentarios como los siguientes:

Aprendi nuevas costumbres de diferentes epocas hasta ahora, nuevas costumbres
diferentes como peinados la forma de vestir tipos de musica aprendi las comparaciones
de cada trabajo que hicieron nuestros compaieros, todos tenian puntos de vista positivos
cred que en esta actividad pudimos expresar cada uno de lo que pensaba mas y a no ser

tan timidos realizando estos tipos de trabajo [sic].
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Se lleva al reconocimiento de otras formas de expresion, como todo cambia; no nos
encontramos en un mundo estatico, los aspectos referidos a la musica y moda se han

modificado, esto lleva a que los estudiantes comparen en su grupo familiar refiriéndose a

Me gusto la exposion del siglo XIX a XXI y de los abuelos dar las gracias a ellos que
nosotros somos sus nietos por cuidarnos y lo hicieron muy bien. Una exposion bastante
de lo mejor habla como eran que vestida nuestros abuelos, mis abuelos contada que
ellos tenian que ir a cultivar sus alimentos ir a vender al pueblo, lo cogia a palasos

nuestros padres y madres ahora nos habla que nos lo bueno que es lo malo [sic]

Se evoca la memoria de los familiares, en este caso al preguntarle a los abuelos para
presentar el ejercicio en clase. En el caso de la estudiante del relato anterior, en la clase que
realizd la exposicion se evidencio la fluidez y la emocion al comentar los relatos obtenidos
de su abuela, nos contaba de una manera tan profunda y con gran sentimiento. Ella participa
poco en ejercicios de escritura, se destaco por presentar un trabajo muy interesante desde la
oralidad. “La memoria tiene entonces un papel altamente significativo, como mecanismo
cultural para fortalecer el sentido de pertenencia a grupos o comunidades” (Jelin, 2002, p. 9)
Los comentarios evidencian como elementos comunes la comparacion de aspectos como

tecnologia, moda, transporte y comunicacion.

Pues me parecié muy interesante aprender del siglo XIX pues aprendi como se vestian
la forma como se comunicaban y pues viendo eso y de este siglo es muy diferente todo
la forma de vestir la forma de comunicarse la forma de transportarse etc y pues aprendi
cosas importante sobre mi familia como las comodidades que tenemos ahorita y los

privilegios que ello no tenian de seguido ni a menudo [sic].
El recuerdo y la memoria se encuentran presentes en cada una de las reflexiones presentadas,
“el pasado del aprendizaje y el presente de la memoria se convierten en habito y tradicion”, entendida
como “‘paso de unas generaciones a otras a través de la vida de un pueblo, una familia, etc” (Jelin, 2002,
p. 26). Hay otro elemento que sobresale, pues la actividad no solo se qued6 en preguntar, por lo tanto
hacer un ejercicio que llevd a manifestar el recuerdo, sino que se transciende al plano de la comparacion
y hacer notar que hoy en dia existen facilidades en los aspectos mencionados “Pues me parecio muy
interesante por que en las exposiciones aprendi mucho sobre el siglo XIX y aprendi mas sobre mi

familia y me parecio muy interesante el tema por que supe como vivian antes a como convivimos orita

[sic]. En los relatos se ve con mayor frecuencia referirse a los abuelos que a los padres al hablar de los
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cambios que se han presentado en la sociedad “yo aprendi sobre las épocas en las que vivian nuestros
abuelos, ya que no vivian tan bien como ahora, que la tecnologia a havenzado mucho y ahora casi todo
es mas facil” [sic]. Los estudiantes manifiestan que en la actualidad encuentran mayor facilidad por los
avances tecnologicos y cientificos que existen en la actualidad.
me gusto las esposiciones por que me di cuenta que nosotros orita tenemos mas
comodidades que antes eje: la tegnologia que antes no se avia, la ropa que orita
utilizamos antes no se utilisaba, los transportes antes eran en caballos orita son en carros,
antes los nifios travajavan orita estudian, no existia la tv eran radios y las casas no eran
de bloque eran de madera y paja. [sic]
En lo referido a la educacion se presentan aspectos descriptivos de lo consultado con
los padres y abuelos
En la época de las abuelos les escuelas eran muy pequefias y todos estaban en un salén
de 1 a5 yenelsiglo XIX solo podian estudiar los que tenian plata, y ahora hay coleguios

y escuelas publicas y para estudiar una carrera también hay universidades publicas. [sic]

Esto me sirvi6 para aprender y saber aprovechar las cosas que tenemos.

Se evoca la memoria de los familiares en aspectos particulares de la educacion,
situacion que los estudiantes vivencian en su cotidianidad.

Yo aprendi de donde vienen mis visabuelos abuelos padres y de mas que que a nuestros

padres abuelos y visabuelos hicieron su camino con esfuerso dedicasion y esmero

aprendi sobre las costumbres de antes que yo naciera y que su estudio fue escaso que

solo trabajaban de nifios y aprendi a entender a mis padres y abuelos sobre sus formas

de ser y oro que nos dicen que el estudio es la inica erencia que nos dejan. [sic]

Se narra que la situacion de la educacidon en épocas anteriores, se presentaba en
condiciones totalmente diferentes a las que los nifios, nifias y jovenes vivencian en la
actualidad, surgen elementos como estudiar y/o trabajar, que llevan a que los niveles

educativos de los familiares se desarrollaran en un contexto totalmente diferente.

Me ayudo a reconocer la evolucion de las costumbres en cuanto crianza, porque no era
lo mismo en el siglo XVIII y lo de hoy; la educacion fue otra que aprendi ya que uno se
da cuenta que el estudio para nosotros es un privilegio ya que antiguamente no existian

la escuela publica asi que no todos podian terminar sus estudios. [sic]
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Se evidencia en las reflexiones hablar de la educacion que ellos reciben como un

privilegio, ya que sus familiares tuvieron que vivir condiciones diferentes

Yo aprendi que hoy la vida es muy diferente a la de antes un porque pues porque por
ejemplo mi familia no acabo el estudio encambio hoy en dia el que quiere y le pone el
valor si puedo y poder lograr eso que tanto quiere y la vida de hoy es mas facil porque

tenemos muchas cosas tecnologicas como el computador a cambio ellos no [sic]

Entre las mejores condiciones que tienen los estudiantes hoy en dia, se referencia el

obtener facilidades tecnoldgicas y de materiales para hacer las actividades “Que el estudio

era totalmente diferente por ejemplo no tenia los materiales para trabajar un buen avanse y

la forma de castigo para ellos por ejemplo”. [sic] Se habla de los tutiles escolares como un

avance ya que los familiares tuvieron poco acceso y lleva a comentarios como

Aprendi que todo en la vida cambia, por que al pasar el tiempo la moda cambia, la forma
de hablar, la manera de organizar nuestras cosas personales, aprendi también que mis

papas tuvieron que luchar mucho y me han ensefiado a mi aserlo igual. [sic]

Se encuentran comentarios que hablan de los aportes de la actividad a su vida

personal,

Pues nosotros hemos conocido sobre nuestras familias y mejorado la relacion porque
nosotros hemos ido reflexionando porque uno se da cuenta que a nuestras familias le fue
muy dificil porque la mayoria no podia estudiar y entonces ay nos dan la reflexion para
poder salir adelante para poder hacer lo que no hicieron nuestras familias y poder lograr

la meta que uno quiere. Y hacerlas sentir orgullosas.

También hemos aprendido a diferenciar las costumbres de antes y de hoy en dia porque
la vida de antes era mas dura y mas dificil de vivir no como hoy en dia que tenemos mas

comodidades [sic]

Se observa como el didlogo y el intercambio de conocimientos lleva a pensar en

aspectos como la valoracion de lo que tengo y me han podido brindar los familiares “Me

aporto que debo valorar las cosas que tengo porque mis papas trabajaron mucho para

conseguirlo” [sic]. Se tocan aspectos que hacen parte de las dinamicas que se viven al interior

del hogar “Me aporto que mis papas no tenian las cosas que yo tengo ahora. Me aporto que

mis papas tenian que trabajar y luchar por sus cosas. Que mis papas no comian lo que
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comemos hoy en dia” [sic]. Esto lleva a evidenciar como algunos estudiantes se apropian de
la actividad y asumen lo trabajado con sus familias y compartido en clase como experiencia

de aprendizaje para la vida

Los aportes que dejo este ejercicio para mi es que debo valorar y apreciar las cosas que
tengo hoy en dia asi sean pocas, porque en tiempos pasados no tenian tantos beneficios
como ahora que tenemos medios de comunicacion, medios de transporte, medios de

informacion, medios de diversion mas desarrollados que antes.

Y también que tenemos mas oportunidades de ejercer una profesion, de tener una mejor

educacion y lograr ser alguien en la vida.

Y otro aporte o aprendizaje que me deja este ejercicio, es que comparando el antes con
el ahora, antes no habia tanta violencia, ni tanta malicia y sin necesidad de eso

conseguian sus cosas con trabajo honrado.

Los familiares se desenvolvieron en condiciones sociales, econdmicas, politicas y
culturales diferentes, que llevaron a que se movilizaran por diferentes regiones de la
geografia nacional, encontrandose inmersos en cambios, que ellos buscan recalcar en sus
hijos para que tengan cuidado y aprovechen las oportunidades que ellos no pudieron disfrutar

por diversas circunstancias.

Este trabajo de busqueda me a dejado una gran reflexion ya que con esto e aprendido a
valorar y queres mucho mas amis familiares ya que e entendido por que muchas veces
son malgeniados serios, y te aconsejan mil y una vez. También e aprendido a cuidar y
valorar mucho mas los beneficios y comodidades que tengo hoyen dia ya que con esta
investigacion me he dado cuenta que mis familiares no tuvieron las mismas comodidades
de hoy en dia porlo menos tenian queir a grandes y alejados posos a sacar agua y cargarla
hasta las casas nuevamente, hoye n dia llega el agua a las casas por medio de llaves o

grifos y ademas llega agua para el consumo inmediato.

Es igual que la luz antes era por medio de velas hoy en dia llego eléctricamente con los

bombillos.

Hoy en dia podemos estudiar comodamente, anteriormente no era igual. Y muchas cosas
mas pero especialmente gracias a esto e tenido un lazo mas de comunicacién con mi

familia. [sic]
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Circunstancias de vida que se han transformado y que han implicado luchas de las
comunidades para conseguir servicios publicos, mejorar condiciones econémicas y sociales

que lleven a un mejor bienestar personal y del nucleo familiar.

La memoria colectiva no es simple almacenamiento y recuperacion de informacién sobre
el pasado, sino un proceso de construccion activa de significado sobre el pasado
construido social y culturalmente, el cual opera a través de una dialéctica de recuerdo y
el olvido; por tanto, la memoria colectiva es creativa y selectiva, mas que informar sobre
el pasado lo interpreta desde las 16gicas culturales y los requerimientos de los sujetos del

presente. (Torres, 2005, p. 4-5)

El reconocimiento del origen de la familia aporta a la construccion de identidad y
permite mantener presente la memoria familiar, sin olvidar que la memoria es subjetiva y

esto lleva a que sea selectiva.
El reconocimiento del entorno del cual proviene mi familia y de cual provengo yo.

Cuando hablo del reconocimiento de mi entorno es porque durante la comparacion del
siglo XIX y el siglo XXI vemos que nuestros padres provienen de familias poco
adineradas, que pasaron por muchas necesidades y que ahora nos tratan de conseguir un

buen y mejor futuro.

Las actividades planteadas para abordar las preguntas iniciales ;Como vivian nuestros
antepasados? ;Se respetaba la diversidad cultural y los derechos?, llevaron a que los
estudiantes plantearan reflexiones desde lo consultado con sus familiares y lo vivenciado,
una educacion de los derechos humanos en nuestro pais debe llevar a ... que se reconozca
la necesidad de superar estos problemas y construir asi una verdadera cultura de los derechos
humanos”(MEN, Defensoria del pueblo, 2009, p. 47) este ejercicio permitid acercamientos a
los familiares y llevd a que presentaran sus escritos y que realizaran la lectura de los mismos
en clase con sus compaifieros. Se encuentra que dos estudiantes no presentaron el ejercicio de

lectura, argumentaron que no les gusta leer en publico, a pesar de que sus compaieros los

invitaron a participar su decision fue no comentar lo escrito.

En uno de los escritos una estudiante manifest6 su opinion con respecto a la actividad

desarrollada
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Fue muy buena la actividad ya que no era una de esas en las cuales nos teniamos que
aprender un parrafo de memoria sino que esta actividad consistia e dar opiniones y

expresarnos como queriamos en cuanto al tema.

Me gustaria que la profesora nos ponga mas trabajos asi ya que entenderemos mucho

mejor. [sic]

Las reflexiones de los estudiantes y este comentario me llevo a afirmar la importancia
de vincular el contexto al aula y “propiciar una formacion de sujetos autobnomos que valoren
su realidad para construir conocimiento con sentido historico y viabilidad social” (Quintar,
2008 p. 12), es enriquecedor tener en cuenta las opiniones de los estudiantes para beneficiar

las clases y los procesos de formacion dentro y fuera del aula.

5.4 Los derechos humanos en el aula

En el campo de los derechos humanos, los estudiantes, han rastreado con compaiiia
de sus familiares como en algunas situaciones vivenciadas de manera particular se han visto
vulnerados sus derechos. Primero se trabajé de manera individual (buscando colaboracion
en la familia) posteriormente, los aportes se socializan en pequefios grupos de trabajo en
donde se evidencian similitudes y diferencias frente a como son vulnerados los derechos
humanos en diferentes contextos y décadas.

Se indag6 con los estudiantes sobre que entendian ellos por derechos, las definiciones
expresadas en los escritos de los grupos de trabajo fueron diversas, claramente se
diferenciaron dos posturas: una plantea como norma y la otra como algo que debe se le debe
dar al sujeto. A continuacion se mencionan algunos datos extraidos de los trabajos grupales.

Los que relacionaron como norma es explicado asi: “los derechos son normas que
cada persona debe tener y no puede cambiarselo los tienen que a septar” [sic] siendo algo
muy propio de cada sujeto, “los derechos son normas que debemos cumplir las cuales nos
permiten no pasar por ensima de las personas” [sic] son asociadas al cumplimiento.
Igualmente se habla de lo legitimo “Los derechos son algo lejitimo que la ley o la autoridad
q’ se establece en nuestro favor y también con normas q” nos favorecen y nos protegen y
pues yo creo que cada derecho tiene su deber” [sic]. Donde la ley desempeia un papel, pero

se asocia que alrededor de cada deber existe un derecho, como forma de compensacion. “Son
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como una regla en la cual debemos de respetar y cumplir” se plantea que debe existir un
cumplimiento de los derechos.

Otras definiciones van asociadas con algo que se nos debe brindar “Es algo que se
tiene derecho a recibir ejemplo: la educacién” son otros los que aportan para que existan.
“Un derecho es cuando un lider o un presidente debe ayudas a las personas como a la vida
etc.” [sic] estando condicionados a que otros ofrezcan proteccion. “Son los que ayudan al
humano a que no se le violen la que nesecita como derecho a tener una casa o lo que no debe
hacer como maltratar a alguien” [sic] empieza a surgir la asociacidén con vulneracion, cuando
no son protegidos. Esa ayuda en ocasiones es recibida de manera oportuna, en otras
circunstancias no llega, pero “los derechos son, como la forma con la que uno se puede
defender, ante muchos abusos de algunas personas”. Estas concepciones de los estudiantes
llevaron a conocer sus percepciones frente al tema. Por eso la educacion en derechos
humanos brinda la posibilidad de reconocimiento

Una educacion en y para los derechos humanos debe tener una intencionalidad explicita
de formar sujetos capaces de reconocerse a si mismos y a los demaés, de autorregularse,

de construir conocimiento, de resistir y enfrentar los abusos del poder y de interpretar y

transformar el entorno (MEN, Defensoria del pueblo, 2009, p. 71)

Teniendo como referente los trabajos desarrollados sobre las costumbres se invitd a
los estudiantes a indagar sobre la forma como se vulneraban los derechos en diferentes
épocas tomando las consultas desarrolladas con sus abuelos, padres y demas familiares. “Un
sujeto de derechos se constituye como tal cuando es capaz de hacer uso de su libertad,
reconociendo los limites de ésta, de reivindicar el ideal de la igualdad, reconociendo la
diversidad” (Magendzo, 2006, p. 33) reconociendo y aceptando al otro, “el sujeto de
derechos es vigilante de los otros” (Magendzo, 2006, p. 33). En los relatos presentados por
los estudiantes a manera de cuadros comparativos se organizo y presentd la informacion de

la forma que consideraron conveniente los grupos de trabajo.
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lustracion 20. Vulneracion de derechos

Se evidencio que el derecho del cual se hizo mayor referencia es la educacion, como
el estudio en décadas anteriores era un derecho que muy pocos podian gozar, los que tuvieron
la posibilidad de consultar con sus abuelos presentan sus relatos de la siguiente manera: “que
nuestros abuelos no tenian casi los derechos al estudio sino que a trabajar en el campo
cosechando™[sic] “Nuestros abuelos tenian que estudiar en la calle y escribian en unas tablas
y tenian que borrar para escribir al otro dia” al ser familias numerosas y estar en regiones
apartadas el estudiar se convertia en un privilegio.

En las narraciones contadas por los padres se evidencia como también se encontraron
inmersos en estas problematicas “antes nuestros padres no tenian una buena educacion
muchos les tocaba trabajar para ayudarle a sus madre o padre” [sic], condiciones que pasaron
de una generacion a otra. El factor economico tiene también incidencias en el plano
educativo “Nuestros padres no terminaron de estudiar por ponerse a trabajar porque no
tenian plata para pagar” ‘“No podian estudiar ya que tenian que pagarlo y no tenian
posibilidades economicas”. Esto llevo a que “Tampoco la mayoria de la gente no alcanzaron
hacer profesionales” [sic] por estos factores se evidencia un bajo nivel educativo en la

mayoria de los abuelos y padres de los estudiantes.
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Por las condiciones sociales los nifios y las nifias tenian que empezar a trabajar a
temprana edad, “los obligaban a trabajar y si no trabajaban les pegaban con latigo o con
palo” la educacion no jugaba un papel relevante en la época de sus abuelos; “mi madre dice
que el derecho que a ella le violaron fue el no poder tener una nifiez por tener que trabajar
tan temprana edad”, era comun que los nifios y nifias trabajaran en vez de asistir a la escuela.

También se evidencid como problematica que los maestros tenian la autoridad de
maltratar a los nifios y nifias que asistian a la escuela: “les pegaban los profesores a los
estudiantes con reglas en las manos”, “anteriormente los profesores les pegaban a los nifios
porque no sabian las tablas y les tocaba ir a la casa y volver al colegio” ,“los que no llevan
tareas les ponian a cargar ladrillos todo el descanso y si no les pegaban con una regla” Estas
situaciones hacian que los nifios y las nifias no confiaran en sus maestros y sintieran miedo,
por el maltrato que recibian.

El derecho a la educacion es un tema que inquiet6 bastante a los estudiantes, ya que
en la entrevista realizada por ellos a una madre de familia en el aula (ver anexos) se
plantearon varias preguntas relacionadas con el tema:

M: Cuando estaba pequefia nunca escuche en la escuela, o en mi familia o asi vecinos,
de marihuana, No.

Es: (Es verdad que en esa época cuando ustedes no le hacian caso a los profesores ellos
les podian pegar con una regla, porque podian o...

M: Si, tenian autoridad de nuestros padres castigarnos cuando nosotros no hiciéramos
caso

Es: Algo como mas especifico, era mas pesado el estudio

M: Si era mas pesado, porque tocaba desde las 7 am hasta las 5 pm

Es: uich

M: Era todo el dia, en la hora del almuerzo nos dejaban salir a los doce y regresabamos
alas 2 pm.

Es. (En esa esos tiempos no daban nada de refri ni nada?, ;Cierto?

M: No

Estos relatos que fueron narrados por sus mayores en un ejercicio de evocacion de la
memoria, llevo a los estudiantes a reflexionar sobre lo privilegiados que son ellos hoy en dia

al tener acceso al sistema educativo, “haora tenemos mas oportunidades para poder estudiar

y para poder salir adelante” [sic]. “Ya es muy facil estudiar ya que el estado nos da
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posibilidades de estudiar gratis”. “La educacion es mas buena ya que hay mas posibilidades
de que los nifios y las nifias, puedan estudiar” pero igualmente no desconocen que hoy en
dia se presentan transgresiones: “En nuestro caso no se presenta pero algunos nifios se salen
de estudiar porque su cituacion econdémicamente no es muy favorable.” [sic]

El trabajo a temprana edad hizo que sus familiares tuvieran poco acceso al sistema
educativo y por lo tanto su nivel educativo sea bajo, ademas que no disfrutaran su nifiez al
tener que estar trabajando, situacion que hoy en dia ha llevado a que sus padres les hablen
de la importancia de la educacion, ya que ellos no tuvieron el acceso que ellos tienen.

En la actualidad sienten que su derecho a la educacion se ve afectado por situaciones
mencionadas en los grupos focales (ver anexos). A continuacion se sefala un fragmento:

P: Uds consideran que en el colegio se les respeta eso en cada una de sus clases, sus
derechos?

E1l: no, hay en clases en las que nos quitan el derecho a la educacion ya que nos dicen
siéntese y copeen un texto, algo sin sentido, y en si no aprendemos nada de lo que
deberiamos aprender. También hay profesores que son groseros para hablarle a uno que
en si nos cogen entre 0jos a uno si uno les pregunta algo ya es pegarle a uno con la
respuesta.

E2: pues, hay en clases mas o menos que nos irrespetan los derechos porque no... osea,
estudian... miran lo del cuaderno pero no saben lo que dicen, no lo saben explicar bien.
ES5: también, hay unas que, digamos no tienen en cuenta las opiniones de uno sino lo que
ellos dicen y asi es

E3: algunas veces los profesores son como irracionales porque, digamos ya saben que
las personas que... se puede decir mas inteligentes le ponen mas en cuenta a las personas
que digamos son mas.... Con menos... si me entiende... digamos que no ponen mas
cuidado y ellos quieren preguntar, pues porque quieren saber como es y los profesores a
veces no le ponen cuidado y apenas lo ignoran y no le dicen nada.

E4: o hay veces teniendo las mismas notas de otro alumno, le ponen a otro alumno mas
y al otro menos, y sabiendo que tenian las mimas notas

Ya no es a nivel de maltrato fisico, pero evidencian desigualdades en el trato, un
sujeto de derechos “tiene la capacidad de fundar sus juicios asumiendo una postura critica y
flexible” (Magendzo. 2006, p. 33) evidencia juicios y discierne sobre las situaciones

presentadas en su cotidianidad.
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Hustracion 21 historieta sobre el derecho a la educacion

A continuacion se presentan otros derechos que son mencionados por los estudiantes
en sus escritos y reflexiones que presentan vulneraciones en lo consultado con sus familiares,
ademas se sefialan algunas de sus percepciones frente a estas problematicas.

Una situacién mencionada es el maltrato vivido en los hogares: “ A los nifios les
pejaban injustamente muy ceveramente” [sic]; “Los maltrataban fisica y verbalmente para
que cumplieran con sus deberes” Estas situaciones llevaron a que estas practicas se
reprodujeran en generaciones posteriores cuando los hijos conforman sus familias y se ve
como “Sus papas por todo les estaban pegando” y manifiestan que en la actualidad “Existe
una ley una proteccion para los nifios y adultos para denunciar casos de maltrato”

El conflicto armado hizo que algunas familias tuvieran que desplazarse hacia otras
regiones de la geografia nacional, “Los guerrilleros los mataban cuando querian a la hora
que querian” “A la mama de ... le violaron ese derecho porque la guerrilla le destruyo la
casa y se tuvieron que venir para Bogota”; “La guerrilla mataba mucho tenian que hacer lo
que ellos dijieran”; “Antes rreclutaban a la guerrilla o al os paracos” [sic]. Las familias salian
de sus lugares de origen dejando todo, buscando mejores condiciones de vida en otro lugar,

preservando el derecho a la vida.

75



La libertad se ha visto violentada por problematicas sociales, como el
desplazamiento: “Mi hermano fue amenazado y se tuvo que ir del barrio” que no solo se
presenta desde diferentes regiones del pais hacia la capital, sino que también se presenta
entre las localidades y barrios en la ciudad. Cuando se llega a la ciudad algunos vivencian
que el acceso a una vivienda digna es complicado: “No teniendo un lugar donde vivir
dignamente porque no tenian una vivienda buena y las cojian a piedra”. Se presenta
discriminacion por condiciones sociales y econdmicas: “Discriminacion por ser pobres por
su atuendo y por su bajo estracto social” [sic].

El tema de los servicios publicos ha mejorado ya que “En los tiempos de mis abuelos
tenian que recoger agua de los rriachuelos” y sus padres: “Mi mamé me conto que tenian
que rrecoger agua con valdes para traer y que como pasaba el lunes miércoles, viernes etc”
en este Ultimo ejemplo se ve el proceso de transformacion de los barrios en la ciudad. A
nivel de salud “mucha gente moria porque la medicina era muy cara y no tenian recursos
para administrarla”; “La salud de antes era aun mas pésima, ya que no habian suficientes
medicinas para los enfermos, ni especialistas”. Situacion que “la salud en nuestro pais es
muy mala, ya que no prestan la atencion adecuada”.

Igualmente un grupo menciono la libertad de expresion y como la comunidad LGTB
se ha visto desprotegida al vivir situaciones de vulneracion por su condicidon sexual.

Se busco despertar en los estudiantes sensibilidad frente a las situaciones que se vive
en su contexto y al mismo tiempo generar un espacio de reflexion frente a las realidades que
viven sus compaieros, como parte del reconocimiento de la realidad que vive el “otro”. En
palabras de Magendzo

No olvidemos que los derechos humanos se aceptaran y se imitaran por parte del otro
(en el aula o fuera) en la medida en que quien transmite sea aceptado por su
comportamiento, su valor personal, su credibilidad y ejemplaridad en este campo
especifico (2006, p. 24)

Esta experiencia ha sido una oportunidad para transformar practicas pedagogicas que
se realizan en el contexto educativo, buscando que los estudiantes promuevan acercamientos
que les permitan desde los derechos humanos reconocerse como miembro de una comunidad
en la que interactian con otros, que poseen aportes que compartir y que van a permitir

enriquecer su experiencia de vida.
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Las problematicas sefialadas se enmarcan en lo vivenciado por los nifios, ninas y
jovenes que residen en el sector, por esto la propuesta de educacion en derechos humanos y
diversidad cultural se enmarca dentro de la pedagogia de la memoria, ya que ha permitido
recoger las experiencias de vida y vincularlas en el contexto educativo como parte del

conocimiento personal y del reconocimiento del “otro” para enriquecer el proceso formativo.
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6. Derechos humanos y diversidad cultural en la
construccion del sujeto historico, cultural y de derechos:

La pedagogia de la memoria

A partir del trabajo que se desarrolld en el aula sobre derechos humanos y diversidad
cultural me llevé junto a los estudiantes a ver otras alternativas de trabajo pedagogico, desde
la vinculacion de las vivencias personales y familiares en el aula. Se busco relacionar a los
jovenes de manera activa en la ejecucion de las actividades, esto se logré en un alto
porcentaje de los participantes quienes aportaron al proceso; el impacto se evidencio en un
grupo significativo.

Algunos de los jovenes no se vincularon de la misma manera y se busco respetar los
ritmos de los estudiantes, pues todos no expresan de la misma forma sus sentimientos y
emociones. A veces es dificil contarle “al otro” acontecimientos personales por temor a lo
que se pueda decir, ademas porque es complicado expresar momentos que causaron dolor.
Jelin (2002) plantea que “los acontecimientos traumaticos conllevan grietas en la capacidad
narrativa, huecos en la memoria.” (p. 28). Se busc6 llegar a comprender las situaciones
experimentadas por los compafieros en el aula de clase a través del respeto activo y el
reconocimiento de otras realidades. De acuerdo a lo planteado por Adela Cortina (2005) el
respeto activo consiste en

El interés por comprender a otros y por ayudarles a llevar adelante sus planes de vida.
En un mundo de desigualdades en que unos son mas fuertes que otros en determinados
aspectos, sin un respeto activo es imposible que todos puedan desarrollar sus proyectos
de vida, porque los mas débiles rara vez estaran en condicion de hacerlo. (p. 83)

El proceso permiti6 igualmente trabajar de una forma diferente con los estudiantes,
partiendo de experiencias cotidianas, y al ser la docente orientadora del proceso me relacioné
mas con los nifios, nifias y jovenes al conocer situaciones personales y familiares que
llevaron a identificar y comprender dinamicas que se evidencian en el aula interconectada
con aspectos académicos y comportamentales.

Se comparte un espacio con los estudiantes durante una jornada escolar, pero después
que ellos salen de la institucién experimentan situaciones particulares y soy consciente que

en algunas de ellas los maestros no podemos entrar a intervenir y me pregunt6 ;Cual es el
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papel que debe jugar los conocimientos que se brindan en el aula en contextos marcados por
diversas problematicas sociales?

La educacion en derechos humanos lleva a involucrar las problematicas sociales en
el aula, en el PLANEDH se menciona “la necesidad de superar estos problemas y construir
asi una verdadera cultura de respeto de los derechos humanos” (MEN, Defensoria del
pueblo, 2009, p. 47). La blisqueda de la consolidacion de la propuesta pedagogica enfocada
en los derechos humanos y la diversidad cultural fue enfocada en el reconocimiento de
situaciones que vivencian los estudiantes de manera personal y familiar. Se percibieron
constantemente vulneraciones en las cuales se han visto inmersos, son realidades particulares
que no se ven reflejadas de la misma forma.

La cotidianidad debe ser tomada en el aula y esto se intent6 relacionar en el trabajo,
desde alli se pudo vincular los derechos humanos y el respeto de la diversidad cultural en el
aula, que mejor que partir de lo que se vive en el contexto en el cual se ven involucrados.
Los talleres y actividades desarrolladas buscaron aportar a la construccion de sujeto
historico, cultural y de derechos, fueron abordados desde la vinculacién de situaciones
vivenciadas por los estudiantes y sus familias.

Se parti6 de un rastreo personal en donde se identificod el lugar de origen de los
estudiantes y el sentido de pertenencia hacia ese lugar, buscando establecer elementos que
han configurado la identidad de los estudiantes y caracteristicas propias de su sentir y pensar,
como las formas de relacionarse con los demés. En este sentido. Touraine (1997) sefiala:

lograremos vivir juntos si reconocemos que nuestra tarea comun estriba en combinar
accion instrumental e identidad cultural, es decir, si cada uno de nosotros se construye
como sujeto y si nos damos leyes institucionales y formas de organizacion social cuyo
objetivo principal sea proteger nuestra exigencia de vivir como sujetos de nuestra propia
existencia (p. 218)

Los procesos de socializacion son importantes, el contacto con el otro en el aula, el
compartir experiencias hace que se generen lazos. Siendo todos sujetos diversos, el
interactuar hace que lleguemos a enriquecer procesos cuando el respeto activo es parte de
las actividades que se desarrollan.

A continuacion en la tabla N° 1 se muestra como en cada uno de los talleres se

combino el trabajo individual y colectivo para enriquecer el proceso.
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PROCESO DE LOS TALLERES

Vincular a los
padres,

_ £
« (2]
23 S
-
= 2 9
S O & TALLER OBJETIVOS FORTALEZAS DIFICULTADES
X X 1. Explorando e Reconocerel e Participacion e Enlaguiase
mi origen lugar de activa de los planteo la
origen. estudiantes en el pregunta jen qué
e Desarrollar desarrollo de la lugares ha
ejercicios de actividad. vivido? Y esto se
ubicacion e Facilidad al llevo a que en
espacial. momento de algunos casos se
ubicar los sefialaran
lugares que espacios en donde
CONozco. se vade
e Reconocimiento vacaciones. Se
de dinamicas de realizo la
desplazamiento explicacion y se
personal. sugirié colocar el
tiempo de
permanencia.

e Inicialmente no
se contempld
indagar sobre el
lugar con el que
se identifican los
estudiantes (Se
anexo la actividad
correspondiente)

X X 2. Mis e Reconocerlas e Participacion e Ubicar en el
recorridos en dinamicas de activa de los mapa lugares de
el pais desplazamient estudiantes en el nacimiento de

o de las desarrollo de la familiares los
familias. actividad. cuales no se
e Desarrollar e Reconocimiento conocen.
ejercicios de de dinamicas de
ubicacion desplazamiento
espacial. familiar.
e Compartir
experiencias
sobre los
lugares de
nacimiento.
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acudientes y

otros
familiares.

X X 3. ¢Cualesel e FElaborar el e Fjercicio de En el arbol
origen de mi arbol oralidad. genealogico
familia? genealogico. e  Algunos pocos estudiantes

e Vincular a los estudiantes se diligenciaron la

padres, sintieron casilla
acudientes y motivados y correspondiente a
otros realizaron la informacion de
familiares. ejercicios de los abuelos.

redaccion de su

historia familiar.

e Reconocimiento

de dinamicas de

desplazamiento.

X X X 4. ;Cémo e Elaborar e Participacion Se presentan
vivian ejercicios activa de los inconvenientes en
nuestros comparativos estudiantes. la redaccion
antepasados? sobre las e Creatividad en (ortografia, falta
.Se costumbres la forma de de letras,
respetaba la (siglo XIX, realizar las escritura poco
diversidad abuelos, presentaciones legible)
cultural y los padres, grupales.
derechos? personales). e Reflexiones

e Realizar criticas de los
presentaciones estudiantes
dela frente a los
informacion cambios y
recolectada transformacione
sobre las s que se han
costumbres. presentado a

Escribir la
percepcion de
la actividad.
Vincular a los
padres,
acudientes y
otros
familiares.

nivel social,
econdémico,
politico y
cultural.
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X

5. ¢Los
derechos
humanos son

Conocer las )
percepciones
sobre

Se vivencian los e
derechos desde
la cotidianidad.

Se presentan
inconvenientes en
la redaccion

protegidos o protecciony e  Participacion (ortografia, falta
vulnerados? vulneracion de activa en los de letras,
derechos. grupos de escritura poco
e Elaborar trabajo. legible)
comparaciones e Reflexiones
sobre las criticas
percepciones realizadas de los
de los estudiantes.
derechos e Propuestas de
(abuelos, los estudiantes
padres, frente a la
personales) proteccion de
e Vincular a los los derechos.
padres,
acudientes y
otros
familiares.

X 6. Respeto por e Evaluarla e Propuestas de e Con los padres de
los derechos experiencia los estudiantes y familia no se
humanos y la con los padres de pudo desarrollar
diversidad participantes familia frente de manera formal
cultural (estudiantes, posteriores la evaluacion del

padres de proyectos. proceso de
familia, vinculacion.
docente).
e Vincular a los
padres,
acudientes y
otros
familiares.

Tabla 2: Fortalezas y dificultades de los talleres

futuras actividades.

En la tabla anterior se observa como se buscé combinar el trabajo individual y
colectivo, igualmente se evidencia que todos los talleres contaron con actividades de
socializacion, que permitieron fortalecer la mirada personal y comprender la percepcion del
sentir del otro desde una perspectiva del respeto activo. Ademas, se sefialan fortalezas y
debilidades percibidas durante el proceso que han sido descritas de manera mas amplia en

el andlisis. Esto permite asumir otras estrategias y fortalecer aspectos en el desarrollo de
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El nivel de lecto-escritura de los estudiantes es bajo, las dindmicas de desplazamiento
han influido en los procesos de aprendizaje, la carga social y emocional hace que este aspecto
no sea relevante en la vida del nifio, nifia y joven, ya que la parte académica no es prioridad,

por lo que la escuela es vista como un espacio de socializacién con sus compafieros.

6.1 El estudiante como sujeto historico, cultural y de derechos

Al ser sujetos historicos, tenemos una historia que contar y esto hace que seamos
unicos. Los estudiantes narraron sus historias de vida partiendo de la elaboracion del arbol
genealogico, actividad que permiti6 revisar varios aspectos de los nifias, nifias y jovenes en
el plano afectivo, social y emocional. Se trabajo desde la escritura, la ubicacion espacial y
la oralidad. Se inici6 desde lo escritural, tomando como referencia datos suministrados por
los familiares. De la misma manera se trabajé la ubicacion de los lugares presentados de
manera personal y grupal. La oralidad desde el dialogo establecido con los compafieros y

con la docente en un momento de expresion de lo consignado en la guia.

EDUCACION EN
DERECHOS HUMANOS
Y DIVERSIDAD
CULTURAL.

Sujeto histdrico,
cultural y derechos.

Oralidad, escritura
y ubicacién espacial

Arbol
genealdgico

llustracion 22 proposito del arbol genealogico
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El ejercicio del arbol genealogico elevd mi sensibilidad, antes de la aplicacion de la
actividad no habia dimensionado algunas de las situaciones de vida de los estudiantes. Este
ejercicio implico varias clases porque involucrd estar en actitud atenta, escuchando relatos
de vida que llevaron a evocar la memoria, removiendo fibras y despertando sentimientos de
aspectos que parecian estar ocultos.

Mi aspecto emocional se vid sobrecargado al escuchar relatos como los siguientes:
“viviamos en el llano, mi abuelo era malo, muy malo, maltrataba mucho a mi abuela hasta

29 ¢

que un dia la mat6...” “ese sefor que disque es mi papa, le pidi6 a mi mamé que abortara
cuando se entero que estaba embarazada... [sic]. “... €l violdé a mi hermana...”. Cada dia
escuchaba aspectos de la vida de los estudiantes que no tenia idea que habian vivenciado,
situaciones fuertes que en el aula asumi con tranquilidad y serenidad, me dedique a escuchar
atentamente los relatos, pero al salir del espacio escolar me cuestionaba ;Como es posible
que los nifos, nifias y jovenes tengan que vivir situaciones tan fuertes desde temprana edad?
Escuchar como han tenido que vivir cerca de la muerte, estar inmersos en situaciones de
desplazamiento, violencia, maltrato entre otros hace que se eleve la sensibilidad.

Los relatos y las actividades desarrolladas por los estudiantes me llevan a ver como

el sujeto historico, cultural y de derechos se encuentra presente de manera interrelacionada.

@ H Derechos

[lustracion 23 Vinculo sujeto historico, cultural y de derechos
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Durante todo el trabajo se han encontrado vinculados, se determinan mutuamente. El
sujeto esta en contacto con el contexto, el cual segin lo expuesto por Quintar (2008) se
resignifica en relacion con la realidad y las condiciones de existencia. Se habla de sujeto
historico porque desde las vivencias diarias va construyendo una historia; en el caso de los
estudiantes ha sido corta en comparacion con las de sus padres y familiares, que contiene
elementos significativos que aportan a ver las dindmicas sociales culturales, politicas y

econdmicas en las que nos desenvolvemos.

En relacién con el sujeto cultural, cada uno posee unas creencias, costumbres y
tradiciones que se han configurado desde la historia propia y familiar; ademas han aportado
a la construccion de identidad. La historia y la cultura estan relacionadas porque la cultura
hace parte de la historia que vivencian los nifios, nifias y jovenes, historia que construyen a

diario.

Como sujeto de derechos se vivencian situaciones de proteccion o de vulneracion
que lo llevan a reconocer limites y libertades, Magendzo (2006) plantea que la educacion
en derechos humanos debe llevar a generar una transformacion social. Esta interrelacion
entre sujeto histdrico, cultural y de derechos lleva a ver “...los derechos humanos como
lugar de enunciacion e historizacion del sujeto, podemos encontrar diversidad de practicas y
discursos sobre derechos humanos una posibilidad de reconocer la diferencia y desde alli
una posibilidad real de construir democracia” (Alcaldia Mayor de Bogota, 2014, p 118). El
vinculo es latente, no se puede desligar lo historico, cultural y de derechos, por hacer parte

de la complejidad del sujeto.
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6.2 Aportes de la pedagogia de la memoria

Evocar la memoria brind6 herramientas de conocimiento y reconocimiento propio
que llevan a comprender las realidades que vive y que aportan al entendimiento del otro.
Desde la vinculacion de los familiares de los estudiantes (con los que se convive o se
mantienen relaciones cercanas) se realizO un rastreo al preguntar e indagar sobre las
costumbres y las situaciones presentadas en cuanto a vulneracion de derechos. Esto llevo a
un trabajo desde la pedagogia de la memoria que enriquece al sujeto historico, cultural y de
derechos al realizarse un rastreo desde el nicleo familiar inmediato, vinculando esos saberes
y conocimientos a la escuela, permitiendo ver una mirada diferente, sin necesidad de recurrir
a un trabajo de consulta sobre situaciones y personajes ajenos que a simple vista no se llegan

a referenciar al no ser significativos para ellos.

PEDAGOGIA
DE LA
MEMORIA

eHistdrico
eCultural
eDerechos

Cultural

[lustracion 24 Diagrama Propuesta Pedagogica

Algunos autores consideran que la ensefianza de las ciencias sociales debe estar
enfocada desde una historia oficial, de personajes. Comparto posiciones como la de
Zemelman (2004) cuando se refiere a que cada sujeto construye su propia historia y “falta de
claridad en plantearse problemas que sean significativos para el momento histdrico que se
vive” (p. 94), asimismo lo planteado por Quintar (2008) sobre la potenciacion del sujeto
“todos tenemos una historia interesante y con inquietudes validas para contar y de las cuales
otros pueden aprender” (p. 9). En esta propuesta se buscé trabajar desde la cotidianidad y
mas en un contexto diverso marcado por problematicas sociales y econdmicas particulares,
surgiendo las siguientes preguntas: ;Sera que realmente para los estudiantes es importante la

historia de personajes? ;La historia oficial tiene en cuenta su voz y la de sus familias?
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En los grupos focales se hace referencia a la experiencia de escuchar al otro “hay
personas que tienen historias bonitas y que toda su vida ha sido bonita y no tienen cosas que
los marquen. Como hay personas que tienen muchas cosas que los dejan marcados”, esto
lleva a que se cuestione sobre el comportamiento del otro dado que “algunas veces nos damos
de cuenta que las personas como actian es porque sus historias han sido... que muy duras y
por eso es que actuan asi” [sic]. Los acercamientos que se presentan desde los ejercicios
permitieron ver que todos tienen una historia que contar, marcada por aspectos sociales,
economicos, politicos y culturales.

Se presentaron igualmente escritos que apuntan al reconocimiento de mejores
condiciones materiales y muestran una valoracion de lo que los padres y familiares les
suministran para aportar a su bienestar.

Pues no sé, uno como que compara, uno dice no, este le ha pasado... le ha ido como
mejor que... le ha ido como mejor en la vida que a mi o por el contrario uno dice este
como que le ha ido peor que a mi... eso ha tenido que pasar por mas situaciones que
uno. Mejor dicho ha perdido muchas cosas y todo eso. [sic]

Estas expresiones permiten relacionar lo planteado por Ghiso (2001) “Al asumir el
didlogo de saberes como enfoque y accion, estamos ganando reflexividad sobre procesos,
acciones, historias y territorialidades que condicionan, potenciando u obstaculizando, el
quehacer de las personas, grupos o entidades.” (p. 36). Estas reflexiones que parten de un
ejercicio personal aporta a consolidar y exaltar la propia realidad, buscando alternativas de
solucion, desde miradas criticas que promueven la argumentacion y la proposicion desde el
respeto activo de posiciones diferentes, promoviendo que indaguen y se cuestionen frente a
las situaciones que se presentan.

No olvidemos que los derechos humanos se aceptaran y se imitaran por parte del otro

(en el aula o fuera) en la medida en que quien transmite sea aceptado por su

comportamiento, su valor personal, su credibilidad y ejemplaridad en este campo

especifico (Zemelman, 2004, p. 24)
La comparacion permitidé que observar acontecimientos de diferentes épocas y con
diversos actores y como han cambiado las percepciones en cuanto a derechos (proteccion o
vulneracion). Se examina como historicamente el tema de los derechos humanos se marcan

problematicas generacionales, anteriormente presentadas de forma mas fuerte, con poca
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reglamentacion pero que en la actualidad, a pesar de existir los documentos legales se calla

por temor.

6.3 Aportes de la educacion en derechos humanos

Los derechos humanos fueron percibidos desde la vivencia personal y familiar, se
manejaban definiciones desde la cotidianidad. Los nifios, nifias y jovenes no hablaban desde
la teoria “‘el articulo 1 habla de...”, los derechos que se describieron fue expuestos desde la
construccion del saber propio, desde lo observado y vivenciado. “La educacién en derechos
humanos por definicion, debe proporcionar a los estudiantes poder y control sobre su propio
aprendizaje” (Magendzo, 2006, p. 61) En los grupos se afianzaron lazos de cercania, al
compartir vivencias propias con los otros enriqueciendo el saber propio.

Se hizo provechoso el ejercicio de vinculacion de los padres, tios y demas familiares
ya que permitio el acercamiento al contexto y realmente confirmar desde la practica la
importancia de vinculacion de los saberes propios en el aula y como la vision del otro aporta
a conocer multiples miradas.

Yo les hable de una persona y ellos me contaron su historia y algunas veces, lo que es
mi papa que vivia en el Lucero él es muy cerrado en sus cosas y entonces €l trata de
cogerlo un poco en broma para que... digamos €l no cuanta su historia realmente como
oiga. No él mismo cuenta los pedazos de su historia. [sic]

Todos los acontecimientos que se han vivenciado no se comentan, por eso Jelin
(2002) plantea que la memoria es selectiva cuando referenciamos experiencias del pasado,
los familiares compartieron experiencias pero fueron de caracter selectivo.

La educacion en derechos humanos desde el PLANEDH busca la transformacion de
realidades sociales; para llegar a esto se debe pasar por un proceso de reflexion, en este caso
se present6 desde el andlisis de las problematicas vividas por los estudiantes y sus familias.
Se partid de la vinculacion del contexto para formular las situaciones de vulneracion de los
derechos, esto llevo a un acercamiento histdrico y cultural que da importancia a la memoria
en la consolidacion de un sujeto de derechos.

“No olvidemos que los derechos humanos se aceptaran y se imitaran por parte del otro
(en el aula o fuera) en la medida en que quien transmite sea aceptado por su
comportamiento, su valor personal, su credibilidad y ejemplaridad en este campo

especifico” (Zemelman, 2006 p. 24)
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Todos somos sujetos de derechos y en este tipo de proceso reflexivo tanto estudiantes,
como padres de familia y docente estan involucrados, pero para posteriores propuestas es
importante que los padres, tengan la posibilidad de una mayor retroalimentacion,
desafortunadamente por motivos de salud y por agotamiento del afio escolar, no se pudo
realizar como se tenia programado desde el inicio de los talleres. Los comentarios se hicieron
de manera informal en la Gltima entrega de informes académicos, fueron registrados en una
libreta de campo. “profe no es comun que le pregunten por las cosas que uno vivid”, “no se
imaginaba como nacieron todos sus hermanos en el campo...”, “hay cosas que uno no sabe
cémo contar”. Este es uno de los retos que requiere que los padres y familiares se vinculen
mas a la institucion pero, por las dindmicas econdmicas y sociales, solo asisten a entrega de
informes y en algunos casos se delega a un tercero para que asista.

Los estudiantes resaltan bastante la vulneracion de los derechos, poco se habla de
proteccion, debido a las condiciones sociales, econémicas y politicas en las que se han
desenvuelto, problematicas que se han visto marcadas en sus familias, segiin lo expuesto en
las actividades descritas. En la actualidad no son ajenos a estas situaciones, al finalizar el
afio anterior pidieron cambio de institucion ocho estudiantes por factores asociados a la
ubicacion y contexto en donde se encuentra el colegio. Durante el presente afo escolar (2015)
se han retirado estudiantes de la institucién que participaron en el proceso; situacion que se
presenta con frecuencia en el contexto debido a la movilidad de las familias por
circunstancias sociales y econdmicas. Para este afio escolar se cuenta con dos grados novenos
y es triste observar cuando los estudiantes se retiran por incomprension en el entorno escolar
sobre lo que se vive en el contexto, los jovenes se encuentran inmersos en diversas dindmicas,
entre ellas, el estudio (enfocado desde la parte académica) no es una prioridad. La institucion
se convierte en el espacio de intercambio, de socializacion que hace que se modifiquen
dinamicas, siendo importante el compartir con el otro, jugar en la cancha y consumir
refrigerio.

Al ser los estudiantes sujetos historicos, culturales y de derechos, tienen una historia
que contar, que los referencia, siendo parte de su ser, por lo tanto los maestros no podemos
desconocer estas dindmicas y juzgar a los estudiantes sin comprender las realidades en las

que se desenvuelven y mas en contextos donde se ven marcadas dindmicas sociales

89



diferentes surgiendo la pregunta: ;Como maestro tengo derecho a juzgar al estudiante sin

conocer su historia personal y familiar?

6.4 El papel del maestro en un contexto marcado por la diversidad cultural

En el trabajo evidencié que no es solo la situacion de reconocimiento la que se debe
presentar entre pares, en este caso los estudiantes. Los maestros también tenemos que hacer
un ejercicio de acercamiento “al otro”, al estudiante, con el que se comparten vivencias
durante la jornada escolar. Considero que el ejercicio mas fuerte esta en hacer tomar
conciencia a los maestros de porqué de no ser asi las aulas cada dia se veran mas desoladas,
estudiantes que no regresan, que son tachados de la lista, sin llegar a indagar ;Por qué sera
que no volvio a clase? ;Se le estd garantizando su derecho a la educacion en otro lugar? No
podemos permitir que los estudiantes sigan siendo un nimero mas “de la lista de treinta y
seis ahora son treinta”, sin hacer una reflexion del porque los estudiantes no vuelven al aula
de clase.

En el ejercicio cotidiano del trabajo en el aula percibo como los nifios, nifias y jovenes
ven vulnerados sus derechos en su entorno. He notado como estudiantes que compartieron el
proceso han tenido que retirarse de la institucion educativa por sentirse amenazados, estando
en riesgo su vida. Esto lleva a que se presenten otras dinamicas de desplazamiento al interior
de la ciudad, que los jovenes se movilicen hacia otros barrios y localidades de la ciudad.
Desplazamientos que generan mas violencia y se utilizan otras formas de reproduccion en el
sistema. La desercion escolar es una de las problematicas que afecta a la institucion.

Como docentes no podemos garantizar la permanencia de los estudiantes cuando se
presentan este tipo de situaciones. Me he sentido triste cuando me quedo sin herramientas
ante las situaciones ajenas (maltrato, violencia, conflictos entre grupos, amenazas) en las que
es complicado intervenir. Me quedo pensando si seguiran estudiando en otras instituciones
educativas y me pregunto ;Como actuar frente a la vulneracion de derechos en contextos
cercanos?

Los jovenes en ocasiones conocen los motivos por los cuales sus compafieros no
volveran pero optan por callar haciendo cuenta que no pasa nada. Esa “indiferencia” tiene
una justificacion: proteccion. Es dificil comentar situaciones con confianza, los estudiantes
estan constantemente haciendo lecturas de nosotros, sus maestros y perciben si realmente

existe una preocupacion mas alld de lo académico.
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A partir de lo anterior me surgen varios interrogantes ;Cuantas situaciones
desconocemos los maestros en el aula? ;Cuando hablamos de transformacion en la escuela
que es lo que realmente tenemos en cuenta? En la practica educativa desconocemos tantas
situaciones que hacen parte del contexto de los nifios, nifias y jovenes, por lo que la invitacién
que dejo abierta para todos los campos del conocimiento es trabajar en la siguiente pregunta
(Como y hasta donde se puede aprovechar el contexto en el aula? La aplicacion de la
propuesta pedagogica fue enriquecedora pero, igualmente no se puede desconocer que
existen conflictos externos en los cuales la escuela se queda corta al no conseguir intervenir
directamente.

Me marc6 demasiado que dos de los estudiantes que se encontraban vinculados en el
proceso y que se tuvieron que retirar de la institucion este aflo por situaciones de violencia
relacionadas con el contexto se acercaran a despedirse ddndome las gracias por lo aprendido,
pero sobre todo valoraron la preocupacion por su formacion. Manifestaban que habia sido
significativo que los tuviera en cuenta y que no me limitara a acercarme al salon a dar una
clase, sino que los apreciara y valorara por lo que son. Estas circunstancias hacen que la
sensibilidad aflore atin mas, pero sobre todo, se mantenga una reflexion constante sobre mi
labor docente. El cuestionamiento me lleva a tomar un nuevo aire y seguir indagando
propuestas que permitan alcanzar mayor impacto en los estudiantes y buscar vincular a
docentes de otras areas para ver mas alla del campo académico a los nifios, nifias y jovenes.

La vinculacién de los derechos humanos y diversidad cultural en el aula desde la
aplicacion de la pedagogia de la memoria fue un proceso de construccion donde el sujeto
historico, cultural y de derechos se observa en la aplicacion de las actividades trabajadas.
Cada dia se fueron construyendo elementos que estuvieron configurando la propuesta y
posteriormente el desarrollo del proyecto. Al finalizar el proceso quedan interrogantes que

dan lugar a seguir enriqueciendo y cuestionando la labor pedagdgica.
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Conclusiones

Se hace fundamental en una propuesta pedagogica enfocada en la promociéon de
derechos humanos y el respeto activo por la diversidad cultural para posibilitar la
construccion de sujeto historico, cultural y de derechos, promover una escuela heterogénea.
El primer paso es reconocer que todos los estudiantes tienen caracteristicas particulares que
los hacen unicos, por lo tanto una escuela que promueve la homogeneidad de pensamiento,

no va en esta linea de pensamiento diverso.

Para orientar el desarrollo de la propuesta en el aula se utilizaron estrategias
pedagodgicas y metodologicas que conllevaron a la mediacion de la construccion de sujeto
en un ambiente educativo de diversidad cultural. El papel de la pedagogia de la memoria fue
fundamental en el desarrollo de la propuesta, el rescate y la evocacion de la misma es

relevante en el reconocimiento de situaciones de proteccion y vulneracion de derechos.

La vinculacion del contexto de los estudiantes es importante para impulsar la
propuesta enfocada en los derechos humanos y la diversidad cultural. En el contexto
trabajado aparece constantemente vulneracion de derechos, la situacion econdmica, cultural
y social se ve transgredida, ya que la poblacion tiene que asumir dificultades y cuando no se
presentan directamente se desconoce la realidad del otro. Algunas familias que llegaron en
situacion de desplazamiento al sector tienen que irse junto con sus hijos porque estas

problematicas los vuelven a tocar estando en este sector.

Los primeros acercamientos de reconocimiento se presentaron a nivel personal donde
los estudiantes realizaron actividades que los llevaron a indagar su lugar de origen; esto llevo
a que se afianzaran argumentos que han permitido consolidar aspectos de su identidad, ya
que de acuerdo a las situaciones vividas se han afirmado elementos que han configurado
aspectos de la forma de ser de cada uno.

El reconocimiento permitio ver al otro como un ser que tiene unas vivencias propias
y la diferencia proporciona construccidon e intercambio de experiencias y saberes, sin
importar cudl sea el origen del compaiero y lo que haya experimentado, merece respeto en
su pensamiento y actuar. La actitud de los estudiantes en el desarrollo de las actividades se
caracterizo por la disposicion de escuchar al otro con atencion; en relacion a lo comentado

en los talleres. Sin importar cudl sea el origen de cada estudiante, se encuentra marcado por
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particularidades personales y familiares que han consolidado diversos aspectos como dejar
una huella, en el caso de algunas familias, las migraciones han permitido conocer diferentes
lugares y formas de percibir las realidades.

Estas circunstancias fueron vinculadas al aula, esto llevd a que se transcendiera del
plano personal al familiar, buscando consolidar un acercamiento de los estudiantes con sus
familiares y que se realizara un intercambio de saberes. La pedagogia de la memoria se hizo
presente mediante el contacto de los estudiantes con sus familiares que se afianzo al realizar
las consultas en las que se preguntaba por sus experiencias, conocimientos y vivencias de los
lugares donde se dio su infancia. Este tipo de acercamiento llevo a que los nifios, nifias y
jovenes reflexionaran sobre los beneficios que tienen hoy en dia a nivel material y las
garantias que sus padres, tios, abuelos y demas familiares no tuvieron en su momento.

El trabajo de la memoria, permitio reconocer aspectos que han marcado la historia y
la tradicion de las familias ayudando a fortalecer los sentidos de pertenencia. El hablar de
acontecimientos que marcan la vida del sujeto no son féciles de expresar, por eso la memoria
es selectiva, ya que parte de la subjetividad. En el aula se recogieron multiples voces y
miradas desde diversas perspectivas.

La voz del otro cobra importancia, el ejercicio de escuchar activamente permite
generar lazos que propician cercania, un contacto que lleva a indagar y reflexionar sobre lo
que el otro sujeto siente y experimenta; y como, a pesar de no compartir algunos aspectos
histéricos, culturales y sociales somos sujetos de derechos y en ese acercamiento generar
vinculos y propiciar un respeto activo.

En la cotidianidad se presentan multiples situaciones en las que el estudiante se
encuentra involucrado, se busc6 constantemente que el estudiante reflexione sobre lo que se
exhibe a su alrededor para que ¢l sea constructor de nuevas formas de observar los
acontecimientos, que sea critico y autocritico, ya que eso fortalece su proceso de formacién
personal.

Las estrategias pedagdgicas y metodologicas utilizadas como el taller requirieron un
trabajo personal y colectivo; en primera instancia el personal como forma de reconocimiento
propio de las dindmicas sociales, culturales y econdmicas en las que se encuentra inmerso.
En segundo lugar, el trabajo colectivo permitié enriquecer mi posicion personal y conocer

otras realidades que vivencian los compafieros de aula. Vincular de manera activa al
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estudiante en un ambiente educativo caracterizado por la diversidad cultural habilita que se
llegue a un reconocimiento del otro, que es diverso en su forma de pensar y actuar. En la
escuela falta identificar las necesidades propias de cada estudiante, para que se presenten
transformaciones en la escuela por lo que debo realizar mi propio aporte en el que se propenda
por un espacio heterénomo, donde la diferencia sea tenida en cuenta y los derechos humanos
sean respetados. Sé que cambios profundos en el sistema educativo estan sujetos a modificar
aspectos sociales, politicos y econdmicos que estan inmersos en la sociedad, y los profesores
hemos sido reproductores de esas practicas.

Cada uno desde su propio espacio de trabajo y desde las propias acciones debe ir
aportando cambios que permitan ir modificando practicas en donde se respete de manera
activa la diversidad cultural y los derechos humanos, cada forma de pensamiento es
respetable y esto hace que la escuela sea enriquecedora cuando se tiene en cuenta la diferencia
y es tomada como un elemento que aporta a la construccion de saberes (cotidianos,
cientificos, técnicos, artisticos, entre otros).

Por lo tanto el papel del maestro es fundamental, pues como lider e impulsador de
procesos formativos, estd llamado a generar iniciativas de transformacion escolar para
propiciar cambios dentro de las dindmicas del sistema y un primer paso para lograrlo es el
compromiso. Las personas vinculadas con la educacion estamos llamados a propiciar
procesos de cambio. La pregunta ;Como los maestros hablamos de transformar la escuela
cuando desde las practicas diarias aportamos poco a esta construccion? es la invitacion que
hago al tratar de reconocer el contexto en el que se desenvuelven los estudiantes y vincular

sus historias de vida en el aula.
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CARACTERIZACION ESTUDIANTES GRADO OCTAVO
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Grado 801

ESTUDIANTE LUGAR DE NACIMIENTO FECHA EDAD
1 | Dovio (Valle del cauca) 02/04/2000 14
2 | Mesitas (Cundinamarca) 10/07/1999 14
3 | Bogota 13/07/1999 14
4 | Bogota 19/05/2000 13
5| Bogota 14/12/2000 13
6 | Bogota 02/08/1998 15
7 | Bogota 06/04/2000 14
8 | Bogota 01/06/2001 12
9 | Bogota 25/11/1999 14
10 | (Cundinamarca) 19/10/1996 17
11| Villa Garzon (Tolima) 21/01/2000 14
12 | Quibdo (Choco) 17/07/1999 14
13 | Pauna (Boyacd) 18/06/2000 13
14 | Quibdé (Choco) 15/05/2000 13
15| Doncello (Caquetd)
16 | Bogota 07/03/1995 19
17 | Bogota 28/03/1998 16
18 | Curillo (Caqueta) 06/03/2000 14
19 | Bogota 01/03/1998 16
20 | Bogota 01/12/1999 14
21| Bogota 27/11/1997 16
22
23 | Bogota 24/01/1998 16
24| Bogota 07/10/1999 14
25| Bogota 04/12/1998 15
26 | Bogota 16/04/2000 14
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Grado 802

ESTUDIANTE LUGAR DE NACIMIENTO FECHA EDAD
1 | Bogota 24/05/1996 17
2 | Tumaco (Narifo) 20/07/2000 13
3 | Bogota 12/06/2000 13
4 | Bogota 05/02/2000 14
5| Soacha (Cundinamarca) 12/06/2000 13
6 | La Miel (Caldas) 25/12/1998 15
7| Bogota 08/04/2000 14
8 | Bogota 22/06/1999 14
9 | Ortega (Tolima) 16/06/1998 15
10 | San Juan (Cundinamarca) 01/03/2001 13
11| Bogota 18/07/1998 15
12 | Bogota 01/11/1997 16
13 | Ibagué (Tolima)
14| Ubaté (Cundinamarca) 21/06/2001 12
15| Bogota
16 | Bogota 21/06/2000 13
17 | Bogota 29/01/2000 14
18 | Bogota 29/01/2000 14
19 | Bogota 05/06/1999 14
20 | Bogota 21/09/2000 13
21 | Curillo (Caqueta) 04/01/1998 16
22| La Mesa (Cundinamarca) 26/04/2000 14
23 | Bogota 24/07/2000 13
24| Bogota 24/01/1999 15
25| Popayén (Cauca) 22/08/1999 14
26 | Bogota 11/09/1998 15
27 | Bogota 17/02/2000 14
28 | La Mesa (Cundinamarca) 25/06/1999 14
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Grado 803

ESTUDIANTE LUGAR DE NACIMIENTO FECHA EDAD

1 | Bogota 04/12/2000 13
2 | Bogota 05/01/2001 13
3 | Subachoque (Cundinamarca) 23/11/1999 14
4 | Planadas (Tolima) 11/04/1998 16
5| Bogota 17/06/1999 14
6 | Guaduas (Cundinamarca) 02/04/2000 14
7| Bogota 25/04/2001 13
8 | Bogota 21/12/1999 14
9| Bogota 22/03/2001 13
10 | Barbacoas (Narifio) 10/03/1998 16
11 | Bogota

12 | Bogota 17/04/2001 13
13 | Bogota 01/01/2001 13
14 | Bogota 13/11/2000 13
15 | Bogota 12/04/1999 15
16 | Bogota

17| El Rosal (Cundinamarca) 28/10/2000 13
18 | Bogota 20/08/2001 12
19 | Bogota 25/11/2000 13
20 | Bogota 20/08/2000 13
21| Bogota 30/01/2001 13
22 | Bogota 10/03/1999 15
23 | Bogota 12/01/1998 16
24 | Bogota 15/04/2000 14
25 | Bogota 31/03/2000 14
26 | Bogota 14/08/2000 13
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COLEGIO EL TESORO DE LA CUMBRE LE.D.
“Comunicacion para la convivencia y desarrollo de la
Personalidad emprendedora”
DERECHOS HUMANOS Y DIVERSIDAD CULTURAL EN LA CONSTRUCCION

DE SUJETO: UNA EXPERIENCIA DE AULA EN GRADO OCTAVO

ACTIVIDAD N°1 EXPLORANDO MI ORIGEN
Objetivo general
e Reconocer la ciudad de origen de los estudiantes.
Objetivo especifico

e Identificar la ciudad de origen de los estudiantes
e Desarrollar habilidades comunicativas en los estudiantes

e Mejorar habilidades espacio- temporales de los estudiantes
Metodologia

Indagar en clase con los estudiantes sobre la ciudad de nacimiento de cada uno de ellos,
mediante la formulacién de preguntas que permitan el acercamiento al lugar de origen y sus
costumbres, para esto se requiere que los estudiantes consulten la informacién en diversas
fuentes (orales y escritas) para ser presentadas en clase. Ademas, se realizara un apoyo desde

la cartografia del departamento respectivo.
Tiempo de desarrollo

v Clase 1: Trabajo de consulta en la biblioteca (textos e internet). Los aspectos que no
se alcancen a trabajar se finalizaran en casa, buscando el relato de las personas con
las que se convive (padres de familia, abuelo, hermanos, tios, cuidadores).

v' Clase 2: Presentacion de la consultas por parte de los estudiantes frente a sus
companeros.

Ejercicio de escritura narrando con sus palabras lo consultado sobre su lugar de

origen, describiendo lugares que le agradan y aquellos que le disgustan.
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COLEGIO EL TESORO DE LA CUMBRE LE.D.
“Comunicacion para la convivencia y desarrollo de la
Personalidad emprendedora”
ACTIVIDAD N° 2 MIS RECORRIDOS EN EL PAIS

Objetivo general
o [Establecer las dinamicas de desplazamiento que han vivido los estudiantes.
Objetivo especifico

e Reconocer los lugares de movilizacion de los estudiantes
e Desarrollar habilidades comunicativas en los estudiantes

e Megjorar habilidades espacio- temporales de los estudiantes
Metodologia

Consultar en clase con los estudiantes sobre los municipios o ciudades en las que se ha
movilizado con su familia, para esto se trabajara con mapas de Colombia de manera

individual, luego se socializara la experiencia en pequeios grupos de trabajo la experiencia.
Tiempo de desarrollo.

v Clase 1: Trabajo de consulta en la biblioteca (textos e internet). Los aspectos que no se
alcancen a trabajar se finalizaran en casa, buscando el relato de las personas con las que
se convive (padres de familia, abuelo, hermanos, tios, cuidadores).

v Clase 2: Ejercicio de ubicacion individual en el mapa del departamento de su lugar de
origen. Se ubicara en el mapa el lugar de nacimiento del estudiante y los municipios
cercanos a este, indagando por recorridos realizados durante su vida.

v Clase 3: Presentacion de la consultas por parte de los estudiantes en pequefios grupos de
trabajos.

v Clase 4: Ejercicio de escritura narrando con sus palabras lo consultado sobre su lugar de

origen.
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COLEGIO EL TESORO DE LA CUMBRE LE.D.

“Comunicacion para la convivencia y desarrollo de la
Personalidad emprendedora”

ACTIVIDAD N° 3 ;CUAL ES EL ORIGEN DE MI FAMILIA?

Objetivo general

e [Establecer las dindmicas de desplazamiento que han vivido las familias de los

estudiantes.
Objetivo especifico

e Reconocer la diversidad cultural que existe en el aula
e Desarrollar habilidades comunicativas en los estudiantes

e Mejorar habilidades espacio- temporales de los estudiantes
Metodologia

Los estudiantes desarrollaran un trabajo previo de consulta con sus familiares en casa sobre
el origen de los padres, abuelos y bisabuelos. En clase se diligenciara el arbol genealogico y
se trabajara con mapas de Colombia de manera individual, luego se socializara en pequeios

grupos la experiencia.
Tiempo de desarrollo.

v Clase 1: Diligenciamiento del arbol genealdgico
v Clase 2: Trabajo en mapas de Colombia, ubicacién del lugar de procedencia de los
familiares. Manejo de convenciones, de un color se identificara la familia del padre, con
otro color la familia de la madre y con otro color el lugar de nacimiento del estudiante.
v Clase 3: Socializacion de las consultas por parte de los estudiantes en pequefios grupos
de trabajos.
v" Clase 4: Elaboracion de mapas de Colombia por parte de los grupos de trabajo para
presentar la experiencia.
Ejercicio de oralidad didlogo con la docente comentando el desarrollo de la actividad
del arbol genealdgico, no se determina un tiempo especifico para este ejercicio,
porque al ser un trabajo desde la oralidad no se puede determinar el tiempo que se

tomara cada estudiante relatando su experiencia.
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COLEGIO EL TESORO DE LA CUMBRE LE.D.
“Comunicacion para la convivencia y desarrollo de la
Personalidad emprendedora”

ACTIVIDAD N° 4 ;COMO VIVIAN NUESTROS ANTEPASADOS?
(SE RESPETABA LA DIVERSIDAD CULTURAL Y LOS DERECHOS?

Objetivo general
e Reconocer las la forma de vida de los habitantes de Colombia durante el siglo XIX
Objetivo especifico

e Identificar las costumbres de los habitantes del siglo XIX.
e Comparar sobre las costumbres de los habitantes del siglo XIX, los abuelos y los padres.

e Presentar de manera creativa la informacion recolectada.
Metodologia

Realizar consultas de manera sobre la forma de vida de los habitantes de Colombia durante
el siglo XIX, como la de los abuelos y los padres se socializaré la organizacion social y las
labores desempefiadas por hombre, mujeres y nifos de la época. El trabajo se elaborara de

manera individual y en pequefios grupos.
Tiempo de desarrollo

v" Clase 1: Trabajo de consulta en clase, se facilitan documentos e imagenes de la forma
como se vivia en el siglo XIX. Los que no se alcancen a trabajar se finalizaran en
casa.

v' Clase 2: Organizacion de grupos de trabajo, para presentar exposiciones de los
aspectos consultados sobre la forma de vida en el siglo XIX, la de los abuelos y los
padres.

v Clase 3: Presentacion de las exposiciones de los grupos de trabajo mostrando lo
elaborado en clase sobre la forma de vida en el siglo XIX, la de los abuelos y los
padres.

v Clase 4: Trabajo de reflexion personal, de forma escrita cada estudiante entregara su

reflexion frente al tema trabajado.
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ACTIVIDAD N° 5 ;LOS DERECHOS HUMANOS SON PROTEGIDOS O
VULNERADOS?

Objetivo general
e Reconocer la proteccion y la vulneracion de derechos a nivel personal y familiar
Objetivo especifico

e Identificar situaciones de proteccion y la vulneracion de derechos a nivel personal y
familiar.
e Comparar situaciones de proteccion y la vulneracion de derechos.

e Presentar la informacion recolectada
Metodologia

Los estudiantes desarrollaran un trabajo previo de consulta con sus familiares en casa sobre
la proteccion y la vulneracion de derechos a nivel personal y familiar. En clase se diligenciara
un cuadro comparativo sobre los casos de vulneracion de abuelos, padres, tios, hermanos y

su propia experiencia, luego se socializara en pequefios grupos la experiencia.
Tiempo de desarrollo

v Clase 1: Organizacion de la informacion recolectada en casa, se elabora un cuadro
comparativo de manera libre sobre los datos recolectados.

v" Clase 2: Trabajo en grupos, socializacion de la informacion y elaboracion de cuadros
comparativos de acuerdo a como considere el grupo pertinente presentarlo.

v" Clase 3: Presentacion de los grupos de trabajo mostrando lo elaborado en clase y

trabajo de reflexion personal.
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ACTIVIDAD N° 6 RESPETO POR LOS DERECHOS HUMANOS Y LA
DIVERSIDAD CULTURAL

Objetivo general

e Presentar la experiencia de los estudiantes frente en relacion a los derechos humanos y

la diversidad cultural
Objetivo especifico

o Identificar los aspectos relevantes y las dificultades de la experiencia de aula.

e Conocer las opiniones de los padres de familia frente al trabajo desarrollado en la clase.
Metodologia

Los estudiantes comentaran sus aportes frente al trabajo desarrollado, narrando aspectos
relevantes y dificultades en las actividades propuestas en la clase. Ademas, se invitaran a los

padres de familia para realizar el cierre del proceso.
Tiempo de desarrollo

v Clase 1: Socializacion de la percepcion y sentir de los estudiantes frente al trabajo
desarrollado en clase.

v Clase 2: Socializacion con los padres de familia invitados al cierre del proceso, en
donde daran a conocer su punto de vista frente a las actividades propuestas y como

se logrd involucrar en ellas
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Area: Ciencias Sociales Docente: Viviana Manrique Suarez
Grado: 8°
LUGAR DE ORIGEN
Objetivo: - Identificar el lugar de origen de los estudiantes.

- Reconocer la diversidad cultural que existe en el aula

Nombre: Curso:

1. (En qué lugar naci6? Senale municipio, departamento y pais

2. ;Cuanto tiempo permanecié en ese lugar?

3. (Ha vivido en otros lugares?

4. Del lugar de nacimiento consultar la siguiente informacion
e Ubicacion geografica
e Historia del lugar

e Costumbres
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Area: Ciencias Sociales Docente: Viviana Manrique Suarez
Grado: 8°
ARBOL GENEALOGICO
Objetivo: - Identificar el origen de las familias de cada uno de los estudiantes.

- Comprender las dindmicas de desplazamiento en el pais.




