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“La pregunta que hoy nos atormenta a los
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educacién del pueblo colombiano”™
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(Educacion y drama social colombiano)




PRUEBA DE DESARROLLO ESCOLAR PARA

PRIMERO Y SEGUNDO

DE EDUCACION BASICA PRIMARIA

ESCUELAS LOCALIDAD 7 BOSA

Alvarez Edu Maria de
Benavidez Isabel
Cortés Fabiola
Fonseca Luz Mireya
Forero Claudia Patricia
Garcia Claudia
Gonzalez Silvia de
Hernandez Yaneth
Marlés Maria Eugenia
Mejia Alcira

Mejia Sandra Fabiola
Montenegro Lady Ruth
Ortiz Alba Lucia
Pinzén Martha

Rios Cecilia

Saab Libia

Socha de Moreno Elizabeth

Fulvia Cedeno Angel
Nidia Garcia M.
Carmenza Castilla Rey
Fernando Ruiz Gémez

Psicopedagoga
Trabajadora social
Psicoléga
Educadora especial
Educadora especial
Educadora especial
Educadora especial
Educadora especial
Terapeuta de lenguaje
Sociéloga
Psicopedagoga
Educadora especial
Educadora especial
Educadora especial
Psicopedagoga
Terapeuta lenguaje
Psicéloga

Coordinadora Equipo de Educacién

Asesora de Prueba

Jefe de Educacién Especial
Coordinador General P.A.P.S.

19892



W

NNMNNN

WWwwwwwwww
NN Oh N =

(S 106 LRGBS ) BN 62 IS ) BN ) IS L 4 ) |

INDICE

PRESENTACION
INTRODUCCION
FICHA TECNICA

FUNDAMENTACION TEORICA

DESARROLLO SOCIOAFECTIVO

DESARROLLO COGNITIVO

RELACION ENTRE DESARROLLO COGNITIVO

Y PROCESO DE CONOCIMIENTO MATEMATICO
LECTOESCRITOR

CONSIDERACIONES GENERALES SOBRE LA PRUEBA
APLICACION

PROCEDIMIENTOS NORMALIZADOS

LUGAR PARA LA REALIZACION DE LA PRUEBA
RELACION CON EL NINO

ADMINISTRACION POR AREAS

MATERIAL PARA LA APLICACION

TABULACION

Elaboracién e interpretacién de la tabulacién

MANUAL DE INSTRUCCIONES

FASES DEL PROCESO

ANTECEDENTES

ESTRATEGIA INICIAL

EVALUACION

REPLANTEAMIENTO DE ESTRATEGIAS
IMPLEMENTACION DE NUEVAS ESTRATEGIAS
Objetivos

Fases

LOGROS Y DIFICULTADES

ANEXOS

BIBLIOGRAFIA






PRESENTACION

Mediante el presente documento el equipo de educacién del Programa Atencion
Primaria en Salud-Bosa (P.A.P.S.), da a conocer algunos planteamientos sobre las
acciones que considera deben implementarse en educacién especial con el
objetivo de apoyar los procesos pedagdégicos, administrativos y de desarrollo del
escolar en la escuela regular.

Es un documento inicial fruto del trabajo interdisciplinario del equipo y de los
aportes de directivos y docentes de aula de las cuatro escuelas involucradas en
el programa. Es un aporte al mejoramiento de la calidad de la educacién en
Colombia que aspira a contar con el apoyo institucional y estatal para su
implementacién. No es un documento acabado y se espera recibir sugerencias
para su profundizacién y enriquecimiento.



INTRODUCCION

La convencién sobre los dereches del nino en su articulo 29 enuncia que el Estado
se obliga a que su educacién esté encaminada a "prepararlo para asumir una vida
responsable en una sociedad libre con espiritu de comprensién, paz, tolerancia,
igualdad de los sexos y amistad entre todos los pueblos, grupos étnicos,
nacionales y religiosos y personas de origen indigena”. Sin embargo, existe una
distancia entre el enunciado de un derecho y su ejercicio pleno. Colombia es un
pais con grandes desigualdades sociales, étnicas y de género producto de una
tendencia a la discriminacién de individuos que no logran ser representados o
tener acceso a los bienes y servicios.

La educacién como elemento constructor de la vida humana refleja esta situacion,
especialmente en las poblaciones de bajos recursos que ingresan a planteles
educativos en los que usualmente los recursos no son suficientes para brindar una
educacion con calidad aceptable.

Una sociedad con altos indices de violencia social, elevadas tasas de desnutricién
y plurienfermedad dificilmente puede favorecer la oportunidad del nifo para
educarse y actuar como ser social.

En la escuela regular esta situacién se concreta en altos indices de repitencia y
desercion reflejando las multiples carencias afectivas, sociales, familiares,
educativas, econ6émicas, etc., sin que la mayoria de las veces pueda dar
alternativas o soluciones efectivas a una situacién tan compleja. La respuesta
escolar generalmente se dirige a fragmentar la condicién del nifo desviandolo
hacia soluciones médicas o terapelditicas especiales, asumiendo un papel pasivo
y no integrador.

Lo anterior plantea un interrogante al objetivo mismo de la educacién especial
dentro de un sistema educativo que siempre la ha identificado con la atencién al
nino discapacitado. En las escuelas regulares dentro del grupo de "nifios con
problemas de aprendizaje” existe probablemente una mayoria que son simplemente
el sustrato basico de nuestra sociedad y deben ser abordados necesariamente por
el sistema para integrarlos, como primera mecida, dentro de su propia aula de



 introduccion

clase. La mayor segregacién dentro de la escuela se da al tratar como deficiente
al nifo e involucrarlo en un proceso educativo diferente al de sus congéneres, lo

_que niega la posibilidad un desarrollo integral.

Por otro lado, el maestro enfrenta un problema cuya complejidad rebasa sus
posibilidades de transformacién. En este sentido, |2 escuela es un lugar de
confrontacién social donde se requieren alternativas metodolbgicas creativas que
establezcan un nivel de intercambio diferente entre nifio y maestro.

El curriculo como patrén de funcionamiento escolar tiende a ser sobredimensionado
relegando la integralidad de la educacién. El desconocimiento de las caracteristicas
familiares, sociales y atn de 4reas especificas del conocimiento, de aspectos de
adaptacién y desarrollo escolar ha producido una escuela mecanicista en la cual
la capacidad del nifio para responder al curriculo es basicamente lo que marca su

relacién con ella.

Dentro del marco del Programa Atencién Primaria en Salud "PAPS"™ con los
anteriores interrogantes y la experiencia de un trabajo comunitario participativo,
el equipo interdisciplinario de educacién especial ha buscado acercarse e
intercambiar experiencias con los maestros del aula de clase para encontrar
alternativas pedagégico-sociales al reto que plantea la educacion basica en el

entorno del suroccidente de Bosa. Este trabajo resume una propuesta que supera
jos limites de la escuela.

Las caracteristicas del nifio de Bosa no son diferentes a las de la mayoria de las
poblaciones marginadas de grandes ciudades en Colombia. Con una proporcion
comprobada de desnutricion crénica de del 38 % de los nifios que inician el primer
grado de educacién basica primaria y termina siendo del 48% de ninos que salen
de la escuela; con un indice de plurienfermedad manifiesto en una frecuencia de
infeccién respiratoria superior a un episodio cada dos meses. A ello se suman las
condiciones ambientales més dificiles: sistemas de alcantarillado a cielo abierto,
escaso acceso a los servicios publicos y una repitencia escolar por curso.cercana
al 31%: con extremos de repitencia mayor a seis (6) veces para el primer ano del

ciclo basico.

Esto ha implicado para el maestro de aula de clase y el equipo de profesionales
de educacién especial del Programa Atencidén Primaria en Salud trabajar
interdisciplinariamente para plantear una estrategia diferente que potencie las
posibilidades del escolar en igualdad de oportunidades; concretandose en el plan

de aula.

La prueba de desarrollo escolar surge pues, de la necesidad de mejorar el conocimiento
y lograr la interrelacién entre el maestro y el nino Este conocimiento contribuird
al crecimiento de la escuela como elemento cultural y al aprovechamiento de las
potencialidades del nifio. Queda esta prueba al buen uso de los educadores,
buscando el beneficio y elevaciéon de la calidad de vida de la poblacién.
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NOMBRE ORIGINAL 3 PRUEBA DE CARACTERIZACION DEL ESCOLAR
NOMBRE ACTUAL : PRUEBA DE DESARROLLO ESCOLAR
AUTORES : Equipo de Educacién del Programa de Atencién

Primaria en Salud. PAPS. 1991

ADMINISTRACION = Individual
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en las dreas socio-afectiva y cognitiva

MATERIAL § Se especifica en el apartado correspondiente
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FUNDAMENTACION TEORICA

El nifno es un ser capaz de conocer, considerado este hecho como la apropiacién
del significado dado en la realidad circundante. Desde antes de nacer, es un
organismo activo, con poder de responder selectivamente a los estimulos que le
proporciona el medio ambiente y mediante los cuales enriquece su proceso
cognoscente o epistemolégico.

Por lo mismo, requiere estar rodeado de elementos variados que colaboren para
su mejor y adecuado desarrollo: padres, hermanos y demds mieinbros de la
familia; vecindario o comunidad en la cual ésta tiene su asentamiento. De igual
manera, la escuela con sus directivos, maestros, companeros y accién pedagdgica en
general, desempenan funciones decisivas enlainfancia posibilitando o impidiendo
las condiciones adecuadas para que el nifio se sienta estimulado a establecer
interacciones y desarrolle estructuras cognoscitivas, habilidades y destrezas
intelectuales, sociales, motrices, etc.

En el proceso del aprendizaje acompanan al nino muchas otras condiciones aparte
de las ya mencionadas y que son de gran influencia: afectives, de comunicacién,
de metodologia; pero ademads, en el ser humano concurren también los factores
hereditarios, las costumbres, la moral, los valores del medio familiar entre otros.

Es evidente que el escolar de primero y segundo elemental trae consigo un gran
bagaje de conocimientos como los psicogenéticos-conceptuales han demostrado:
"con independencia de los contenidos especificos, cada nifo muestra determina-
dos modos de aprender dependiendo de su nivel evolutivo™ (Zubiria Hnos, 1987).

La pregunta es: ;como llegar a la apreciacién de este grado de desarrollo del
conocimiento infantil?. Medirlo como si fuese algo fédcilmente mensurable es
apenas una vana presuncioén. Intentar una aproximacién a la medida es lo unico
posible y para tal efecto el equipo de Educacién del P.A.P.S., ha disefado un
instrumento denominado "Prueba de Desarrollo Escolar” aplicable a los Nifos de
primero y segundo de la escuela regular.

La prueba ha sido estructurada en dos grandes &reas: la socioafectiva que
comprende un acercamiento a su mundo afectivo, vida emocional y cémo la
situacién relacional con los adultos lo influyen en la adquisicién del conocimiento.
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Una segunda 4rea esté constituida por el aspecto cognitivo, incluyendo en ella el
proceso linguistico y matemético. Las bases teéricas que fundamentan el
desarrollo cognitivo estdn enfocadas desde el constructivismo vy apun.tan a
conceptualizar el aprendizaje como un proceso de construccién del pensamiento.

2t DESARROLLO SOCIOAFECTIVO

Durante la infancia el nifio va elaborando su propio concepto de si mismo. El
proceso madurativo y la experiencia con el medio fisico y social estimulan la
formacién de autoconciencia y actitudes frente a si mismo.

G.W. Allport en sus numerosas investigaciones organiza la evolucién del concepto
de si mismo en cinco etapas:

Si mismo corporal
El nifo progresivamente va diferenciando su cuerpo del ambiente.
Autoidentidad continuada

El nino reconoce su cuerpo y se identifica con su nombre. El lenguaje reafirma la
identidad. Habla constantemente de si y se autocalifica.

Autoestima

El nino se percibe con capacidad y poder para modificar el medio ambiente.
Acciones como comer, jugar, comunicarse, y vestirse son prueba de esta capacidad.

Extension de si mismo

Se refleja en la conducta posesiva y celosa respecto a sus juguetes, vestidos,
padres, etc. Esta conducta puede ocasionar conflictos en la interaccién y juego
con otros, puesdefiende lo suyo pero no se pone en el lugar de los demas y por
lo tanto no respeta lo que es propiedad de otros.

La autoimagen

El nifo comienza a percibirse de acuerdo a las expectativas y criterios de los adultos. No
hay una teora tnica que explique la construccién de la identidad personal (Garcia y otros,
1986), el yo se construye especularmente, al verse reflejado en los comportamientos de
los demds hacia él. Las personas que tienen importancia en la vida del nifio: padres,
hermanos, profesores, familiares y amigos, son modelos que ayudan a formar su
autoimagen bien sea positiva o negativa. El autoconcepto no es unitario, sino que consiste
en las representaciones simbdélicas que una persona se forma de sus distintas caracteris-
ticas fisicas, psicoldgicas, éticas y sociales. Ademé&s esas representaciones simbdélicas
incluyen ideas de cosas con las cuales se identifica, como sus acciones, producciones,
posesiones y vinculaciones.
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El desarrollo de la personalidad del nifio se da dentro de un contexto que ha de
favorecer su socializacién, accién continua que se inicia genéticamente con el
nacimiento, a partir del cual se somete al neonato a un proceso de inmersién
social. Los agentes y objetos sociales que rodean al nifio, se encargan de dotarlo
de habilidades, mecanismos, capacidades, disposiciones y competencias que le
permiten comprender, modular y actuar eficazmente en el medio comunitario.
Diversos contextos estan presentes en la socializacién del nifio:

El Microsistema

Dado por la interaccién entre el nifio y su entorno mas préximo: La familia, las
relaciones padres hijos, madre padre, padre hermanos, hijos hermanos.

El Mesosistema

Interaccién de la familia con la escuela. Esta es una institucién socializadora de
grande importancia, ya que, rompe con la barrera del circulo familiar.

El Macrosistema

Que es la comunidad. Los anteriores sistemas estn enmarcados en una determi-
nada cultura, con sus valores, creencias e ideologias (Ver cuadro No.1).

Cuadro No.1. CONTEXTOS DE LA SOCIALIZACION

MACROSISTEMA LA COMUNIDAD

MESOSISTEMA

Microsistema

La Familia

LA ESCUELA

Estos tres contextos son de gran influencia en la formacién integral de un
individuo, por consiguiente es necesario un estudio mas profundo de cada uno de
ellos.
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2.1.1. LA FAMILIA

Es un conjunto de personas que viven bajo un mismo techo, ligadas por vinculos
afectivos y/o juridicos, emergentes de la relacién de los padres entre si y de éstos

frente a los hijos para permitir la satisfaccién de las necesidades bésicas de los
mismos.

La familia obedece a un proceso de integracién continuo y permanente en el que
todos sus componentes deben participar. Para elio deben cumplir con dos
funciones principalmente: satisfacer las necesidades bédsicas de sus miembros y
la perpetuacién de la familia como institucion social.

2.1.1.1. Necesidades basicas

Afecto

Para dar y recibir amor, cario, caricias positivas desde el momento de la
concepcidn hasta el de la muerte, asi pase a formar otra familia. La falta de afecto

distancia los miembros y les provoca sentimientos de rechazo, inseguridad y
desconfianza.

Comunicacion

Para poder establecer un intercambio permanente, personal, ntimo y solidario de
sentimientos, actitudes, conceptos y hechos. Desafortunadamente ios roles
establecidos en la sociedad patriarcal entorpecen la comunicacién horizontal
entre los miembros de la familia. Estas dos necesidades son consideradas
primarias por ser facilitadoras de las demds, enlazndolas y propiciando su
satisfaccion.

Necesidades vitales de alimentacion, vivienda, salud, vestido, educacién y
recreacion

Esta responsabilidad de mantener y de proteger completamente a todos los
miembros de la comunidad fue traspasada a su vez, al jefe de familia sin la debida

preocupacién del Estado por mantener el empleo de éste o adjudicarle un salario
adecuado.

Procreacion

Para permitir regular las actividades sexuales de la pareja, reservadas soélo al
interior de su seno. Funcién que permite la reproduccion de la fuerza de trabajo,
adjudicandole la obligacién del cuidado y crianza de los hijos a la mujer y no a la
sociedad como seria lo adecuado, a través de guarderias, restaurantes, lavanderias
comunales, salud y educacién gratuita. De este modo no sélo se perpetua la
acumulacién privada de la riqueza social sino también la subyugaciéon doméstica
y la dependencia econémica de la mujer.
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Proteccién

Para cuidar y atender a todos los miembros improductivos de manera especial a
los Ninos, enfermos y ancianos. Responsabilidad que recae sobre la mujer,
exigindole grandes sacrificios para ello.

Socializacién

Permite el desarrollo integral del individuo, la adaptacion al medio, la formacién
de valores, el rol sexual y status social.

La familia como grupo de la comunidad le transmite al nifo sélo segmentos de la
cultura. Los nuevos segmentos dependen de las diferentes posiciones que la
familia ocupa en el contexto social, cada uno de los cuales tiene un contenido
cultural especial y una identificacién. El nifio aprende los valores, sentimientos y
expectativas de cada status, a través de sus experiencias con cada miembro de
la familia. De ahi que el nimero de miembros de ella, inevitablemente afecta el
cardacter particular de las reacciones emocionales y los patrones de autoridad. El
nino observa todo lo que sucede dentro del grupo familiar, siendo a la vez objeto
y sujeto, y a través de estas experiencias se va familiarizando con una gama de
relaciones emocionales y va conociendo las expectativas de cada uno de los
status.

Mediante la internalizacién de valores el nifio Incorpora tanto los positivos como
los negativos: desigualdad, competitividad, autoridad, jerarquia, prejuicios y roles
sexuales del hombre y la mujer.

La familia es el primer agente socializador del nifio. La primera recompensa, el
primer castigo, la primeraimagen de si mismo, los primeros modelos de comportamiento,
se experimentan en la familia y todo ello ayuda a desarrollar la "base de la
personalidad" sujeta a posteriores influencias.

La reaccién del nifio frente a otras personas esta parcialmente determinada por
sus previas relaciones con sus padres y hermanos. Las primeras experiencias
familiares, son a menudo muy sutiles y desde antes del nacimiento la madre le
comunica al hijo sentimientos tales como amor, odio, confianza, ansiedad, miedo
que tienen un efecto a largo plazo en su personalidad.

Tanto la madre como el resto de la familia instruyen, guian, responden a las
emociones del niflo y se hacen participes de sus actividades. Ellos, en su conducta
cotidiana le muestran y ensefian los patrones de comportamiento ylos sentimientos
caracteristicos del grupo familiar. La funcién socializadora de la familia ha sufrido
algunas transformaciones, especialmente con la salida de la mujer al trabajo
productivo. Por unlado, se presenta que la labor de socializacién que antes estaba
a su cargo, ha sido transferida a terceros: abuelos, tios, vecinos, empleados
domésticos o jardines; por otro lado, en su nuevo rol laboral adquiere otros valores
que transmite la mujer a su familia y proyecta una imagen diferente. Todo ésto
incide en el comportamiento del varén, en el ejercicio de una autoridad compartida y en
el desempefio de ciertas tareas domésticas, antes destinadas exclusivamente a la mujer.
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La socializacién familiar debe incluir una adecuada educacién sexual, informacién
sobre el verdadero papel que la familia desempefa en la sociedad y las consecuencias
jurdico sociales que para cada cényuge e hijos acarrea cualquier modalidad de la
familia. Nifos y nifas llegan a aprender sus identidades sexuales y el comportamiento
que se espera de cada uno de ellos, observando la forma como se les trata, los
vinculos afectivos y en general los modelos de comportamiento que les presentan
sus padres, hermanos y demés personas. La identidad sexual y el aprendizaje de
surol correspondiente son inseparables del desarrollo del "yo" o identidad propia.
Una vez que el niflo aprende su status sexual, es capaz de ver su conducta desde
la posicién del otro y juzgar si se esté comportando adecuadamente o no. La
confusién o incertidumbre acerca de la autoimagen y de la identidad sexual puede
ser causa de futuros problemas de comportamiento.

Seguridad econémica

Permite perpetuar la desigualdad social y econmica al traspasar los riquezas de
una generacién a otra. El matrimonio debe incrementar las riquezas para heredar
de los hijos a los hijos, es decir cada miembro de la familia es responsable de los
otros. Aprenden que en los momentos dificiles solamente dentro de ella se
encuentra la persona capaz de solucionarlos.

2.1.1.2. Disfunciones de la familia

Diferentes factores influyen para hacer de la familia un espacio conflictivo y no
el refugio esperado por todos. Algunos de ellos son:

Ignorancia sobre la sexualidad humana y del ejercicio de la misma en la vida intima
de la pareja

Esto acarrea insatisfaccion y conflictos familiares, que casi siempre conllevan a
uno o a ambos cnyuges a buscar otro tipo de relaciones sexuales

extramatrimoniales.

Influencia de los medios masivos de comunicacién

La influencia de los medios masivos de comunicacién como el cine, la televisiéon,
las revistas, la radio, etc., en la implementacién de valores y pautas de
comportamiento fordneas y contrarias a la idiosincrasia de la familia colombiana.

Falta de Tiempo

La no disponibilidad de tiempo suficiente y exclusivo para la reflexién y reestructuracion
de misma familia, cuando entra en periodos de desajuste.

Doble moral

La doble moral sexual que permite y tolera un comportamiento para el hombre,
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diferente al de la mujer, en quien son censuradas idénticas actividades. Esto
propicia el adulterio, el concubinato, la prostitucién y con ellos, la degradacién de
los sexos.

' Rebeldia de la juventud

La rebeldia de la juventud contra todo convencionalismo tradicional y costumbres
caducas, que choca contra la estructura familiar y el pedestal en que se ubica a
los padres.

La falta de proteccién estatal y social para la familia

La mujer abandonada del conyuge y los nifios que generalmente permanecen a su
lado.

El desempleo

El desempleo y la falta de recursos sociales que hacen descargar todo el peso del
cuidado, atencién, educacién y crianza de los hijos en las familias, carentes en
Su mayoria de ingresos econémicos.

Desconocimiento de las leyes

El desconocimiento de las leyes que rigen y favorecen cualquier tipo de unién
familiar.

22y LA ESCUELA

La educacién es un proceso que tiende a capacitar al individuo para actuar
conscientemente frente a nuevas situaciones de la vida, aprovechando la
experiencia anterior y teniendo en cuenta la integracién, la continuidad y el
progreso social (Imideo G. Nerici).

Estas tres Ultimas funciones hacen que la educacién permita la trasmisién de
cultura, la inclusién del individuo en la sociedad y la ampliacién de la herencia
cultural para formarlo cada vez més eficiente.Educar es pues, socializar, es decir
incorporar al individuo a una totalidad, con su universo de conocimientos, ideales
y valores. No se cultivan seres aislados, se cultivan ciudadanos.

La educacién es un producto de la sociedad y su relacién es tan estrecha que bien
se podria analizar la sociedad a partir de su sistema educativo o lo contrario: un
sistema educativo a partir de la sociedad en la cual estd inscrito.

La escue.a es lainstitucién encargada de seguir en cada época la evolucién social,
tendencias y caracteristicas de una civilizacién determinada. Esta es importante
en la formacién de una "personalidad democrética"”, por lo tanto debe ser un lugar
de respuesta, de conflicto, de oposicién tanto inconsciente como consciente.
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Debe jugar un papel activo en la formacién de la personalidad.

La escuela ha de orientar su formacién hacia la apropiacion del conocimiento.
Debe impartir una "educacién cientifica" para lograr un "cambio conceptual” en
el alumno. Es decir, reemplazar en el individuo las formas espontédneas de
explicarse la realidad, por formas més elaboradas y proximas a la ciencia. Es crear
un ambiente "generador" de la idea, del problema, del objeto, del elemento o
situacién que se va a descubrir o analizar lo que le exigird buscar, adquirir o
construir herramientas para producir modelos explicativos propios y visiones
nuevas sobre las cosas.

2.1.2.1. Fines de la educacién

Para que la ensefianza tenga unidad y sentido, es necesario reconocer los
objetivos que indican el rumbo y punto de llegada deseados. Los fines de la
educacién, en su enfoque més amplio pueden ser expresados en un triple sentido:
social, individual y trascendental.

2.1.2.1.1. En sentido social

- Preparar las nuevas generaciones para recibir, conservar y enrigquecer la
herencia cultural de un grupo. Asi mismo, los procesos de subsistencia y
organizacién de los grupos humanos, teniendo en cuenta las exigencias
sociales, derivadas del crecimiento demografico y de los nuevos conocimientos

- Promover el desenvolvimiento econémico y social disminuyendolos privilegios
y proporcionando los beneficios de la civilizacién al mayor nimero posible de
individuos.

2.1.2.1.2. En sentido individual

- Proporcionar una adecuada atencién a cada individuo, segun sus posibilidades
de modo que se favorezca el pleno desenvolvimiento de su personalidad

- Inculcar en el individuo sentimientos de grupo, a fin de inducirlo a cooperar
con sus semejantes.
2.1.2.1.3. En sentido trascendental

- Orientar al individuo hacia la aprehensién del contenido estético y poético
dg las cosas, de los fenémenos y de los hombres, con el objeto de posibilitarle
vivencias méas profundas y desinteresadas.
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- Llevarlo, ademds, a tomar conciencia y a reflexionar sobre los grandes
problemas y misterios de las cosas, de la vida y del cosmos.

Segun Francisco Restrepo Cajiao, la educacién debe apuntar al logro de cuatro
fines:

- Educar para la libertad

- Educar para la participacién, que es educar para la democracia
- Educar para el trabajo, que es educar para el desarrollo

- Educar para el cambio, que es educar para el futuro

Para lograr estos fines, es necesario un sistema educativo que permita el ejercicio
libre de la pedagogia y la investigacién, que fomente una educacién de calidad,
es decir, que sea capaz de producir en los individuos "gusto" por el saber, el
trabajo y el cambio; gusto por descubrir y redefinir conocimientos, interés por
encontrar explicacién de los fenémenos naturales, sociales, culturales y artisti-
cos.

2.1.2.2. La enseiianza como via del pensamiento

Existen muchas vias que permiten transitar hacia el pensamiento y la ensenanza
es una de ellas. Esta correspondera entonces, al manejo de los saberes que
posibiliten un clima afectivo e intelectual favorable a la construccién y apropiacion
de los conocimientos (Vasco). Hacia finales del siglo XIX y comienzos del siglo
XX surgen transformaciones en la escuela, que buscan erradicar las formas
tradicionales de ensefanza. Se hace énfasis en el conocimiento de los procesos
de desarrollo del sujeto que aprende: las etapas o estadios por los que atraviesa
antes de adquirir las caracteristicas propias del adulto; la salud, nutricién e
higiene; la formacién de valores: la satisfaccién de necesidades relacionadas con
una apropiada socializacién del nifo; la herencia cultural y la identidad nacional

Este movimiento llamado "escuela nueva" hace enfasis en procesos mas que en
resultados cognoscitivos, comenzando por el proceso de comunicacidon en todas
sus manifestaciones: expresion escrita, oral, gesticular, escucha. Integracion,
representacion e interpretaciéon. Con la comunicacién deben desarrollarse también
en el estudiante los procesos de pensamiento que son fundamentales a la l6gica
de la ciencia como: la intuicién, la imaginacién, la atencién, la observacion
detallada de datos y situaciones, la diferenciacion, la induccién que lleva a la
generalizacién conceptual, la duda y el ensayo experimental, el andlisis y la
deduccién, la sintesis creadora o formacién de propuestas nuevas a partir de
conocimientos dados, la soluciéon de problemas, la interpretacién y la
conceptualizacién critica. Formar en procesos es propiciar en el aula y fuera de
ella oportunidades para estas formas de pensamiento, porque un aprendizaje
efectivo, significativo y duradero, se da en el ser humano sélo si hay pensamiento

En Colombia en la educacién Basica Primaria, surge la "promocién automatica”
para mejorar la calidad de la ensefianza. Esta destaca la relacién entre pensamiento
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y aprendizaje; plantea una ensefanza basada en el desarrollo de procesos; un
b cambio en el docente y sus funciones (educador-ayudante, 'educador-enseﬁanfe,
e educador-organizador, educador-persona) y por ende un cambio enlas r_netodologlas
~ y formas de evaluacién. Las metodologias activas como el_estudlo de casos,
realizacién de proyectos, solucién de problemas, investigacién, es deg:yr todas
aquellas que activen el pensamiento y reemplacen el mé;odo expositivo. La
evaluacién de seguimiento que vigile paso a paso |a construccién de procesos, que
detecte progresos, deficiencias y razones de éstas para que maestro y alumno
decidan qué hay que hacer para llenar vacios y lograr la incorporacién satisfactoria
de conceptos a la estructura congnoscitiva.

2.1.3. LA COMUNIDAD

Es una organizacioén de la vida social en una drea delimitada y de un modo tipico
dentro del cual se incluyen las actividades de grupo, la organizacién institucional
y el desarrollo de la persona.

Es un asentamiento de poblacién en el cual los cambios se dan en razén del
desarrollo de la cultura. Esta entendida como el conjunto de maneras de sentir,
pensar y obrar aprendidas por una colectividad particular. Hacen parte de ella los
conocimientos, creencias, el arte, la moral, las leyes, costumbres y todos los
demas habitos que el hombre adquiere como miembro de la sociedad a la cual
pertenece. De acuerdo a diversos estudios se han establecido tres tipos de
comunidad:

2.1.3.1. Urbana

Ubicada en la ciudad y centros de mayor concentracion de poblacién, con grande
actividad econdmica en industria y comercio, mayor desarrollo en salud, educa-
cién y servicios publicos.

2.1.3.2. Rural

Ubicada en el campo con poblacién dispersa en un territorio amplio. Las
actividades desarrolladas por esta comunidad son la agricultura y la ganadera. Los
servicios publicos son insuficientes y en ocasiones hay total carencia de ellos
Se observan grandes problemas sociales y econémicos, analfabetismo. insalubridad
y en general bajo nivel de vida.

2.1.3.3. Semiurbana

Pequgﬁos grupos de poblacién que poseen elementos comunes a las comunidades
anteriores.
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Las comunidades estdn inmersas dentro de un sistema de organizacién mayor
llamado "sociedad". Agrupacién de personas en la cual las relaciones entre ellas
se establecen sobre la base de los intereses individuales (rivalidad, competencia,
indiferencia, etc.).

Son tan diversas las comunidades que es muy dificil’dar patrones educativos
comunes. Basta citar aspectos de la existencia de algunos grupos humanos para
darse cuenta que, aunque pueden existir ciertos principios sobre la educacién de
los nifios, es practicamente imposible pretender un ideal educativo comdn para la
humanidad. Por tanto, la educacién de los nifios depende de las condiciones
fisicas y ambientales donde ellos nacen y se desarrollan; debe responder a sus
necesidades y favorecer la solucién de problemas tanto internos como de orden
social.

2.2. DESARROLLO COGNITIVO
2.2.1. DESARROLLO DEL LENGUAJE

El lenguaje constituye la forma mé&s estabilizada de manifestacién simbdlica. Su
presencia permite el funcionamiento masivo de las estructuras cognitivas del
pensamiento. Es el medio principal a través del cual la cultura se pone al alcance
del hombre. El lenguaje es considerado como la facultad innata y una entidad
neurobiosiquica social que permite generar vy comprender procesos comunicativos.
Se va adquiriendo y desarrollando a través de un contexto social, psicoldgico y
cultural.

Segun Ingran el nifio nace con la capacidad de organizar las experiencias para
detectar relaciones y ademé&s con la capacidad de comprender y manejar
simbolos. El desarrollo del nifio se ve como el resultado de sus potencialidades
innatas y la calidad, variedad y cantidad de sus experiencias individuales. Con el
lenguaje podemos abstraer, conceptualizar y generalizar procesos que a su vez
generan productos en el hecho de: significar, pensar y conocer por ejemplo.

Son numerosas las variables que han demostrado su relacién funcional con el
desarrollo del lenguaje: estimulacién temprana (visual, auditiva), cantidad y
variedad de estimulacién (ambientes pobres, ambientes ricos), configuracion
ambiental (espacios abiertos y cerrados), tipo de estimulacién social (verbal y no
verbal), variables socioculturales (relacién madre-hijo, status socioeconémico,
grupo técnico, grado de escolaridad de los padres, pautas de crianza), variables
biol6gicas (deficiencias organicas debido a lesiones neuroldgicas, enfermedades
infecciosas, anoxia, lesiones sensoriales, nutricién) y finalmente, experiencias
previas de aprendizaje en situaciones discriminativas verbales y no verbales
(generalizacién, transferencia, conceptualizacién o solucién de problemas o

procesos afines). La direccién en la cual las variables afectan el desarrollo es
clara.
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nsiste en llorar, tocar, sonreir, reir,

 una semiologia y fonologia pero no un léxico.
| desarrollo de las funciones verbales (ver cuadro No. 2).

<‘ Expresién de necesidad
i

Expresion de mandato normal

o enfético

&J_ Relacion entre personas
L iniciada o reactiva

Referencia a si mismo
inhibicion o participacién
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2.2.1.1.2. Etapa verbal

Comprende el desarrollo durante el cual se amplia el repertorio verbal emitido
(vocabulario, léxico), aumenta la comprensién del mismo, se adquieren reglas
gramaticales, la elaboracién de enunciados de complejidad creciente y el empleo
del lenguaje tanto para el control de la propia accién como para la comunicacién
interpersonal, es decir, reconstruye las reglas de su lengua para apropiarse de ella.

Algunos autores dividen esta etapa en dos periodos: el primer lenguaje o formas
verbales manifiestas hasta los tres o cuatro afios, relativamente simplificadas
tanto en construccién gramatical como articulatoria y el lenguaje propiamente
dicho que denotara la creciente flexibilidad y creatividad de las construcciones
gramaticales; su independencia de los modelos del adulto y la nueva orientacién
en el empleo del lenguaje el cual se convierte por si mismo en un medio del
conocimiento, un sustituto de la experiencia directa y al mismo tiempo el medio
para comprenderla y organizar mejor sus datos inmediatos (Bauton, 1970).

Los diferentes niveles del lenguaje se desarrollan paralelamente y en forma
integrada, aldn cuando sus manifestaciones iniciales tienden a senalar que:

- Las emisiones de sonido y su diferenciacién topografica (fonemas y combinacién
de fonemas) preceden al desarrollo gramatical.

- Mientras el desarrollo fonolégico continda aproximadamente hasta los
cinco afos las primeras emisiones verbales implican el comienzo del
desarrollo semantico y gramatical simultdneamente.

- En tanto que la gramdtica o formacién de oraciones o frases toma varios anos
en alcanzar el nivel adulto (adolescencia), Ia comprension del lenguaje
(semdntica) antecede a la correcta expresion hablada.

- Una vez finalizado el desarrollo fonolégico y gramatical de la respectiva
lengua natural, el lenguaje continta desarrolldndose en cuanto a su semantica,
ya que siempre son posibles nuevas asociaciones y el repertorio verbal se
amplia con nuevas experiencias durante el transcurso de la vida.

2.2.2. PROCESO LECTOR - ESCRITOR

Leer y escribir, como escuchar y hablar son procesos psicolinguisticos porque en
ellos tienen lugar transacciones entre pensamiento y lenguaje. Ademas son
procesos sociales porque son utilizados por las personas para comunicarse.

El proceso de aprendizaje lector - escritor lo inicia el nifio desde Sus primeros anos,
en su propio ambiente antes de haber ingresado a la institucién escolar y continda
toda la vida. El nifio lee otros textos que no estan cenidos a los codigos graficos
de la escritura: lee im&genes y busca sentido, es usuario de un cédigo verbal. Por
estar inmerso en un contexto donde la presencia de la escritura es muy
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importante, no sélo en el marco familiar, sino también en la calle, en los rqedios
audiovisuales y en la mayorfa de objetos con los que tiene un contacto directo
llega a interpretar y a atribuir una significacién a las diferentes situaciones.

Este proceso estd dado por una aproximacién que el nifio hace al objeto de
conocimiento, para luego apropiarse de él, a través de las anticipaciones,
suposiciones, modificaciones y preguntas que se plantea en torno a lo gue
desconoce; el nino. Es parte central y activa de este aprendizaje, ya que no se
limita en forma pasiva a asociar entre grafemas y fonemas, sino que reforma y
utiliza sus propias experiencias. Es él quién reorganiza el proceso de lecto-
escritura, a través de un complejo trabajo cognitivo que lo conduce a la
elaboracién de un sistema para la representacién alfabtica del idioma.

"La lectura es un proceso centrado en la comprensién del mensaje. No es un
aspecto pasivo de la comunicacién, sino es un proceso eminentemente activo”.
El lector emplea toda su capacidad psiquica: piensa, modifica, predice y corrige.
Su actividad no se centra en una respuesta perceptiva de identificacién de letras
y palabras. Segin Goodman el proceso de lectura debe comenzar con alguna
forma gréfica, el texto debe ser procesado como lenguaje y debe terminar con la
construccion del significado.

Dentro de las estrategias de lectura que utiliza el lector para darle sentido al texto
estan:

2.2.2.1. La prediccién

En donde el lector da previamente alternativas improbables, puede anticipar el
tema tratado en la organizacion del contenido o puede anticipar el tipo de palabra
préxima o el final de la frase.

Entre méas conocimiento se tenga del tema del contexto (antes y después de la
palabra) y del significado, se facilitara la prediccién. Enlas lecturas no significativas
no se puede predecir, sélo habra descifrado.

2.2.2.2. Comprobacion

En donde se verifica si las anticipaciones que se realizaron se ajustan o no a las
propiedades del texto, no importa si las anticipaciones no son correctas desde el
primer momento ya que la confrontacién con el texto le permitird modificarlas o
crear nuevas expectativas si las anteriores no se ajustan al mismo.

2.2.2.3. Inferencias

Es un medio empleado por el lector para completar la informacién disponible
utilizando el conocimiento conceptual, linguistico y los esquemas que ya posee.
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2.2.2.4. Muestreo

El lector no procesa toda la informacién disponible en el texto; selecciona la méas

importante, Gtil y provechosa. El muestreo es utilizado por lectores hébiles y
permite una lectura veloz y eficiente.

Un marco de referencia para ubicar cualquier produccién escrita por el nino, sea
cual fuere el método utilizado en el aula, lo sugieren Emilia Ferreiro y Ana

Teberosky indicando los momentos claves en el proceso de aprendizaje de la
escritura asi:

2.2.2.5. Escrituras no diferenciadas

El nifo hace ensayos de imitacién de los escritos; sus

grafias no significan para
el adulto.

2.2.2.6. Escrituras diferenciadas

El nifo pasa a escribir palabras con agrupacion de letras. Para escribir cosas

distintas hace producciones diferentes (posicién, cantidad y repertorio de carac-
teres).

2.2.2.7. Sildbico

El nifio establece relaciones entre las unidades no significativas naturales del
texto oral o del texto escrito. Cada silaba equivale oralmente a una grafia sin valor
sonoro convencional y posteriormente a una grafia con valor sonoro convencional.

2.2.2.8. Silabico - alfabético

Cada silaba oral aparece representada por una silaba o dos grafias.

2.2.2.9. Alfabetico

El nifio llega a establecer y generalizar la carrespondencia entre sonidos y grafias.
La primera ortografia es la ortografia de uso.
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2.2.2.10. La oracion

En donde el nifno diferencia articulos, sustantivos, ve_rbqs, qualldqdes,‘ etc.L:s
etapas anteriormente descritas, ubican al maestro en la Iégica infantil, orientando
a la vez el proceso de la ensefnanza de la escritura.

2.2.3. EL DESARROLLO COGNOSCITIVO EN RELACION CON EL
PROCESOS DE CONOCIMIENTO MATEMATICO Y LECTOR -
ESCRITOR

Entendida la construccién del conocimiento como un proceso de elaboracién que
surge de la interaccién del nino con su medio a través del cual éste va conociendo
y construyendo sus propios conceptos a la par que estructura su pensamiento, se
infiere que dicho proceso lleva implicito el desarrollo cognoscitivo. Es actuando
sobre el mundo externo como, segtln Piaget, el nifo elabora conocimiento y
adquiere herramientas cada vez mas especializadas de abordar la realidad
haciendo uso de sus propias formas de representacidon (concretas, icnicas y/o
simbdlicas) segtn el nivel de abstraccién predominante. Dicho proceso comprende
actividades sucesivas, determina en el curso del desarrollo los modos de conocer
del nifio y le permite inferir y elaborar un concepto

Desde el punto de vista de la construccién de los conceptos matematicos
estan determinados por procesos de abstraccién generados sobre la base )
concreto, pues "partir de lo concreto permite un necesario reconocimiento de que
el nino en su momento de desarrollo depende de la referencia inmediata de lo
nombra"" y que los conceptos que alli se generan, se construyen en esquemas
conceptuales previos para posteriores aprendizajes.

o
]
-
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De hecho la comprension y apropiacién previa que hace el nino depende de
reconocer los esquemas que faciliten a partir de su reorganizacion, orientar vy
promover el aprendizaje hacia la construccién con sentido de un nuevo concepto
que se logra por la comprensién de todos los elementos participantes no sélo los
previos sinotambiénde laspotencialidades de razonamiento y manejo del lenguaje
del sujeto, su actividad, la interaccién socio-cultural, los contenidos y estrategias
metodol6gicas que de una u otra manera determinan el ritmo de aprendizaje del
alumno.

Lo fundamental, por lo tanto, es favorecer en primera instancia el desenvolvimiento
de las capacidades linguisticas como de pensamiento en el nino para lograr un
dominio atin mas amplio y preciso de sus potencialidades, partiendo de reconocer
la habilidad linguistica y de comunicacién que posee al ingresar a la escuela y
promover la interaccién en el medio socio-cultural que lo rodea.

) Convenio Universidad Externado de Colombia - Ministerio de Educacién Nacional Proyecto de investigacion
“Procesos en lenguaje y matematicas y su evaluacién en la promocién automdtica”™ Lineamientos generales de fa
propuesta de matematicas.
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El lenguaje matematico tiene sus connotaciones en el lenguaje cotidiano y su
reconocimiento e interrelacién con tales conceptos favorece la comprensién de
los nuevos significados, que en términos de Halliday constituyen un registro el
cual, segin el autor, forma parte del conjunto de significados del lenguaje
matemadtico propios para desarrollarlo y enriquecerlo.

El reconocer que el nifio al llegar a la escuela posee nociones de conceptos y los
aplica en situaciones cotidianas, como elementos que favorecen la comprensién
y el desenvolvimiento de sus capacidades constituye la base para que éste, a
partir de sus propias acciones y expresiones, reflexione sobre las operaciones
matematicas implicitas en ellos. Sélo bajo esta concepcién tendrdn sentido los
procesos pedagégicos que ademads de tener en cuenta las expresiones familiares
del escolar son congruentes con el concepto.

Es fundamental orientar el discurso pedagdgico hacia la construccién y apropiacién
del lenguaje matematico, relacionando los saberes del nifio con el objeto de
conocimiento, pues sus saberes y expresiones se encuentran determinados por
el contexto social en que se desenvuelve y son los que promueven la traduccién
y comprension de sentido del lenguaje matematico.

Partir de estos presupuestos permite lograr un desarrollo integrado del sujeto,
pues el lenguaje es el mediador que integra todas las situaciones y experiencias
en favor de un aprendizaje comprensivo y significativo

Lo anterior, supone un replanteamiento a nivel pedagégico orientado hacia el
manejo del curriculo en espiral, donde las estrategias de aprendizaje se plantean
a partir de lo que el nifo sabe, orientandolo hacia la reflexién y utilizacion de sus
capacidades en la construccion con sentido de los nuevos conceptos. Esto es, la
ensenanza se debe adaptar a las formas naturales de aprendizaje partiendo de lo
elemental conocido hacia procesos de conocimiento cada vez mas complejos
puesto gque tanto el pensamiento como el conocimiento estan en continua
construccion, siguen su curso y evolucionan constante y simultaneamente en
niveles de menor a mayor complejidad.

Tanto en el proceso de conocimiento lector-escritor como matematico el nifo
utiliza formas de organizacién de pensamiento que le permiten comprender, crear
Sus propios mecanismos de interpretacién y apropiarse del concepto. Asi por
ejemplo para la construccién de saberes matematicos y la apropiacidon de la lecto-
escritura el nifio utiliza conceptos previos de clasificacién, seriacién y relaciones
de clase (inclusién, conservacién y correspondencia) que le permiten llegar a la
formacién de otros més complejos como el concepto de numero y de representacion
del lenguaje escrito.

Para comprender la forma de representacién de la escritura y la lectura, el nifo
se enfrenta a los mismos problemas cognitivos validos para el concepto de
ndmero. Debe clasificar todo el material grafico y concreto (letras, numeros y
objetos) para distinguir los que tiene que utilizar en la representacion, entre letra
cursiva e imprenta, entre objetos portadores de textos significativos y caracteristicas
de los objetos. El nifio selecciona de una clase los elementos que le sirven para
pronunciar palabras o representar conceptos de cantidad (mucho - poco).
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Enel proceso de representacién de lalengua escritacomoenla qut.ura yen lefa matem?;g::;
el nino realiza seriacién: ordena grafas en la forma en que son em'mdas para qrq:sar s:l s
y palabras, ordena palabras para formar frases, sigue §ecuenC|as enla emusclj n ?mero,
reconoce quépalabradebeleerprimero,cuéldespués,asnhcomo en elconcept? end y 3
seria objetos atendiendo a algun criterio, siempre relacionando dos: el que le precede y
el que le sigue; concepto que le permitird mas adelante'enlel manejo de namero y
formacion de textos apropiarse conceptualmente del cnteno‘de seriacin para los
nimeros como para la representacién de la estructura gramatical y comprension del
significado.

Una vez iniciado el proceso de representacién de la lengua escrita, interviene la
construccién del concepto de cantidad, el nifo intenta hacer corresponder per una parte,
la longitud de la emisién con la longitud de la palabra escrita, igualando fonema c?n
grafema, permitiéndole comprender y acceder al sistema convencional. Cuando el nifio
utiliza la estructura de conservacién en lalengua escrita, establece siempre para el mismo
grafema el mismo fonema; hay permanencia del nimero de grafemas para el nimero de
fonemas segtin la palabra, si hay alguna variacién se transforma el significado. En la
sintaxis también se dala conservacién de ciertas normas para mantener la coherencia y
por consiguiente el significado. Por otra parte, establece correspondencia entre la
cantidad de objetos de los conjuntos para comprender el concepto de igualdad como
criterio de conservacion.

Por dttimo, otro de los problemas cognitivos al cual se enfrenta el nifio en la lecto-escritura
como en la matemdtica es la relacion entre el todo vy las partes que lo constituyen, pues
los elementos graficos en escritura no son mas que partes que forman una totalidad
legible. Sin embargo, cuando el nifo lee le atribuye a las partes las mismas propiedades
que le atribuye al todo; lee en cada letra lo que dice en |a palabra

En la inclusién numérica los Nifios presentan dificultad para coordinar la relacidn entre
algunos y todos; sus respuestas se basan sélo en lo perceptual. Esta se logra si el nifio
ha comprendido la serie numérica pues, al trabajar con conjuntos se hace siguiendo una
serie por ejemplo, el 1 estd incluido en el 2 y asi sucesivamente

Otros conceptos matematicos vy la elaboracién de textos suponen el manejo légico de
estructuras de pensamiento que subyacen a la construccién del conocimiento. Sin estos
presupuestos el nifno sé6lo es capaz de memorizar formas simples, carentes de sentido v
enganar facilmente a los adultos sin comprender el concepto de nimero vy el sistema de
representacién de la lengua escrita como medio de comunicacion

Por lo anterior se plantea entonces la necesidad de establecer
estrategias cognitivas que maneja el nifo en su proceso de conoci
razonamiento particulares, las cuales se van haciendo mas complej
se le permita a éste elaborar procesos de representacién de lo con
interaccién con el objeto de conocimiento.

por una parte, las
miento: formas de
asenla medida en que
creto a lo abstracto en

Por otra parte y como ya se habia dicho antes, es necesario replantear los procesos

rategias que posibiliten no sélo la observacion
N en contacto con el objeto de conocimiento,
articulares de conocer justificando sus propias
entido en el proceso de aprendizaje

del nivel de desarrollo del nifio sino que lo ponga
haciendo uso de su saber, su lenguaje y formasp
acciones con miras a una comprension de s
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CONSIDERACIONES GENERALES
SOBRE LA PRUEBA DE

3:1. APLICACION

La Prueba de Desarrollo Escolar ha sido proyectada principalmente para utilizarla
con sujetos que tengan los repertorios minimos requeridos para iniciar la Educacién
Bdsica Primaria. Repertorios que pueden haber sido adquiridos por aprendizaje
institucional o extrainstitucional: vivencias familiares, culturales, religiosas, etc.,
sin tener en cuenta la edad cronolégica.

3.2, PROCEDIMIENTOS NORMALIZADOS

La aplicacién y puntuacion de la prueba debe ser realizada por un examinador
competente, que la conozca y se haya entrenado en su aplicacién

Deben seguirse cuidadosamente las indicaciones que se dan en el manual

Es primordial que el examinador atienda con esmero a la tarea del nino y mantenga
la atencion de éste en forma ininterrumpida.

El tiempo que normalmente se emplea, oscila entre 40" y 60".

Pueden ser examinadores:

- Directivos de instituciones escolares de Educacién Basica Primaria.

< Docentes (normalistas, tecnélogos en educacion, licenciados).

& Personas que tengan algun tipo de relacién con educacidén escolar primaria:

psicopedagogos, psicélogos (educativos, infantiles), educadores especiales,
trabajadores sociales, terapeutas (ocupacionales y de lenguaje).
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Padres de familia que tengan una profesion, espe;iglmente r_e!acionada con
educacién y que ademas estén interesados en participar y recibir permanente

la capacitacién requerida.

3.3. LUGAR PARA LA REALIZACION DE LA PRUEBA

Los factores que interfieren méas con la actividad espontdnea del nifio son: poca
familiaridad con el entorno, restriccién de movimiento y presencia de extranos.

Cuando el nifio ha estado durante un lapso de tiempo considerable en la escuela,
éste lugar representa para un entorno familiar que le permite desenvolverse

adecuadamente.
Es importante tener en cuenta que el aula donde se aplica la prueba cumpla con

requisitos minimos para evitar interferencias (luz suficiente, espacio adecuado
para el manejo de materiales y aislado de estimulos visuales y auditivos).

3.4. RELACION CON EL NINO

Si el lugar para aplicar la prueba es importante, mas adn lo son la actitud y la
paciencia del examinador con el nifio

Debera conducirse con naturalidad y simpatia y la prueba deberd realizarse en una
atmodsfera célida y amistosa. Buscara establecer una relacién que despierte el
interés del nifio y le anime a esforzarse al maximo.

Antes de comenzar la prueba deber4 estar razonablemente seguro de que el nifo

no se sienta ansioso, ni amenazado vy que esté comodo realizando la actividad

3.5. ADMINISTRACION POR AREAS

El orden preferido para la administracién es el siguiente: Area Socio-afectiva y
Area c.o.gmtlva. Esta lleva consigo una serie de tareas que requieren de atencion
y precision por parte del examinador. Para ello se presentan algunas sugerencias:

- La puntuacién de cada elemento se anotara cuidadosa y legiblemente.

= Se recoggré de I{i manera mas minuciosa toda la informacién requerida en el
drea socio-afectiva.

= En _los €asos en que sea necesario se escribirdn observaciones que lleven a
mejorar la prueba y su aplicacién.
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- Se seguird estrictamente el orden en que esté disefiada la prueba.

- No se aplicard la parte del 4rea cognitiva si antes no se ha aplicado la parte
correspondiente al 4rea socio - afectiva.

3.6. MATERIAL PARA LA APLICACION

3.6.1. GENERAL

Manual: se incluyen datos técnicos sobre la prueba asi como las normas para
su aplicacién.

Hoja de respuestas: disefada para recoger todas las contestaciones del nifio
y las observaciones oportunas.

Hoja de perfil: en ella se representan graficamente las puntuaciones individuales
y del grupo.

3.6.2. ESPECIFICO

= Rompecabezas de la figura humana.

Objetos que estén al alcance del examinador; (mesa, ldpiz, libro, ete.) pelota,
papel blanco.

= Set de tres animales y tres frutas.

Lamina con cuatro dibujos: martillo, avidén, bus, bicicleta.

: Bloques légicos.
Serie de casas y de arboles de diferente tamano.

Cinco ldminas con dibujos dindmicos (Jugador de futbol, mama con nene,
vaca comiendo pasto, perro cuidando la casa, flor con abeja)
Una lamina con palabras (casa, flor, mama, bebé, salén futbol, perro, vaca,

jugador, abeja).

> Lamina con el cuento de Andreés.

2 Cuatro ladminas con diferente cantidad de fresas (Dibujo de 2, 3, 5y 8

fresas).
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- Seis ldminas con diferentes nimeros (con el numero 3, 4, 5, 7, 8 y 9).

= Una ldmina con un problema matemético (&rbol con cinco péjaros, tres
volando y &rbol solo).

3.6.3. AUXILIAR

Hojas blancas, lapiz No. 2, lapices de colores (verde, azul y rojo) y lapiceros.

3.7. TABULACION

Para la tabulacion de los resultados es necesario elaborar el siguiente material:
- Lista de los evaluados a quienes se aplica la prueba con su respectivo cédigo
= Cuadro con doble entrada o sdbana de datos:

- Un cuadro del area socio-afectiva (Anexo No. 1) y

- Otro cuadro del drea cognitiva: Lenguaje y Matematicas (Anexo No. 2)

- Histogramas para cada area (Anexos Nos. 3 v 4)

= (07 % | ELABORACION E INTERPRETACION DE LA TABULACION
3.7.1.1. Cuadros con doble entrada o sabana de datos

Estos se elaboran por gupos (curso valorado), consta de dos entradas una vertical
gue corresponde a los c6digos dados a los evaluados y valorados en

su totalidad
La entrada horizontal a los aspectos que mide cada area con sus respectivos
items.

3.7.1.2. Cuadro para el area socioafectiva

Frente a cada cada cédigo, se marca con una (x) debajo de cada item |
informacién obtenida para luego interpretar los resultados tanto individu
grupalmente (Anexo No. 1).

a
al como

3.7.1.3. Cuadro para el area cognitiva

Frente a cada cédigo se marca con una (X) en NO cuando la respuesta no es

correcta y en Sl cuando el item es respondido correctamente (Anexo No 2).
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3.7.1.4. Histogramas

Despues de elaborar las sdbanas de datos o cuadros con doble entrada, partiendo
de estos mismos, se grafican histogramas para visualizar mejor los resultados
arrojados en la prueba tanto a nivel grupal como individual se usan determinadas
convenciones dependiendo del 4rea vy el aspecto que se va a graficar, para luego
analizar, dar un diagnéstico y disefar estrategias de intervencién.

El histograma consta de dos coordenadas X, Y:LaXcorresponde a los items y la
Y corresponde a la frecuencia de respuesta de cada item anotado en la horizontal
(X), levantando asi una barra para cada aspecto o item valorado, o barras por
complemento segun el caso.

3.7.1.5. Histograma para el &rea socio - afectiva

En forma vertical, de abajo hacia arriba, se levanta una barra que identifique la
frecuencia de cada item anotado en la coordenada X (horizontal). Se le d4 color
verde a las barras que corresponden a aspectos que No requieren intervencidén:
color rojo a las barras que especifiquen aspectos que sila requieren anotando los
codigos de los niflos dentro de la barra. Quedan sin colorear aspectos o items cuya
informacién no fue obtenida. Ejemplo (Anexo 3)

3.7.1.6. Histograma del 4area cognitiva

Las barras se levantan por complemento en forma vertical, dando el color verde
a las respuestas correctas de cada item o aspecto valorado y el color rojo a los
que no son respondidos o son respondidos en forma Incorrecta, especificando el
cédigo dado a los nifios y sin color los items cuya informacién no fie obtenida.
Ejemplo (Anexo 4).

La interpretacion general de todas las dreas se hace en dos sentidos: vertical el
nivel del grupo y horizontal al anélisis individual, dado la frecuencia en que se
presente un mismo codigo (nifo) en varios items.
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El nivel de estructuracién cognitiva-afectiva de un sujeto se ve reflejado en
distintos aspectos inherentes al desarrollo. El conocimiento que un individuo
adquiere es la resultante de la relacién existente entre los procesos internos y los
esquemas de vida en que se desenvuelve. El caracterizar las necesidades
especificas a nivel socioafectivo permite fundamentar tanto la organizacién que
posee el sujeto como el planteamiento de las estrategias conducentes a la
formulacién de actividades preventivas y remediales frente a la problemaética
encontrada.

La prueba comprende tres partes: Datos generales, area socioafectiva, area
cognitiva (Ver Anexo No. 5).

DATOS GENERALES DEL NINO

Incluye

Cédigo (No. de orden en la lista del curso)

Fecha (Dia de aplicacion)

Nombres y apellidos del evaluado

Lugar y fecha de nacimiento (dia, mes, afio)

Edad en anos cumplidos

Lugar que ocupa el nifo (orden de nacimiento entre los hermanos 10, 20, etc.)
Sexo

Direccién actual donde vive el nifio

Teléfono (si no hay en la casa dar un nimero donde se pueda dejar informacién)
Barrio: Acorde con la direccién

Escuela donde estudia actualmente el nino

Curso actual

Jornada

Profesor actual
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AREA SOCIOAFECTIVA

Comprende:

I. COMPOSICION FAMILIAR

Este aspecto en lo posible debe llenarse conjuntamente entre docente padres y
una persona del equipo de educacién especial. Los datos son confidenciales y de
gran importancia para el trabajo con los nifios. Para responder a esta parte debe
anotarse nombres y datos de las personas con quienes convive el nifio especifi-
cando en la casilla de parentesco si es padre, padrasto, madre, madrastra, tios,
padrinos, abuelos etc., en la casilla de escolaridad anotar el dltimo nivel
académico cursado por el miembro de la familia.

En la casilla de estado civil anotar si estan casados, solteros, viudos, separados,
unién libre.

Los nombres de los hermanos deben anotarse del mayor al menor.
En la casilla de ocupacién anotar el oficio que desempena cada uno.

En observaciones anotar aspectos que se consideren relevantes; (ejemplo aban-
dono de uno de sus padres).

ll. ESCOLARIDAD DEL NINO
Abarca los siguientes aspectos: inicio del periodo escolar, repitencia, motivo de

repitencia.

Para llenar estos datos debe seleccionarse la alternativa correspondiente. mar-
cando con una X, segun las siguientes categorias:

A. INICIO DEL PERIODO ESCOLAR

Se dan dos alternativas:

Marca 1.  Siinici6 sus estudios entre 5 y 7 afos
2. Siinici6 sus estudios después de los 8 afos

B. REPITENCIA

Se debe responder separadamente para primero y para segundo de acuerdo a las
alternativas:
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Primero Segundo
3. 0 veces 7. O veces
4. 1 vez 8. 1 vez
5. 2 veces 9. 2 veces
6. 3 veces o méas 10. 3 veces o més

C. MOTIVOS DE REPITENCIA

Si ha repetido algtin curso escoja de las alternativas dadas, la o las de mayor
incidencia:

11. Dificultades en lectoescritura
12. Dificultades en matema4ticas
13. Problemas familiares

14. Enfermedad

15. Cambio de domicilio

16. Retiro voluntario

lll. RELACIONES DEL NINO CON SU ENTORNO FAMILIAR Y
ESCOLAR

Contiene:

Personas que cuidan al menor, formas de corregir en el hogar, relaciones de
pareja, relaciones padres e hijos, relaciones familiares, actividades del nifno fuera
de la escuela, comportamiento individual, habilidades del nifio, actitud del nino
frente al trabajo escolar, actitudes valorativas.

Marque con una X sélo la alternativa que mas se presente en los numerales A, B
C, D y E. Para los numerales F. G, H, | se puede marcar mas de una alternativa

teniendo en cuenta las que mas se presentan, enumerandolas segun el orden de
importancia (1, 2, 3...)

A. PERSONAS QUE CUIDAN AL MENOR

Se refiere a la persona con quien el nifo permanece la mayor parte del tiempo:

17. Madre

18. Padre

19. Hermanos
20. Abuelos

21. Se queda solo
22. Otros



23
24.
25,
26.
27,

instrucciones _

B. FORMAS DE CORREGIR EN EL HOGAR

 pida al padre de familia que seleccione la forma que utiliza con mayor frecuencia
para reprender a su hijo:

Prohibicién de realizar actividades
Indiferencia

Agresioén fisica

Agresion verbal

Didlogo y comprensién

C. RELACIONES DE PAREJA

Marque la forma como los padres se relacionan con mayor frecuencia como pareja
(esposo-a, compafero-a)

28.
208
30.
it

Indiferencia
Agresién verbal
Agresion fisica
Dialogo y afecto

D. RELACIONES ENTRE PADRES E HIJOS

Se refiere a la relacién existente entre los padres o padrastros con los hijos.
Seleccione la alternativa que mas se presenta en esta relacién:

32,
88.
34.
35.
36.
S5
38.

Indiferencia de la madre hacia el nino-a
Indiferencia del padre hacia el nino-a
Miedo del nifo-a hacia la madre

Miedo del nifo-a hacia el padre
Respeto mutuo

Agresién mutua

Didlogo y afecto

E. RELACIONES FAMILIARES

Las alternativas hacen referencia con las demdas personas con quienes vive:
(hermanos, tios, primos, abuelos, otros) y éstas con él. Marque la alternativa mas
frecuente:

39.
40.
a1,
42.
43,
a4,

Indiferencia del nifio hacia las personas
Indiferencia de las personas hacia el nifio
Agresién verbal hacia las personas

Agresiéon verbal de las personas hacia el nifio
Agresién fisica del nifio hacia las personas
Agresién fisica de las personas hacia el nifo
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45. Agresi6on mutua entre todos los miembros que conviven en la familia
46. Respeto mutuo entre todos los miembros que conviven en la familia
47. Didlogo y afecto mutuos

F. ACTIVIDADES DEL NINO FUERA DE LA ESCUELA

Selecccione sélo la alternativa que més se ajuste a las actividades que usted ha
observado realiza el nifo cuando no est4 en la escuela.

48. Realiza oficios domésticos

49. Ve televisién constantemente

50. Hace tareas dedicdndoles la mayor parte de su tiempo

51. Juega solo (hace relacién a que el nifio evita actividades en grupo y por
lo general permanece solo)

52. Permanece en la calle sin ningin control

53. Trabaja (si su trabajo busca colaborar en la produccién de hogar, sea
0 no remunerado)

Los numerales G, H, I, J, deben ser respondidos por el docente y la maestra de
apoyo, una vez que se hayan realizado con el nifio labores pedagdgicas. deporti-
vas, etc, que permitan conocer las actividades y destrezas que realme te posea
el alumno.

G. COMPORTAMIENTO INDIVIDUAL

Hace referencia a los comportamientos que se han observado en el nifio en las
actividades curriculares y extracurriculares. Marque una o més alternativas pero
haciendo énfasis en aquellas en las que sobresale el nifio:

54. Es lider positivo

55. Es lider negativo

56. Es agresivo (en forma verbal o fisica)

57. Es colaborador con los adultos (maestros, directivos, padres etc.)
58. Es colaborador con sus companeros (del curso y de otros cursos)
59. Es innovador, ingenioso, original (creativo)

60. Es timido

61. Se aisla del grupo

62. Es sociable con los adultos

63. Es sociable con los companeros

64. Se exalta con facilidad

65. Le gusta llamar la atencién

66. Manifiesta ansiedad

H. HABILIDADES DEL NINO

Se refiere a las habilidades y destrezas que el nifio posee para cada una de las

siguientes actividades. Puede seleccionar més de una teniendo en cuenta las que
sean relevantes:



67. Musica (canto o interpretacién de instrumentos)

68. Deportes

69. Danzas

70. Dramatizacién

71. Creacidn literaria '

72. Artes plésticas (modelaje, picado, recortado, plegado, pintura)
73. Modalidades

I. ACTITUD DEL NINO FRENTE AL TRABAJO ESCOLAR

Cémo responde el nifio a su trabajo escolar. Seleccione una o més alternativas
pero fijdndose en las que més sobresale:

74. Participa activamente

75. Realiza las actividades con agrado
76. Es perezoso

77. Acata ordenes

78. Se distrae con facilidad

79. Falla con frecuencia a la escuela
80. Cumple con sus trabajos escolares

J. ACTITUDES VALORATIVAS Y HABITOS

Qué valores y costumbres manifiesta el nifio.Marcar las alternativas que sobre-
salen.

81. Es cordial en sus relaciones

82. Es irrespetuoso de lo ajeno

83. Descuida implementos de trabajo

84. Descuida su presentacién personal

85. Dice mentiras constantemente

86. Se valora a si mismo (reconoce sus capacidades, val

ora sus trabajos)
87. Persiste en conductas sexuales llamativas

AREA COGNITIVA

La formacién de conceptos y el desarrollo del

pensamiento estan integramente
relacionados con la capacidad linglistica y l6g

ico-matematica.

Esta parte de la prueba contiene: items para comprender los diferentes momentos
de desarrollo en que se encuentra el nifio

Y que constituyen el proceso de
adaptacién de lectoescritura y del lenguaje.

El drea esta dividida en las siguientes partes: Esquema corporal, orientaccién
espacial, lateralidad, ubicacién temporal, lectura, expresién oral y escrita,
concepto del nimero y célculo.



cantidad: (6) dibujo de dos fresas, (7) dibujo
as, (9) dibujo de ocho fresas; seis ldminas
) acon el nimero tres, (11) 1dmina con el ndmero
el nimero cinco, (13) ldmina con el ndmero siete, (14)
. (15) Idmina con el ndmero nueve: una ldmina con el

 Cada una de las partes de esta 4rea estd conformada por diferentes items. El
evaluador debe marcar con una X aquellos que el nifio acierta y dejar sin marcar
los no aciertos, los cuales indican que son los que se deben reforzar.

I. ESQUEMA CORPORAL
Reconocimiento del cuerpo.
Material: Un rompecabezas de la figura humana, nifio, nifa.
Instruccioén: De al nifio el rompecabezas desarmado.
Pidale: arme el rompecabezas.

A. ROMPECABEZAS

88. Arma el rompecabezas

B. RECONOCIMIENTO DE PARTES DEL CUERPO
Instruccién: Senale en el rompecabezas:
89. Cejas

90. Pestanas
91. Quijada o mentén

92. Codos
93. Cintura
94, Tobillos
95. Pecho

96. Espalda
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II. ORIENTACION ESPACIAL

Se refiere a la ubicacién en el espacio con respecto a si mismo y con respecto a
las cosas.

Material: Objetos que estén al alcance del examinador (mesa, lobro, lapiz,
etc.).

A. UBICACION CON RESPECTO A SI MISMO
Permite saber si el nifio se ubica correctamente en el espacio.
Instruccion: Pregunte al nifo evitando cualquier induccién.

97. Nombre algo que esté arriba
98. Nombre algo que estéd abajo
99. Nombre algo que estd adelante
100. Nombre algo que esta atréas
101.Nombre algo que esté al lado
102. Nombre algo que estéd lejos
103. Nombre algo que esta cerca

B. UBICACION CON RESPECTO A LOS OBJETOS
Instruccién: Utilizando objetos del medio pida a! nifio colocar:

104.Uno encima del otro
105. Uno debajo de otro
106.Uno dentro de otro
107.Uno fuera de otro

iIll. LATERALIDAD

Se mide con el objeto de conocer la dominancia, reconocimiento y manejo que el
nino hace de derecha e izquierda.

A. DOMINANCIA
Material: Lapiz, papel, pelota

Instruccioén: Pida al nifno que escriba algo y observar qué mano utiliza.
Pida al nifio que golpee la pelota con uno de sus pies

108. Escribe con la mano derecha?
109. Escribe con la mano izquierda?
110. La golpea con el pié derecho?
111.La golpea con el pié izquierdo?
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B. RECONOCIMIENTO

.~
Instruccién: Pida al niflo contestar con qué mano escribe,
La otra c6mo se llama?

112. Identifica derecha?
113. Identifica izquierda?
C. MANEJO LATERAL

Pida al nino:

114.Nombre un objeto que esté a la derecha
115. Nombre un objeto que esté a la izquierda

IV. UBICACION TEMPORAL

Manejo que el nifio hace en secuencia

Para puntuar los diferentes items deben tenerse en cuenta lo
segundo asi: se acepta como valido para el grado 10., que el nifo responda para
los items del 116 al 118: manana, tarde, noche. Para el grado 20. se exige

especificar la hora en que se realiza cada actividad. Los demés items se puntdan
de acuerdo a la respuesta del nifio.

s niveles primero y

Pregunte al nino:

116. A qué hora desayuna?
117.A qué hora almuerza?
118. A qué hora se acuesta?
119. Qué dia es hoy?

120. Ayer qué dia fue?
121.Qué dia serd manana?
122.En qué mes estamos?
123.En qué afo estamos?

V. LECTURA, EXPRESION ORAL Y ESCRITA

Busca ubicar al nifio en el nivel de lectoescritura en el que se encuentra, el uso
funcional que hace de su lenguaje y su capacidad de creacién literaria.

Material: Cuatro ldminas con dibujos dindmicos y la frase correspondiente.

(1) Mama con el bebé
Frase: la mam4 cuida el bebé



Flor con abeja
Frase: la abeja estd en la flor

con el cuento de Andrés, ldpiz y papel.

NIVELES DE LECTURA

Lectura con imagen

Instruccion: Muestre al nifio una por una las laminas de uno a cinco, en el orden
en que éstan enumeradas y pidale que observe y diga qué ve en
el dibujo.

Para 10. se admite que el nifo diga e intente leer palabras y para
20. se exige que diga frases. Si insiste en denominar, se induce
larespuesta hasta que utilice frases. Esto es valido para 10. y 20.,
con el fin de observar hasta donde puede llegar el nifio.

Se puntia cada imagen si la identifica con palabra o con frase
Pero no se puntuan las dos. Se aceptan palabras y frases relacionadas
con la imagen. Se consideran frases aquellas compuestas por
sustantivo y verbo.

124. Mamé con bebé

125. Vaca comiendo pasto
126. Perro cuidando la casa
127. Jugador de futbol

B 28 Flor coniabeja

¥

: Lectura de frases

~ Instruccién:  Después de que el nifio haya identificado las laminas, muéstrele
s el texto y preglnte, sefalandolo.

. Qué dice aqui? (la mama cuida al bebé)
Qué dice aqui? (la vaca come pasto)
| (el perro cuida la casa)
(el nifio juega futbol)
(la abeja esta en la flor)

lee las frases, se comprueba su lectura pidiéndole que sefale
alabras que ley6.




ador debe hacerlo.

po de lectura que realice el nifio: SN R A

6.Silabeo
Vacilante
De corrido

aes

" B. NIVEL DE ESCRITURA

Instrucciéon:  Pida al nifo que termine el cuento; insista para que escriba algo.
Pidale que narre lo que escribié. Si no hizo escritura legible o no
escribe, transcriba usted lo que el nifio exprese. Motivelo al
maximo, para que la terminacién sea lo mas amplia posible.

Marque el nivel de escritura en el cual se encuentra el nifio:

139. Garabateo
140. Dibujo
141. Letras
142. Silabas
143. Palabras
144, Frases
145. Texto

C. MANEJO LINGUISTICO
Analice la terminacion del cuento y puntue:

146. Termina el cuento en forma oral?
147.Termina el cuento en forma escrita?
148. Utiliza sustantivos

149. Utiliza verbos

150. Utiliza cualidades

151.Utiliza relacionantes

152. Utiliza frases aisladas
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D. COMPRENSION LECTURA

Pretende dar a conocer la capacidad de anélisis, comprensién y sintesis que posee
el nifo.

Teniendo en cuenta la culminacién del cuento, puntie:
153. La terminacidn tiene relacién con el texto
Instruccién. Pida al nifo que dé un titulo al cuento y senale

154. Hay relacién entre el titulo y el cuento

E. PRONUNCIACION
Se busca determinar si el nifio produce, con o sin dificultad, su lenguaje.

155. Presenta dificultad en la pronunciacién? Especifique en las observaciones

F. FLUIDEZ VERBAL

Permite conocer el repertorio linglistico y la agilidad en la expresién. Se puntia
como valido minimo dos palabras para el grado 10. y tres para el 2o.

Instruccion: Pida al nino decir palabras que lleven las silabas que se indican:

156. Sa
BT Er
158. Por
159. Tri
160. Bla

Vl. CONCEPTO DEL NUMERO Y DEL CALCULO

A. CLASIFICACION

Busca descubrir si el nifio agrupa por clases, segin especies,

tamano, color vy
forma.

Materiales: Set de tres animales vy tres frutas, bloques légicos, 1amina con
cuatro dibujos: martillo, avién, bus bicicleta; papel y lapiz.

Instruccién: Dé al nifio el set de tres animales y tres frutas. Pida que forme dos

grupos con ellos. Puntue:
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161. Agrupa segun la clase?

Instruccién:  Pregunte al nifio: Por qué formé estos grupos?. Senalando cada uno

162. Explica la respuesta?

Instruccidn: Entregue los bloques |6gicos y pida al nifio que los organice por

grupos segun el parecido. Se permite al nifio utilizar sus propios

criterios y se inducen a aquellos que no tuvo en cuenta (tamafo,
color y forma).

Pregunte al niflo por qué formé esos grupos. Puntie:

163. Clasifica por tamano?
164. Explica la respuesta?
165. Clasifica por color?
166. Explica la respuesta?
167. Clasifica por forma?
168. Explica la respuesta?

B. IDENTIFICACION DE FORMA, TAMANO Y COLOR
Instruccion: Pida al nino que senale una figura

169. Un tridngulo
170.Un cuadrado grande
171.Un circulo pequeno amarillo

C. PERTENENCIA

Permite descubrir si el nifio reconoce en un grupo dado, una figura diferente segun
su funcién.

Instruccién: Muestre al nino la ldmina con cuatro dibujos: martillo, avién, bus,
bicicleta y pregunte: cudl de estas cosas no nos sirve para lo

mismo y por qué?. Puntie:
172.Desconoce la figura diferente?
173.Explica la respuesta?

D. SERIACION Y CORRESPONDENCIA

Busca hacer que el nino ordene una serie de elementos de mayor a menor o
viceversa.
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Material: Serie de casas y de 4rboles de diferente tamano.

Instruccion: Entregue al nino la serie de casas para que las O(dene. Luego
entregue la serie de arboles y dé la misma mstruccnc?n aclaréndo
que esta segunda serie la coloque al lado o debajo, segdn la
ubicacién que él haya dado

Observe y senale:

174.0rdena la serie?
175. Establece correspondencia?
E: CONSERVACION
Se refiere al manejo que el nifio hace de la cantidad, a pesar de las variaciones

Instruccién: Con las series de arboles y casas pregunte al nifio:

176.Hay la misma cantidad de casas que de arboles?
177.Por qué?

Instruccion: Separe una de las series y pregunte
178.Hay la misma cantidad de casas que de arboles?
179. Por qué?

= SERIE NUMERICA

Pretende identificar si el nino maneja secuencia numeérica a nivel de conteo
antecedentes y consecuentes, y siguiendo un orden dado

Material: Laminas con fresas, nimeros en cartulina: 3 4 5, 7, 8, 9 (para
primero) papel y lapiz.

Instruccion: Diga al nifio: vamos a contar: yo empiezo y tu sigues: 1, 2,
Esclche y sendle:

w

180. Cuenta hasta 10?
181. Cuenta hasta 20 6 mas?

Instruccién. Dé al nifio la serie de fresas y pidale que las ordene segun la
cantidad, de menor a mayor o viceversa:

182. Odena la serie?

Instruccién: Déle al nifo una ld&mina con el niumero 4, dejando las demas con
nimeros alrededor y digale que busque entre éstas el nimero que



tems del 180 al 186 son vélidos para 1o0.

; Pero se puntian como hechos para
SO 20., sin necesidad de realizarlos.

Para el curso 2o0:

Instruccién: Escriba en la hoja el nimero 49 y 98 y diga al nifio que escriba &l

ndmero que va antes y el que va después de cada uno. Puntie:

) 187.Escribe el anterior de 49?
iy 188. Escribe el que sigue de 49?

' v 189. Escribe el anterior de 987
190. Escribe el que sigue de 987

Instruccién: Pida al nifio que continue escribiendo las siguientes series y puntie:

FgEg8 99 . 103,
182208022, ... 132,
$930306,9, ... 21.

G. CALCULO

Se pretende identificar la capacidad del nifo para la solucién de problemas.

Material: Lamina que represente un problema: arbol con cinco péjaros, tres
pajaros mas volando y arbol solo.

Instruccién: Entregue al nino la lamina y pidale que elabore un problema en el

cual utilice suma oresta. Sirealiza una operacion, pidale que haga
la otra.

Para el curso 10. se le pide al nifio que resuelva el problema de manera verbal o
gréfica.

Para 20. se pide que realice la operacién en su hoja anexa.

194.Elabora el problema?

195. Utiliza suma?

196. Utiliza resta?

197.Representa la operacién de suma?
198. Representa la operacion de resta?
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5. ANTECEDENTES

A través de los afnos Educaciéon Especial en Santafé de Bogota, ha querido ganar
un espacio en la escuela regular mediante la modalidad de trabajo de los centros
de diagndstico y tratamiento.

Con la implementacion del programa de Atencién Primaria en Salud en la zona
suroccidental de Bosa se crea alli un Centro de Diagndstico y Tratamiento (C.D.T.)
con las caracteristicas y funciones de los C.D.T. tradicionales.

El equipo interdisciplinario del PAPS realiza durante el segundo semestre de 1988
un diagnostico de necesidades de toda la comunidad. Para la poblacion escolar
implica:

- Efectuar una valoracion nutricional, odontolégica, visual, psicolégica, social
y de lenguaje de 2850 escolares de escuelas distritales de la zona.

- Inspeccionar las condiciones fisicas locativas de los planteles, los recursos
materiales y didacticos y también los recursos docentes.

- Analizar el proceso administrativo - organizativo y pedagogico del sector.
Su problemética se puede sintetizar en los siguientes aspectos:

2 Una poblacién escolar que presenta altos indices de dificultad de aprendizaje;
problemas de comportamiento; de salud (desnutricién, Infeccion Respiratoria
Aguda, Enfermedad Diarréica Aguda, eruptivas); alteraciones en las relaciones
familiares (maltrato fisico y sexual, abandono temporal); problemas de
lenguaje; elevado nimero de deserciones y repitencias.

= Deficientes oportunidades de acceso a la educacién: la poblacién menor de
siete afnos se ve privada de la oportunidad de recibir aprestamiento y tiene
que ingresar directamente a la bésica primaria.

- Limitados y deficientes servicios de salud.
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- No existe coordinacién entre las instituciones que le prestan sus BerviCios:
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (1.C.B.F.), Departamento Administrativo
de Bienestar Social (D.A.B.S.), Secretarfas de Salud y Educacién.

5.2. ESTRATEGIA INICIAL

La situacion que se plantea como problema lleva a la bisqueda de alternativa._s de
solucién posibles que minimicen al maximo los factores de riesgo de que es objeto
la poblacién escolar y por ende lleven a mejorar la calidad de la educacién.

Para dar respuesta a las necesidades de tipo pedagdégico se organiza para 1990
un trabajo en dos frentes: uno: el aula de clase, mediante estrategias pedagdgicas
que tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje de los escolares; dos:
el abordaje de los nifios con dificultades de aprendizaje, por parte del centro de
diagnéstico y tratamiento.

Se monta una estrategia de capacitacién para los docentes de aula, se consiguen
recursos humanos (educadoras especiales, psic6logas y psicopedagogas, tera-
peutas del lenguaje y trabajadoras sociales) materiales didacticos; se realizan
talleres a docentes, escolares y padres de familia; se apoya al docente dentro del
aula de clase y se atiende a los escolares remitidos por ellos al C.D.T.

5.3. EVALUACION

Al finalizar 1990 se efectua una evaluacién del trabajo realizado Y se encuentra
que, a pesar de todos los esfuerzos realizados por el grupo de los profesionales
de Educacién Especial, desarrollando acciones de tipo preventivo y terapéutico,
no se cubrieron ni las expectativas, ni las necesidades de la poblacidn escolar.

Estos resultados llevan al grupo a analizar los motivos que sustentan un
replanteamiento de sus acciones. Entre otros sobresalen:

- Ausencia de un diagnéstico confiable

Gran demanda de los servicios del C.D.T. eincapacidad para su cubrimiento.

- Desconocimiento por parte de Directivos Docentes y Docentes del aula, del
funcionamiento y objetivos del C.D.T.
Predominancia de metodologia de tipo asistencial la cual conduce ala
segregacién del nifio y le ofrece un tratamiento individual esporadico {una
vez cada semana durante 30 minutos) sin posibilidades de continuidad ni
seguimiento y por ende sin efectos significativos.

Persistencia de préacticas pedagdégicas tradicionales en la escuela y la familia.
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- Deficiencia en la comunicacién entre C.D.T. y la comunidad educativa.

Persistencia de altos grados de repitencia y desercién especialmente en los
Cursos primero.

¢ )

5.4. REPLANTEAMIENTO DE ESTRATEGIAS

Lo anterior lleva al equipo a buscar una nueva estrategia de intervencién en la
escuela primaria. Esta estrategia orienta su trabajo hacia la prevencién de las
dificultades de aprendizaje mediante el abordaje directo del escolar, del docente
y del padre de familia. Con este objetivo, el grupo de profesionales del
subprograma de educacién del PAPS, se consolida como un solo equipo, confor-
mado por profesionales en psicopedagogia, psicologia, terapia del lenguaje,
trabajo social y educacién especial.

Este cambio metodolégico en la forma de organizacién y de desarrolio de las
acciones del equipo se enmarca dentro del concepto de integracién en la
educacién regular, buscando superar asi, la educacién segregante que afecta al
nino con necesidades educativas especiales.

Parte de un concepto que hace referencia al proceso de incorporacioén fisico-social
y laboral de un individuo que se convierte en un miembro activo de la comunidad,
con los mismos derechos, privilegios, potencialidades, dificultades e igualdad de
oportunidades que los otros.

Este proceso implica dos aspectos esenciales intimamente ligados: voluntariedad
colectiva y organizaoién o planificacién. La voluntariedad entendida como el
compromiso, disponibilidad e intencién por parte de quienes estan involucrados
en el proceso. La planificacién que requiere determinar qué, cémo y para qué
hacerlo.

En esta linea se tienen en cuenta las tres dimensiones que abarca el concepto de
integracion:

- Sociocultural: actitudes de la sociedad frente a las diferencias y a la discapacidad.
? Pedagdgica-metodolégica: modelo escolar.
- Politica: disposiciones legales.

Cémo se han manejado en el contexto de Bosa estas tres dimensiones? ;Cémo
se pueden intervenir?

A través de los afios se ha fomentado la segregacién mediante politicas educa-
tivas, metodologias y actitudes sociales. Estas Ultimas especialmente por parte
de directivos, docentes de aula y padres de familia, quienes continuamente niegan
al menor la oportunidad de acceso al sistema escolar.
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Mediante el desarrollo del proyecto se busca la generaciéq de un modelo escola'r
capaz de responder a las necesidades de los alumnos'pamendo de dar opor_tum-
dades iguales sin desconocer las necesidades educativas dg aquellos a quienes
se les dificulta aprender. Este es uno de los objetivos hagla los que apunta el
desarrollo del trabajo cooperado entre el equipo de educacién y los docentes de
aula.

5.5. IMPLEMENTACION DE NUEVAS ESTRATEGIAS

5.5.1. OBJETIVOS

Dadas las caracteristicas de la poblacién y las necesidades planteadas,_ se inicia
la planeacién de la intervencién del equipo de Educacién con los siguientes
objetivos:

= Prevenir problemas de aprendizaje abordando en forma directa los factores
que los generan.

= Lograr un replanteamiento en la actitud del docente de aula regular, que lo
lleve a reconocer que él no es el unico poseedor del conocimiento y que el
nino tiene un saber en proceso de construccién en el cual el maestro
interviene como guia y colaborador

= Implementar nuevas metodologias, conducentes a cambiar el manejo del
espacio escolar de tal manera, que conociendo el nivel de desarrolio del nifio
se le da la oportunidad de interactuar libremente, cuestionar, reflexionar,
analizar dudar, criticar Y proponer soluciones a las situaciones que se
presenten a nivel individual y grupal.

- Crear y encontrar los medios que lleven a toda la comunidad educativa a
trabajar con la filosofia de la integracion.

5.5.2. FASES

- Formacién del equipo de educacién con el fin de contar con un grupo
interdisciplinario que colabore conjuntamente con los directivos, docentes,
padres y alumnos en el proceso de desarrollo escolar integral.

- Revisién bibliografica con el objeto de conocer los diferentes niveles de
desarrollo del nifio, por medio de la contrastacion de diversos temas, que
pe_rmltan al equipo manejar un lenguaje comun y trabajar bajo parametros
unificados.

- Disefio y aplicacién de una prueba piloto, "caracterizacién del escolar", con
el fin de encontrar las categorias a tener en cuenta en la elaboracién de la
prueba definitiva.
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Realizacién de jornadas de sensibilizacién y concertacién con directivos y
dopentes a fin de rescatar la importancia de conocer integralmente al nifo,
quien posee necesidades potenciales y diferencias individuales. En estas
jornadas los docentes de aula dan sus aportes para el disefio definitivo de la
prueba y se empiezan a familiarizar con ella.

Diseno de la prueba de caracterizacién del escolar para conocer el nivel de
desarrollo socioafectivo y cognoscitivo del escolar de 10. y 20.

Aplicacién del instrumento de caracterizacién. Participan el docente de aula
y el equipo de educacién. Cada examinador posee una bateria de la prueba.

Tabulacion de datos . Se recopilan mediante histogramas que muestran a la
vez en qué nivel se encuentra cada alumno en particular, y el curso en general
segun las areas.

- Andlisis de resultados. El docente de cada curso se retine con el equipo de
educacién, y con base en las graficas resultantes se da cuenta en qué
aspectos sobresalen sus alumnos y cudles son sus deficiencias. De esta
observacién surgen las categorizaciones de las necésidades grupales e
individuales y se hace indispensable avanzar en el proceso mediante el
disefo y desarrollo de actividades pedagdgicas especificas.

= Diseno de estrategias de intervencion en el aula. Se efecta curso por curso
basandose enlos resultados de la prueba, en la observacién directa en el aula
y en el curriculo respectivo. En esta fase del trabajo juega un papel muy
importante el educador especial, quien desde este momento, va a ser el
puente entre el aula de clase y otros profesionales del equipo de educacidén
y de los equipos social y de salud.

Para la implementacion de las estrategias y de todo el trabajo, se busca la
participacién de los directivos docentes y de los padres de familia, para lo cual
se efectian reuniones con el objetivo de que conozcan el proyecto que se
desarrolla, se involucren en él, y colaboren en el logro del éxito previsto. También
se lleva a cabo una coordinacién con los subprogramas de salud y de desarrollo
comunitario para implementar acciones de acuerdo a los resultados de la prueba
de caracterizacion aplicada.

Durante este periodo también se hace un acompanamiento a los docentes de aula
en cuanto a diseno de nuevas estrategias pedagogicas y evaluacion de procesos.
Esto permite realizar un seguimiento al comportamiento del curso en general y del
alumno en particular. En los casos donde el docente de aula y el educador especial
consideren necesaria la intervencién "segregada”, haran la remisién correspon-
diente al equipo de educacién, a otros equipos del P.A.P.S o a otras instituciones.
De estas remisiones, se hardn los estudios de casos correspondientes; se
identificard el problema particular; se intervendrd en la disciplina necesaria; se

daran orientaciones a padres y maestros; se hard seguimiento y reporte cada tres
meses.



DIFICULTADES

Falta de participacién en el proceso terapéutico pedagégico, porque no hay
preparacién, tiempo para el trabajo ni compromiso en la planeacién y
desarrollo de las actividades.

Dificultad para generar espacios que permitan el intercambio de experiencias.
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mejor la elaboracién del cuadro de doble entrada o saban de
=ntamos el sigwente ejemplo: Valoramos diez nifios y tenemos en orden .
las diez hojas de respuesta. Los nifos son de una escuela determinada, P
de primania y los datos obtenidos son los siguientes: '

B. REPITENCIA C. MOTIVO DE REPITENCIA
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ANEXO No. 4

HISTOGRAMA AREA COGNITIVA

12 —
VAT T R A (A BN S B S A AN
P o8( | (02] | (02] | [08] (o8] [08] (o8] [02] |
02| | 02 ;
8 — i !
S !
%] |
-1 e
| ]
o |
80 91 92 93 94 95 96 97 98 99 100
R.E. Lateral

Ubicacién temporal
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‘ ‘

norequiere intervencién ' requiere intervencién.
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Programa de Atencién Primaria en Salud Bosa

PRUEBA DE DESARROLLO ESCOLAR

Cédigo: | ] | l '
HOJA DE RESPUESTAS

Fecha:
DATOS GENERALES DEL NINO "
Nombres y Apellidos:
Lugar de Nacimiento: _j—;_»h _ Fecha: 4 ¥ | Edad [T ]Afios
Lugar que ocupa en la familia: Dia Mes Afio
Sexo: M[] F D Dj
Direccién Actual: , S Lo Talsfonoy Lot L e U O SR S
Escuela: —_— -
Profesor: o T R i ke e T Curso E: Jornada E]

AREA SOCIOAFECTIVA

|. COMPOSICION FAMILIAR

(Personas con quienes convive el menor, especificando si es: padre-

padrastro; madre-madrastra; fallecido(a);abandono definitive, etc )

NOMBRES Y APELUDOS EDAD | PARENTESCO |ESCOLARIDAD E.CiViL OCUPACION
Observaciones: =~ - LB e
Il ESCOLARIDAD
A. EL NINO INICIO SU PERIODO B. REPITENCIA C. MOTIVOS DE REPITENCIA
ESCOLAR
Primero Segundo 11. Lect.Escri 14. Enfererm
1.De 5 a 7 anos E] 12. Matemat 15. Cam. Dom
S 10 7i 13. Prob.Fam 16. Ret. Vol
2. 8 en adelante D 4. 1 vez 8.
5. 2 veces 9. Especifique si hay necesidad .
6. 3 omas 10

Ill. RELACIONES DEL NINO CON SU ENTORNO FAMILIAR Y ESCOLAR
A.PERSONAS QUE CUIDAN AL MENOR

Gspecifiwe: =

B. FORMAS DE CORREGIR EL EL HOGAR

17. Madre 23. Prohibicién

18. Padre 24, Indiferencia

19. Hermanos 25. Agresion Fisica

20. Abuelos 26. Agresién Verbal

21. Solos 27. Didlogo y Comprensién
22. Otros




E. RELACIONES FAMILIARES

39. Indiferencia del nifio(a) hacia las personas
40. Indiferencia de los demas hacia el nifio

41. Agresién verbal del nifio hacia las personas
42. Agresion verbal de las personas hacia el nifio
43. Agresidn fisica del nifio hacia las personas
44, Agresion fisica de las personas hacia el nifio
45, Agresién mutua

46. Respeto mutuo

47. Dialogo y afecto mutuo

G. COMPORTAMIENTO INDIVIDUAL

54, Lider positivo

55. Lider negativo

56. Agresivo (verbal y fisico)
57. Colaborador adultos

58. Colaborador companeros

59. Creativo

60. Timido

61. Aislado

62. Sociable

63 Sociable compaferos
64. Exalta facilmente
65 Llama la atencién
66. Ansioso

I. ACTITUD DEL NINO FRENTE AL TRABAJO ESCOLAR

74. Participa activamente

75 Realiza actividades con agrado
76 Es perezoso

77. Acata 6rdenes

78. Se disgusta facilmente

79 Falta con frecuencia

|

I

el 30 S

L1

|

98 e |

it

I

~ D.RELACIONES ENTRE PADRES E HIJOS

32. Indif. de la madre hacia el nifio(a)
33. Indif. del padre hacia el nifio(a)
34. Miedo del nifio{a) hacia la madre
35, Miedo del nifio(a) hacis ei*padre
36. Respeto mutuo

37. Agresién mutua

38. Didlogo y atecto

F. ACTIVIDADES DEL NINO FUERA DE LA ESCUELA

48. Realiza oficios

49, Ve televisién constantemeante

50. Hace tareas la mayor parte del tempo

51. Juega solo
52. Permanece en la calle

S3. Trabaja

H. HABILIDADES DEL NINO

67. Mdasica

68. Deportes

69. Danzas

70. Dramatizacién
71. Creacidn literaria
72. Artes plasticas
73. Manuaiidades

J. ACTITUDES VALORATIVAS

81. Cordial

82 Irrespetuoso ajeno

83. Descuida implementos

84. Descuida presentacién

85. Miente constantemente
86. Valora a si mismo

87. Persiste conducta sexual llamativs

™
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Quijado o Mentén
92, Codos
~ 93. Cintura
94 Tobillos
95, Pecho
96. Espalda

1il. LATERALIDAD
A. DOMINANCIA

108. Escribe Derecha
109. Escribe lzquierda
110. Patea Derecha
111. Patea lzquierda

B. RECONOCIMIENTO

112, Identifica Derecna.
113. Identifica lzquierda

C. MANEJO LATERAL

114. Objeto Derecha
115. Objeto lzquierda

1V. UBICACION TEMPORAL

116. Hora (Desayuno)
117. Hora (Almuerzas)
118. Hora (Acuestas)
119. Dia (Hoy)

120. Dia (Ayer)

121. Dia (Mafana)
122. Mes (Actual)
123. Afio (Actual)
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99. Nombre algo adelante
100. Nombre algo atras
101. Nombre algo al lado
102. Nombre algo lejos
103. Nombre algo cerca

B. UBICACION CON RESPECTO A LOS OBJETOS

104. Uno encima del otro

105. Debajo
106. Dentro de
107. Fuera de

V. LECTURA, EXPRESION ORAL Y ESCRITA

A. NIVEL DE LECTURA

- Lectura con Imagenes

124. Mama
125. Vaca
126. Perro
127. Jugador
128. Flor

- Lectura de Frasexr

129. Mama
130. Vaca
131. Perro
132. Nifio
133. Flor

a. Palabras

- Lectura de Texto

134, No la realiza
135. Deletrec
136. Silabeo
137. Vacilante
138. De corrido




147, Termina escrito
148, Sustantivo

149. Verbos

150. Cualidades

151, Relacionantes
152. Frases aisladas

N DE LECTURA  E. PRONUNCIACION F. FLUIDEZ VERBAL

155. Dificultad [] 15s.5a 159. Tn.
157.Er, 160. Bia.
158. Por.
. IDENTIFICACION D. SERIACION Y
CORRESPONDENCIA
169, Trangulo
170. Cuadrado Gran 174. Ordena
171. Circulo pequefio amarilio 175. Cormresponden
. PERTENENCIA
172. Reconoce
173. Explica

188. Escribe después de 43
189. Escnbe antes de 98
190. Escribe después de 98
191. Completa hasta 103
192. Hasta 132

193. De 3 en 3 hasta 21

G. CALCULO

194, Elabora el problema ]
198, Utiliza suma Wi
196. Utiliza resta o
197. Representa resta ]
198. Sobra cuatro i
198. Explica ja
200. Cuantos

201. Explica j J
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