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RESUMEN.

Este trabajo de grado nos presenta un abordaje de la comunicacion del comité estudiantil de la
sede B del colegio Republica Bolivariana de Venezuela desde una manera compleja, donde se
ven los procesos comunicativos entre el comité y sus compafieros con trastorno de espectro
autista (TEA), como resultado de maltiples interacciones, donde se hace visibles las tensiones
entre lo publico y lo privado en el colegio, que nos muestra un camino a recorrer por parte de
los nifios del comité(estudiantes de 6 a 11 afios),en busca de lugares y ambientes intimos que den
fuerza a un proceso comunicativo con sus compaieros con TEA. Proceso que buscara por esta
via, el fortalecimiento en la socializacion politica del comité.

El colegio Republica Bolivariana de Venezuela es una institucion de caracter publico, con un
proyecto de inclusion, ubicada en Bogota en la localidad de los Martires, territorio caracterizado
por tener condiciones sociales adversas., en donde la marginalidad de sus habitantes entran a
jugar un papel importante en la vida del. Colegio.

En sintesis el proposito general de esta investigacion fue Brindar elementos para comprender los
procesos comunicativos entre los miembros del comité estudiantil del colegio Republica
Bolivariana de Venezuela sede Primaria y sus compafieros con trastorno de espectro autista, para
visualizar las barreras y posibilidades en la comunicacion.

Desde el campo comunicaciéon —educacion he retomado autores como Jesus Martin-Barbero,
Jorge Huergo y Juan Carlos Amador. Para mirar la problematica del autismo y la inclusion se
consultd a Quiroz, Peeters, Rivera y Reviere. En cuanto a socializacion y participacion se
consultd a Rodriguez y Concha y cerrar el referente tedrico con la escuela diversa vista con
autores como: Valcarce, Amador, Hopenhayn, Gomez y Maturana entre otros que conformaron el
marco teorico.

En lo metodologico autores como Guber, Galeano, Rockwell, Guerrero, De Tezanos y Araya
entre otros, orientaron el trabajo de campo con los estudiantes en el colegio.

En la conformacion del anélisis (resultados) planteados en dos textos etnograficos se
complemento la referencia tedrica con autores como: Winnicott, Galaz, Bauman, Hart, Levy, y
Dumont. En cuanto a los hallazgos (analisis) se conformaron en dos textos llamados: De afuera
hacia adentro en la comunicacion del comité estudiantil y la escuela diversa para el autismo y la
diferencia. Como conclusiones principales se lograron sintetizar entre otras:

-Hay problematicas de marginalidad que se cruzan entre las dos poblaciones relacionadas, que
cuando se reconocen, crean sentimientos de empatia.

- Crear ambientes intimos para reivindicar la vida, en la escuela publica

-El juego y la ludica los presentan los estudiantes del comité estudiantil como las vias principales
para la interaccion comunicativa con los nifios con TEA.

Palabras clave: socializacion politica, inclusion, intimidad, alteridad, diversidad, comunicacion



1. INTRODUCCION.

“Vive la casa en su realidad y en su virtualidad, con el pensamiento y los suenios”.
Gaston Bachelard.

“...al contemplar el juego de un nifio, nos encontramos ante una puerta que conduce a un jardin
desconocido. O mejor: es como una fachada iluminada de una vieja casa, llena de habitaciones y
pasillos donde hace tiempo hubo vida animada. O como si en la montania nos asomadaramos a un
barranco. En el fondo murmura algo: un riachuelo, una vida escondida. Asi es el prodigioso
Jjuego, trivial, sencillo, de los seres vivos. Si nos asomamos al interior, vemos como una gran
profundidad. A creciente distancia, los contornos y limites de los fenomenos se desvanecen. En el
ultimo fondo, donde todo fluye y confluye, lineas, sombras, colores, murmullos, se encuentra la
vida en su primogénita plenitud, en su informe figura, en su indivision. Y no podemos hablar del
Jjuego sino describiéndolo de esta suerte, como una puerta, como entrada y salida™ (citado por

Ofele R. 2013 p.719)

Estas palabras del filosofo aleman Eugen Fink hacen evidente la imaginaciéon que se
recrea a través del juego, expresion de vida que en esta investigacion emergié como un” gancho”
para la interaccion comunicativa de los nifios y que permite estimular todas las dimensiones de
socializacion y desarrollo humano en los nifios y las nifias: lo diverso, lo cognitivo, lo afectivo,
lo comunicativo, y por supuesto, la dimension ludico-estética. En este sentido, todo juego ha
sido pensado para ser ludico, pero no todo lo ludico es juego. La ludica no se agota en los juegos
pues se expresa en actividades tan diferentes como bailar, pasear, trabajar con agrado, leer, tomar
fotografias y disfrutar de espacios como los rincones o nichos, como puede ser la casa de juego,
para crear un ambiente privado e intimo que induzca, como nos lo sugiere Gaston Bachelard, en

vivenciar la casa como un espacio privilegiado para la comunicacion.

Los sistemas educativos han tenido que enfrentarse a la realidad social de tener que
adaptarse a poblaciones vulnerables entre las que encontramos los nifios con trastorno de espectro
autista. Estos procesos de inclusion de poblaciones hay que tenerlos en cuenta para desarrollar un
adecuado manejo del gobierno escolar y de las organizaciones que lo componen, como es el caso

del comité estudiantil.

Como a los nifios con trastorno de espectro autista (TEA) se les ve interactuar en el

colegio con algunos de sus compaiieros, a pesar de sus impedimentos en procesos comunicativos
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y como institucionalmente es necesario apoyar a los nifios en sus actividades de participacion y

liderazgo, dentro de esta investigacion se planted la siguiente pregunta problema:

cComo son los procesos de comunicacion entre el comité estudiantil y los nifios con trastorno
de espectro autista, en la seccion de primaria del colegio Republica Bolivariana de Venezuela?
Institucion con procesos de inclusion.

Dicho interrogante se contextualiza en el item ntimero 1, lo mismo que el desarrollo de la

pregunta expresado en los objetivos los cuales giran en torno a los procesos comunicativos,
barreras y fortalezas de estos, entre el comité estudiantil y los estudiantes con TEA.
Para darle contexto y sentidos a esta pregunta en el item 4 se desarrolla el marco tedrico teniendo
como ejes la relacion conceptual entre comité estudiantil y socializacion politica, el cual
relaciona directamente con las politicas de participacion y el gobierno escolar; esto se articula
con la relacion conceptual entre alteridad y comunicacion que en el colegio se hace necesario por
los componentes poblacionales de la institucién con procesos de inclusion que en este caso se
relacionaria con el autismo, todo esto bajo el contexto de una escuela diversa, que involucra
sentidos ideologicos, politicos, culturales y ciberculturales.

En cuanto a la metodologia utilizada (item 6) para esta investigacion se ubicd como
pertinente la etnografia que con instrumentos como la observacion participante, la entrevista y el
grupo de discusion con estudiantes un en edades entre los 6 a los 11 afios me proporcionaron los
elementos para desarrollar las necesidades que plantean los objetivos y de esta manera responder

a la pregunta problema.

En cuanto a los resultados (item 7), se expresaron en dos textos etnograficos los cuales se
basaron en la informacion recolectada en los instrumentos anteriormente mencionados y que
tuvieron como eje a los objetivos planteados para la investigacion. Aspectos como las tensiones
entre lo publico y lo privado y en el juego como via preferente para la interaccion comunicativa,
se manifestaron en estos resultados que servirdn para estructurar una propuesta de acciones a
seguir por parte del comité estudiantil y las personas encargadas de apoyarlo como colectivo,

hacia impactar en la mejoria de la comunicacion
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De manera tal, que poder comprender los procesos comunicativos que se gestan entre las
poblaciones con condiciones diferenciales y los demas integrantes de la comunidad educativa,
permita construir puentes que nacen del deseo de re-crear encuentros y afectos entre los nii@s
que me acompaian en el diario caminar como orientador en el Colegio Republica Bolivariana de
Venezuela, cualificando de esta forma los procesos participativos de los estudiantes dentro del
marco de la inclusion. Esta busqueda se da para fomentar vinculos de solidaridad y cuidado que
permitan re-conocer experiencias de vidas distintas, comprender la diferencia y valorar al otro

como un Otro distinto para lograr cantar, caminar y jugar juntos:

El puente estd quebrado, ccon qué lo curaremos?
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2. JUSTIFICACION.

La escuela es un ente no terminado y hay que pensarla como un organismo con vida que tiene
que mantener sus puentes con el contexto social y cultural por lo cual se va construyendo poco a
poco en la lucha con las tensiones propias de reproducir los elementos fundamentales del sistema
social y en contracorriente darle salida a las necesidades de una sociedad agobiada por la
exclusion, el egoismo, la unicidad en la mirada y la desesperanza ante las decisiones unilaterales
de los gobernantes, es por eso que la aventura del conocer nos lleva a transformar la realidad y a
reinventarnos y educar a nuestros estudiantes para que puedan comprender su realidad, para que
puedan crear relaciones con los otros desde la diversidad, para que puedan asumir decisiones para
transformar estas relaciones y que esto les permita, auto conocerse y proyectarse frente a los
problemas propios de una escuela diversa, como es el de las poblaciones vulnerables entre las que
se encuentran los estudiantes del colegio Republica Bolivariana de Venezuela, por el hecho de
estar en un contexto donde sus habitantes estdn involucrados en un ambiente de precariedad
econdmica y social que es lo que caracteriza a esta zona de la localidad de los Martires en la

ciudad de Bogota.

Para consolidar el proceso de formacion de la ciudad sus gobernantes a nivel local y nacional
han promovido la participacion de los ciudadanos en organismos de representacion, los cuales
tienen una proyeccion en el gobierno escolar de los colegios en donde tiene cabida los
estudiantes, que en nuestro caso son nifios de basica primaria, que estan vinculados al proyecto
educativo institucional “Un espacio para la democracia, el saber, la integracion, hacia la
inclusion y la vida” en donde particularmente se encuentran nifios con trastorno de espectro
autista con los cuales los estudiantes con desarrollo tipico interactiian en medio de un proceso de
socializacidn, que pretende en esta experiencia la conformacion de un colectivo que se implique
como grupo , en un contexto de diversidad, marginalidad y generacion de vida que tiene como
escenario de exploracion los procesos de comunicacion, que en este caso se entablaran con sus
compafieros con trastorno de espectro autista(TEA),- los cuales presentan alteraciones en los
procesos de comunicacion usados generalmente-, que sin duda servird para dar un sentido a su

socializacidn politica y a mejorar los procesos comunicativos con sus comparieros con TEA.
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La experiencia de organizaciones estudiantiles involucradas en este tipo de procesos
comunicativos-participativos, con poblaciones vulnerable no es frecuente, pues casi siempre, se
encargan de hacer presencia cuando son requeridos para algin evento que requiera su aporte
estamental o en el mejor de los casos la defensa de algun estudiante o queja de presunto mal trato
en la institucion. La intencién del presente trabajo es indagar sobre como son los procesos
comunicativos entre el comité estudiantil y sus compaiieros con TEA, y dar cuenta de sus
posibilidades o limitaciones expresadas en barreras hacia la comunicacion, lo cual servird para
los miembros del comité estudiantil se acerquen a vivenciar la existencia de sus companeros y

formen parte de una escuela con intensiones inclusivas.

Para re-conocer a los nifios a través del dialogo, el debate y la reflexividad en torno a sus
procesos comunicativos se utilizo la etnografia como medio metodoldgico ya que nos
proporciona las herramientas para re- significar diversas formas para reconocer a los nifios, este

proceso interpretativo busca profundizar en unos ejes analiticos, como la alteridad, la diversidad,

La inclusion, o la socializacion politica , enfocadas hacia los procesos comunicativos del comité
estudiantil, que permitan profundizar sobre su experiencia para dar cuenta de la representaciones
sociales que sobre estos procesos emergen  de los instrumentos utilizados( observacion
participante, grupo de discusion y entrevista), que se manifestaran en expresiones de vida y

tensiones existenciales, culturales e ideoldgicas.

El acompafiamiento que se presenta por parte de algunos de los estudiantes del comité estudiantil
con sus compaieros con TEA, me llevaron a indagar sobre estos procesos de comunicacion entre
ellos, y a aprovechar estas interacciones para fortalecer al comité que vaya ganado confianza en
si mismo y por esta via fortalezca su conformacion como colectivo, que no solo pueda trabajar

con estos compaieros sino con otros que también se encuentren en estado de vulnerabilidad.
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3. PRESENTACION DEL PROBLEMA.

En los colegios oficiales de Bogota es generalizado escuchar por parte de maestros y
estudiantes comentarios alrededor de las deficiencias en la comunicacion que genera ambientes
desagradables e incluso violentos en las instituciones escolares. Esto ha generado en la escuela una
incapacidad de participar profundamente en la construccion de seres humanos auténticamente libres que
de manera comprometida asumen en consenso con otros, decisiones para transformar las relaciones entre
los individuos y entre éstos y el colectivo, que permita reconocer a los seres completamente diferentes

como iguales.

Esta situacion se puede agudizar aun mas si se trata de la poblacién con condicion
diferencial como es el caso del Colegio Republica Bolivariana de Venezuela, (Institucion que
atiende a estudiantes con procesos de inclusion) en particular, de los nifi@s que viven en
condicién de trastorno del espectro autista. Estos niflos tienen un déficit en sus procesos
comunicativos, lo que se ve amplificado por circunstancias ambientales que hacen que esta
situacion se deteriore mas o que se optimice para el bien del estudiante y de la comunidad.

Dentro de la estructura institucional de los colegios oficiales se siguen los lineamientos
de la Ley General de la Educacioén que determina que todos los colegios deben elegir su gobierno
escolar dentro del cual se encuentra especificado el Comité estudiantil y también la eleccion del
personero, en este proceso como orientador escolar de la sede B, donde asisten los nifi@s de
basica primaria, tuve la mision de apoyar la promocion y eleccion de dichos representantes, para
ello los estudiantes de bachillerato visitaron a los mas pequefios para invitarlos a realizar el
ejercicio democratico.

Al recibir a estos jovenes observaba que si bien hablaban de los derechos de sus
compafieros en sus intervenciones invisibilizaban a los niii@s con trastorno de espectro autista
que no lograban verbalizar diciéndoles que ellos también eran sujetos de derecho. En esta
situacion propuse utilizar las tarjetas que a veces usaban algunos maestros para hacerse
comprender con estos nifios, este fue un primer momento en que en que este evento de
participacion politica reflejo una necesidad de buscar puentes de comunicacion con estos dos

grupos poblacionales.
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En este contexto se fue tejiendo una busqueda que se configuro en un punto de partida
para reflexionar acerca de mi labor como orientador que llevo a plantear diversos interrogantes
como:

® Qué factores inciden en la actitud de sobreproteccion de los estudiantes que interactiian
con los nifos con Trastorno de espectro autista?

® Qué papel juega los actos comunicativos no verbales y la expresion de empatia de los
estudiantes con trastorno de espectro autista?

¢ ;Qué importancia tiene la imagen en la interaccidon comunicativa de los estudiantes?

Esta intencion de generar procesos comunicativos entre las poblaciones con condiciones
diferenciales y los demas integrantes de la comunidad educativa, permitiria establecer puentes
para fomentar vinculos de solidaridad y cuidado que permitan re-conocer experiencias de sus

vidas distintas, comprender la diferencia y valorar al otro como Otro distinto.

Esto implica visibilizar la diversidad de entornos sociales, familiares y culturales de
nuestros nifios y jovenes que han impedido propiciar y fortalecer los vinculos entre ellos de
manera que se pueda ver la escuela como una institucion donde re-nace la vida de los
estudiantes para gestar un proceso de creacién y re-creacion de diversas interacciones donde
cada individuo pueda ser reconocido. Sin embargo, para generar un ambiente educativo donde se
reconozca la diversidad es necesario tener en cuenta también que estos procesos suelen estar
influenciados por prejuicios que se convierten en barreras de la comunicacion, sobre los cuales es
prioritario trabajar no solo para develarlos si no para transformarlos en oportunidades de
interaccion e interlocucion.

Con este panorama es que fue posible plantear como pregunta problema de esta
investigacion:
¢ Como son los procesos de comunicacion entre el comité estudiantil y los nifios con trastorno
de espectro autista, en la seccion de primaria del colegio Republica Bolivariana de Venezuela?

Institucion con procesos de inclusion.
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4. OBJETIVOS.

4.1. Objetivo General
Develar que caracteristicas particulares que tienen los procesos comunicativos entre los
miembros del comité estudiantil del colegio Republica Bolivariana de Venezuela, seccion
primaria y sus compafieros con trastorno de espectro autista

4.1.1 Objetivos Especificos

- Identificar los retos, las posibilidades y las limitaciones de los procesos comunicativos entre los
miembros del comité estudiantil y los estudiantes con T.E.A. de la sede B del colegio republica

Bolivariana de Venezuela.

-Establecer las dinamicas comunicativas que se gestan entre los miembros del comité estudiantil
y sus compaiieros con TEA.

-Proponer estrategias que promuevan la interaccion comunicativa entre los miembros del comité
estudiantil y sus compafieros con trastorno de espectro autista
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5. MARCO TEORICO

5.1 Comunicacion y Alteridad

A partir de la comunicacion es posible el conocimiento del mundo y del entorno,
generalmente poblado por “otros” que permiten, a su vez, el reconocimiento de cada individuo,
de esto se desprenden una serie de importantes situaciones que configuran la realidad social.
Ademas el hecho de que seamos seres con consciencia, lo que nos permite hacer parte de una
sociedad, nos posibilita comprendernos a través de la comunicacion, pues esta permea todos los
sistemas y las interacciones que se dan a través del lenguaje, el didlogo, las palabras y los gestos

de la cotidianidad.

Esto indica que siendo la comunicacion la base de la interaccion social, es la esencia de la
sociedad y estd en sus multiples manifestaciones: el lenguaje, el dialogo y el acercamiento hacia
ese otro, es entonces el medio y el camino que posibilita un encuentro con ¢l y su
reconocimiento. Para quienes han de preocuparse por el trabajo con la sociedad y con poblacion
estudiantil, persiguiendo objetivos claros de igualdad, equidad, no discriminacién, justicia y
trasformaciones en las formas de relacionarse e interactuar, es tarea imprescindible pensar,
reflexionar y actuar de manera consecuente con reconocer al otro en su contexto, posibilidades,

anhelos, sentimientos, objetivos y vision de mundo entre otros.

Frente al acto educativo, cabe resaltar que tanto en la escuela, como en los demés espacios,
ensefar es comunicar y dicha comunicacion puede llevarse a cabo de manera oral, gestual,
iconica y son igualmente expresiones que se dan bien sea, en un aula de clase o en la vida
cotidiana. De esta forma podemos afirmar que la comunicacion implica desde la escuela el
reconocimiento de ideas y gestos asi como de expresiones y necesidades. De esta manera,
entender los ambientes como pedagdgicos, sefiala una constante transformacion de los sistemas a
partir de las posibilidades que se generen con la estimulacion de la curiosidad, la creatividad, la
expresion de ideas, intereses, necesidades que sean potenciados en relaciones donde Ia
comunicacion sea importante y en donde el didlogo permita reconocer el valor de la figura del

otro que muestra lo diversos que somos.
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En este interactuar permanente es muy importante el ejercicio de auto-reconocimiento de los
sistemas, es decir, cada individuo necesita conocerse y reconocerse, partiendo de su projimo, ese
“otro” cercano que me muestra lo diferente que soy. Asi mismo reconocer sus roles, las
potencialidades que tiene como estudiante, maestro, ciudadano, madre o padre etc. Al mismo
tiempo que se desarrolla y expansiona el proceso relacional, la interiorizacion de la percepcion de
los otros hacia si (como me veo a través de ti) dentro del entramado socioafectivo de la relacion
pone en marcha el proceso de construccion de la propia identidad, en el caso del TEA(trastorno
de espectro autista) esa interiorizacion de los otros hacia si puede que no se manifieste, por lo
menos espontaneamente, pero eso no quiere decir que no se mantenga una relacion con sus
compaifieros, quienes lo pueden apoyar, acompafiar, cuidar o molestar si es del caso, buscando el

canal adecuado para lograr la comunicacion.

Entender el acto pedagogico desde los principios de la comunicacion, la interaccion y la
transformacion, nos llevara a unas condiciones propicias para el reconocimiento de la diversidad
y la convivencia entre los actores de la comunidad educativa, pues se mejoran las relaciones y la
comunicacion entre seres diversos, como lo manifiesta “Pensar la diferencia es pensar al propio
educando como “traspasado” por la diferencia, y pensar al otro como interrogacion sobre si
mismo” (Hopenhayn, 2003, p. 26), esto es valido en el encuentro entre identidades culturales
distintas, pero también en la relacién entre profesores y estudiantes, y entre nifios y nifias,
plantear esta alfabetizacion emocional y actitudinal al proceso que debe pasar el estudiante para ir
mas all4 de su condicion de ser el “centro del mundo”, y buscar al otro en su profundo silencio,
si es del caso, o en la evasion de su mirada y de pronto por la via del altruismo(alguien decia que
los comportamientos altruistas también tienen un componente egoista ) aportarle nuestro cuidado
e involucrarlo en nuestro pensamiento y sensibilidad.

Una de las vias podria ser el juego o también el apoyo para adaptarse al medio
instruccional de la escuela y para ello en la actualidad la tecnologia brilla por su magnetismo, lo
anterior nos lleva al terreno de como ese paradigma audiovisual que entro en nuestro medio por
all4 por los afios setenta sigue recogiendo cosechas, esta vez por la necesidad de los maestros de
comunicar sus tareas instruccionales a los estudiantes con una “discapacidad” intelectual,

utilizando la imagen como canal comunicativo, la cual definiremos como “figura o
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representacion de una cosa relacionada con el objeto que aparece representado, por su analogia o
por su semejanza perceptiva” (Kruder, 2011,p.90) , tal vez su uso mas difundido haya sido en la
publicidad en donde llevada de la mano de estudios sobre la psicologia del consumidor impacta
en los mercados trayendo deseos inconscientes que todos los consumidores y, sobre todo, los
nifios que son altamente vulnerables a este tipo de lenguajes desde muy temprano reconocen
algunos iconos o marcas o imagenes de estas que se convierten en parte de su repertorio
comunicacional, eso no quiere decir que el uso de la imagen sea exclusivo del mundo del
mercado, en la escuela se ha utilizado como recurso didactico en el reforzamiento de contenidos
académicos y como forma de registro de la experiencia, es el caso de la imagen fotografica que
aunque muchos la promueven como el registro de la realidad, es solo una version de esta en
donde juegan también las creencias, la verosimilitud o la coherencia dentro del entramado de la
cultura que la circunscriba y la persona que la exprese o la interprete . En este caso, con los
estudiantes con TEA.

Ya en los afios sesenta en los Estados Unidos de América, se empezo a explorar métodos
de comunicacion con personas en condicion de discapacidad, la razén fundamental: los estragos
de las guerras; en Europa no se quedaron atrds y empezaron a trabajar en el mismo sentido, pero
fue hasta entrados los afios setenta cuando se comenz6 a hablar de comunicacion aumentativa y
alternativase definen como, “métodos de comunicacién, que involucran tecnologia o no,
utilizados para apoyar o reemplazar al habla o la escritura en aquellos con impedimentos para la
produccion o comprension del lenguaje escrito o hablado”, (conctar-Lab, 2012, p. 1).

Hay dos tipos de SAC (Sistemas Aumentativos Comunicativos): Los sistemas de signos
(por ejemplo.: "sistema de comunicacion total de Benson Shaeffer") y los Sistemas
representativos (por ejemplo: el PECS y el SPC). A propdsito nos comenta Vazquez (2006)
alrededor del habla signada de Benson Shaeffer.

Este sistema incluye dos componentes que lo definen como tal y, a la vez, lo
diferencian de otros sistemas de comunicacion. El primer componente es el habla
signada (que consiste en la produccion por parte del nifio/a de habla y de signos de
forma simultanea); el segundo, el de comunicacién simultanea (empleo por parte

de los adultos, profesorado, padres, hermanos, etc... de dos cddigos utilizados
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simultaneamente cuando se comunican con los nifios/as, y sujetos de tratamiento:
codigo oral y codigo signado)., en el caso del PECS (sistema de comunicacion por
intercambio de imagenes) nos sigue ampliando Vazquez (2006) El PECS se
adquiere facilmente y con rapidez pues los alumnos /as con TEA aprenden el
intercambio fundamental en el primer dia de entrenamiento. Este se ejecuta
desprendiendo un simbolo (objeto real, foto, etc.) de un panel y entregandolo al
adulto (el panel y los simbolos llevaran velcro para que facilite el manejo por parte

del alumno).” (p. 80)

Viésquez plantea el uso de simbolos SPC (Sistema Pictografico de pictogramas de facil
reconocimiento que representan la realidad. Aun asi hay alumnos que no discriminan fotografias
o imagenes. Para ellos, hay que plantear el empleo de objetos reales, partes de objetos, objetos
funcionalmente relacionadas y el empleo de logotipos y productos”, pero ;qué es lo que puede

comunicar este nifio?, al respecto Riviére (1997) nos manifiesta que:

Las declaraciones protoimperativas (conseguir algo por medio de alguien) son las mas
usuales, en contraste con las declaraciones protodeclarativas (compartir una
experiencia), pero hay que crear situaciones donde el nifio sea el protagonista y que
pueda actuar de forma espontdnea en varios contextos utilizando estrategias como la
interrupcion de los procesos para que se vea en la necesidad de articular la palabra

aprendida. (p. 35)

Es conveniente observar qué cosas, en cudles circunstancias y con quien el nifio responde
mas facilmente al evento comunicativo el cual tendrd estas distinciones segiin nos cuenta

Véazquez (2006)

El programa se lleva a cabo en un contexto de ensefianza muy estructurado, al principio
con la misma persona y en el mismo contexto. La persona que ensefia el signo hara el
moldeamiento total de éste, y poco a poco se irdn desvaneciendo las ayudas con la

técnica de "encadenamiento hacia atrds. Al principio se realizardn con el objeto presente
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y con un refuerzo inmediato, y cuando lo tenga adquirido sin ninguna ayuda por parte

del adulto, se generalizard a otros contextos y a otras personas. (p. 81).

El manejo de estos procesos con otros estudiantes con los cuales se comparte seguramente tendria
que tener otras caracteristicas, como por ejemplo el trabajo por diadas entre compafieros que
responda a un cambio en las representaciones sociales que tengan los nifios interlocutores dentro
de un espacio atractivo para todos pero al mismo tiempo organizado. Este proceso no se realiza
solamente entre docente y estudiante, sino también en el medio familiar entre hermanos caso que
particularmente interesa a esta investigacion por tratarse de comunicacion entre pares que

necesariamente toma la forma de diadas tal como lo plantea Quiroz (2006):

Se encontrd que las interacciones comunicativas de la vida cotidiana se sostenian sobre
la base de la realizacion de tareas para el desarrollo. Estas formas comunicativas son
idiosincrasicas y particulares a la diada, asi como al tipo de tarea que ambos

interlocutores ejecutan y coordinan. (p.7)

Como apoyo a este proceso de inclusion la tecnologia ha sido un importante aporte, ya
que como es de todos sabido la poblacion infantil en general es atraida por estos medios y esta
ventaja de interés se presta para darle interés al proceso, en nuestro pais tal vez el ejemplo mas
notable lo constituye el proyecto de comunicacidon aumentativa y alternativa mediante tecnologias
de apoyo liderado por la psicéloga Nahir de Salazar y otros (2000. P, 4) el cual segun las palabras
de la autora “a través de ella se puede lograr la aproximacion a tres grandes objetivos: autonomia,
independencia e inclusion”, es de anotar que los problemas en la comunicacién reducen
sustancialmente las posibilidades de interaccion de los individuos y por ende la dependencia de

los demas.

Para Basil (1990), citado por Salazar “los sistemas de comunicacion asistida con soporte
tecnologico™ constituyen un recurso para acceder a actividades de ocio y mejorar la calidad e

independencia de la vida diaria”, se trata de esta manera de facilitar la adquisicion de la lengua.

A través de la interaccion social, y tratando por todos los medios de generar deseo e intencion de

hacerlo, que con medios tecnolégicos, como las tabletas, facilitarian la accesibilidad, la
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interlocucion en la educacion y en la participacion social, de manera tal que se logre establecer un
puente entre el ejercicio de la alteridad en los estudiantes al acercarlos a la formacion de su

propia identidad como es el caso de los participantes en el comité estudiantil.

5.2. Comité Estudiantil y Socializacidon Politica
La creacion de habitos y actitudes de los estudiantes hacia las necesidades de sus
compafieros y de la escuela tiene como referente el comité estudiantil , donde comienza un
aprendizaje de como volverse participe de una comunidad, como expresar las necesidades de los
otros como representantes de este estamento, o como sacar adelante proyectos que los involucre
como grupo, para que con las actividades y la vinculacion comunicativa con sus compafieros,
puedan conformarse como colectivo y buscar el crecimiento personal y social con la

participacion de su companeros de vida escolar.

Desde el punto de vista legal el Comité Estudiantil estd reglamentado en Colombia por el

decreto 1860 articulo 29 al cual le corresponde las siguientes funciones:
a). Darse su propia organizacion interna;

b). Elegir el representante de los estudiantes ante el Consejo Directivo del establecimiento

escolar y asesorarlo en el cumplimiento de su representacion;

C. Invitar a sus deliberaciones a aquellos estudiantes que presenten iniciativas sobre el desarrollo

de la vida estudiantil, y

D). las demas actividades afines o complementarias con las anteriores que le atribuya el Manual

de Convivencia.

El Comité Estudiantil, como parte del gobierno escolar es un ejercicio de la democracia
participativa en el colegio, pero esta democracia, “necesita tanto conflicto de ideas como de
opiniones que le den vitalidad y productividad. Estas dos caracteristicas solo se pueden expandir
en la obediencia de la norma democratica que regula los antagonismos y permite la batalla de

ideas.” ( Morin, 1999, p. 15)
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Desde el punto de vista del desarrollo es esencial fomentar la confianza en los nifios para
que por esa via puedan fortalecer su autoestima y el espacio del Comité Estudiantil seria propicio
para fortalecer los procesos de socializacion politica que le ayudaran a consolidarla en torno a
expectativas comunes que genere reconocimiento en el sistema educativo y entre sus
compaifieros, también esta socializacion permitiria nuevas disposiciones subjetivas que le darian
acceso a visualizar tanto los procesos de equidad, asi como una aceptacion activa de la
diferencia.

Entre los multiples modelos de socializacién encontramos el de socializacién-innovacion,
focalizado en la individuacién que segun palabras de Rodriguez (1989) nos muestra que:

. analiza la manera particular como se forma la competencia politica del individuo,
como capacidad de accidon sobre si mismo y como capacidad para tener en cuenta
elementos sociales y situacionales conciencia de responsabilidad o conciencia social
(capacidad para ponerse en el lugar del otro)” (p.154)

Esta formacion del individuo politico nos marca el camino de la formacion del sujeto
politico en ese proceso de adquisicion de autonomia es asi que hablar de diversidad es hablar del
sujeto mismo; es la heterogeneidad dentro de la naturaleza humana la que hace posible la vision
de un mundo distinto en cada uno; las interacciones del diario vivir enriquecen los saberes, y es
cada sujeto, (en relacion con su contexto) en tanto distinto, el que elabora el mundo como
conocimiento propio de su experiencia.

En la sociedad el hombre esta constituido bajo unos parametros particulares los cuales lo
definen como sujeto, inmerso dentro de un grupo social que a su vez lo ha ido constituyendo
subjetivo, es el sujeto un ser cultural, dialdgico e histérico mediado por todo aquello que lo

rodea.

La vida es el gran campo de accion del hombre, por lo tanto no debe concebirse al sujeto
lejos de ésta, es el accionar en el mundo y con el mundo lo que forma a los sujetos haciéndolos
participes de una cultura y una sociedad que los identifica asi, es el sujeto constructor de un
pensamiento en donde es consciente de la importancia de pensarse como parte del conocimiento

que se encuentra en movimiento.
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La concepcion de sujeto que ha de considerarse durante la investigacion, es sin dudarlo, la
concepcion del sujeto diferente, el sujeto de la diversidad, lo cual hace referencia en principio a
su relacion con la sociedad, es decir un sujeto colectivo que se constituye a partir de su
experiencia con el mundo social que lo rodea y que permea su actuar en él. En tanto, seria
imposible pensar aqui, en un sujeto sin su historia, sin su condicion politica y su estructura social.
Sin embargo, el sujeto de la diversidad, no solo esta entre la sociedad o dentro de la sociedad,
sino que se concibe con la sociedad y es esta una nocidon que cobra resaltada importancia dentro
de la diversidad, pues aqui la consideracion de igualdad, permite reconocer a los otros no tan
alejados de uno mismo y sobre todo, como parte de un mismo entramado en el que se parte de la
diferencia como condicion de igualdad, en otras palabras, ser iguales en y sin desconocer la

diferencia.

Estas palabras entran en consonancia cuando nos dicen: “El respeto de la diversidad
significa que la democracia no se puede alimentar de la dictadura de la mayoria sobre las
minorias; ella debe incluir el derecho de las minorias y debe permitir la expresion de las ideas
marginadas (Morin 2001, p 64)”, esto es lo que sucede cuando interpretan arbitrariamente la
voluntad de las personas que no poseen verbalizacion y estas terminan supeditadas a la imperiosa

accion del otro.

Es asi como el sujeto de la diversidad, ha de pasar por el proceso de alteridad que implica
la posibilidad de movilizar la propia perspectiva a la del otro (alter). Comprender un sujeto
dentro del colectivo, con posibilidades de pensar en y con los otros, alude en la diversidad
educativa a un entablado de relaciones donde se hace latente la posibilidad y la necesidad de

darse a la tarea de escuchar y leer a los otros, conocerlos y actuar en razon de ello.

Es necesario y fundamental dentro de los procesos sociales retomar la vision humana del
sujeto como portador de saberes y como agente activo dentro de la sociedad. Es el
reconocimiento del sujeto lo que le permite elaborar su propia vision de mundo, sin esta
posibilidad el sujeto se limitaria a reproducir las transmisiones de conocimientos que le hace la
cultura, seria entonces como un ente en el que se deposita lo que se quiere para que responda a

algo especifico, pero no es asi, los sujetos hacen apropiaciones y aprehensiones del mundo y de
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los conocimientos que adquieren de maneras distintas, depende de sus contextos socio-culturales,
familiares y personales que van aportando a la constitucion de sujetos Uinicos; es por esto que se
hace necesario hablar del sujeto que aprende del mundo, desde el mundo y para el mundo. La
escuela es un lugar de encuentro con el otro, humano y diferente, y que es en esa diferencia

donde el acto de comunicarse permite el encuentro y la configuracion de nuevos saberes.

Asi mismo las transformaciones en atencion a la diversidad al integrar esta concepcion de
sujeto deberan implicar conceptos activos resultantes de estar dentro y con el mundo. Los sujetos
tradicionalmente enunciados desde las categorias de necesidades educativas especiales, que se
entendian como objetos a ser insertados en un sistema, no deberan mas ser concebidos como tales
sino como seres capaces de transformar su realidad y con la potencialidad de optar (acto critico),

pues no son determinados a pesar de su condicion, sea cual sea.

Pero ese ser humano, como deciamos anteriormente, también esta inmerso en el medio
ambiente, en un ecosistema comunicacional del cual nos sefialan “Los nifios y niflas han
participado desde muy temprano en este ecosistema comunicacional, de modo que hacen parte de
una mutacion que vincula cultura popular y cultura digital” (Amador 2014, p.114). Y en el fondo
de ese interlocutor existe un conjunto de imaginarios sociales que han hecho de la cooperacion
una casa o que han tenido un padrino que acercandolos a lo virtual han degustado de un juego
interactivo, que le permitird encontrarse en la comunicacion con el otro .Tareas similares se le
propondran al comité estudiantil tratando de buscar interlocucién con sus compafieros de

inclusion y ubicar la comunicacion como fenémeno publico para el bien comun.
5.3. Autismo e Inclusion

El autismo es un trastorno que afecta el neurodesarrollo en aspectos como la comunicacion, la
empatia y la socializacion de las personas de manera que puede ser permanente y profunda. Su
diagnostico preferiblemente hay que hacerlo lo mas temprano posible (en en tercer o cuarto afo
de vida) ya que esto beneficiaria las posibilidades de trabajar sobre los sintomas, como son el no
responder a su nombre, algunos movimientos atipicos, problemas en la atencion, risas o llantos

sin motivo aparente o hiperactividad.
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A nivel internacional en el drea clinica se reconoce a la asociacion Psiquiatrica Americana como
una de las principales fuentes para establecer los criterios de diagndstico que se encuentran en el
D.S.M-IV que es su manual para compendiar esta categoria, citado por Rivera (1997) y que nos

manifiesta los siguientes criterios:

A. Un total de 6 (o mas) items de (1), (2) y (3), con, por lo menos, dos de (1), y uno de (2) y de
(3):

(1) alteracion cualitativa de la interaccion social, manifestada al menos por dos de las siguientes

caracteristicas:

(a) Importante alteracion del uso de multiples comportamientos no verbales, como son
contacto ocular, expresion facial, posturas corporales y gestos reguladores de la
interaccion social;(b) incapacidad para desarrollar relaciones con companeros adecuados
al nivel de desarrollo; (c) ausencia de la tendencia espontanea para compartir con otras
personas disfrutes, intereses y objetivos (p. €j., no mostrar, traer o seialar objetos de

interés) y (d) falta de reciprocidad social o emocional

(2) alteracion cualitativa de la comunicacion manifestada al menos por dos de las siguientes

caracteristicas:

(a) retraso o ausencia total del desarrollo del lenguaje oral (no acompanado de intentos
para compensarlo mediante modos alternativos de comunicacion, tales como gestos o
mimica); (b) en sujetos con un habla adecuada, alteracion importante de la capacidad
para iniciar 0 mantener una conversacion con otros; (c) utilizacién estereotipada y
repetitiva del lenguaje o lenguaje idiosincrasico y (d) ausencia de juego realista

espontaneo, variado, o de juego imitativo social propio del nivel de desarrollo.

(3) patrones de comportamiento, intereses y actividades restringidas, repetitivas y estereotipadas,

manifestados por lo menos mediante una de las siguientes caracteristicas:

(a) Preocupacion absorbente por uno o madas patrones estereotipados y restrictivos de

interés que resulta anormal, sea en su intensidad, sea en su objetivo; (b) adhesion
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aparentemente inflexible a rutinas o rituales especificos, no funcionales; (c) manierismos
motores estereotipados y repetitivos (p. €j., sacudir o girar las manos o dedos, o
movimientos complejos de todo el cuerpo) y (d) preocupacion persistente por partes de

objetos.

B. Retraso o funcionamiento anormal en por lo menos una de las siguientes areas, que aparece
antes de los tres afios de edad: (1) interaccion social, (2) lenguaje utilizado en la comunicacion
social o (3) juego simbdlico o imaginativo. C. El trastorno no se explica mejor por la presencia de

un trastorno de Rett o de un trastorno desintegrativo infantil” (p. 114).

Estos criterios giran en torno a tres postulados basicos: perturbaciones en la interaccion social
que son de orden cualitativo; trastornos en la comunicacion, en el decir, que llevan a narraciones
vacias de significado y pueden estar ausentes del todo; y comportamientos, posturas,
disposiciones ¢ intereses que no parecen tener objetivos claros y que se manifiestan una y otra

VEeZ.

Desde otro lado, del espectro encontramos la posicion psicoanalitica la cual sefala que el
autismo tiene directa relacion con la no superacion del complejo de Edipo por lo cual el nifo
estara ajeno al concepto de si mismo y al negar la vinculacion del padre con la madre y con el
objeto de deseo de esta terminaria fijado en su propia completud por lo cual las otras personas y
su mundo tendrian poco influencia en su mundo y el , segiin Lacan, no podria encontrarse a si
mismo en el otro perdiendo la oportunidad de nombrarse y de nombrar las cosas del mundo real,
lo cual no le permitiria la adquisicion de la categoria Sujeto, en otras palabras, ‘el autista piensa
entonces que el universo esta a su servicio, que no hay adentro y afuera puesto que no se tienen

limites, que no hay otros puesto que no hay uno mismo”’( Rivera, 2004, pag. 25).

Con forme a este esquema, entonces todos nacemos autistas, todos hemos sido bebés
narcisos, todos fuimos Edipo, por lo cual ser diagnosticado como autista significa para el
psicoanalisis que se estd atrapado en una etapa primaria de la propia existencia. Podria decirse
que un autista sigue siendo un bebé, ese monstruo perverso, manipulador incestuoso y tal vez

inocente segun se le concibe en esta teoria, Sin embargo asi se esté atrapado en alguna etapa de la
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vida esta siempre nos trae también fortalezas entre las cuales , predomina un pensamiento visual,

como no lo muestra Vazquez (2006)cuando dice :

El perfil mental propio de la persona con TEA (trastorno de espectro autista) es el de una
persona que tiene graves dificultades para manejarse con todo lo que sea complejo, sutil, efimero
y variable, es decir, lo socio mental. Por el contrario, excepto en los casos en que exista también
una importante discapacidad psiquica, esta persona va a presentar una competencia mucho mayor

en su relacion con todo lo que sea sencillo, claro, permanente y fijo (p. 17),

Lo cual no aplicaria para los casos de asperger o personas con un coeficiente intelectual
alto. Por su puesto estas concepciones se enmarcan en una fuerte tendencia hacia la
individualidad promocionada por culturas occidentales como la romana o la griega, pero en el
planeta existen desarrollos paralelos de paises, o comunidades, los cuales tiene una concepcion
mas holistica con respecto al hombre, al decir que “Entre los Kwakiutl, indigenas de
Norteamérica occidental estudiados por Franz Boas en distintas épocas, de quien Mauss toma la
informacion aportada por su etnografia, el grupo social es la suma total de los hombres libres”

(Rivera, 2004 p. 4).

Los hombres son entonces partes constitutivas de un todo, convirtiéndose en lo que
Dumont llamaba una universitas. Un "cuerpo social como un todo del que los hombres vivos no
constituyen mas que las partes", los sentidos que crearia esta concepcion de hombre estarian mas
cercanos a la idea de inclusion con base en colectivos que quieren acoger a sus integrantes como
constituidos de si, aumentando de esta manera el grado de comprension hacia lo * extrafo “,
tendencia que podria ser reforzada por aprendizaje de tipo cooperativo, que fomenten la
interaccion entre sus miembros, que al ser discriminada en tiempo y espacio nos mostrara las
situaciones particulares de las relaciones y las interacciones cotidianas en la escuela y como

manifiesta Quiroz(2006)

El conjunto de elementos que constituyen el entorno de interacciones cotidianas del nifio
con autismo, a saber: escenarios, rutinas, horarios, acciones y artefactos presentes en sus
actividades; las personas significativas en cada contexto de interaccion diaria (interlocutores), asi

como sus diferentes formas y patrones lingiiistico-comunicativos caracteristicos. También integra



29

los elementos implicitos dados a través de la socializacion y la mediacion cultural, los cuales se
manifiestan en la conducta, en las relaciones e interacciones comunicativas entre las personas. Es

decir, en las representaciones construidas sobre una discapacidad mental. (p.5).

Estas variables de apoyo y acogimiento en la escuela deben de cobijar a toda la
comunidad, claro que el docente es que debe estar mas atento ya que tiene no solo la
responsabilidad de propiciar procesos sino también ser el vigia de la socializacion del espacio
escolar, para poder ayudar al estudiante con algiin impedimento a organizar tanto su espacio
interno como el externo y de esta manera se puedan llevar a cabo las tareas pertinentes para cada
caso involucrando a sus compaiieros en el andamiaje correspondiente para poder tener apoyo en

los procesos comunicativos, emocionales y cognitivos entre otros.

Para poder tener éxito en la tarea instruccional hay que determinar cudl es la importancia
de los canales comunicativos que tienen mas impacto en la poblacion autista para lo cual me

remitiré de nuevo a Quiroz, quien nos manifiesta:

Que los canales asociados en mayor medida al logro en la ejecucion de las 80
tareas calificadas, esto es, de las 59 alcanzadas con éxito, son los canales visuales (80.6%)
y gestuales (83.3%).El éxito en el logro de una tarea se presenta con mayor frecuencia
cuando se desarrolla en los escenarios mas usuales de la cotidianidad, por un lado, el

salon para el trabajo académico escolar, y por otro, la casa de los nifos.(p.35)

pero en los pasillos y en el patio de recreo el nifio sigue recibiendo el impacto del
ambiente lleno de estimulos desordenados y a veces de malos tratos, ante esta perspectiva el nifo
pude expresarse con diversas reacciones las cuales nos las describen, asi “Comportamientos,
repetitivos, estereotipados y obsesivos. Pueden resultar la unica defensa posible en contra de una
sobre carga cognitiva y social impuesta por el entorno” ( Peeters , 2000, pag. 90), eso si lo vemos
desde los nifios autistas , pero desde sus compaieros que impresiones tendran sobre lo que pasa
con sus ellos?, ;porqué los tratan de una manera u otra, ;, qué pensaran de lo que estd pasando
con ellos y de como los pueden ayudar, o sera que sencillamente los rechazan , los ignoran o los

sobreprotegen?, al respecto Quiroz( 2006) nos manifiesta;
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El supuesto basico de partida sostiene que la mayoria de las concepciones y
formas de relacidon presentes en los estilos comunicativos entre personas con autismo y
sus interlocutores se encuentran determinadas en amplia medida por las representaciones
sobre el autismo de los interlocutores, las cuales, se estructuran primordialmente y
funcionan como estereotipos (Riviere y Nuilez, 1996), llevando a los interlocutores a
anticipar atributivamente las conductas o emociones de las personas autistas, sin que éstas

sean necesariamente reales”(p.3).

Seguramente se propagara esta anticipacion teniendo como modelo a los adultos
que en su mayoria son docentes, lo cual da la idea de si se plantea un cambio en esta
cultura habria que comenzarlo desde la planta de profesores para continuar con los
estudiantes que de pronto tendrian menos prevenciones pues sus formas de relacion son
diferentes, y las logicas para entender su comportamiento también lo deben ser “es
especialmente  importante que el psicopedagogo comprenda y defina cualitativamente la
logica subyacente a ese modo diferente de desarrollo. So6lo asi podra contribuir realmente

a la tarea educativa que deberd hacerse con el nifio” (Riviére , 1997 pag. 2).

Esta situacion nos lleva a plantear la necesidad de que la escuela sea la que se adapte al
estudiante y No el estudiante a la escuela, a sabiendas de que cada caso en el trastorno de
espectro autista puede ser diferente y requeriria intervenciones diferentes aunque siempre
referenciadas a lineamientos generales tanto en lo curricular como en el proceso de socializacion,
que mirandolo desde los integrantes del comité estudiantil es una socializacion politica que
(Necesitaria  referenciar algunos comportamientos y sensibilidades para acercarse a sus

compaiieros con T.E.A.?

5.4 La Escuela Diversa
La escuela como institucion ha tenido una historia, no muy humana, mas bien paralizante
y violenta, el poder absoluto del maestro, la obsesion por el rendimiento académico y el
aislamiento respecto a la sociedad, definen hoy las principales caracteristicas de la institucion
escolar. La modernidad construy6 varias estrategias de regulacion y de control de la alteridad las

cuales apoyadas en discursos y designaciones sobre los sujetos se tomaron el derecho de
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controlarlos y normalizarlos segin los estereotipos que se creaban como identidades fijas,

homogéneas y centradas en logicas establecidas.

Lo anterior nos esboza aspectos de lo que llamamos cultura escolar que son definidos para
Huergo (2001) como:
La cultura escolar comprende un conjunto de practicas, saberes y representaciones
producidas y reproducidas a partir de la institucion escolar. Pero también incluye las
modalidades de comunicacién y transmision de saberes para poder actuar socialmente
(mas alla de la escuela) que operan de acuerdo con la “logica” escolar, en este sentido, la
cultura escolar es una forma de produccion, transmision y reproduccion que tiende a la
organizacion racional de la vida social cotidiana (p.6)
Una vida social que estd enmarcada en la era digital del mundo contemporaneo, que han llevado a
la escuela a convertirse en un escenario de tensiones, como la adaptacion de esta a los nuevos
cambios tecnologicos, los cuales son descritos por Huergo (2001) como:
La cultura mediatica, en cuanto transformadora de practicas, saberes y representaciones
sociales, opera también desde dentro de la cotidianidad, mas alld de las situaciones
especificas de “recepcion”, “audienciacion” o del caracter de “publico”, “consumidores” o
“usuarios” de los sujetos, extendiéndose a todas las formas de la vida social. (p 6.)
Es indudable que nuestros nifios y jovenes estan inmersos en los avances tecnoldgicos, que se han
convertido en una ventana al mundo que han generado comunicaciones desde diversos rincones
del mundo y que ha permitido acceder a la informacidon de manera universal (o por lo menos a
los habitantes que tienen conectividad). Sin embargo, si desde nuestras clases se da énfasis a la
informacion se puede ver como se configuran retrocesos sociales, en el sentido de alejar a los
individuos de la discusion con sus compaiieros, de la discusion con el profesor, de cometer
errores y de aproximarse de una manera real a las posibilidades que conlleva esta dindmica de

construccion de conocimiento dejando de lado la emocidn que suscita el deseo de saber.

En este sentido, vale la pena preguntarnos si lo que estamos haciendo en la escuela con los
estudiantes nos permite configurar un sistema de valores y un sistema de criterios que nos
permita apreciar la distincién entre informacion y conocimiento como lo presenta William

Ospina (2011)
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...la humanidad cuenta con un océano de memoria acumulada; al alcance de los dedos y
de los ojos hay en los ultimos tiempos un depdsito universal de conocimiento, y
pareceria que casi cualquier dato es accesible; sin embargo tal vez nunca habia sido tan
voluble nuestra informacion, tan fragil nuestro conocimiento, tan dudosa nuestra
sabiduria. Ello demuestra que no basta la informacion: se requiere un sistema de valores
y un orden de criterios para que ese ilustre depdsito de memoria universal sea algo mas

que una sentina de desperdicios. (p.15)

Esta tension entre informacion y conocimiento no es la tinica que emerge en la escuela cuando se
reflexiona sobre la manera como ha influenciado las nuevas tecnologias la vida de nuestros nifios
y jovenes. También se percibe la tension que la red de informacion ejerce sobre el sistema
educacional, que se ve reflejado en mayor pretension de autonomia por parte de estudiantes y del
otro lado, de la pérdida de poder por parte de los docentes, lo que reflejaria parte de la cultura
politica de la escuela y la manera como podemos interpretar el poder dentro del marco de la
comunicacion como lo manifiesta Huergo (1991)
Ampliar los horizontes de la autonomia, en el clima de la cultura como campo de lucha
por el significado. Profundizar el desplazamiento de eje propuesto por el “paradigma de
las mediaciones”, desplazamiento que va de estudiar la comunicacion como proceso de
dominacion, a investigar la dominacion como proceso de comunicacion” (p.11)
Esta indagacion tendrd que pasar necesariamente por el tamiz ideologico de la escuela, escenario
fructifero para la reproduccion de las relaciones del sistema social donde se encuentra asentada y
el marco referencial para determinar acciones de sus integrantes. Esto se hace visible en el caso
de algunos estudiantes que podrian tener la necesidad de imponer formas de relacionarse o
comunicarse sin tener en cuenta lo que el Otro pudiera necesitar y esto, puede pasar por
atribuciones donde se anula a la persona simplemente por no tener los mismos sentidos o
significados compartidos con quien juzga
Esta situacion es planteada por Marchesi (citado por Valcarce 2011 pag. 7) donde plantea:
... laideologia determina la respuesta educativa a la diversidad, la calidad y la equidad y

hacen referencia a tres tipos de ideologia: la liberal, la igualitaria y la pluralista, que
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entendemos que estan presentes en la escuela actual, favoreciendo la escuela inclusiva o
neutralizando su desarrollo. (p.7)

Esta manera de percibir el mundo estd intimamente ligada a la concepcion de
conocimiento, a las relaciones de poder que se articulan a un ambiente educativo y a las formas
de aprendizaje-ensenanza que se ha venido replicando en la escuela. Desafortunadamente, la
formacion tradicional de algunos docentes ha llevado a las aulas la idea de que el maestro es
quien poseo la verdad lo que ha impedido que se valore la pluralidad en la escuela. La
posibilidad de transformaciéon implica hacer un alto en el camino y reflexionar sobre nuestras
practicas docentes y que hay detras de ellas para tratar de emprender proyectos que permitan
maniobrar con mas libertad para no tener que estar chocando con las politicas restrictivas de lo
institucional como lo plantea Valcéarce (2011)

un nuevo modelo educativo, cuyo eje central no es el proceso de ensefianza-aprendizaje,

sino el alumno o alumna que aprende y puede transformarse a si mismo y transformar

aquello que lo rodea como consecuencia de su accion individual y colectiva desde lo que

es, lo que sabe, lo que es capaz de hacer. (p.8)

Esta posibilidad de generar protagonismo y reconocimiento de los nifios y jovenes implica una
labor colectiva, donde se puedan crear y re- crear ambientes dispuestos para generar vivencias en
y para la convivencia para que cada ser humano florezca en su individualidad y desarrolle un
vinculo que los comprometa con el Otro tal y como es o como quiere ser, para poder emprender
propuestas educativas. En este sentido, las palabras de Amador (2014) nos presentan las
prioridades de una nueva escuela en el marco de la diversidad:

Las prioridades de una educacion capaz de dislocar las fuerzas de disciplinamiento y

control de la institucion escolar, deben concentrarse en tres prioridades: vivir sin

humillaciones; favorecer el dialogismo y la diferencia como posibilidad de accion

colectiva; y articular lo ético y lo estético en torno a la creacion y la liberacion (p.104)

Este autor también nos propone una articulacion entre el mundo cibernético y el mundo
cotidiano, que en la actualidad tiene implicaciones tanto en lo popular como en lo hipermedial

por ello propone una pedagogia de la presencia como lo muestra a continuacion:
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la imagen no es un mero dispositivo que reemplaza lo real o un simulacro que
ejemplifica un objeto. Esto indica que la imagen, comprendida tradicionalmente como la
base primigenia de la representacion, ya no puede ser asumida solamente como un
recurso para objetivar el mundo «real». En el mundo de las hipermediaciones los nifios y
nifias interactuan entre ellos y con los contenidos, produciendo modificaciones y
transustanciaciones que invocan la presencia, una forma de articular lo construido y lo
simulado como virtual (Lévy, 2007; Rodriguez, 2008).

Esta virtualidad seria la piedra inicial para delinear nuevas formas de socializacion en la
escuela, que ya estan siendo manejadas por algunos sectores de la poblacion mundial y que sin
dejar de ser cuestionadas impactan en el sistema cerrado de la escuela regular de nuestra
sociedad, que requiere de manera urgente lograr también transformaciones en la manera de
modificar nuestra sensibilidad, como lo describe Martin-Barbero (2003)

Hay un lugar en que una nueva era de lo sensible, se ha convertido en un decisivo
conflicto de culturas: la escuela, que oculta que el mundo audiovisual desafia la escuela
en niveles mas especificos y decisivos: el de la “sociedad de la informacion™ y el de los
nuevos ambitos y formas de la socializacion (p.66)

Esto sin llegar a los extremos de negar al otro, de excluirlo por ser diferente y a veces por
no compartir nuestros canales preferenciales de comunicacion razon por la cual la mayoria de las
veces son violados en sus derechos fundamentales e invisibilizados en sus necesidades y
emociones negando de por si su condicion de ciudadano ” Lo propio de la ciudadania es estar
asociada al reconocimiento reciproco, a hablar y ser escuchado, de ahi que una de las formas mas
flagrantes de exclusion ciudadana, se situé justamente ahi, en la desposesion del derecho a ser
visto (Martin-Barbero, 2003, p. 109),

Pero, afortunadamente “se ha venido cuestionando el papel de la educacion que solo
valora la homogeneidad que mira a los nifios y jovenes desde la certeza de un curriculo para
lograr la formacion intelectual, que muestra la incapacidad para reconocer y admitir que existe
una otredad que estd en la exterioridad de nuestro ser, fisico y mental” .(Escobar, 2012 p.9).
Esta perspectiva cuestiona el ver la alteridad como algo deficiente, algo incompleto, algo que aliin

no es, algo que no es en si misma, haciendo un llamado constante a abandonar la idea de
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normalidad, aquella que se ha encargado de sesgar las miradas y los discursos sobre los nifios y

nifas , los jovenes, los indios, las mujeres o los extranjeros.

Es asi que estas y otras figuras de alteridad , han sido vistas como incompletudes, a los
que han nombrado como discapacidad, deficiencia, necesidades educativas especiales, variando
en su lenguaje pero manteniendo intactos los modos de ver y de representar a los otros, como
prueba de que esta forma de entendernos como seres humanos no ha cambiado esta el hecho en
que al designar con distintas etiquetas al otro, nos dejamos por fuera como si fuésemos impunes
en esa designacion e inmunes a la relacion con la alteridad, como si ellos fueran los diferentes y
nosotros estuviésemos en el bando de los perfectos acabados y tenemos el derecho y el deber de
completarlos, de esta misma forma entra en nuestra sociedad la escuela con el argumento de la

completud argumentando que la escuela sirve para completar lo otro.

Esto ha generado en la escuela una incapacidad de participar profundamente en Ia
construccion de seres humanos auténticamente libres que de manera comprometida asumen en
consenso con otros, decisiones para transformar las relaciones entre los individuos y entre éstos y
el colectivo, que permita reconocer a los seres completamente diversos como iguales.
Ademas, que desconoce la diversidad de entornos, sociales, familiares y culturales de nuestros
nifios y jovenes que han impedido propiciar y fortalecer los vinculos de la escuela con la vida
de los estudiantes manera que se pueda gestar un proceso de creacion y re-creacion de diversas

interacciones y formas de comunicar donde cada individuo pueda ser reconocido.

Y es desde aqui que vale la pena preguntarse ;Cual es el papel de la pedagogia en la
formacion para y en la diversidad?, ;Como afecta esta aniquilacion de la diversidad en la
escuela?. ;Qué implicaciones tiene la negacion de la diversidad en los procesos comunicativos
en la escuela?

En un intento de dar respuesta a estas preguntas se ha venido gestando un espacio para el
debate, la reflexion y la movilizacion del pensamiento que desde mi experiencia como
orientador en el Colegio Republica Bolivariana de Venezuela que me ha confrontado y

cuestionado para dejarme tocar por la diversidad desde la escuela.
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Es desde alli que la experiencia de percibir al otro como exterioridad activa que nos
proyecta y hacia la cual nos proyectamos, como alter, es desde el cual podemos interrogar nuestra
existencia para leerlos como sujetos que interactuamos en diversos contextos, espacios y tiempos.
Esta perspectiva introduce variaciones evidentes en el discurso y en las practicas que han avalado
la centracion del discurso pedagogico en la adquisicion de conocimiento que ha estado
enmarcada bajo el principio de la homogenizacion que hace de esta un proceso universal,
estructurado y representado en curriculos generalizables a diferentes contextos y a prueba de las
especificidades de las culturas locales en contraposicion a la diversidad y heterogeneidad que
reclama nuestra sociedad contemporanea.

En este punto hay que resaltar el esfuerzo que se viene haciendo en el Colegio Republica
Bolivariana de Venezuela ya que desde hace afios se esta llevando a cabo una adaptacion
curricular para las personas con alguna necesidad educativa especial y aunque todavia se esta
lejos de ajustarlas a cada sujeto existe un tratamiento, individual de apoyo profesional a las
personas que lo requieran, también se esta hablando en la actualidad de flexibilizacion curricular,
procesos que no han sido tocados por la problematica comunicativa que nos atafie en esta
investigacion.

Nos encontramos, entonces, ante la necesidad de configurar un espacio intelectual y
pedagbgico, que tiene como intencion: replantear el sentido de la educacion para contribuir a la
socializacion de la cultura y a la dinamizacion de la misma, de manera que la apuesta sea generar
diversas alternativas que favorezcan la apropiacion cultural a través de multiples interacciones
que conjugue nuestras creencias, conocimientos y experiencias para enriquecer nuestro ser y

hacer en el mundo de lo humano diverso .

Aqui, que emergen desde espacios diversos, nuevas racionalidades y distintas
sensibilidades, diversos canales para la comunicacidon, que permite visibilizar la complejidad del
sentido de lo humano como lo presenta el bidlogo chileno Humberto Maturana hace alusion
cuando plantea que uno acepta al otro como un legitimo otro en la convivencia porque es

solamente desde alli que se puede establecer un dominio de consenso social.

Es solamente desde alli que yo frente a este ser distinto, no le voy a exigir que sea como

yo0, 0 que sea como este otro. Si no acepto al otro, no lo veo, y lo confundo con mis exigencias y
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con la frustracion de que mis exigencias no sean satisfechas...uno ve al otro solamente en la
medida en que uno no le exige, en que le permite ser, y solamente es en la medida que soy yo con
el otro y el otro conmigo, que podemos generar un espacio de convivencia (Maturana, 1997,

p.290-291).

Asi para Maturana solo es posible la emergencia de la diversidad cuando se reconoce un
dominio de existencia diferente, donde se visibiliza de sensibilidades diferentes y donde se
genera un espacio para promover acciones posibles en las diversas interacciones cotidianas que se
gestan en el ambito del vivir cultural de la escuela.

Ademas, lograr avanzar en un paradigma del pensamiento critico para la escuela implica
asumir la descolonizacion no solo como un asunto intelectual y politico, sino también como un
asunto de existencia para lograr el fortalecimiento de lo propio, de nuestros contextos y
problemas particulares, para poder leerlos e interpretarlos y saber qué comunicar y cudl es el
sentido de esa comunicacion, para que desde la interaccion con los espacios del otro, donde se
reconoce diversas formas de comunicacion, diferentes a las usuales donde es necesario mantener
una actitud de apertura, para (re)configurar y reconstruir la mirada acerca del ser maestro de
manera que sea posible un mundo distinto, donde los procesos de comunicacion entre estudiantes
en instituciones con procesos de inclusion generen sujetos libres de la coercion del otro y felices

de poder manifestar su ser.

Asi pues una escuela que quiera contribuir al bienestar de los nifios en el presente, no
puede mas que propender por una formacién en la rectitud, la felicidad, el respeto y el amor que
posibilitaran que cada persona construya en su momento el mejor futuro. Es desde aqui que se
hace una invitacion a fortalecer las perspectivas, las busquedas y las propuestas que aportan en la
existencia de la escuela para que sean pertinentes para cada contexto particular y donde se abra
un abanico de posibilidades para fortalecer los lazos entre todos actores de la comunidad

educativa como lo presenta la investigadora Istar Gomez, citada por Galindo (2010):

... Se trata de una escuela que al abrir sus puertas se hace mas sensible y se articula a un
contexto que la marca permanentemente, de una escuela que pone sobre la mesa los

acuerdos implicitos e invita a renovar los pactos y con ello las practicas que los sostienen,
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y se reconoce parte del territorio. La renovacion de pactos significa: fortalecer el capital
social comunitario, el tejido social en términos de relaciones intergeneracionales, por
ejemplo, y la gestion de las instituciones educativas, tanto en su nivel institucional como

pedagdgico, con perspectiva de apertura al contexto comunitario local y global ( p144).

De esta manera se puede pensar la escuela como un espacio donde la confrontacion y
el debate hagan parte de la vida de la escuela, donde emerjan los conflictos, se construya la
autonomia, se establezcan lazos de cercania para confiar en el otro.Es asi que una de las apuestas
de la escuela en la diversidad emerge del reconocimiento de la singularidad del ser humano a
partir de la valoracion de la heterogeneidad y del respeto por las concepciones propias, de las
distintas formas de ver el mundo y de asumir su lugar en él, sin desconocer que la autonomia y el
desarrollo de la individualidad s6lo es posible en la interaccion con otros que hacen parte del

entramado de las relaciones sociales.

6. METODOLOGIA

6.1 Enfoque metodologico

Con la intencion de Brindar elementos para comprender los procesos comunicativos entre los
miembros del comité estudiantil del colegio Republica Bolivariana de Venezuela sede Primaria y
sus compaieros con trastorno de espectro autista, se desarrollard esta investigacion con un
enfoque cualitativo de corte etnografico. Esta propuesta metodoldgica busca no solo describir e
interpretar situaciones y practicas sociales singulares dando lugar privilegiado al punto de vista
de los actores y protagonistas del proceso educativo, sino que trata de comprender la practica
cultural por la que se indaga desde la perspectiva de lo local, donde se da prelacion a la mirada
de los actores sociales. Este tipo de investigacion tiene en cuenta la experiencia, las
interpretaciones, las creencias y pensamientos presentes y la manera como son expresados- por

via del lenguaje- por los actores involucrados.

El paradigma cualitativo es pertinente dentro de esta investigacidon porque este apunta a la
comprension de la realidad como resultado de un proceso historico de construccion a partir de la

logica de los diversos actores sociales, con una mirada “"desde adentro” y rescatando la
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singularidad y las particularidades propias de los procesos sociales como lo plantea la
investigadora Maria Eumelia Galeano (2004 p.20). En esta investigacion el escenario de la
investigacion es el colegio Republica Bolivariana de Venezuela sede B donde habitan sujetos,
individuales y colectivos, con unas practicas sociales particulares, con unos discursos, con unas
memorias y unos olvidos, con unos propdsitos de cambio o sometimiento que nos muestran las

maneras de sentir y de vivir de las cultura escolar en este entorno especifico.

Acercarse, comprender, transformar, son ejercicios que la investigacion provoca y facilita. En
este sentido los métodos cualitativos de investigacion nos apoyan en la construccion de proyectos
sociales que parten de las dindmicas propias de las comunidades (Herrera, 2009: 64) y ponen
especial énfasis en la valoracion de lo subjetivo y lo vivencial y en la interaccion entre sujetos de
la investigacion; privilegian lo local, lo cotidiano, lo cultural para comprender la logica y el
significado que tienen los procesos sociales para los propios autores que producen la realidad

sociocultural(Galeano ,2004 p.20).

6.2 La Etnografia

En el proceso de investigacion para develar los procesos de comunicacion entre los miembros del
comité estudiantil y los estudiantes con trastorno de espectro autista opté por realizar un estudio
etnografico desde su triple acepcion como enfoque, método y texto como lo propone Rosana
Guber.(2001 p.12). A continuaciéon se hace una breve resefia acerca de esta metodologia y luego
se presenta la manera como entendemos la triple acepcion.

Unos y otros, todos somos familiares y exoticos en este mundo globalizado. Y en esta
cercania, nos hemos vuelto cada vez mas ajenos, bajo el supuesto de que pertenecemos a la
misma realidad que reportan los medios. A lo largo del siglo XX la etnografia se ha consolidado
como una metodologia artesanal, paciente y personalizada para conocer a "Otros” distantes y
proximos, esta ha mantenido su postulado central: comparecer en persona y cara-a-cara ante los
sujetos de estudio, para aprender coémo viven y piensan, sienten y creen. (Guber, 2007 p.146)

La etnografia es una denominacion acufiada en el ambito de los estudios antropoldgicos

culturales, que significa como teoria de la descripcion que hace énfasis en el trabajo de campo
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donde el investigador se sumerge en los acontecimientos sociales de los cuales pretende dar
cuenta, a través del analisis y el despliegue de explicaciones e interpretaciones. Y en el proceso
de insercion en la atmosfera de la poblacion que estudia, el lenguaje juega un papel fundamental,
puesto que indagar acerca de las diferentes formaciones culturales implica instaurar
conversaciones con otro hombre mediados por signos y simbolos como lo presenta la

investigadora uruguaya Aracely de Tezanos (1997 p.22).

Entonces, pretender aproximarse a los procesos de comunicacion entre los estudiantes del
comité estudiantil y los nifios con trastorno de espectro autista implica que la mirada se geste
desde el propio mundo referencial y que se aproxima poco a poco y gracias al trabajo de campo,
al mundo referencial de los estudiantes. El ver se mueve desde lo que uno ve en los otros hacia lo
que los otros ven de si mismos. De tal manera que el ver del etndgrafo no es en primer lugar un
observar lo que pasa a su alrededor. Hacer etnografia es un proceso interpretativo que descifra
sentidos, juegos de lenguaje, formas de ver locales, formas de verse y que solo son posible de

interpretar en ese ver en la familiaridad. (Guerrero 2012, p. 12)

En medio de la proximidad, que se buscara durante el trabajo de campo en el escenario
del Colegio Republica Bolivariana de Venezuela sede B, pretendo que surja una cercania que le
permita al investigador aproximarse a comprender el universo del otro “en la interaccion
provocada por la familiaridad, ir dando sefas de que el lenguaje del lugar es entendido cada vez

mas” (Guerrero, 2012, p, 19).

Entonces, la construccion de una mirada frente a lo cotidiano, esto es, sugiere hacer un
descentramiento de la mirada del investigador, un movimiento hacia lo local, lo singular de los
contextos, tal como afirma: “proponer un continuo equilibrio dialéctico entre lo mas local del
detalle local y lo mas global de la estructura global, de un modo tal que podamos formularlos en
una concepcidn simultdnea” (Geertz, 1994, p.7). Dicho propdsito es un acto de reciprocidad en el
que se ve abocado el investigador, acto en el que reposan pluralidades, representaciones y
significados, que en el andar de la investigacion se van decantando en las interpretaciones que va

construyendo el etnografo.
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“Esta mirada cotidiana que puede denominarse mirada implicativa (para resaltar que la
division entre sujeto y objeto esta disuelta o, mejor, que alli no opera) es la que se da en
la familiaridad de nuestro trato con el mundo... La original forma del "mirar" supone
siempre una co-implicacién con el mundo y con los otros, el propdsito de objetividad

(entendida como radical distancia) es imposible.” (Guerrero, 2012 p, 8-10).

De esta manera la etnografia “se apoya en la conviccidon de que las tradiciones, roles, valores y
normas de ambiente en que se vive se van interiorizando poco a poco y generan regularidades
que pueden explicar la conducta individual y grupal en forma adecuada (Martinez M. citado por
Torres 2002:73). En consecuencia, no solo busca reconocer y describir las practicas de un
conjunto social o un sistema cultural especifico, sino también ubicar y descifrar las

representaciones culturales desde las cuales sus protagonistas les dan sentido.

En particular se trata de asumir una tendencia etnografica hermenéutica que plantea Clifford
Geertz, porque parte del reconocimiento de que los actos sociales tienen una significacion social,
que el etndgrafo, por tanto, debe comprender a través de estrategias interpretativas para moldear
su objeto de estudio a través de la mirada que despliega, del lenguaje que usa, de sus modos de
registrar, de lo que resalta en sus relatos para lograr descifrar la pluralidad sentidos y
significados. En estos mismos términos de Geertz la “explicacion interpretativa se centra en el
estudio de los fendmenos culturales entendidos como sistemas de simbolos y en la interpretacion
de significados de las acciones desde el punto de vista de los propios actores™ (Torres 2002, p.

76).

Ahora bien, si retomamos la triple acepcion que plantea la etnografia desde la perspectiva de la
investigadora Rosana Guber, podriamos plantear que, como enfoque, la etnografia es una
concepcidn y practica de conocimiento que busca comprender los fendmenos sociales desde la
perspectiva de sus miembros (entendidos como actores, agentes o sujetos sociales). Las
etnografias no solo reportan el objeto empirico de investigaciéon-un pueblo, una cultura, una
sociedad- sino que constituyen la interpretacion/descripcion sobre lo que el investigador vio y
escuchd. Una etnografia presenta la interpretacion problematizada del autor acerca de algun

aspecto de la realidad de la accion (Guber, 2001 p. 15). Es asi que para el antrop6logo Clifford
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Geertz la interpretacion o descripcion densa recoge los marcos de interpretacion dentro de los
cuales los actores clasifican el comportamiento y le atribuyen sentido. El papel del investigador
debe ser pues aprehender las estructuras conceptuales con las que la gente actia y hace inteligible
su conducta y la de los demas (Guber, 2007 p15).

La etnografia se configura como un método abierto mediante el cual el investigador
produce datos que constituyen la evidencia de un tipo particular de texto, la etnografia. En este
tipo de investigacion caben las encuestas, las técnicas no directivas -fundamentalmente, la
observacion participante y las entrevistas no dirigidas- y la residencia prolongada con los sujetos
de estudio, la etnografia es el conjunto de actividades que se suelen designar como trabajo de
campo y cuyo resultado se emplea como evidencia para la descripcion. Los fundamentos y
caracteristicas de esta flexibilidad o apertura radican en que son los actores los privilegiados para
expresar en palabras y en practicas el sentido de su vida, su cotidianeidad, sus hechos
extraordinarios y su devenir(Guber, 2001 p.16).

Pero si nos preguntamos acerca del abordaje de la etnografia en el estudio de los
procesos educativos, se puede ver como la influencia de la antropologia en la educacion puede
rastrearse desde la antropologia educativa, en los estudios de Margaret Mead, sobre las practicas
de crianza en los procesos de enculturacidén, buscando establecer relaciones entre la cultura
(entendida como conocimientos, actitudes y valores) y los comportamientos del individuo. Mas
adelante, los antropologos culturales fijaron su atencién en sus propias sociedades, surgiendo
nuevos asuntos de investigacion. La escuela y la ensefianza se analizan dentro de sus marcos
culturales y se estudian las interrelaciones con los “sistemas de creencias, los modelos de
significados (...) y las estructuras politicas, econdmicas y sociales predominantes” (Goetz y

Lecompte, 1988, p. 44).

La etnografia educativa desde la concepcion antropoldgica, en las tltimas cuatro décadas,
ha venido diversificando su objeto de estudio, pasando por la educacion de enclaves subculturales
y étnicos de las sociedades industrializadas, a la estratificacion cultural, expresada en la
enseflanza institucional y los cambios ocurridos en esta estratificacion, como consecuencia de
politicas y programas educativos como se mostro a partir de la década de los 80 del siglo pasado,

con los trabajos de Rodrigo Parra y Araceli De Tezanos. (Pefiaranda, 2006 p.19).
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Y es aqui, en el marco de esta investigacion, donde cobra sentido esta metodologia en el
ambito escolar porque todavia sabemos muy poco de las normas, de los valores, de las
experiencias y del sentido que tienen los procesos de comunicacion entre estudiantes en proceso

de inclusion en una sociedad que se define globalmente cambiante.
6.2.1 Instrumentos y técnicas para la recoleccion de la informacion

En la perspectiva de la investigacion cualitativa, el conocimiento es un producto social y
su proceso de produccion colectivo esta atravesado por los valores, percepciones y significados
de los sujetos que lo construyeron (Galeano, 2004 p. 21). Por tanto la inmersion del investigador
en el campo de trabajo implica pensar en unas estrategias que le permitan recorrer el arduo
camino del des-conocimiento al re-conocimiento, en palabras de Rosana Guber (2001, p.16). Las
estrategias se aprenden como un oficio, como un artesano, en palabras de Wright Mills, y por
tanto no son susceptibles de estandarizacion ni de formalizacion absoluta de manera que haya un
espacio para la creatividad, la imaginacion y la innovacidon que es un imperativo de los enfoques
cualitativos, obviamente con las particularidades de cada proceso como lo plantea Galeano (2004

p.23).

Lograr la comprension de la realidad como resultado de un proceso historico de
construccion a partir de la ldgica de los diversos actores sociales, con una mirada “desde adentro”
y rescatando la singularidad y las particularidades propias de los procesos sociales es un reto
permanente de la investigacion cualitativa como lo plantea Galeano (2004, p. 20). Dado el interés
de la presente investigacion por comprender y describir detalladamente las situaciones y las
experiencias de los estudiantes, sus actitudes, creencias y comportamientos es que la descripcion
cobra sentido porque se convierte en una lectura minuciosa y rigurosa de los registros es decir,
una lectura en la escucha, pues en los registros es donde encontramos al otro, su voz, sus visiones

del mundo que lo rodea y de sus relaciones con los otros (De Tezanos, 1998, p. 147).

Es asi como las metodologias cualitativas estuvieron guiadas por el “retorno del sujeto”,
esto es, el retorno al primer plano en el escenario de la investigacion, donde se sit@ia la mirada
en el sujeto de la accion, en sus contextos particulares con sus determinaciones historicas, sus

singularidades culturales, sus diferencias y las distintas maneras de vivir y pensar los
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acontecimientos y las situaciones por las que han cruzado sus historias personales como lo

expone Maria Teresa Uribe (Citada por Galeano, 2004 p.11).

De alli que una estrategia de investigacion social que combina métodos y técnicas genera
o recoge informacion de fuentes variadas, confronta y valida, mediante distintos procedimientos,
resultados obtenidos por diversas vias y produce una comprension del tema que investiga. Pero
para que esto sea posible el investigador debe aprender en “carne propia” dice Rosana Guber que

hay esperas, urgencias, pausas y retrasos que muestran la complejidad de lo humano.

En este sentido, es que la determinacion de la poblacidn, la seleccion de técnicas y el
disefio de instrumentos se construyen en funcién no solo de una planeacion propia del
investigador sino de los ritmos de encuentro que se aprende con una actitud permanente de
apertura consigo mismo y con los otros, las estrategias construidas estan elaboradas

conjuntamente.

El investigador social solo puede conocer otros mundos a través de su propia exposicion a
ellos, entonces imagina, crea, ensaya y recrea los mecanismos para entrar en contacto con la
poblacion en cuestion y trabajar con ella y los distintos sentidos socioculturales que exhibe en

Su persona.

6.2.1.1 La observacion participante

Existen diversas maneras de entender la observacidon ya sea como proceso natural y
espontaneo y también como un proceso intencional y deliberado de la accidon investigativa. En el
primer caso, se da como una condicidon natural y espontanea que estd ligada a las capacidades
sensoriales y cognoscitivas que desde tiempos antiguos ha llevado a los seres humanos a
inquietarse en la observacion de la boveda celeste hasta el comportamiento de los individuos
logrando establecer una relacion estrecha con el entorno.

En el segundo caso, la observacion en tanto proceso intencional se da como una forma
inteligente de ampliar las posibilidades de la observacion espontanea, orientando sus vinculos
con el entorno a partir de la explicita delimitacion de sus objetos de atencion, la determinacion

expresa de las coordenadas espacio temporales en que se realiza, los referentes de articulacion
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con la experiencia previa del observador y los contextos de integracion a los que dirige los

resultados (Sanchez y Pineda, 2012: 5).

La etnografia ofrecio un retorno a la observacion de la interaccion social en situaciones naturales,
un acceso a fendémenos no documentados y dificiles de incorporar a la encuesta y al laboratorio.
Los antrop6logos armados con conceptos e instrumentos forjados en las islas, entran al campo de
las sociedades complejas a través de las situaciones particulares de la vida cotidiana: de esquinas,
barrios y comunidades, de manicomios, carceles, juzgados, clinicas y escuelas como lo plantea

Elsie Rockwell (1994, p23-24).

Ahora bien, cuando se habla de observacion participante se busca detectar las situaciones
en que se expresan y generan los universos culturales y sociales en su compleja articulacion y
variedad (Guber, 2001 p.56). Sin embargo, se sefiala que existen algunos problemas que
emergen en el proceso de observacion que estan relacionados con los problemas epistemologicos
ligados a la elaboracion de los saberes y a los problemas de método. Ambos relacionados con las
diversas construcciones que influyen después en la elaboracion de varios puntos de vista sobre

los fendmenos observados.

De alli emerge que en las investigaciones de tipo cualitativo se mantiene un debate acerca
de la fiabilidad y la validez de los métodos ya que desde este enfoque como lo sefiala Pérez G.
(1994, p.69) se ha caracterizado como global, holistico, complejo, cambiante, pero con un
disefio flexible y “emergente”, es decir, no preconcebido, que tiene la pretension a dar lugar a

una investigacion creible y fiable .

Si bien se reconoce que estas investigaciones permiten un acercamiento mas global y
comprensivo de la realidad valorando como cualidad, la flexibilidad de manera que permiten
adaptarse y modificarse a medida que avanza el proyecto. También se ha dado un fuerte debate
teodrico y epistemologico que se evidencia en una multiplicidad de alternativas para proponer este
método investigativo. Asi, con el uso de la etnografia por otras disciplinas, e inclusive, con la
presion de perspectivas transdisciplinarias, se ha propuesto la necesidad de plantear que no existe

“la etnografia” en singular, existen “las etnografias”. Pero como bien lo plantean Goetz y
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LeCompte (1988), tampoco se puede ir a los extremos de considerar “cualquier” estudio, como

etnografico.

De tal manera, que los etndgrafos intentaron sistematizar esta técnica, escudrifiando las
particularidades en cada uno de sus dos términos observacion y participacion. En esta busqueda
fue posible insertar la observacion participante en las dos alternativas epistemologicas, la
objetividad positivista y la subjetividad naturalista (Holy 1984 citado por Guber, 2001 p 57). Es
asi como la observacion participante pone de manifiesto, la tension epistemoldgica distintiva de
la investigacion social y por lo tanto de la investigacion etnografica: conocer como distante a una
especie a la que se pertenece, y en esta virtud de esta comun membrecia descubrir los marcos tan
diversos de sentido con las que las personas significan sus mundos distintos y comunes como lo

plantea Rosana Guber (2001 p.58).

Si bien es cierto la “"observacion™ hace referencia a hacer registro sistematico de lo que
acontece en torno al investigador y participar en una o varias actividades de la poblacién. Se
plantea que “participar” en el sentido de desempefiarse como lo hacen los nativos; de aprender a
realizar ciertas actividades y a comportarse como uno mas. Esto significa que se pone énfasis en
la experiencia vivida por el investigador estando adentro de la sociedad estudiada.

A través del registro en el diario de campo se hace referencia explicita a los participantes,
sus interacciones, sus rutinas, temporalidades, interpretaciones y formas de organizaciéon social.
Ademads, se recomienda tomar notas que recojan las impresiones del investigador y sus
percepciones sobre la marcha de la investigacion, estos apuntes le van a permitir reconstruir su
memoria metodoldgica como lo plantea Galeano (2004 p.52). La observacion participante utiliza
diversas fuentes, técnicas e informantes que busca incluir a los diversas actores presentes en el
sistema que se observa de tal manera, que tengan oportunidad de expresarse las diversas
percepciones, visiones y logicas como lo plantea la investigadora Eumelia Galeano (2004,p.52).

En el presente trabajo la interaccidbn comunicativa entre los miembros del comité
estudiantil estard registrada dentro de la vida cotidiana de la escuela tanto en eventos espontaneos
como propiciados para generar relacion ente las dos poblaciones, pero aunque estan delimitadas

los poblaciones a observar es imposible que en un espacio tan dindmico como es el escolar no se
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presenten interacciones de otros miembros de la comunidad educativa con ellos, sobre todo en los
espacios de socializacidon y recreacion en lo posible se registraran los eventos lo mas cercano a
ellos que se pueda, aunque mi rol como trabajador en la misma jornada académica a veces me lo

pueda impedir , para realizar el registro un poco mas tarde.

En la relectura de los registros se procedera a ordenar el contenido en categorias, que
permitan acercarnos a la comprension del tema problema de la investigacion como también al
objetivo general y en particular al objetivo especifico- Identificar los retos, las posibilidades y las
limitaciones de los procesos comunicativos entre los miembros del comité estudiantil y los
estudiantes con T.E.A. de la sede B del colegio republica Bolivariana de Venezuela-. A

continuaciéon mostrare, parcialmente el cuadro de eventos por registrar.
6.1.2.1.2 El grupo de discusion

En cuanto ala posibilidad metddica de reconstruir y producir la vida social de los nifios
se propone realizar un grupo de discusion como un camino para aproximarse a la complejidad y
pluralidad de la vida social que va mas alla de captar las distintas perspectivas de un tema para
lograr expresar la objetividad de los fendomenos humanos y sociales en medio del lenguaje. Esta
permite observar los discursos sociales y percepciones de un colectivo en torno a un topico o

temas especificos de interés de estudio, a través de un proceso conversacional y grupal simulado.

Desde esta perspectiva, los grupos de discusion tienen como proposito indagar sobre la
socializacidn que estd presente en diversos escenarios de la vida cotidiana. Esta técnica se
enfoca hacia la indagacién e interpretacion de los fendmenos o hechos sociales que,
aparentemente suelen parecer ocultos a la observacion del sentido comun, cuyo alcance va mas
all4 de la identificacion de los hechos y su anélisis a partir del discurso, es el de profundizar en
la interpretacion y detalle que facilite dar cuenta de comportamientos sociales, en el marco de
précticas cotidianas de sujetos.

A partir de la manifestacion verbal y no verbal de la experiencia de vida, desentrafar las
representaciones sociales que subyacen alrededor de los procesos comunicacionales de los
estudiantes que a través de rutas y direcciones discursivas sea posible generar una dinamica

interactiva para provocar una situacion comunicativa para investigar formas de construccion de
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conducta, representaciones y simbolicas y discursos ideoldgicos asociados a un objeto de
estudio particular como lo plantea Galeano (2004, p190).

Partiendo de las necesidades planteadas anteriormente es indudable que para generar
discurso en estos estudiantes es necesario actividades de sensibilizacién entorno a los nifios con
T.E.A y sobre las fortalezas o diferencias que ellos tienen, para esto he planeado estos eventos
de actividades grupales donde se aborde previamente a la sesion del grupo de discusion
evidentemente otro de los acontecimientos que sirven también a este fin son los fotografias
tomadas por los mismos estudiantes, pues en general se entusiasman al tener que dejar

plasmada los eventos que les puedan llamar la atencion y esto facilitaria la discusion.

De tal manera, que es importante sefialar como esta técnica de investigacion se puede concebir
como un dispositivo de producciéon y de regulacion del habla investigada que siempre es
provocada —para y por el investigador- en el seno de un marco comunicacional determinado. Es
asi que se valora el planteamiento de Canales y Peinado citados por Galeano (2004) cuando
sefialan que:
“El grupo de discusion es una técnica de investigacion social que (como la entrevista abierta
o en profundidad, y las historias de vida) trabaja con el habla. En ella lo que se dice —lo que
alguien dice en determinadas condiciones de enunciacion-, se asume como punto de critica
en el que lo social se reproduce y cambia, como el objeto, en suma de las ciencias sociales.

En toda habla se articula el orden social y la subjetividad”.

En tal sentido Jesus Ibafiez, citado por Galeano (2004) que podemos considerarlo como el padre
y promotor de esta técnica, fundamenta cémo desde los grupos de discusion se inscribe un campo
de produccion de discursos, que se materializa como una técnica de investigacion , a través del
analisis del discurso y que se constituyen en la fuente de materia prima fiable para el andlisis e
interpretacion de los resultados, que pueden generar otro(s) grupo (s) de discusién que como un
dispositivo estd disefiado para investigar los lugares comunes (ese espacio topoldgico de
convergencia) que recorren la subjetividad , que es asi intersubjetividad (Canales M. y Peinado

A. citado por Galeano 2004, p. 187)
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De tal manera, el grupo de discusion se considera como una técnica de investigacion que
se inscribe en un campo de produccion de discursos, en el andlisis de procesos reflexivos
individuales y colectivos, donde se plantea que la practica social no es nunca, tan solo,
discursiva; pero toda practica social necesita del discurso, de una organizacion particular del
sentido, el cual a su vez, ha de desconocerse a si mismo como practica, ha de desconocer sus
origenes. En este sentido se muestra una intima relacion entre las practicas sociales y su discurso
donde se da un flujo de multiples interacciones; (Canales M. y Peinado A. retoman a Perefia
(1979, p 12).

Ademas, esta técnica parte de una pregunta inicial que ayuda a ordenar un primer espacio
para la mirada y la escucha, que se convierte en ese momento, en una direccion de busqueda
(vestigio) ya que pone a prueba al investigador en el arte de escuchar. Por ello desde la
perspectiva no solo orienta la busqueda a medida que se va capturando la informacion, interviene
en los nudos del discurso, sefiala contradicciones y una vez finaliza asume la tarea de analisis y
seguimiento de lo que el grupo construye: las rutas discursivas, las cadenas de significacion, los
consensos y disensos y los significantes de mayor coherencia organizativa como lo plantea la
investigadora Galeano (2004 p193).

Entonces, pensar en la técnica de los grupos de discusion consiste en reunir a un grupo
de seis a diez personas (es necesario tener en cuenta el niumero total de los grupos, las variables o
atributos que definiran a los participantes de cada uno de ellos y la dispersion geogréfica de los
grupos) suscitar entre ellas una conversacion sobre el tema que queremos investigar de manera
que se geste una dindmica que articula a un grupo en situacion discursiva (o conversacion) y a un
investigador que no participa en ese proceso de habla, pero que lo determina. En ese sentido es
trascendental contemplar ciertas condiciones relacionadas con la duracion, el lugar, la
disposicion del espacio y las actuaciones pertinentes de la moderacion que van desde la escucha
activa, focalizacion tematica hasta contencion del dialogo grupal.

En la presente investigacion se optd por conformar un grupo de discusion integrado por 9
estudiantes, la sesion se registrard en una grabadora y posteriormente se transcribird como una
fuente valiosa de la presente investigacion que girara entorno al material fotografico aportado por
ellos mismos y que se reunirdn por lo menos dos oportunidades y que se justifica por dar

elementos fuertes para Brindar elementos para comprender los procesos comunicativos entre los
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miembros del comité estudiantil del colegio Republica Bolivariana de Venezuela sede Primaria y
sus compaiieros con trastorno de espectro autista , visualizando las barreras y posibilidades en la
comunicacion, ademds de dar luces para desarrollar los objetivos especificos referentes a la

comprension del proceso de comunicacion y el de limitaciones y posibilidades de los mismos.
6.2.1.3 La entrevista

La entrevista es una situacion “cara a cara” donde se encuentran diferentes reflexividades.
Es una relacion social a través de la cual se obtienen resultados y verbalizaciones en una instancia
de observacion directa y de participacion. Dentro del proceso general de investigacion la
entrevista acompana dos grandes momentos: el de la apertura, y el de la focalizacion y
profundizacion. En el primero el investigador debe descubrir las preguntas relevantes, en el
segundo implementar preguntas mas incisivas de ampliaciéon y sistematizacion de esas

relevancias. (Mccracken 1988 citado por Guber 2007p. 85-86).

En este segundo momento nos encontramos en una etapa para seguir abriendo sentidos pero
en determinada direccién, con mayor circunscripcion y habiendo operado una seleccion de los
sitios, términos y situaciones privilegiadas donde se expresa alguna relacion significativa con
relacion al objeto del investigador a través de este tipo de entrevista. (Guber, 2007 p. 93). En un
trabajo de campo la entrevista suele tener lugar en dambitos familiares a los informantes, pues solo
a partir de situaciones cotidianas y reales es posible descubrir el sentido de las practicas y de las
verbalizaciones. Una entrevista tiene un inicio, un desarrollo y un cierre. Después de la peticion
inicial o de una situacién provocadora que invite al dialogo, el papel del entrevistador, en este
tipo de entrevista, es hacer de oyente, abstenerse de interrupciones, planteando ocasionalmente
preguntas para clarificacion y ayudando al entrevistado a continuar contando su historia. A través
de sus preguntas, asentimientos y silencios el entrevistador es un co-productor de la narracion
como lo plantea Steiner Kvale (2011 p.103). Cuando aparecen historias espontaneas el

investigador puede animar a los sujetos a que permitan su desarrollo y ayudarles a estructurarlas.

Durante todo el proceso de inmersion de campo el investigador llevard un diario de campo en el
cual registre su observacion en cada una de las sesiones. En este diario se consignaran aquellos
datos que no puedan ser captados por la grabacion, pero ademads las reflexiones surgidas de la

interaccion con los participantes. Asi mismo se consignaran los hallazgos considerados como
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mas relevantes de cada actividad. Las entrevistas seran grabadas en su totalidad.

6.2.1.4 Triangulacion

Experiencias, prejuicios, saberes y conocimientos que trae un mundo para enriquecer,
contrastar, disentir y reflexionar en torno al conocimiento que emerge en torno a los procesos
comunicativos entre los estudiantes. En este ejercicio de interpretacion se retoma la
Triangulacion como una técnica para el analisis de la informacidon que busca el dialogo entre el
investigador, la realidad y la teoria en la perspectiva de comprender las representaciones sociales
que subyacen a los procesos comunicativos entre los miembros del comité estudiantil y los nifios
con T.E.A. La investigadora Araceli de Tezanos, nos plantea que el proceso que se aplica en la
investigacion etnografica es el de una Triangulacion Interpretativa por cuanto busca poner en
relacion “el vértice de la realidad (ahora constituida por la descripcion), con el vértice tedrico y el

vértice del observador-investigador” (De Tezanos, 2004 :169).

Como se ve esta técnica es coherente con el objetivo planteado de analizar y obtener datos sobre
los procesos de comunicacion entre las dos poblaciones a analizar ya que es la encargada de
articular las generalidades de la investigacion y seguramente fuente para desarrollar las

conclusiones de la investigacion.

Para abordar esta triangulacion tuve que categorizar toda la informacion de los instrumentos con
base en las dimensiones del marco tedrico, ddndole a cada uno un color que las distinguiera, de la
interpretacion de cada una de las categorias se establecieron relaciones y emergieron de la
informacion de los nifios aspectos como la importancia del juego en la comunicacion, la empatia
en los sentimientos de exclusion como factor empéatico para la comunicacion, el vinculo de la
amistad como facilitador de la comunicaciéon ,y la relacion de lo privado y lo ptblico como
caracteristicas particulares de la comunicacioén entre estas dos poblaciones, luego tomando en

cuenta estas caracteristicas emergentes se redactaron dos textos que engloban estos resultados.

6.2.3 La Seleccion del Contexto

En la perspectiva asumida en la presente investigacion se da, necesariamente, una entrada

al escenario escolar y una inmersion prolongada en el campo, que permita comprender “como
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piensan las personas, como se sienten, como interpretan y como forman significados” (Woods,
1998 p .23). No solo es necesaria una permanencia por un periodo prolongado sino que la

presencia directa es, indudablemente, una valiosa ayuda para el conocimiento social.

En este sentido, la seleccion del contexto donde se llevard a cabo la investigacion se
realizara tomando en cuenta como criterios basicos: el de accesibilidad (que permitiese un trabajo
de campo concreto y posibilidades de insercidon por parte de la investigador),circunstancia que
esta garantizada pues forma parte de la institucion en la cual se va llevar a cabo esta
investigacion esto no quiere decir que no se vayan a presentar problemas en los horarios de
reuniones, pero esto finalmente se entrara a negociar con los directores de curso y el de
heterogeneidad (considerando la diversidad de género y edad)en el comité estudiantil ,recién
elegido, existen tanto niflos como nifias en edades que van de los seis afios a los 11afios.

También, es necesario tener en cuenta, los referentes que plantea Araya (2002, p. 16):
“Una condicion inherente en los estudios de representacion social es la identificacion del
contexto social en el cual se insertan las personas que elaboran las Representaciones Sociales,
pues se busca detectar la ideologia, las normas y los valores de personas e instituciones y los
grupos de pertenencia y referencia.”. En cuanto al contexto del colegio Republica Bolivariana de
Venezuela, se encuentra enmarcado por los barrios Samper Mendoza, Santa fe y la Favorita y la
plaza de Paloquemao, de los cuales sale la mayoria de la poblacion de estratos 1 y 2 y algunos
estudiantes, la mayoria con necesidades educativas especiales provenientes de diferentes barrios
de Bogota de estratos 2, 3 y a veces 4, el entorno es industrial y comercial y su desarrollo estara
marcado por el plan centro en el que seguramente hacia el futuro hara desaparecer todo vestigio

de casas de residencia familiar

El encuentro entre el investigador y la poblacion a estudiar, seglin muestran las técnicas
etnograficas, esta atravesado por una tension fundante: los usos e interpretaciones del estar alli
para el investigador/ miembro de otra cultura o sociedad y para los pobladores/ informantes que
las técnicas con su flexibilidad permiten identificar y analizar. Pero esta flexibilidad descansa en
el investigador que transforma a las técnicas de recoleccion de informacion en partes del proceso

de construccion del objeto de conocimiento (Guber, 2001 p.101).
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En este sentido, siguiendo una perspectiva hermenéutica de la etnografia, se promovera el
establecimiento de un ambiente comunicativo, en el cual, la interaccion entre investigador y
actor, como horizonte de horizontes, permita a ambos avanzar en la comprension del otro y por

lo tanto, mirarse a si mismos, desde un nuevo horizonte.
6.2.4 Fases de la investigacion

Con el fin de aproximarnos a conocer el mundo de los nifios del colegio Republica
Bolivariana de Venezuela sede B, sus acciones, sus practicas y sus relatos que nos permitan
lograr una descripcion amplia y rica del contexto de la escuela, de las actividades, las
experiencias y creencias de los estudiantes en torno a sus procesos comunicativos, para luego
poder elaborar una sintesis estructural-tedrica que sea como una “fotografia verbal”, en términos
de Miguel Martinez, de esa realidad escolar, he planteado esta investigacion en tres fases o
momentos con relaciones entre si: exploracion, focalizacion y profundizacion. (Galeano, 2004 p.

4)
6.2.4.1 Primera fase: La exploracion.

La exploracion tiene el sentido de entrar en contacto con el problema, la situacién o el
sistema a observar. Se caracteriza por el énfasis descriptivo y por la presencia de datos sueltos sin
coherencia ni articulacion, correspondientes a impresiones o situaciones, que hacen posible la
preconfiguracion del objeto de estudio y de las estrategias metodologicas mas apropiadas para

hacer la investigacion.

Es asi que esta fase es de apertura ante la construccion y reconstruccion del problema que
se concreta en las preguntas que orientaran la busqueda a lo largo de la investigacion. Ademas se
pretende ubicar un marco de referencia tentativo y provisional que permita moverse al
investigador y se da paso a la elaboracion de una posible estrategia metodologica. La
contextualizacion del problema de investigacion a nivel pedagogico, politico y social y ubicar un

horizonte de posibilidades para hacer investigacion cualitativa de corte etnografico.

Esta fase se ha desarrollado en los items anteriores a la metodologia en aspectos como la
justificacion, el marco tedrico de referencia y el planteamiento del problema, todos ellos en

referencia al contexto particular del colegio Republica Bolivariana de Venezuela sede B y a los
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procesos de representacion estudiantil e inclusion dicho proceso no ha sido ajeno a la
incertidumbre y al cambio de percepcion sobre como generar el tema pregunta, las relaciones
tedricas que se desprenden de la complejidad de este y del esbozo de la herramienta metodologica
que podria utilizar, . La mutacion se hizo presente en varias oportunidades tanto a nivel personal
como en el ejercicio de confrontacion con el grupo de companeros del semestre todo esto

soportado por una lista de cheque bibliografica que le dara referencia tedrica a la experiencia.
6.2.4.2 Segunda fase: La Focalizacion

Esta segunda etapa permite centrar el problema y construir relaciones: agrupa, clasifica,
establece tipologias y da cuenta de nexos y relaciones. Mediante la construcciéon de mapas o
esquemas mentales, facilita avanzar en el analisis y configurar el problema a investigar (Galeano,
2004 p.47). Este incluye tanto la revision de los documentos pertinentes acerca de las
representaciones sociales como sus relaciones con los conceptos desarrollados en el marco
tedrico. En el proceso se tiene en cuenta el diseflo, la aplicacion, la recoleccion y transcripcion de
la informacion a través de la observacion participante recogida en el diario de campo. Es aqui
donde aparecen nuevas categorias que servirdn para integrar la informacion con elaboraciones

mas amplias.

Este conjunto de procedimientos y de técnicas no deja de tener sus avatares logisticos,
espacio-temporales y de poder que se dan en la instituciéon a vivenciar, pues esta depende de
vicisitudes institucionales y de jerarquias que a veces hay que capotear para poder tener los
espacios y los individuos con los cuales se plantea el trabajo de investigacion, desde lo
institucional se requiere del permiso del rector y el consejo académico y en lo micro del permiso
del docente director del grupo los cuales a veces no los dejan asistir a tiempo a la actividad
planteada y si esto pasa en el locus de control externo en el interno la confrontacion con el
ejercicio escritural no deja de ser un reto en lo disciplinar a lo cual segin es bien conocido no
tenemos tan buena fama los docentes, por lo que se crea el reto de superar las expectativas

historicas sobre esta percepcion.
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6.2.4.3 Tercera fase: La Profundizacion

El proposito de esta etapa es reconfigurar el sentido de la accidn social, interpretarla,
desligarse de la experiencia que le dio sentido para determinar hilos conductores hacia la
construccion conceptual. (Galeano 2004 p. 47). Es a partir del problema planteado que se
direcciona el andlisis de la informacion de manera que el problema fija los margenes y limites
dentro de los cuales se va a mover el analisis de cara a su objeto de estudio y al proposito general
de la investigacion. El andlisis de informacion corresponde al conjunto de procedimientos
interpretativos de productos comunicativos (mensajes, textos o discursos) que proceden de
procesos singulares de comunicacion previamente registrados y categorizados producto de los
registros sonoros como escritos, de los grupos de discusion realizados con los nifios ademas del
registros del diario de campo y la entrevista, para procesar datos relevantes sobre las
condiciones mismas en que se han producido los textos y asi cruzar informaciones entorno a la

categorizacion producto del analisis de los instrumentos utilizados.

7. RESULTADOS

Construyendo un texto Etnogrdfico.

Para iniciar este apartado es necesario retomar A Rosana Guber para mostrar que como
resultado de la inmersion en campo, la mirada del investigador y el marco referencial se da paso a
este texto, por ejemplo, aqui se va mostrar un rizoma, un tejido entrelazado de las voces de los
estudiantes, que se muestran entre comillas o ésta es la voz del investigador en las
observaciones y asi como lo propone Guber, realizar un estudio etnografico desde su triple

acepcion como enfoque, método y texto .

7.1 De afuera hacia adentro en la comunicacion del comité estudiantil

Una de las vias para establecer comunicacion por parte de un comité estudiantil o de un
representante personero, es su misma eleccion, donde sus compaieros los comienzan a conocer

y a crear simpatias con ellos. Las elecciones exigidas por la Ley General de la Educacion que



56

promocionan la participacion y que hacen parte de la estructura del gobierno escolar, son
tomadas por algunos docentes como “un tramite mas que hay que seguir ante una ley”' tal vez
pasa, lo que a la mayoria de compatriotas, que en elecciones se emocionan con la campafia, pero
que luego diluyen sus ilusiones en un presente de promesas incumplidas. Pero en contraste, para
los candidatos las expectativas potencializan sus vidas, “ante la expectativa de la eleccion los
candidatos estan a la espera de encontrar prestigio o de sentirse reconocidos por algin servicio o
idea, ante sus compafieros™, este posiblemente es el comienzo de lo que Rodriguez nos comenta
al escribir como se forma la competencia politica del individuo, “como capacidad de accion sobre
si mismo y como capacidad para tener en cuenta elementos sociales y situacionales” , que se

veran reflejados en la elaboracion de propuestas ,campanas y el acercamiento a sus companeros .

Después de todo evento que implica eleccion, los estudiantes generalmente piensa en la
realizacion de sus ideas personales, pero como aqui se trataba de acciones en comun también es
posible la realizacion de la idea del “perdedor”, caso este que da posibilidad a los candidatos
menos tenidos en cuenta para ver sus ideas llevadas a cabo. Es el ejemplo de la eleccion de la
personera “en el que ,el comité estudiantil lleg6 a un acuerdo, donde no solo la personera tendria
la oportunidad de llevar a cabo sus ideas sino que también los otros candidatos podrian hacerlo™
esto plantea una consonancia con lo que plantea Morin, cuando manifiesta que “el respeto de la
diversidad significa que la democracia no se puede alimentar de la dictadura de la mayoria sobre

las minorias; ella debe incluir el derecho de las minorias y debe permitir la expresion de las ideas

marginadas”.

Evidentemente las condiciones de tiempo que la escuela impone, solo permitiria la
realizacion de una o dos ideas, por lo que se hace necesario proponerlo al comienzo del afio
como un proyecto que permita espacios de reunion dentro de la jornada escolar, lo anterior no
solo es valido para las propuestas dentro del mismo comité sino también con proyectos de
infancia mas amplios como podria ser “infancias con voz” de la secretaria de integracion de

Bogota, en donde se promueve la participacion explicitamente de la poblacion infantil y el trabajo

! Diario de campo, Febrero 27 de 2015
? Diario de campo, febrero 27 de 2015
3 Diario de campo, Marzo 2 de 2015
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con poblaciones con TEA.lo que le daria también posicionamiento y confianza al comité

estudiantil .

Las redes sociales que se han tejido durante el tiempo que han estado juntos estos nifios
en el colegio, les sirven de apoyo para sus propdsitos electorales, “los estudiantes empiezan a

~ . . 4
postular a sus compaferos y los grupos de amigos se hacen sentir para respaldarlos™,

en términos generales se puede decir que en esta sede del colegio la capacidad de
socializacién tiene un tinte de género, pues como ya es sabido las mujeres en general son mas
dadas a la comunicacion y al cuidado de si mismas, como de sus compaiieros. Esta situacion lo
que genera es que ellas sean tenidas en cuenta para las postulaciones por sus compafieros, “al
parecer hay una tendencia en la sede que hace que las nifias sean elegidas para cargos de
representacion’™, esta también podria llamarse como una primera mirada a la diversidad que es la
mirada al otro género que se veria reflejada, en esta escuela, en la comunicacion con los nifos
con TEA y asi, ir configurando su identidad en esta interaccion , al respecto, Hopenhayn(2003, p
17) nos dice que, “ Pensar la diferencia, es pensar al propio educando como “traspasado” por la
diferencia, y pensar al otro como interrogacion sobre si mismo”, proceso que ha llegado hasta la

seleccion de un candidato con TEA en la secundaria de este colegio.

En cuanto a las ideas para la campafa algunos estudiantes retoman las que ya habian
tenido promocién y éxito en su realizacion, donde ellos participaron y tenian cierto bagaje de
experiencia, en contraste con ideas no trabajadas, ofreciendo ideas que realmente son
necesidades sentidas de los estudiantes, “dos de los candidatos optan por sumarse a proyectos
pasados que han tenido éxito, como el de, “ plantarte” y el proyecto de reciclaje, a otra candidata
que es un poco reservada, le sugiero dar una ayuda con la idea del buen vivir, que en un sitio
como el bafio, refleja necesidades sentidas como papel higiénico y un ambiente relajante que
nos interesa a todos”® , entre las actividades que se realizaron con los estudiantes, estuvieron la de
apoyarlos en averiguaciones con el almacenista del colegio, sobre la factibilidad del papel de

bafio y el de colocar un parlante con musica en la hora del recreo idea que tuvo mucha acogida.

* . Diario de campo, Marzo 6 de 2015
> . Diario de campo Marzo 6 de 2015
%Diario de campo Marzo 6 de 2015
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La socializacion de los mas pequefios necesita descentrarse de las necesidades de la
poblacion con un desarrollo tipico, en un colegio donde se promueve la inclusion y como
ejercicio se planteo un taller sobre vivencia de la ausencia sensorial, donde los nifios del comité
manifestaron, que en algunas ocasiones habian pasado el descanso sin pensar en sus compaifieros

con otras necesidades y que sintieron miedo al no poder utilizar uno de sus sentidos.

La gran actividad socializadora en los nifios escolares sigue siendo el juego(aunque le
pese a lo académico) y donde se expresa sus tensiones y motivaciones y alegrias es generalmente
en el patio de recreo, las emociones , los afectos y la capacidad de estructurar procesos o de
aprender o inventar reglas se nos presentan alli, es lo que llama, el psicoanalista, Winnicott “La
tercera zona que es el espacio propicio para que los nifios desarrollen la creatividad, la libertad, la
imaginacion, el asombro, y la diferencia”, estas ideas se evidenciaron cuando estaba participando
en un simposio del IDEP, en donde un profesor de educacion fisica contaba su proceso de re
encuadre del juego violento, sacando de la estructura del juego este tipo de eventos sin modificar
la estructura del juego en si, ,herramienta que podria ser utilizada para adaptar algunos juegos

para que se pudieran involucrar los estudiantes con TEA a estas dinamicas.

En este simposio Latinoamericano’ el representante del Perd manifestaba la importancia
de tener en cuenta la prevalencia de algunos valores culturales sobre otros y confrontaba la
solidaridad con la reciprocidad y el sentido vertical de la primera sobre la horizontalidad de la
segunda, este reconocimiento de aporte mutuo es el que deberia de alumbrar el sentido de la
accion socializadora del comité estudiantil y al mismo tiempo ayudaria a estructurar al grupo

como colectivo,

En este sentido retomo la experiencia de la Escuela Pedagogica Experimental en donde se

muestra la importancia de configurar colectivos:

“en los colectivos heterogéneos, lo que encontramos son grupos de estudiantes de
diferentes cursos y edades involucrados y comprometidos en actividades compartidas en
cuanto para todos es pertinente el proyecto o el problema que define la actividad es asi

que nos encontramos en la dindmica, con que para el nifio es mas facil ver y aceptar la

En este evento se enfatizo en la educacion clave para una educacion diversa y humana que se realizo en el mes de mayo en
Bogota en el marco de la celebracion de los 25 afios del IDEP.
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diferencia entre los iguales cuando, por ejemplo, los colectivos incluyen a nifios de 6 a

10 afios, que cuando se agrupan nifios homogéneamente, por ejemplo, por la edad.” ¥,

Este es el caso de nuestro Comité Estudiantil donde hay nifios entre 7 y 11 afios, lo cual
permite que unos aprendan de otros, que los mas pequefios se puedan ver en proyeccion y que
los mas grandes puedan construir lazos de amistad y cercania, este ambiente afectivo es ideal

para conformar un colectivo que fortalezca la comunicacion entre ellos y los nifios con TEA.

Todos los miembros de la comunidad educativa incluidos los nifios del comité estudiantil,
tenemos un gran desafio: aprender a “leer” a los nifi@s y jovenes esto es, la posibilidad de valorar
otras formas de comunicacién porque el cuerpo también habla, de manera que los gestos, las
pausas, los silencios, nos informan de las reacciones de sus sentidos ante un ambiente critico.
Esto se puede aprender de los nifios que son capaces de visibilizar al Otro *“ a mi compariero lo
molesta el ruido y comienza a gritar, aunque no necesariamente eso, a veces comienza hablar, a
reir, a golpear con las manos™ como lo plantea una de las nifias del Comité de Estudiantes, que
nos muestra que estd leyendo tanto el contexto donde estd como el de su compaifiero, esto tiene
una importancia trascendental ya que los canales de comunicacion preferidos por los estudiantes
con TEA son el visual y el gestual como nos lo comenta Quiroz, * los canales asociados en
mayor medida al logro en la ejecucion de las 80 tareas calificadas, esto es, de las 59 alcanzadas

con €xito, son los canales visuales (80.6%) y gestuales (83.3%)”.

De igual manera, se puede ver cuando se realiza el grupo de discusion en torno al corto de
Calliu , ( este corto tiene como protagonista a un niflo de 7 aflos que esta en la escuela primaria y
quiere ser amigo de todos sus compaiieros, incluido su compafiero con autismo al cual después de
muchas frustraciones en el intento de comunicarse, descubre que haciendo las mismas acciones
que ¢l hace logra entablar una relacién de amistad con €l), al preguntarles a los nifios del Comité
estudiantil, ;qué podiamos hacer en nuestro colegio? Ante esta pregunta respondieron que se
podrian hacer juegos en la hora de recreo que involucren no solo a los nifios con TEA sino a
otros nifios, utilizando por ejemplo los recursos de la ludoteca de la sede. Como en el video de
Calliu, el también queria ser amigo de todos, los estudiantes expresaron también su sentir en su
colegio colegio:

¥ La Escuela Pedagogica Experimental es una institucion privada donde también han tenido estudiantes con TEA y se
han apoyado en la construccion de colectivos para incluir a estos nifios en procesos de convivencia y académicos.
? Grupo de discusion, Marzo 19 de 2015.
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“ yo soy feliz con los nifios especiales, hay algunos que les gusta dibujar, me hacen reir,
me hacen sentir alegre y ademds yo también me he sentido rechazado y a veces nos
molesta el ruido, por eso a veces hacemos silencio y ellos se calman, esa es una forma de

. . . O - 10
comunicarse lo mismo que hablando haciendo dibujos o sefias™ .

Este apartado nos plantea que siempre nos cuesta mirarnos a nosotros mismos ese
ejercicio meta cognitivo que nos sirve para ver a veces lo comun o lo contradictorio con nuestro
interlocutor hace que estos niflos miren sus propias experiencias de exclusion social y entorno a
la fuerza de las relaciones como la amistad, que pueda lograr un vinculo no de extrafieza sino de
familiarida. Parece raro decirlo pero seria fomentar la inclusion desde el sentimiento compartido
de la exclusion, de una forma parecida nos lo plantea Caterine Galaz(2008,p. 139), cuando nos
dice que “‘el reconocimiento del otro, pasa a ser, un derecho fundamental de la humanidad, solo
por el hecho de co-existir. Solo este reconocimiento permite cuestionar injusticias y criticar las
desigualdades que se sufren en relacién a las oportunidades que un determinado contexto ofrece”.
Este reconocimiento hace que las personas dejen de invisibilizar el aporte que otros sujetos
pueden ofrecer, en definitiva dar voz a quienes han sido violentados simbolicamente por sus

caracteristicas.

Un aporte en este sentido lo constituyen los espacios que estan marcados por la historia y
por la funcionalidad que de ellos le ha dado la comunidad, ejemplo de estos espacios publicos
para el dialogo y la informacion es el sitio estd en el patio de recreo que esta demarcado con un
circulo, donde se difunden a todos los estudiantes, los eventos que tienen que ver con ellos , es
un sitio para comunicar, no como en otros espacios escolares , con filas y en posicion de firmes
si no tratando de ubicar la mirada del otro o atrayendo algunos de los sentidos, aunque para
algunos nifios con TEA es algo horroroso, pues sus oidos sufren cuando hay demasiado volumen
en el equipo de sonido, en esta agora fue donde se expusieron sus ideas, , para tratar de mirar
hacia lo actitudinal en concordancia con las palabras del editorialista de Bauman(2008)

“La formacién continuada no deberia dedicarse exclusivamente al fomento de las
habilidades técnicas y la educacion centrada en el trabajo, sino, sobre todo, a formar ciudadanos

que recuperen el espacio publico de didlogo y sus derechos democraticos, pues un ciudadano

10 Grupo de discusion, Marzo 19 de 2015
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ignorante de las circunstancias politicas y sociales en las que vive sera totalmente incapaz de
controlar el futuro de éstas y el suyo propio”, (p.25). Bueno y ..

“lleg6 el momento crucial, cada uno expuso su punto de vista y aunque estaban un poco
nerviosos, los nifios estuvieron atentos y tuvieron la oportunidad de aplaudir al candidato que
mas les llamaba la atencion™''.

En este escenario fue posible generar un encuentro para la participacion que marco la
pauta para la eleccion, lo mismo que la promocién y la ilustracion entorno al estado de la
convivencia tiene como referente el comité de convivencia (6rgano que como en lo convivencial
deberia tener una propuesta similar al consejo académico que plantea la adaptacion curricular
para estudiantes con TEA.), en donde se encuentran representados la mayoria de los actores de la
comunidad educativa. Este organismo de participacion tiene que velar por el bienestar de todos
los actores de la institucion y tratar los casos especiales de ruptura de la convivencia en todas las
sedes del colegio, entre sus miembros estan: el representante de los estudiantes y el personero
que en este caso es de bachillerato el cual narro las vicisitudes de su eleccion:

“yo tuve de contrincante a un estudiante con TEA, al cual lo apoye en su campana y
le gane solo por seis votos, el cree que los trabajos de grupo en clase han ayudado a la
unificacion de su grupo, pero también la direccion local de educacion que estd
apoyando la participacion de los estudiantes en los colegios distritales ellos nos han
preguntado sobre nuestros intereses, y hemos visto que a nosotros nos gusta mas lo
audio-visual que hablar o escuchar, esta podria ser una propuesta, aunque el consejo
estudiantil todavia no ha podido materializar ninguna de sus propuestas ,incluidas las
de mi competidor, que estando en campafia se le veia alegre , al sentir que lo
escuchaban, porque tenia control, era auténomo si no fuera asi ,seria tal vez,
marginado y a pesar de esto en este momento no pertenece al consejo estudiantil y va
solo cuando es necesario, yo pienso que ¢l es una persona que me aporta tolerancia y

respeto, es digno de admirar por eso ha salido adelante”'?

Estas opiniones dejan entrever que este consejo estudiantil hasta el momento solo se encuentra

cumpliendo con los requerimientos de participacion de otros comités como es el de convivencia y

""" Diario de campo, Marzo 9 de 2015
"2 Entrevista al personero de bachillerato del colegio Rep. Bolivariana de Venezuela
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que ha dejado de proyectarse hacia la sede de primaria. De todas manera se reconoce como
fortaleza que un estudiante con TEA haya sido reconocido con tantos votos, pero al parecer todo
ha quedado en la eleccion, aunque queda en evidencia que si la persona no se controla, no se
puede adaptar a las circunstancias, no se le tiene en cuenta, terminandose por imponer la

indiferencia “y que haga lo que quiera”.

Aqui ya se nota que el personero de bachillerato se esta sumando a la tendencia del control que
ejerce la escuela y la interioriza en su relacion con su companero de eleccion finalmente surge la
posibilidad que en algin momento se desarrolle un trabajo conjunto entre primaria y bachillerato
en torno a la inclusién de sus compafieros con TEA , que genere una cooperacién comunicativa
entre las sedes y pueda darle una mayor formalizacion a la estructura operativa de la accion del
comité estudiantil de la sede B, “cuando uno es chiquito solo piensa en uno mismo, pero cuando
uno crece ya piensa en los demas, se siente bacano, cuando a uno le proponen juego los pequenos

1 . , .
»13 , aunque este no es el caso exacto de la sede B, si seria muy conveniente

y uno les responde
estructurar lazos de participacion con las dos organizaciones para ubicar y cualificar este proceso
se podria trabajar con la escalera de la participacion de Robert Hart( citado por Gémez ), en la
cual se describen los grados de participacion relaciondndolos con los grados de autonomia-

heteronomia que tengan en sus decisiones .

Se realiz6 un estudio comparativo sobre el impacto de los procesos participativos en los
propios niflos y niflas, en Nepal, Sri Lanka y los territorios ocupados de Palestina,
analizando diferentes niveles o grados de participacion: programas en los que se
compartia con los nifios y nifias la informacion que los afectaba, aquellos en los que se
daba algin nivel de consulta sobre sus opiniones, otros en los que podian compartir el
proceso de toma de decisiones, y aquellos en los que se involucraban directamente en la
implementacion de los proyectos, tenian el manejo de los recursos y estaban
fundamentados en la equidad (nifios y nifias tenian la misma oportunidad de participacion
y de ser tenidos en cuenta en interacciones de reconocimiento y equidad). Se encontr6 que

a mayores niveles de participacion se lograba un mayor grado de empoderamiento de los

' Entrevista con el personero de bachillerato del colegio Republica Bolivariana de Venezuela.
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nifios y nifias, entendido éste como la habilidad para acceder a los servicios, establecer
relaciones asertivas con quienes les podian ayudar y emprender acciones para mejorar sus
propias circunstancias, lo que implicé el desarrollo de la autoconfianza y del sentido de

autoeficacia.(p.7).

Claro que si hablamos de las circunstancias en el colegio tenemos que retomar de nuevo a
nuestros compafieros con TEA y la definicion sobre participacion en la cual nifos del
centro de Bogota la expresan como Gomez (2008, p.189) “darle a las personas lo que no

2

Son

La socializaciéon que pasa por la integracion de los nifios tuvo como motivo el registro
fotografico de las actividades que hacian los nifios con TEA, “con mas de cien fotografias los
miembros del comité estudiantil involucraron a todos los nifios en el juego y en la socializacion

14
”" Este  evento

con un grupo de amigos los que espontaneamente se agrupaban para la foto
exitoso por el acercamiento que se genero entre los nifio@s se podria aprovechar para consolidar
propuestas en torno a la fotografia como comunicacion ludica en la escuela, todo esto a pesar de
la desconfianza que sobre la imagen se genera en la escuela que segun Martin-Barbero, citado por
Huergo:,

El tradicional centramiento en el texto, en el libro como eje tecnopedagogico
escolar y en el modo escalonado, secuencial, sucesivo y lineal de leer sumado al
solipsismo de la lectura y la escritura, ha desencadenado una pavorosa desconfianza hacia
la imagen, hacia su incontrolable polisemia, de los lazos sociales que desencadena y hacia
la confusion de las sensibilidades que genera. (p.4).

De esta manera la imagen fotografica les permitira construir una comunicacion no verbal con el
mundo y una posibilidad de acercarse a todos sus compafieros expresando su situacion de vida, su
fraternidad pero también su marginalidad.

Los miembros del comité estudiantil testigos de todos estos eventos en el patio de recreo,
quedaron sorprendidos del buen recibimiento de los nifios con TEA y en general de todos sus

compaiieros con este bello encuentro para captar la realidad escolar que va mas allda de la

' Diario decampo, Marzo 19 de 2015.
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inclusion, porque se reconoce la diversidad que es vivenciada en el deseo de compartir, de
ponerse de acuerdo para seleccionar la imagen de su escuela y de aprender mutuamente a
interactuar con estos aparatos tecnologicos. Este ejercicio reflejé las historias intimas, las
barreras y los suefios que se visibilizaron en cada instante capturado por los fifi@s del Comité y
de TEA que en un trabajo conjunto mostraron una habilidad asombrosa para dar a conocer una

diversidad de imagenes que han disfrutado.

7.2 La escuela diversa para el autismo y la diferencia

Cada mafiana nuestra escuela se ve rodeada del aroma de las frutas, de las flores y de la
magia de las plantas que curan el cuerpo .Esto sucede porque nuestra institucion esta cerca de dos
Plazas de Mercado, Paloquemao y Samper Mendoza que aglutinan a miles de campesinos que
vienen desde diversos lugares a vender sus productos agricolas en nuestra ciudad, Bogota. Alli
estd la riqueza que nos acompaia en un pais que se reconoce por su diversidad geografica,

biologica y cultural.

Una ciudad como Bogota, que percibe en las instituciones de educacion publica la fuerza
de lo diverso representado en lo cultural, en lo social y en la forma como conocemos el entorno,
con nuestras fortalezas, grados de sensibilidad, pero también con el sentimiento de
marginamiento, que pasa en el afuera de la escuela y se reproduce en el sistema educativo y se
manifiestan en la convivencia con el otro. Los intentos de regulacion que se han dado entre otros
niveles, por el comité de convivencia del cual formo parte como orientador de la institucién ,
también formaron parte de mis notas de observacion , “Cuando hice presencia en el comité de
convivencia de todo el colegio, escuche el planteamiento de que la convivencia debia ser

. .y . . oL 1
enfocada en torno a la inclusion ya que el colegio tiene estas caracteristicas™"”

, como yo en la
sede B tengo la mision de apoyar estos procesos de convivencia y participacion, me preguntaba
por el papel de los nifios del comité estudiantil en el proceso de inclusion, para este caso con los
estudiantes con TEA. El proceso de seleccion se realiza en el curso cuarto, “en la escogencia de
candidatos a personero de la sede B, quedan seleccionados dos nifias y un nifio y nadie postulo a

. ’ .y 1 L4 .
un nifio con TEA, lo que si sucedi6 en la sede A”'®, y la eleccion de representantes se dio en cada

' Diario de campo. Marzo 6 de 2015
!¢ Diario de campo Febrero 28 de 2015.
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soldn, siguiendo la misma pauta de no escoger a estudiantes con TEA, a pesar que hay nifios, por
ejemplo con asperger, que podrian ser vinculados a este comité, pues ellos manejan
conocimientos especializados y experiencias de la vida, que enriquecerian el proceso de
colectivizacion que podria hacer este comité , si se cristaliza esta propuesta se podria generalizar

a los demas grupos y de esta manera enriquecer la intersubjetividad de los nifos,

Reconocer lo que nos va ocurriendo y las cosas que emergen de la cotidianidad, (que a
veces las tenemos demasiado naturalizadas),evita que nos deslindemos de nuestro propio deseo e
identidad y puede ser un eje consolidador de un colectivo diverso e incluyente y no, para que
vivan la vida como supone el sistema educativo la debe vivir un estudiante regular, que en
palabras del personero de bachillerato, es” sabiéndose controlar” que no solamente tiene una
connotacion negativa sino, como decia uno de los integrantes del comité estudiantil, en el grupo
de discusion del video de Calliu, “ la virtud principal de este es haber esperado para leer los actos
del nifio especial”'’, lo interesante de esta ensefianza es que no era en un ambiente estructurado
como generalmente lo pregonan los tratados sobre autismo que al leerlos se siente lo sensacion

que proponen experiencias de laboratorio y no de vida, de la vida de ellos, no la de estos nifios.

A veces hacemos énfasis en la diferencia para después sefialar a los diferentes, también
por eso a todos en la comunidad educativa nos cuesta reconocernos y la experiencia de la
fotografia en el comité estudiantil puede ser una fuente de registro pero también de registrarnos a
nosotros mismos, “cuando se les planteo a los nifios el registro fotografico el entusiasmo fue

. .. . . . 18.
evidente, ellos se sintieron bien, porque los otros nifios, en el patio de recreo estaban contentos”'®

Esta experiencia de registrar el presente es bastante cercana a los nifios ya que en su
espontaneidad ellos lo hacen y en este devenir del tiempo coinciden con idearios pedagogicos,
que trabajan el deseo y la identidad categorias que los nifios esculpen segundo a segundo en el
espacio del juego, mas sin embargo cuando se les plantea la posibilidad de convocar a sus padres
para el juego contestan “No por que interrumpen la clases-No porque no les dan permiso, mi papa

no juega con migo.”"” .

7 Grupo de discusion I. Marzo 9 de 2015
'8 Diario de campo. Abril10 de 2015
" Diario de campo. Abril 10 de 2015
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Otra vez aparece el fantasma del control, que también se ve reflejado en los espacios del
colegio y en la prohibicion de circulacion para algunos estudiantes impidiéndoles la interaccion a
sitios atractivos para ellos, “Este nifio mira con provocacion esta pista de carros, el estaria
interesado en jugar con la nifia que la lleva, pero en este parque esta prohibido entrar y también
habria que arreglar la casita, para que pudieran jugar alli”*°

Tal vez por eso, a este nifio ninguno de los nifios del comité estudiantil, lo conoce ,
pues esta distribucion de los espacios de recreacion , se refleja en el comentario de los
estudiantes, por un lado, como una barrera y por el comentario de la casa, como una oportunidad ,
a todos en nuestra infancia seguramente nos ha llamado la atencion tener un nicho en el cual
refugiarnos y dar rienda suelta a la imaginaciéon y a la interaccion con otros, los sitios mas
inhospitos, pero eso si escondiditos para poder fluir en nuestros suefios y en la comunicacion de
ellos, lo mismo que pregonaba con sabiduria Gaston Bachelard (2000.p,28) cuando nos dice
“Vive la casa en su realidad y en su virtualidad, con el pensamiento y los suefios. Desde ese
momento, todos los refugios, todos los albergues, todas las habitaciones tienen valores de
onirismo consonantes. Ya no se vive verdaderamente la casa en su positividad, no es solo ahora
cuando se reconocen sus beneficios. Los verdaderos bienestares tienen un pasado. Todo un
pasado viene a vivir por el suefio, en una nueva casa’.

En espacios que podrian ser carpas, a la hora del recreo, se podrian acercar, los nifios con TEA y
los miembros del comité estudiantil, entre otros, seguramente en relaciones de
complementariedad y en el mejor de los casos de reciprocidad, construyendo de esta manera parte
de nuestra historia escolar, propiciando una especie de seguridad ontologica, porque la casa es
eso, un espacio privilegiado para la comunicacion y la realizacion dela relacion entre los suefios
colectivos y la intimidad en un patio de recreo de una escuela publica , eso si seguramente sin
olvidar la diferencia de los que lo habitan, todo esto formaria parte de la historia de un ecosistema
comunicacional producto como diria Amador de una mutacion entre lo popular y lo digital ,
aunque en este caso se trataria mas de lo virtual, que articularia lo construido y lo simulado como
sabiamente lo plantea Lévy.

Por supuesto que no es la primera vez que se habla en la escuela de los rincones, como los del

libro o del aprendizaje como los de Maria Montessori, pero  casi siempre se plantean como

2 Grupo de discusion II.
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espacios al interior de las aulas y lo que busca el nifio es la cercania de sus compaifieros y de sus
suefos, acercando de esta manera lo privado dentro de lo publico, una de las formas de acercar la
vida a la escuela.

Claro que en la interaccion de los nifios no todo es color de rosa, en todos los espacios de
recreo siempre se dan roses y actos violentos y la constancia de ellos en algunos nifios con TEA
hace que la comunicacion sea rechazada por los demads, creando una barrera en la comunicacion
“Este nifo especial a veces la gente no juega con el por qué les pega, a mi la otra vez me hizo
zancadilla, y hace eso porque de pronto no tiene a un amigo que quiera mucho, pues antes lo
tenfa y no era asi”*', esta identificacion de los nifios esta ajena totalmente a la particularidad de
cada caso, tanto clinica como histdrica, y evidentemente es de las cosas que tiene que tener un
manejo coordinado entre las entidades de salud y el colegio, para todos tratar de modular esta
conducta, evidentemente teniendo en cuenta las particularidades, tanto orgdnicas como de la

historia personal y social que la produce.

En esta escuela llamada Republica Bolivariana de Venezuela que se declara con procesos
inclusivos, también aparece el fantasma del disciplinamiento y el control: “Esta nifia tiene una
relacioén chévere con este nifio, lo busca, lo coge de la mano. Y ella dice “Adridn eso no se debe
hacer, pero es bueno que le imponga cosas™**, como lo plantea Amador, el cual nos recuerda que
abria tres maneras de evitar estas situaciones de control y disciplinamiento: vivir sin
humillaciones; favorecer el dialogismo, la diferencia como posibilidad de accion colectiva; y
articular lo ético y lo estético en torno a la creacion y la liberacion.

En este sentido hay que volver a traer el juego como posibilidad socializadora para estos dos
grupos de nifios y ver las posibilidades de adaptacion a las condiciones de los nifios con TEA los
cuales , pasarian por la construccion de una tolerancia a la novedad de esta comunicacion y a
acomodar los papeles del juego para algunas caracteristicas del TEA como: ausencia de juego

realista espontaneo o alteracion para iniciar una conversaciones, ““ a veces cuando he servido de

2! Grupo de Discusion IT
2 Grupo de Discusion IT
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guias a nifios especiales a veces lloran cuando se les exige varias actividades seguidas, por eso

hay que ir despacio y a veces ellos dicen NO”%.

Este ejercicio procesual en torno al juego podria resultar como dice Dumont, en la
tendencia a que todos seamos partes constitutivas de un todo y por fortuna en ese todo existe
gente que repite rituales, que le cuesta empezar conversaciones y que a veces es poco espontanea,
también por fortuna hay gente que le gusta motivar estos procesos, lo que hace falta es un buen
ambiente y dejarlos ser.

Claro que por afortunadamente, esta experiencia no esta en seco, pues estos nifios, en
su mayoria, han interactuado, ya siendo acompafidntes, guiando actividades o reaccionando
celosamente ante una preferencia afectiva de alguna maestra(o), que casi siempre se dan dentro
del aula, asi que cuando suena el timbre de las nueve, sale también esa experiencia de vida al
recreo y un grupo de nifios permanece en el patio de recreo con la cabeza agachada y sin el calor
humano de sus compafieros, “hay una nifia aburrida, llorando, triste, tiene los labios hacia abajo y
los ojos. Ella siempre estd, sola y nadie la acompaiia, de pronto porque no tiene amigos para
jugar, eso la podria cambiar, aunque no hemos hablado con ella, yo le tome la foto y creo que
tiene once afios”*, muchos pasan por su lado y es una nifia transparente y ella en su interior
sentird la sombra helada de los frigorificos vecinos a la escuela, por eso la situacion es idéntica a
la que plantea Maturana al decir que:

“Si no acepto al otro, no lo veo, y lo confundo con mis exigencias y con la frustracion de
que mis exigencias no sean satisfechas...uno ve al otro solamente en la medida en que uno no le
exige, en que le permite ser, y solamente es en la medida que soy yo con el otro y el otro
conmigo, que podemos generar un espacio de convivencia y diria yo y una escuela diferente,
donde se reconozcan los derechos de los nifios y se les trate como ciudadanos™ como lo plantea
Martin-Barbero cuando nos recuerda que:

“Lo propio de la ciudadania es estar asociada al reconocimiento reciproco, a hablar
y ser escuchado, de ahi que una de las formas mas flagrantes de exclusion

ciudadana, se situé justamente ahi, en la desposesion del derecho a ser visto™.

3 Grupo de Discusion IT
** Grupo de discusion II.
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Eso fue lo que quedo registrado en una de las fotografias que se analizaron en el grupo de
discusion I en donde “la nifia especial le tapo la cara a ella (una de las del grupo), en el grupo
todos estan bien menos ella, todas estaban juntas pero yo queria era tomar al grupo sin ella, al
tomar la fotografia, ella intento irse pero la tomaron de la mano™*.

Cuando hice la seleccion de las fotografias que tomaron los nifios durante el recreo y la
clase de educacion fisica, para el grupo de discusion, seleccione una de un grupo de nifios
porque creia que la intencion del grupo de nifias era la de ganar protagonismo al sacarse la foto
con ella y por eso estaban forzando la situacidon, para que ella saliera en la foto pero cuando me
encuentro con lo que manifiesta el nifio que la saco “al tomar la fotografia, ella intento irse pero
la tomaron de la mano.”, me doy cuenta que mi intencidon como investigador de ubicar este
evento como una barrera (protagonismo del grupo), estaba lejana a la realidad, por eso es que
Clifford Geertz decia que:

“ la interpretacion o descripcion densa recoge los marcos de interpretacion dentro de los
cuales los actores clasifican el comportamiento y le atribuyen sentido”, que en este caso para el
investigador no coincidié con sus intensiones a lo que tuvo que echar mano a la flexibilidad de la
informacion recogida , para configurarla como parte del proceso comunicativo de estos nifios en
donde se manifiesta en esta narracion la intencidon de inclusion de esta nifia en condicion de
autismo, con el plus de parte de ellos de hacerlo en un tono tolerante ya que manifestaron que

ella con frecuencia les tiraba el cabello.

% Grupo de discusion II.
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8. CONCLUSIONES.

1. Enel proceso de develar los caminos de la comunicacion entre el comité estudiantil y los
nifios con trastorno de espectro autista, emerge la complejidad como resultado de la inmersion en
la escuela, las indagaciones con los miembros de este comité y la tension entre lo publico y lo
privado. Dicha complejidad se ve reflejado en el ambiente de intimidad que se genera en espacios
como en las casas de madera o de mufiecas en donde se liberan los suefios de los nif@s que se
constituyen en las interacciones en las cuales los roles desempefiados por los pequefios podrian
estar acorde con el manejo simbolico de cada uno de ellos, propiciando cercania y afecto entre
ellos y donde también se da paso a los conflictos que se presentan cotidianamente. En contraste,
con lo anterior se puede leer la escuela como un ente de lo publico aplicando politicas macro que
se deben seguir a ultranza, que se alejan de las situaciones de los individuos y tienden mas bien a
incomunicarlos, en su sentido de vida interior que es donde los niflos tienden a encontrarse
porque se observa que en los recreos los nifios buscan un refugio como quien busca un nicho que
proporcione una especie de seguridad ontoldgica, como es el caso de la casa de madera, el cual
se ha convertido en un espacio privilegiado para la comunicacioén, propiciando ambientes

intimos para reivindicar la vida, en medio de la escuela publica homogenizante.

2. El Comit¢ Estudiantil se convirtié en un punto de partida pero también un punto de llegada que
a manera de bucle permitid6 que con su afecto y paciencia leer los comportamientos de sus
compafieros con TEA, con su experiencia lograron calmarlos y apoyarlos, disfrutar de su
compaiiia, de sus ocurrencias. A pesar de los momentos donde la incomunicacion se hizo
presente que esta patrocinada por la prevencion de algunas conductas violentas de algunos de
de sus compaiieros, el sentimiento de reconciliacion lo hace de nuevo acercar al otro, pues en su
mayoria el nifio olvida el conflicto con facilidad y mas bien pone el énfasis en la amistad

creadora de afecto y generadora de un sentido en la comunicacion.

3. El estudio de las relaciones sociales en los nifios del comité estudiantil de la sede B del colegio
Republica Bolivariana de Venezuela, se expresan como una realidad contradictoria, fluyente,
dindmica e inabarcable en su totalidad. Comprender el mundo de los nifios de este comité en

torno a la comunicacion con sus compafieros con TEA, implica reconocer que ellos estan
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influenciados por diversos contextos familiares, sociales, culturales, ideologicos y politicos y es
aqui donde emerge la condicion de desigualdad social que acompana tanto a los nifios con TEA
como a los demas estudiantes del colegio y como han vivenciado tal condicidn, por lo que hay
problematicas de marginalidad que se cruzan entre las dos poblaciones, que cuando se reconocen,
crean sentimientos de empatia que son germen de vinculos comunicativos, los cuales influyen
mutuamente. A través de esta investigacion se han dado pequefios pasos para superar la
marginalizacion de los estudiantes con TEA en el proceso escolar pero todavia hay un largo
camino por recorrer, pues sus capacidades a veces son desacreditadas, lo cual hace necesario
darle continuidad a esta propuesta para inventar, crear y afianzar los procesos de comunicacion
que que redunde en la construccidon de una escuela plural y democratica.

4. En cuanto a la metodologia se puede afirmar la etnografia fue pertinente para re-significar
caminos construidos, esto es lograr vislumbrar diversas formas para re-conocer a los nifios que a
través del dialogo, el debate y la reflexividad permitieron al investigador la emergencia de
categorias que desde la lectura de las voces de los jovenes se hicieron visibles en los registros de
campo (Diario de campo, Taller de sensibilizacion sensorial, Grupo de discusion y la entrevista )
logrando identificar algunas tensiones, entre lo intimo y lo publico; entre la mirada del maestro y
el investigador . Esto conlleva redefinir nuevas rutas de comprension que invitaron a conocer a
los nifios del comité estudiantil, de la sede B del colegio Republica Bolivariana de Venezuela en
términos de sus procesos comunicativos y los retos posibilidades y limitaciones de estos,
logrando moverme entre dichas tensiones que emergieron en el ejercicio de develar el sentido y
significado de los sucesos, situaciones y acciones, articuladas con el contexto social de esta
institucion. En palabras de Lola Cendales” se trata de un proceso de interpretacion que busca
definir unos ejes analiticos que permitan profundizar la reflexion sobre la experiencia, esto es, “ir
de lo dicho a lo no dicho, pero que estd en el contexto, ir mas alla de los supuestos y de los
silencios”. (Citada por Torres y Mendoza 2012: 120-124).

5.Una de las apuestas de la escuela es fortalecer los procesos participativos-comunicativos que
requiere dar valor a la confianza que se suscita en la interaccion con otro que se hace visible en el
juego, que si bien algunos nifi@s lo consideran como un evento publico, otros quisieran estar
mas en la intimidad para poder acomodarse sin cortapisas a roles y situaciones que dependen de

las condiciones de los participantes(generalmente grupos pequefios) y que tienen una relacion de
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a mistad y afecto que requiere de la confianza. Para el caso de los estudiantes con TEA, la
confianza de los miembros del comité estudiantil tiene que estar generada en sus intereses y uno
de los eventos en que la mayoria se sinti6 motivado fue el trabajo en torno a la imagen
fotografica con tabletas, lo que se podria aprovechar para realizar proyectos de fotografia ludica,
ya que cuando los nifios y las nifias adquieren seguridad en si mismos también pueden reconocer

a los otros.

La confianza deberia estar asociada con la participaciéon comprometida, asi como en la
construccion de un sujeto colectivo que construye comunidad escolar, como comunicacion y
como construccion del self. La confianza es una manifestacion afectiva que genera compromiso
para coordinar las acciones colectivas, promover la autoconfianza, que a manera de bucle genera
credibilidad, protagonismo y una disposicidon positiva para trabajar colectivamente, porque se
confia en el otro y se valora sus aportes para participar en acciones que contribuyan a la
formacion del comité estudiantil como un colectivo. En ualtimas, la confianza es un elemento

determinante en los procesos de construccion de sociedad y socializacion politica.

6. El control y el disciplinamiento, asimilados por los estudiantes del comité estudiantil, se
erigen como una de las principales barreras de la comunicacion, esto se manifiesta en los
comentarios sobre el candidato a personero del bachillerato y en los roles parentales de control en
el apoyo a los nifios con TEA por parte de los estudiantes del comité estudiantil, pero también de
los terapeutas acompanantes y de la literatura en general sobre el autismo, la cual sefala que los
ambientes deben ser controlados y organizados en el aula de clase, para poder apoyar el proceso
de inclusion académica, pero sin embargo hacia los espacios de descanso y recreacion solo existe,
propuestas de grupos de amigos pero no un cambio en la estructuracion del ambiente hacia la
recreacion y el juego. En contraste con estas concepciones encontramos la concepcion de

educacion como la plantea Amador:

Una educacion capaz de dislocar las fuerzas de disciplinamiento y control de la institucion
escolar, deben concentrarse en tres prioridades: vivir sin humillaciones; favorecer el dialogismo y
la diferencia como posibilidad de accidn colectiva; y articular lo ético y lo estético en torno a la

creacion y la liberacion.
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Este manejo del binomio tension-distencion se hace necesario para que emerjan en los nifios
relaciones diferentes en lo afectivo, comunicativo y lo relacional y para que dentro de la misma
escuela, los mismos compaifieros sirvan de agentes en la desesquematizacion del la interaccion
para hacerla menos jerarquica y mas exploratoria y de esta manera le puedan crear un ambiente

en el cual nadie se sienta mas que el otro
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Anexo 1. Diario de campo.
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Anexo 2. Grupo de discusion sobre fotografias.

Foto NINA “aburrida, llorando triste, tiene los labios hacia abajo y los ojos. Ella siempre esta,
sola y nadie la acompafia, de pronto por que no tiene amigos para jugar, eso la podria cambiar,

aunque no hemos hablado con ella, yo le tome la foto y creo que tiene once afios”
-como se sintieron sacando las fotos?
Los nifios estaban contentos porque les estabamos sacando fotos.

A este nifio le gusta estar con muchachos mas grande, por que se lleva mejor con ellos para hacer

una relacion buena.

- A mi me gusta correr con mi compaifiero y jugar a las cogidas y a veces juega solo por
que casi no tiene amigos, porque, es especial y aunque tenga doce afios sigue siendo
pequefio, a veces en el salén cuando habla solo nos hace reir a todos con las palabras que
dice.

- Este nifio se ponia alegre para que le tomaban la foto.

- Este nifio le gusta jugar a dragdn boll Z, pero a mi me da miedo porque tiene mucha
fuerza y de pronto me hace pegar en la cabeza, el juega con nifios y también con nifias.

- El nino de esta foto casi no es especial es como muy juicioso y la nifia que aparece en la
foto también es especial, por que hace poco la mama se le murid. Algunos nifios pueden
tener nueve afios pero tienen mente de seis.

- Este nifio especial a veces la gente no juega con el por qué les pega, a mi la otra vez me
hizo zancadilla, y hace eso por que de pronto no tiene a un amigo que quiera mucho, pues
antes lo tenia y no era asi.

- Este nifio mira con provocacion esta pista de carros, el estaria interesado en jugar con la
nifa que la lleva, pero en este parque esta prohibido entrar (tal vez por eso ninguno de los
nifios lo conoce, esta distribucion de los espacios, podria ser una barrera), habria que
arreglar la casita (esos espacios cerrados propician la comunicacion y disparan la
imaginacion de los nifios, por lo que se podrian también utilizar carpas).

- A este nifio lo esta cargando el papa nosotros lo vemos en al patio corriendo, a él le gusta

correr de esquina a esquina,



124



125

Anexo 2. Grupo de discusion sobre fotografias.

Foto NINA “aburrida, llorando triste, tiene los labios hacia abajo y los ojos. Ella siempre esta,
sola y nadie la acompafia, de pronto por que no tiene amigos para jugar, eso la podria cambiar,

aunque no hemos hablado con ella, yo le tome la foto y creo que tiene once afios”
-como se sintieron sacando las fotos?
Los nifios estaban contentos porque les estabamos sacando fotos.

A este nifio le gusta estar con muchachos mas grande, por que se lleva mejor con ellos para hacer

una relacion buena.

- A mi me gusta correr con mi compaifiero y jugar a las cogidas y a veces juega solo por
que casi no tiene amigos, porque, es especial y aunque tenga doce afios sigue siendo
pequefio, a veces en el salén cuando habla solo nos hace reir a todos con las palabras que
dice.

- Este nifio se ponia alegre para que le tomaban la foto.

- Este nifio le gusta jugar a dragdn boll Z, pero a mi me da miedo porque tiene mucha
fuerza y de pronto me hace pegar en la cabeza, el juega con nifios y también con nifias.

- El nino de esta foto casi no es especial es como muy juicioso y la nifia que aparece en la
foto también es especial, por que hace poco la mama se le murid. Algunos nifios pueden
tener nueve afios pero tienen mente de seis.

- Este nifio especial a veces la gente no juega con el por qué les pega, a mi la otra vez me
hizo zancadilla, y hace eso por que de pronto no tiene a un amigo que quiera mucho, pues
antes lo tenia y no era asi.

- Este nifio mira con provocacion esta pista de carros, el estaria interesado en jugar con la
nifa que la lleva, pero en este parque esta prohibido entrar (tal vez por eso ninguno de los
nifios lo conoce, esta distribucion de los espacios, podria ser una barrera), habria que
arreglar la casita (esos espacios cerrados propician la comunicacion y disparan la
imaginacion de los nifios, por lo que se podrian también utilizar carpas).

- A este nifio lo esta cargando el papa nosotros lo vemos en al patio corriendo, a él le gusta

correr de esquina a esquina,



