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Resumen

El presente trabajo surge de la lectura etnografica del contexto realizada en
dos Instituciones Educativas Distritales donde se identificd que el abordaje de la escritura
en el grado primero se caracterizaba por ensefiar a escribir a partir del método sintético
que por ser de tipo inductivo afecta la produccién escrita en los nifios, no satisface sus
intereses, se desatiende su percepcion global, entre otros. Para ello, en el marco de la
investigacion accidn cualitativa, se disefiaron tres secuencias didacticas que buscaron
propiciar la escritura auténtica a través del género epistolar.

Como resultados, el género epistolar se configuré en el medio que, por un
lado, favorecio la escritura auténtica, puesto que todos los escritos surgieron de la
cotidianidad de los estudiantes y, por otro, permitio la vivencia de la funcidén pragmatica,
dado que comprendieron la funcion comunicativa de la escritura y sus alcances gracias
también al uso de los buzones. Asimismo, los nifilos se reconocieron como productores
de texto, debido a la seguridad y autonomia que adquirieron al escribir; esta ultima,

resultante como categoria emergente que demuestra las competencias desarrolladas.

Abstract

This work arises from the ethnographic context reading carried out in two
public schools of Bogota where it was identified that the approach of writing in the first
grade was characterized by teaching writing from the synthetic method that being
inductive type affects written production in children, does not satisfy their interests, their
overall perception is neglected, among others. To do so, within the framework of
qualitative research action, three teaching sequences sought to encourage authentic
writing through the epistolary genre were designed.

As a result, the epistolary genre was set in the middle, on the one hand,
favored the authentic writing, since all the writings emerged from the everyday life of
students and on the other, allowed the experience of the pragmatic function, as they
understood the communicative function of writing and their scopes thanks to the use of
mailboxes. Likewise, children were recognized as producers’ text, due to security and
autonomy acquired writing; the latter, resulting as an emerging category demonstrating

skills developed.
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Introduccion

Como bien es conocido, ano tras afio, los docentes de los primeros grados
tienen la responsabilidad de ensefar a escribir a los nifios que inician su escolaridad;
frente a esto, es deber de los educadores pensar en la forma mas acertada para dirigir
el proceso de ensefianza y aprendizaje con miras a alcanzar el mayor beneficio en pro
de la consolidacion del codigo escrito y del desarrollo de competencias linguisticas que
doten a los estudiantes de capacidades para expresar sus pensamientos, sentimientos
gustos, etcétera, a través de la escritura en los momentos que necesiten y a las personas
que deseen. Sin embargo, una vez realizada la Lectura Etnografica del Contexto (LEC)
en dos Instituciones Educativas Distritales (IED) se hallé que los nifios de primer grado
no gozaban de herramientas suficientes para poder hacerlo fluidamente.

Respecto a lo anterior, se encontré que en los ambientes escolares la
ensefanza de la escritura en el grado en cuestion se centra en el método sintético y este,
a su vez, se refuerza por padres y maestros mediante cartillas desactualizadas y
descontextualizadas. En la metodologia de ensefianza se brinda prioridad a ejercicios
motrices como la elaboracién de planas. Por otra parte, la produccion escrita se reduce
a escribir con las letras vistas, lo cual limita el progreso en el proceso escritor y, ademas,
los mensajes que los nifios intercambian en el trascurso de las clases (Unica muestra de
escritura real en el aula) son frenados, puesto que se consideran como objeto de
distraccion.

Es precisamente a partir de este marco que el presente documento da
cuenta de un ejercicio investigativo en el cual se buscé propiciar la escritura auténtica a
través del género epistolar para que los estudiantes de primer grado se reconocieran
como productores de texto. Asi las cosas, en el primer capitulo el lector encontrara que
en este trabajo se pone en evidencia la preocupacion existente acerca del abordaje
didactico de la escritura (alfabetizacion inicial), la produccién escrita en los primeros
grados, la escritura auténtica y, el género epistolar, a nivel internacional, nacional y local,
y también de las propuestas hechas por distintos investigadores como medida de

solucién a las problematicas presentadas.



Dentro del segundo capitulo se presentan los referentes tedricos dentro de
los cuales es necesario destacar las directrices planteadas por el Ministerio de Educacion
Nacional en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998), los Estandares
de Calidad de Lenguaje (2003) y por los Referentes para la Didactica del Lenguaje en el
Primer Ciclo (2010); con el fin de reflexionar sobre nuestras practicas. A su vez esta
investigacion se baso en los postulados de Ferreiro & Teberosky (1979), Ferreiro (1982,
1991, 1998, .2006) como también en Teberosky (2001, 2003, 2009), que brindan
orientacion para comprender las etapas evolutivas de la escritura y realizar las
planeaciones conforme a estas; en Braslavsky (1992, 2004, 2005), Goodman (1990),
Tolchinsky (1993) y Vygostky (1989, 1995,1996), como guia de analisis sobre la
influencia del entorno sociocultural en el desarrollo del proceso escritor y aplicarlo en el
diario vivir; en Jolibert (1998, 1991, 2001) con el objetivo de determinar la pertinencia del
género epistolar y de la escritura auténtica en el desarrollo del proceso escritor y de
estudiar la relevancia de la escritura con sentido; por ultimo, en Jurado (2010) con el
animo de demostrar la importancia de la funcién pragmatica en la modalidad escrita.

Luego se da paso al capitulo tres en donde se especifica que el trabajo se
enmarco en la investigacion cualitativa interpretativa segun los aportes de Gurdian
(2007), en la investigacion accion basada en Elliot (1993) y como estrategia de
intervencion, la secuencia didactica bajo los aportes de Camps (2003). Posteriormente,
en el capitulo cuatro se da cuenta de los resultados mas relevantes que surgieron de la
implementacion de la propuesta a través de la cual se favorecido en todo momento la
escritura auténtica. Finalmente, se plantean las conclusiones en las cuales se resalta
que el género epistolar contribuyd a la vivencia de una funciéon pragmatica de la escritura
en el aula a través de la cual los nifios desarrollaron competencias linguisticas que
pusieron en practica en la escritura de las cartas y, ademas, se reconocieron como

productores de textos.



1. Problematica de la investigacion

En este capitulo se presenta la triangulacion de los datos recolectados en
la Lectura Etnografica del Contexto (LEC) correspondiente a los componentes:
etnografico, politico y cartografico. En cuanto al componente etnografico se exponen los
hechos que llevan a determinar la problematica existente en los contextos educativos;
sobre el componente politico, se traen a colacién algunas directrices que propone el
Ministerio de Educacion Nacional sobre los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana (1998) y los Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje (2003), junto
a los Referentes para la Didactica del Lenguaje en el Primer Ciclo (2010); y acerca del
componente cartografico, se describen a grandes rasgos algunas tesis que se convierten
en antecedentes del tema que se investiga. Ademas, se realiza la justificacion del
problema, las preguntas orientadoras del proceso y los objetivos trazados para la

investigacion.

1.1. Planteamiento del problema

La produccion escrita en los primeros grados de escolaridad se puede
analizar desde aspectos figurativos o constructivos. Los figurativos hacen referencia al
“control motriz, la utilizacion del instrumento de escritura, velocidad, tendencia hacia
movimientos horizontales o verticales, tendencia a producir unidades discretas,
construccion en el espacio, letras correctamente dibujadas, letras correctas para el
nombre escrito, inversiones, etcétera” (Ferreiro, 1998, p. 41). Los constructivos, por su
parte responden a “lo que el nino quiso representar y cémo llegé a producir tal
representacion (o mejor todavia: ;como llegd a crear una serie de representaciones?)’
(Ferreiro, 2006, pp. 5-6). Al respecto, en el rastreo de antecedentes investigativos
revisados a nivel internacional, nacional y local (que se presentaran mas adelante), se
pudo notar que buena parte de las investigaciones identificaron que en las aulas priman
las practicas relacionadas con los aspectos figurativos, ademas de abordar la escritura

a través del método de ensenanza sintético.



Esto ultimo, resulta preocupante en vista de que son los aspectos
figurativos “sobre los cuales se ha centrado hasta ahora la atencién de los psicélogos y
de los pedagogos” (Ferreiro, 2006, p. 5). Y pese a que la ejercitacion de estos representa
un trabajo valioso no deben prevalecer sobre los aspectos constructivos. Aunado a esto,
el método sintético al tener como ruta de aprendizaje el fonema, la silaba y la palabra,
ademas de centrarse en el vinculo entre fonema y grafema no son adecuados para
emplearlos en la alfabetizacién inicial (MEN, 1998), dado que no se atiente al
pensamiento sincrético que por naturaleza le permite a los nifios comprender lo que
existe a su alrededor como un todo integrado, por lo cual Piaget (como se cit6 en
Richmond 1974) argumenta que “todas las cosas estan conectadas con todas las demas
cosas” (p. 42), segun Richmond (1974) les es dificil “sintetizar las partes y el todo en un
grupo relacionado” (p. 42). Por consiguiente, lo que se debe buscar es que los nifios
desde su ingreso a la escuela participen de actividades que centren el trabajo en la
construccion de sentido a partir de la produccion escrita sobre acontecimientos reales,
esto, sin perder de vista la importancia que tiene en el proceso de aprendizaje el respeto
por el desarrollo natural de las etapas de la escritura.

En atencion a esto ultimo, la escritura debe ser entendida como la creacion
de ideas y no tan solo como la apropiacion del codigo escrito. De esta manera, los nifios
tienen la oportunidad de realizar producciones propias sin haber alcanzado aun la
convencionalidad (Pérez & Roa, 2010). Asi las cosas, se hace importante y “esperable
que un nifio se apropie rapidamente del cédigo escrito, como posibilidad de significacion
y construccion del sentido, y no so6lo como decodificacion fonética” (MEN, 1998, p. 49).
Por ende, desde un principio los nifilos ganaran confianza en sus capacidades y asi, se
reconoceran como productores de textos que ponen en practica los usos sociales del
lenguaje sin importar la etapa evolutiva de la escritura en la que se encuentren.

En vista de la importancia de la escritura se encuentra que el gobierno
nacional implementa programas como el Plan Decenal de Educacién (2006), este por su
parte en uno de sus objetivos busca “Ampliar y fortalecer las estrategias de fomento para
la lectura y la escritura de distintos tipos de textos, formatos, estéticas y lenguajes,
mediante el aprovechamiento de los diferentes espacios de comunicacion, las bibliotecas

escolares y las redes de bibliotecas”. (p. 125). Por otro lado, con el Plan Nacional de



Lectura y Escritura (2016) se ha propuesto “Promover la disponibilidad y el acceso a
libros y otros materiales de lectura y escritura, en espacios y tiempos escolares y extra
escolares” ...y “Apoyar a los establecimientos educativos para organizar Proyectos
Institucionales de Lectura y Escritura” (parr. 2). Sin embargo, no todas las instituciones
educativas gozan de los beneficios que ofrecen y sumado a esto, en muchos colegios se
descuidan estos procesos.

En Colombia existen grandes dificultades en torno a la produccion escrita 'y
esto se demostro en el Segundo Estudio Regional Explicativo Comparativo (SERCE), en
cuyos resultados se encontré que en el grado tercero de primaria “Los participantes que
presentan los resultados mas bajos en escritura de palabras sueltas y oraciones
inconexas son Cuba y Nuevo Ledn, seguidos por Argentina, Colombia y Chile, con
porcentajes que no llegan a 3%” (Atorresi et. al, 2010, p. 84), y que “En Panama,
Paraguay, Peru, Brasil y Colombia parece especialmente necesario trabajar con los nifios
la funcién del borrador como plan para uno mismo, ademas de la funcién del texto final,
que debe resultar bien organizado para los lectores potenciales”. (Atorresi et. al, 2010,
p. 113). Lo cual indica que al llegar a tercer grado gran parte de los estudiantes presenta
dificultad al construir frases con cohesidn y al planificar un texto como paso inicial para
escribir cualquier tipo de texto; situacion que no se presentaria si estas habilidades se
empezaran a desarrollar desde el grado primero. Todo lo expuesto indica que existe una

necesidad urgente de promover y fortalecer el proceso escritor de los estudiantes.

1.2. Antecedentes del problema

Los antecedentes de la presente investigacion se agruparon en cuatro
categorias: i) abordaje didactico de la escritura (alfabetizacion inicial), ii) produccién
escrita en los primeros grados, iii) escritura auténtica y, iv) género epistolar. Al respecto,
la descripcion de las investigaciones consultadas se ensefian teniendo en cuenta el
orden: internacional, nacional y local; con un intervalo de presentacion entre los afos
2004 al 2014 con excepcion de un trabajo desarrollado desde 1992 a 1997 que se incluye
dada la importancia que merece. Dicha clasificacién se establecié después de analizar

las tematicas claves a trabajar en la presente investigacion con el fin de conocer lo que



se ha estudiado al respecto, como se ha desarrollado y cuales han sido los alcances y
aportes hechos en cada uno de los ambitos nombrados; aspectos que se desarrollaran
a lo largo de este apartado.

Como es muy bien sabido, el tema de la escritura ha sido indagado e
investigado por el impacto que tiene en el desarrollo del aprendizaje de los nifios y a la
vez por implicaciones que posee el ejercicio de la ensefianza en el aula por parte del
docente. De ahi que las investigaciones y estudios han girado en torno a algunos
cuestionamientos como: ;De qué manera es pertinente abordar didacticamente la
ensefianza de la escritura? o, 4 Como facilitarle al nifio el aprendizaje de esta? Con el
animo de dar respuesta a estos interrogantes se encontrd que es una preocupacion
universal reconocida en diferentes niveles de formacién académica como es el caso de
la investigacién de Linuesa & Rodriguez (2014), quienes en oposicion a los métodos
fonético y global que se han venido trabajando tradicionalmente para el desarrollo de la
escritura en Salamanca-Espana, plantearon una propuesta integradora de la ensefanza
de la lengua escrita con base en las teorias enunciadas por Bruner (1991) y Vygostky
(1979) que desde una visién sociocultural priorizan los usos y las practicas lectoras y
escritoras propias del contexto del nifio, con lo que se llegd a la conclusion de que las
experiencias familiares del infante estan relacionadas con el uso de la escritura y son
determinantes en su proceso de aprendizaje, puesto que es alli donde empiezan a crear
hipotesis frente a esta actividad y le encuentran sentido a la escritura, al realizar
actividades verdaderas que requieran el uso de esta para un fin determinado.

En la misma linea del abordaje didactico de la escritura, se incluyen las
investigaciones colombianas de Montealegre, et al. (2011) y Ortega (2011), donde
plantean el desarrollo de practicas pedagdgicas movilizadoras como el proyecto de aula
en el grado primero, el cual constituye un proceso de construccion colectiva y
permanente de relaciones, conocimientos y habilidades. Dentro de las ventajas del
trabajo con este tipo de proyectos confirmaron que la atencion que se le da a los intereses
de los estudiantes facilita el aprendizaje significativo y que con estos se promueve la
escritura contextualizada, la lectura y el desarrollo de competencias del lenguaje desde

edades tempranas.



Los anteriores son ejemplos de trabajos investigativos que encontraron
posibilidades didacticas contrapuestas al trabajo pedagogico tradicional, esto explicado
en la importancia que tienen las situaciones del diario vivir y de su entorno en relacion
con la escritura. De manera que se aplicaron en el aula estrategias pedagogicas en
situaciones reales y contextualizadas, que es precisamente la base de la presente
investigacion.

Otro cuestionamiento que se ha previsto es sobre ; Cémo se desarrolla la
produccion escrita en los nifios?, esto ha inquietado a los docentes debido a que se
requiere comprender como se lleva a cabo el proceso de consolidacion que los
estudiantes realizan para la elaboracion de un texto real. Este caso se ve reflejado en el
estudio llevado a cabo por la Universidad de Alicante, donde Gutiérrez (2014) tuvo como
objetivo profundizar en el establecimiento de relaciones explicativas entre los diferentes
ambitos y habilidades que intervienen en el aprendizaje inicial del codigo escrito. El
impacto del proyecto se centré en propiciar la animacion a la lectura para el desarrollo
de la escritura con intencion comunicativa, ya que a partir de esta se generaron
actividades que despertaron emociones importantes a la hora de generar procesos de
aprendizaje del codigo escrito. Los resultados muestran que es posible promover
avances significativos en los procesos de escritura de los nifios, a partir del desarrollo de
talleres en los cuales se tiene en cuenta las etapas de su desarrollo.

En relacién con lo anterior, se realizé una investigacién que da cuenta de
una propuesta hecha en Argentina realizada por Sanchez et al. (2010), que tuvo por
objeto promover el desarrollo de los procesos de comprension y produccion de textos
orales y escritos. Se baso en tres dominios de conocimientos: el mundo sociocultural de
los nifios, los procesos de ensefianza y aprendizaje y los procesos de lectura y escritura.
A través de la propuesta desarrollada se logré conocer que los nifios del grupo que
participaron de la experiencia tuvieron un mejor desempefio que los que no lo hicieron.
Esto se evidencio en la escritura de textos mas extensos y complejos, donde emplearon
mecanismos de conexion que expresan temporalidad, asi como el uso de férmulas de
ficcion para poner limites en las narraciones que antes no manejaban. El éxito de la

propuesta se debié en gran medida al compromiso docente gracias a que se atendio



simultdneamente a las diferentes habilidades involucradas en el aprendizaje de la
escritura.

A nivel nacional se encontr6 una investigacion realizada en Chia
(Cundinamarca) por Ochoa et al. (2008), quienes plantearon una intervencién para
promover la escritura autorregulada de textos de tipo narrativo. Esta propuesta establece
el desarrollo de practicas educativas que mejoran la ensefianza y el aprendizaje de la
escritura con ejercicios de autorregulacidon en escolares de educacién basica primaria.
Ademas enfatizd en la escritura de textos narrativos por dos razones: la primera, se
relaciona con la importancia de la narrativa en la cultura, y la segunda con las
capacidades tempranas que los nifios presentan para producir sus creaciones
escriturales. La propuesta se dividio en siete pasos: Tiempo para leer, planear, escribir,
revisar, corregir-reescribir, compartir y volver a escribir; etapas que permitieron
comprender que los docentes deben aprovechar las habilidades metacognitivas de los
nifios a la hora de escribir para que ellos reflexionen sobre sus errores y sean conscientes
de las correcciones y de la manera adecuada de realizarlo a partir de la retroalimentacion
seria y dedicada que el docente le debe brindar.

Al igual, la investigacion realizada por Sepulveda (2011) en Espafa,
establece la reescritura de textos de literatura infantil, como un medio para la
incorporacion de convenciones, la productividad y complejidad textual. Ademas propone
mejorar procesos de aprendizaje significativo en la construccion de la lengua escrita, a
través del desarrollo del proyecto de aula como estrategia pedagogica. En cuanto a los
resultados obtenidos, la investigacion evidencid que los nifios escribieron textos cada
vez mas complejos y productivos, para lo cual manejaron dos elementos discursivos: /la
citacion y la parafrasis.

En este sentido, también fue hallado un estudio aplicado en Cali, a cargo
de Moreno & Pena (2013), que estuvo centrado en realizar una reflexion sobre las
implicaciones cognitivas de la creacion de la dimensidon intersubjetiva en un texto
narrativo, la cual se considera un espacio de interaccion que tiene un caracter dialéctico
y que comprende dentro de un mismo sistema: lo particular, lo general, lo individual, lo
social, lo interno y lo externo. Se reconoce ademas el papel fundamental que juegan el

contexto y el lenguaje en la construccién y negociacion de significados, como



componentes centrales en la estructuracion de la dimension intersubjetiva. Parte del
analisis insiste en que la escritura de textos narrativos implica re-crear, en una realidad
ficcional, la dimension intersubjetiva del ser humano y que esos fendmenos pueden ser
explicados a partir de los procesos recursivos de la mente, por ende, escribir un texto
narrativo requiere usar este tipo de funcionamiento cognitivo.

A nivel local la investigacién realizada por Ruiz (2012) busca establecer las
relaciones existentes entre las representaciones sociales de escritura que construyen los
nifios con las concepciones de la escritura de los docentes y asi mismo, favorecer la
construccion de la escritura como una actividad social y cultural en el primer ciclo. Este
trabajo se ocupa de analizar las concepciones de los docentes y de entender las
representaciones sociales que construyen los estudiantes mientras aprenden a escribir.
En este sentido, se enfatiza en que el proceso de ensefanza y aprendizaje de la escritura
debe considerarse fundamentalmente como una actividad social y cultural en los
estudiantes del primer ciclo.

Otro trabajo desarrollado por Gallo (2009) en Bogota, tuvo por objeto
evidenciar si los estudiantes podian escribir creativamente antes de lograr la
convencionalidad y de consolidar el codigo escrito. El estudio se realizé en torno a la
produccion textual, con énfasis en el aprendizaje social, la significacion y practicas
contextualizadas, al considerar los aportes de Vygotsky (1979), que entiende la escritura
como una practica social y cultural, que debe poseer significado para los nifos,
considerar la experiencia y la interpretacioén de los contextos. Los resultados dejaron ver
que la creatividad en la escritura no solo esta presente en los textos de tipo narrativo,
poético o literario, sino que es una caracteristica de los textos mismos cuando estos son
auténticos y surgen de la reelaboracién del sentido que otorgamos al mundo. Se logré
concluir que escribir creativamente es posible en la escuela en todo momento del
aprendizaje y mas en la educacion inicial cuando gracias al simbolismo que los nifios
confieren a sus grafismos, se hace evidente la primacia del sentido que caracteriza a la
escritura como la realizacion del pensamiento.

Las investigaciones en torno a la produccion escrita tienen en comun que
se encuentran en oposicidon a la pedagogia tradicional y emplean estrategias

contextualizadas donde se promueve el uso significativo de la escritura. Los
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cuestionamientos establecidos en los estudios descritos comparten con la presente
investigacion el posibilitar un cambio de las practicas de lenguaje instruccionales a través
de estrategias que contengan concepciones tedricas actualizadas y que promuevan el
desarrollo propio de la comunicacién del nifo.

Hasta este punto, se evidencia que los investigadores han revisado el
problema de la escritura desvinculada del aprendizaje social y alejada de la produccion
propia del estudiante y de un propdésito e intencion comunicativa que debe comprender
un escrito. También se observa que las investigaciones se centran en las practicas
letradas dominantes realizadas en el aula como el texto narrativo, mientras que los que
se describiran a continuaciéon se han enfocado en una escritura mediada por una
intencionalidad precisa, con un destinatario determinado y una situacion comunicativa
real que implique la circulacion de textos dentro y fuera del aula, y que conducen a buscar
respuesta al interrogante ; CoOmo promover la escritura auténtica?, como se presentan a
continuacion:

En Chile, Jolibert & Jacob (1998) en su investigacion “Interrogar y producir
textos auténticos: Vivencias en el aula”, que fue realizada con un grupo de docentes
coinvestigadores en tres establecimientos de Valparaiso y Puchuncavi, en el trascurso
de cinco anos. En la cual, a través de la investigacién-accién evidencia los conocimientos
construidos por los estudiantes en la produccion de diferentes tipos de textos en
situaciones reales de uso, bajo la mediacion de la pedagogia por proyectos que posibilitd
el proceso de lectura y escritura, desde un enfoque constructivista y comunicativo; la
investigacion presenta una serie de propuestas y estrategias para los docentes sobre el
abordaje de las competencias linglisticas en ambientes significativos.

Igualmente, la investigacion realizada por David (2008), sobre la practica
de escritura extraescolar en estudiantes de escuela primaria en edades entre los 7 a los
11 afos describe las representaciones de trabajo de escritura para identificar las
concepciones subyacentes en la produccion textual. Los escritos fueron tomados al
interior de la escuela o fuera de ella y confirmaron que al exterior de la escuela, los
estudiantes realizan practicas escritoras intensivas. Dentro de la tipologia de textos
trabajados se encuentran los relatos de experiencias personales (diarios intimos, libros

de viaje y relatos de vida).
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Diferente a los estudios anteriores, el texto auténtico ha sido empleado para
reforzar el idioma inglés, como consta en los siguientes trabajos; por un lado, Webb
(2005) realizé un estudio en Estados Unidos con estudiantes de los ciclos basicos.
Presenta la integracion de textos auténticos escritos, orales y visuales en los cursos
basicos, analizan la factibilidad de conocer y vivir la experiencia de una cultura a través
de textos auténticos, tanto en las clases de lengua espafola como extranjera. Se
determind que los textos auténticos trabajados en el aula se pueden emplear para
relacionarse mas con el contexto a través de obras de arte, periddicos y articulos; textos
que permitieron a los estudiantes la posibilidad de familiarizarse con su cultura y con
otras de diferentes lugares. El trabajo con textos auténticos se convirtié ademas en una
oportunidad para reconocer elementos gramaticos, semanticos y pragmaticos de estos.

Por otro lado, Salas (2013) desarrollé un estudio en Cuba con universitarios
para lo cual presentd la necesidad de incluir textos auténticos en la ensefianza del idioma
inglés. El trabajo considera que la autenticidad de un texto comprende también la relacion
del lector con este y que dicha interaccion se establece de acuerdo a las actividades que
se propongan. Se adopta el texto auténtico con el animo de que los estudiantes realicen
una apropiacioén significativa con textos que hacen parte del contexto real. El trabajo de
los textos auténticos tuvo implicaciones motivacionales que permitieron promover textos
escritos y conversacionales reales en torno a las tematicas; esto redundé en una mejor
asimilacion de la segunda lengua.

En el recorrido realizado se evidencia un trasegar entre el trabajo de la
ensefanza de la escritura centrado en la codificacién y descodificacion; dichas practicas
han sido modificadas reconociendo al nifio como un agente activo de su aprendizaje, que
posee un gran bagaje de conocimientos previos importantes en la construccion de su
proceso de alfabetizacion. Practicas que consideran que los ejercicios de andamiaje son
imprescindibles en el aula y que los estudiantes pueden generar aprendizajes
significativos que entran a resignificar el proceso de escritura en uso, sentido y
funcionalidad, lo que motiva al estudiante a expresar sus ideas, pensamientos vy
sentimientos a través de la escritura.

Desde esta perspectiva, la escritura auténtica se concibe en el estudio

como la posibilidad escritural situada, donde los nifios reflejan sus vivencias y donde
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evidencian la necesidad mediatica de escribir con el fin de comunicar una experiencia,
sentimiento y opinién acerca de lo que sucede en su entorno familiar y social. Es asi
como la funcionalidad de la escritura se retoma desde |la necesidad de expresarse, de
tener un receptor de sus escritos y de ofrecer un significado al mensaje o texto elaborado.

Es evidente en el desarrollo de las investigaciones que las problematicas
poseen un denominador comun en torno a que el ejercicio escritural es una actividad que
solo se le encuentra sentido al interior de la escuela, dejando de lado el caracter
comunicativo que la enmarca y que hace parte de diversos propédsitos en la practica
social. En esencia es reflexionar la escritura no como un acto individual sino como una
necesidad de incluir a los otros, de una posibilidad de convivencia que genera
interrelaciones posibles a través de los escritos. A continuacién, se presentaran
investigaciones sobre el género epistolar que enmarcan la escritura como una posibilidad
de interactuar teniendo en cuenta necesidades, intenciones e intereses.

En Chile, Doll (2002) investigd sobre la carta privada como una practica
discursiva, donde se presentan rasgos caracteristicos de este tipo de texto. El estudio se
acerca a dicha clase de escritos con el objetivo de analizar la produccion discursiva
desde una perspectiva historico-cultural. La relevancia para la investigacion consiste en
el analisis de la funcién pragmatica comunicativa a través del emisor y destinatario, asi
como también la funcidén basica de comunicacion que se maneja; constituyen una
tipologia del género epistolar. La carta se clasifica dentro del género discursivo primario
teniendo en cuenta la relacion inmediata con la realidad. Aunque el estudio abarca temas
de gran importancia no refiere ni constata el trabajo del género epistolar en el aula a
pesar de que analiza en forma clara a la escritura epistolas desde diversos aspectos.

En este mismo pais, Kalleg (2008) realiza un analisis del libro “Cartas para
reinas de otras primaveras” de Joege Teillier. A partir de este, se estudia la intencion del
remitente, el mensaje, el destinatario y el lector teniendo en cuenta elementos como la
censura, ironia, etc. que se presentan en el discurso epistolar. Se entrelazan
tedricamente elementos como la carta privada y su funcién pragmatica, comunicativa, el
problema de los géneros que confluyen en el discurso epistolar, lo privado y lo publico
en la construccion de este tipo de discurso, la relacion entre remitente y destinatario y el

lector que irrumpe en un discurso designado para otro (a), las huellas del remitente, y el
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mensaje, que en ocasiones es encriptado por estrategias de evasion de censura. En
cuanto a la poesia y la experiencia con el libro se resalta la construccion escritural y
poética cargada de emotividad que revitaliza en un contexto agobiante pero valioso para
la vida de los interlocutores.

Para continuar con el plano internacional se presenta Sierra (2004) que
desde Espafa abarca un analisis en torno a la presencia de las cartas en las aulas en
los afios 30 y 40. Tiene por objeto brindar nuevas perspectivas en la escritura y lectura
del ahora, en cuanto a las concepciones en los materiales en que se presentan y en las
funciones que llegan a asumir. El analisis presenta experiencias de intercambios de
correspondencia como desarrollo de la didactica de la lengua y del protagonismo que
tenia la escritura epistolar en las aulas en esa época. También se realizd una revision de
libros escolares donde aparecian modelos epistolares para determinar normas,
convenciones y reglas sobre la escritura de las cartas en el ambito escolar. Concluye el
estudio con una exposicidon de los beneficios de trabajar el género epistolar en las aulas
de ese entonces y aunque no enuncia que se retomen en la actualidad, deja entrever las
ventajas que se daria en la educacion infantil si se trabajara el género epistolar.

También en Espafa, Krasnigi (2014), realiza una investigacién, donde se
analiza el texto epistolar desde dos perspectivas: una como género discursivo y otro
literario. En el desarrollo del trabajo se realiza un estudio de las caracteristicas del texto
epistolar desde la perspectiva comunicativa como género discursivo; para ello se realiza
un paralelo entre el formato textual epistolar con el texto literario. Se finaliza con una
comparacion de los rasgos discursivos Yy literarios del texto epistolar desde el punto de
vista socio-pragmatico. El analisis concluye que el texto epistolar se puede encontrar
entre estudios discursivos y literarios debido a la influencia y permeabilidad de la retérica
que le permite movilizarse en ambos géneros.

Por su parte, en Argentina, Hintze & Zandanel (2012), realizaron un trabajo
investigativo sobre los rasgos distintivos del género epistolar y exponen aportes sobre la
produccion discursiva para lo que tienen en cuenta teoricos y criticos del siglo XX. A
través de las cartas del Filésofo argentino Francisco Romero enuncian que la carta se
constituye en una herramienta privilegiada en establecer una comunicacion privada o

publica desde la antigua Grecia y que a lo largo del tiempo han sido influenciadas por la
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retorica para establecer estructuras l6gico-sintacticas que aun en la actualidad persisten.
Como conclusién exponen la manera como el género epistolar es mediatizado por la
subjetividad del emisor que da un caracter de autenticidad a los datos o informacion que
se enuncian. Ademas, se valora la importancia de los epistolarios por ser fuente de
informacion que develan momentos historicos y contextuales de importancia.

A nivel local se encuentra el estudio realizado por Cepeda (2010) en
Bogota, se rescata el género epistolar en la experiencia realizada en torno a las
competencias escriturales, orales y lectoras mediadas por el género epistolar con
estudiantes del grado noveno, ciclo 5 del Colegio Manuel del Socorro Rodriguez (Bogota)
y con estudiantes de Basica Primaria de la comunidad Huitoto - Muinane en Araracuara-
Caqueta. El estudio “Cartas al Granel”, formo parte del Proyecto ILEO “Rescatando la
palabra del olvido”, donde a través de unidades didacticas se trabajaron procesos
narrativos a través de las cartas para promover un reconocimiento geografico,
identificacion de un grupo indigena e intercambio cultural.

En la presentacion de las investigaciones desarrolladas en cuanto al género
epistolar, se encuentran algunas desarrolladas en el ambito escolar que resaltan la
importancia las cartas para mostrarse al otro con la explicacion de ideas, sentimientos y
situaciones que se realizan en ambientes reales y donde se escribe para un destinatario
en especial. Por otra parte, se encuentran también investigaciones que se convierten en
estudios documentales que analizan las caracteristicas del género epistolar per se. En
el corto recorrido por los antecedentes investigativos en torno al género epistolar y la
escritura auténtica se puede evidenciar la necesidad de ahondar en estos temas, pues
se convierten en dos categorias sobre las cuales falta mucho por investigar sobre todo
en el trabajo con nifios, esto explicado en que los estudios realizados poco estan dirigidos

a estudiantes de primaria y menos en el primer grado de escolaridad.
1.3. Delimitacion del Problema
Las Instituciones Educativas Distritales (IED) involucradas: Colegio José

Antonio Galan (CJAG) y Colegio Quiroga Alianza (CQA), son colegios que imparten

educacion a estudiantes en los niveles escolares de jardin, preescolar, basica y media,
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y que comparten caracteristicas poblacionales similares por ser parte de localidades
situadas al sur de la ciudad donde los hogares pertenecen a estratos socioecondmicos
1y 2. Entre sus caracteristicas principales se encuentra que el CJAG tiene énfasis en
gestion empresarial y adopta como consigna del PEI (2014): “Construyendo empresa
desde la cultura y la comunicacion”. Basa su labor educativa en el enfoque pedagdgico
de Ensefianza para la Comprension, cuyo objetivo es formar pensadores criticos que
formulen y resuelvan problemas propios de su entorno considerando la comprension
como eje principal en el proceso de aprendizaje. Tiene como misidn contribuir al
desarrollo de los estudiantes en procesos de crecimiento individual y colectivo basados
en la comunicacion y la expresion con el propdsito de formar personas competentes tanto
en lo académico como en lo formativo, y como visién, ofrecer un servicio con un alto nivel
académico, acorde con los avances tecnoldgicos y cientificos que aporten a una mejor
calidad de vida de los estudiantes y a su participacion en su contexto. (PEI, 2014).

Por su parte, el CQA enarbola en su PEIl el lema: “Construyendo en y para
la diversidad y el progreso social con calidad humana”. Posee un énfasis en Gestidon
empresarial y centra su trabajo en el enfoque pedagdgico constructivista que busca la
integracion entre los conocimientos que tiene el estudiante con la construccion y
reconstruccion de nuevos conceptos; de manera que este actia como ente activo de su
proceso de aprendizaje. La institucion se concibe como posibilitadora de formacion de
ciudadanos que aporten soluciones a problemas del entorno social y propende por el
desarrollo de procesos formativos que logren alcanzar altos niveles de excelencia y
calidad humana en los desempefios académicos, laborales y convivenciales, reflejados
en el desarrollo social (PEI. 2014).

En el mismo marco reglamentario, cada uno de los colegios elabora su plan
de estudios del area de Humanidades. En el CJAG, el objetivo general del area busca
que los estudiantes fortalezcan las habilidades comunicativas, que atiende al énfasis que
hace el PEI en cuando a la comunicacién. En el CQA, se plantea desarrollar estrategias
para la significacion, la comunicacion y los procesos cognitivos que permitan la
construccion y apropiacién dinamica de significados en diversos entornos, y a su vez
generar espacios donde el estudiante encuentre una relacién entre lo que aprende y lo

gue vive piensa, siente, desea, etc. Dentro de los temas que se vinculan para abordar la



16

escritura en el grado primero se proponen el acercamiento a textos narrativos,
instruccionales y descriptivos, asi como poesias, coplas, trabalenguas, adivinanzas y
retahilas, de los cuales se enfatiza en los cuentos; también se proponen los medios de
comunicaciéon como la television, el teléfono, la carta y el periddico, pero estos son
pasados totalmente por alto durante el afio escolar (LEC, 2014).

A partir de la lectura etnografica realizada en los grados primero,
pertenecientes a dos Instituciones Educativas Distritales (IED), se hallaron situaciones
comunes que fueron objeto de estudio debido a que coincidieron en la forma en que se
concibe y se prioriza lo que se ensefa en la escritura y en la manera de abordar el
proceso escritor de los nifios. Dichas realidades se determinaron luego de analizar los
productos arrojados por los instrumentos empleados para la recoleccion de los datos
tales como: las encuestas y entrevistas que se dirigieron a docentes y a estudiantes, la
observacion de clases, el estudio de algunos cuadernos y el registro en la bitacora. Estos
resultados permitieron visualizar el siguiente panorama:

En cuanto a la ensefianza de la escritura en el grado primero se confirmé
que aun reina en las aulas el desarrollo del método sintético. Este, en la practica, se
caracteriza por avanzar letra por letra; se inicia con el conocimiento del grafema y su
fonema, y una vez los nifnos aprenden a construir silabas proceden a escribir palabras y
frases con las letras aprendidas. En este proceso, las letras se aprenden en un orden
especifico determinado por la docente, ademas, hasta que los estudiantes no aprendan
a escribir bien con una letra no pueden pasar a la siguiente (como se muestra en el
registro 1) y el aprendizaje de cada una de ellas se afianza con actividades como
dictados, planas y trascripcion de textos extraidos de cartillas (como se observa en el

registro 2).
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Registro 1. Cuadernos de espaiol de estudiantes del grado primero

(CJAG)
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Fuente: cuadernos de espariol de los estudiantes del grado primero de los colegios JAG y QA.

Registro 2. Respuesta de una docente de espanol del grado primero

3. ¢Coémo deben practicar los estudiantes la escritura?

v A X—re\rel. fl-‘—‘ QM‘:?cxm:\o& 5 Ul\\’:-‘_}_ﬁnr\& 9[‘

CW¥es _ Rer D e x T '\-‘ ]
) TA eriicasa cnr Cow lﬁ)\/)
s 'ﬁ »‘-yq\\,é\ Ap cg\‘(.“ "‘(} A ox Pt\’\ﬂ \Om& L’! OV@’J.QV@

Fuente: entrevista a docente de primer grado.

El método sintético por su caracter inductivo carece de significado para los
aprendices y esta desligado de la realidad en la que se desenvuelven. Su metodologia
es tan repetitiva que los estudiantes ya la conocen de memoria. Se infiere desde la
observacion que para las docentes priman los aspectos figurativos de la escritura durante

las clases, por eso se otorga gran parte de ellas a realizar planas y ejercicios motrices
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para mejorar los trazos; de hecho, la introduccion al conocimiento de cada letra se hace
con una plana de esta y de las silabas, palabras y frases que se pueden conformar
(véase registro 1). Por ende, los estudiantes le otorgan gran importancia a su caligrafia.
Esta percepcién, se valida cuando los nifios enuncian que saber escribir bien, es “hacer
la letra bonita”, sin hacer referencia a la relevancia que tiene el contenido del texto
elaborado. Lo cual se observa en lo expresado por una estudiante en un fragmento de la

entrevista:

Registro 3. Registro 3. fragmento de una entrevista a una estudiante del grado primero

- Docente Vanesa, ;tu sabes escribir?
investigadora
- Vanesa Un poquito bien, yo mejoré la letra, como ya la tengo bonita, entonces...

por lo menos... pero a veces me equivoco con las letras”.

Fuente: entrevista realizada a una estudiante del grado primero.

Brindar importancia a las actividades motrices no desmerece importancia,
pero segun Pérez & Roa (2010) los ejercicios de trazos que sirven para mejorar la letra
se pueden dejar para la casa en vista de que no requieren supervision profesional y a
cambio de esto dedicar el tiempo de clase a generar situaciones de aprendizaje
significativas (p. 36); actividades que tengan en cuenta que el abordaje de la escritura
debe estar dirigida hacia la significacion, entendida como la dimension que poseen las
personas para dar significado y sentido a los signos, y que permite interactuar con otros
y conocer la cultura (MEN, 2003).

Frente a las dos situaciones anteriormente descritas, se hace urgente
reflexionar, pues se debe tener en cuenta que, por un lado, Vygostky (como se cité en
Pérez & Roa (2010)) “sefiald hace casi un siglo que la comprensién del sistema escrito
es un asunto de la mente y no de la mano” (p. 36), ademas, “el manejo del cddigo
alfabético convencional es un punto de llegada y no un punto de partida en el desarrollo
natural de la significacion natural del nifio” (MEN, 2003, p. 54). Situacién que no se da
en los ambientes escolares observados, pues contrario a esto, el enfoque adoptado parte
del grafema, el fonema y la silaba para formar la palabra, haciendo hincapié en la
relacion sonido y grafia; lo que para algunos investigadores, en cabeza de Emilia Ferreiro

y Ana Teberosky (1979), no resulta ser pertinente para iniciar la escritura, debido a que



19

la adquisicién del cédigo no puede basarse unicamente en la descodificacion fonética,
sino en la construccion de sentido y significado (MEN, 1998).

A esto se suma que el método en cuestion es reforzado en clase y en casa
por los docentes y padres de familia, respectivamente, al usar cartillas como referentes
en la ensefanza, tales como La Nacho, Coquito, Leito y otros textos que no suelen

responder a la realidad contextual de los estudiantes (Registro 3).

Registro 4. Encuesta dirigida a docentes de espaiol del grado primero del CJAG y
CQA

b

Segun su experiencia, de dénde toma los temas necesarios para la ensefianza de la
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Fuente: encuesta a docente de primer grado.

En oposicion a ello, Ferreiro (1991) expresa que “hoy no se lee, ni se escribe
como se hacia hace 200 o 300 afios y las personas no se relacionan con los textos como
la hacian a los diez o doce afios de edad” (p. 63), lo que invita a creer en la necesidad
de superar didacticas anquilosadas de la ensefianza y dar una nueva mirada a la forma
de abordar la escritura en las etapas iniciales.

A raiz de las situaciones descritas, se demuestra que tanto la ensehanza
de la escritura como la produccion textual en el primer grado de escolaridad no se realiza

de manera significativa, ni contextualizada dado que las practicas desarrolladas en clase
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no lo permiten. Esto, en vista de que las producciones escritas que se encuentran en los
cuadernos se limitan a la construccion maxima de frases en las que solo se emplea el
numero de letras vistas. Sumado a ello, no se encuentra en estos registro alguno que dé
cuenta de la escritura propia de los nifios o relacionada con algun hecho de su
cotidianidad. En cuanto a esto ultimo, la unica muestra de escritura real dentro del aula
son los mensajes (a los que los nifios llaman carta) que los estudiantes intercambian por
iniciativa propia durante las clases, pero estos no son aceptados por parte de las
docentes; prueba de ello los siguientes registros consignados en la bitacora de

observacion de clase:

Registro 5. Nota realizada en la bitacora de investigacion

(CJAG)

- Docente Mariana, ;qué estas haciendo?
de 1°

- Mariana (guarda rapido el papel en el que escribia)

- Docente (se dirige al puesto de la nifia) Dame ese papel... deja de perder el tiempo...
de 1°

- Mariana (entrega la hoja y le explica) Profe... es que le estaba escribiendo una carta

a Laura porque esta cumpliendo arios...
- Docente Pero ahorita no estamos haciendo eso... no has acabado de copiar lo del

de 1° tablero... eso lo puedes hacer en la casa...
(CQA)
- Docente Angie, ;tu estas trabajando?
de 1°

- Angie (Esconde la hoja en la que escribia debajo del cuaderno) si sefiora...
- Docente Pero... ;ya acabaste la actividad?
de 1°
- Angie Ya me falta poquito
- Docente (Se dirige al puesto de la nifia) Déjame ver... jte falta todo... solo llevas una

de 1° oracion! ;Qué te la pasaste haciendo?

- Felipe Ella estaba haciendo una carta....

- Sofia Si.... Estaba haciendo una carta y dijo que era para Karol...

- Docente (Toma la hoja escrita por Angie) Ah!... pues como te iba a rendir si te la
de 1° pasaste distraida haciendo cosas que no son de la clase... me va a tocar

mandarte nota...
Fuente: observacion de clases en el grado primero de los colegios JAG y QA.
Estos, entre otras situaciones registradas en ambos colegios a causa de

motivos similares en los que los nifios decidian por voluntad propia escribirles o hacerles

dibujos a sus compafieros en medio de la clase fueron impulsos de comunicacion
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frenados toda vez que se presentaron; las Uunicas muestras del uso real de la escritura
empleada espontaneamente por los estudiantes como medio de comunicacion fueron
detenidas. Esto indica que la vivencia de la pragmatica de la escritura en el aula no se
experimenta ni siquiera en una minima cantidad; hecho que deberia ocurrir de manera
contraria en beneficio del aprendizaje, puesto que se debe ensenar a escribir sin perder
de vista que los nifios comprendan la funcionalidad de este ejercicio (Jurado, 2010).

De la problematica en general se deduce que el desconocimiento de las
directrices que plantean los documentos politicos como son los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje. (2003), los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana
(1998) y los Referentes para la Didactica del Lenguaje en el Primer Ciclo (2010), ademas
de las teorias esenciales para la ensefanza de la escritura; hacen notorias las falencias
en la forma de abordar la escritura. El proceso de ensefianza de esta se encuentra
desvinculado del aprendizaje social (dado que los nifios siempre trabajan en forma
individual) y de los propésitos de comunicacion al ser concebido como un producto en el
gue se emplean actividades mecanicas y repetitivas que desconocen el papel activo del
estudiante en su proceso de aprendizaje. En palabras de Vygotsky (1979), “se ha hecho
tanto hincapié en la mecanica de la escritura que se han olvidado del lenguaje escrito
como tal” (p. 159).

Los docentes de los primeros grados en general deben conocer que “La
escritura debe poseer significado para los nifios, y que los procesos que le otorgan dicho
sentido, contemplan la experiencia, la significatividad y la interpretacion de los contextos”
(Vygotsky, 1979, p.172); asi como “Concebir la escritura como la produccion de ideas, y
no solo como el dominio del cédigo, ya que esta abre la posibilidad de que los nifios
escriban sin lograr aun la convencionalidad del sistema escrito (Pérez & Roa, 2010, p.
34). Por lo tanto, se hace urgente en los contextos educativos dar un nuevo enfoque a la
practica pedagogica y didactica que redunde en el beneficio del aprendizaje de los nifios
y su acercamiento a la escritura a través de situaciones significativas.

A raiz de la problematica, se requiere desarrollar una propuesta
pedagdgico- didactica que aborde la escritura de manera i) significativa, dado que es
necesario que los niflos escriban sobre situaciones que tengan sentido para ellos y se

acerquen a textos completos, no segmentados en silabas, ii) contextualizada, puesto



22

que, se deben aprovechar las situaciones que se presentan en la cotidianidad para que
los estudiantes comprendan que la escritura no sirve solamente para responder a los
ejercicios de clase, sino que esta es una herramienta util para desenvolverse en el medio
que lo rodea; v, iii) funcional, en vista de que los estudiantes deben comprender que la
escritura sirve para satisfacer sus necesidades de comunicacion y que pueden hacer uso
de esta en el momento en que lo deseen.

Ahora bien, de acuerdo con la razén de ser de cada institucion y al
contrastar estos principios con la lectura etnografica realizada, se deduce que las
practicas en aula referidas a la escritura no responden a ninguno de sus objetivos; esto
debido a que tanto para la Ensefanza para la Comprensién como para el
Constructivismo, el estudiante es un agente activo, que construye sus aprendizajes de
manera significativa y para ello necesita involucrarse en el proceso, de manera que
pueda reflexionar e indagar acerca de lo que ocurre a su alrededor y asi aprender con
otros desde la realidad que vive. No obstante, las evidencias demuestran que este
panorama no es el que se encuentra en las aulas.

Lo que se halla en si, es un estudiante pasivo, dependiente y limitado a
seguir las instrucciones del docente. Sumando a esto, como se explicd anteriormente, la
implementacion de métodos sintéticos de ensefianza para la escritura no exigen mayores
procesos cognitivos, ni permiten realizar ejercicios de analisis que lleven a los nifios a
encontrar en ellos significado, como bien lo argumenta Goodman (1995):

Cuando el sistema escolar divide el lenguaje en pequenos fragmentos, el sentido
se convierte en un misterio absurdo. Lo que se aprende en forma abstracta se
olvida pronto. Finalmente, los alumnos empiezan a considerar que la escuela es
un lugar donde nada tiene sentido (p. 3).

Lo anterior sustentado en lo que los nifios conciben al expresar que saben
escribir porque construyen palabras, copian y toman dictado o porque logran construir
oraciones (nota de la bitacora, L.E.C., 2014); implicitamente, esto dice que los nifios no
le encuentran el verdadero sentido de comunicacion a la escritura, esta actividad es vista
sencillamente como una tarea de clase nada mas. Estas concepciones son el resultado
de las marcas que quedan en los estudiantes, producto de la metodologia desarrollada

durante las clases.
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Otro de los factores hallados es que el aprendizaje de la escritura se
desarrolla sin tener en cuenta el contexto sociocultural y la intencion comunicativa del
nifio, donde poco se posibilita expresar a los demas todo un mundo de sensaciones y
pensamientos, algo totalmente alejado de la escritura como aprendizaje social; ambiente
que no facilita la expresion de su sentir, de su pensar y de su necesidad de contar a otros
sus ideas, gustos, necesidades, preocupaciones o situaciones que se generan en la
interaccién con su entorno y con su grupo social. Situacion que ademas, actua en contra
de lo enunciado politicamente en los Lineamientos Curriculares (1998), al postular que
el lenguaje debe ser trabajado sobre los usos sociales que permitan la interaccion y la
intencidon comunicativa, y en los Estandares de la Educaciéon del MEN (2003), al indicar
que el lenguaje sirve para que cada persona se exprese libremente, interactue y aprenda
con los demas.

De manera tal que el trabajo en las aulas se aleja del uso social de la
escritura y es relegada a un trabajo mecanico y repetitivo. La intencionalidad de los
estudiantes en sus producciones escritas han quedado desprovistas de la necesidad y
propésito al comunicarse, al interactuar, y han sido desligados de la cotidianidad que los
nutre y media con el mundo social y cultural en el que se hallan inmersos. Desde esta

perspectiva, segun el MEN (1998):

No se trata solamente de una codificacion de significados a través de reglas
linguisticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que
se configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y
que a la vez esta determinado por un contexto sociocultural y pragmatico que
determina el acto de escribir: escribir es producir el mundo (p. 49).

Es decir, que el lenguaje aunado al conocimiento cultural, da lugar a un
aprendizaje significativo y contextualizado, donde segun los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje, se debe poner en juego la necesidad de expresar por escrito
y con un sentido comunicativo las cosas que suceden alrededor como los intereses, las
preocupaciones, necesidades, entre otros (MEN, 2003).

De acuerdo con todo lo descrito, es necesario disefiar una propuesta que
oriente el trabajo a abordar la produccion escrita de manera significativa, contextualizada
y funcional, en vista de la importancia que tienen las situaciones con sentido y reales

para el aprendizaje en los nifios; aspecto para el cual resulta propicio el desarrollo de la
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escritura auténtica en el aula. Se requiere una propuesta que permita a los estudiantes
escribir en los momentos en los que considere que pueda usarla con fines determinados
y que atienda primordialmente a sus necesidades de comunicacion, de manera que
comprenda que la escritura es util y causa efectos en otras personas; para lo cual resulta
apropiado el género epistolar, tema que se encuentra en el plan de estudios del area de
espanol, pero que es pasado por alto aino tras afo por los docentes. De esta manera, el
trabajo girara en torno al contexto real del nifio y podra poner en juego la competencia

comunicativa de la cual no ha podido disfrutar.

1.4. Pregunta de Investigacion

¢ De qué manera el género epistolar contribuye a la escritura auténtica en los estudiantes

de primer grado de los colegios José Antonio Galan y Quiroga Alianza de Bogota?

1.5. Subpreguntas de Investigacion

- ¢,Como favorecer el desarrollo de la escritura auténtica en el aula?

- ¢Como lograr que los nifios se reconozcan como productores de textos
auténticos?

- ¢ Qué elementos tedricos y metodoldgicos son los mas adecuados para trabajar

la escritura auténtica a través del género epistolar?

1.6. Objetivo General

Propiciar la escritura auténtica a través del género epistolar para que los
estudiantes de primer grado de los colegios José Antonio Galan y Quiroga Alianza de

Bogota se reconozcan como productores de texto.
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1.7. Objetivos Especificos

- Favorecer la escritura auténtica a través de la funcionalidad de los textos y la presencia
de interlocutores reales en situaciones comunicativas con distintos propoésitos.

- Propiciar situaciones comunicativas en las que los nifios se reconozcan como
productores de textos auténticos.

- Determinar los elementos tanto tedricos como metodolégicos para abordar la escritura

auténtica a través del género epistolar.

1.8. Justificacion del problema

Dada la situacién presentada en el grado primero de las instituciones
educativas involucradas donde el abordaje de la escritura se caracteriza por trabajarse
mecanicamente y de manera descontextualizada; se ha formulado esta investigacion que
se interesa por propiciar la escritura auténtica a través del género epistolar para que los
estudiantes de primer grado de los colegios José Antonio Galan y Quiroga Alianza de
Bogota se reconozcan como productores de texto, esto encaminado también, a que usen
la escritura en situaciones reales, de manera que, su ejercicio escritor sea funcional y
significativo

Asi, El proyecto titulado: E/ género epistolar: una expresion de la escritura
auténtica en el aula, se adscribe a la linea de investigacion: Pedagogia de las actividades
discursivas de la lengua propuesta por la Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna
de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas (2014). Se articula a dicha linea,
ademas, porque responde a uno de los objetivos que esta plantea en el documento sobre
las lineas de investigacion: “Fortalecer procesos y acciones tendientes a la cualificacidon
de los aprendizajes de la modalidad oral y la modalidad escrita en diferentes contextos
educativos” (Universidad Distrital Francisco José de Caldas, 2014). Lo anterior, en vista
de que el trabajo investigativo concentra su estudio en la modalidad escrita del lenguaje.

La importancia de trabajar la escritura auténtica radica en varios aspectos.
En primer lugar, esta es una oportunidad de abordar la escritura en forma contextualizada

ya que esta surge de situaciones reales en las que los ejercicios escritores responderan
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a necesidades propias de comunicacion y se realizaran con propositos reales. Es asi
como la escritura se presenta como una herramienta y ejercicio util, en vista de que a
través de las cartas se le puede dar un mensaje a alguien, resolver conflictos, agradecer,
dar felicitaciones, ofrecer disculpas, hacer una solicitud, una invitacioén, etc.

En segundo lugar, por medio de este tipo de textos el nifio puede llegar a
comprender que la escritura realmente es un medio de comunicacién, pues alli se escribe
para alguien, con algun motivo en especial y donde los mensajes tienen sentido y causan
efectos en los demas siempre que existan interlocutores reales en su entorno
sociocultural. Los textos auténticos, ademas, fortalecen la autonomia, pues cada quien
puede llegar a determinar el momento en el que desea escribir segun su necesidad;
estimula la creatividad, llevan a imaginar cémo plasmar en el papel aquello que se desea
expresar, qué dibujar o escribir; elementos que pondran un sello personal en la
produccién escrita.

Segun los anteriores argumentos, el desarrollo de esta investigacion se
hace indispensable dado que beneficia a los estudiantes, puesto que es gracias a ella
que comprenden que la escritura no solo se usa para trascribir, para copiar dictados o
para hacer planas, sino que esta es funcional en las diferentes situaciones que se
presenten en la cotidianidad. Beneficia asimismo a las docentes de las instituciones,
porque al compartir la experiencia reflexionan sobre sus intervenciones, a las docentes
investigadoras, ya que amplian su conocimiento para continuar en la trasformacién de
sus practicas y, finalmente, a las instituciones educativas en la medida en que se
alcanzan los objetivos del area de espanol y por ende, se aporta al mejoramiento de la

calidad de educacion.
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2. Referentes tedricos

En este capitulo se desarrollaran los ejes conceptuales de la investigacion.
En un primer momento se hara referencia al tema de la alfabetizacion inicial con el animo
de dar una mirada a la evolucion del proceso de aprendizaje de la escritura desde los
primeros afos del nifio y también de exaltar la importancia que tiene el acompafiamiento
de la familia y de los docentes en este. En un segundo momento se expondra la
relevancia que tiene el hecho de abordar la escritura en el aula desde la perspectiva
sociocultural para dar cuenta de los elementos valiosos que aporta el contexto y la
interaccion en el proceso de aprendizaje. Luego, se presentaran las ventajas de la
escritura de la escritura auténtica en relacion con el género epistolar y la perspectiva
sociocultural; y finalmente, se hara referencia a la importancia de que el nifio se
reconozca como sujeto productor de textos y las caracteristicas propias de la escritura

como proceso que se tendra en cuenta en el desarrollo de la investigacion.

2.1. Una mirada al proceso evolutivo de la escritura

Dado que la poblacion con la que se desarrolla el proyecto pertenece al
grado primero y, por ende, se encuentra en proceso de aprendizaje de la escritura, se
hace necesario comprender como se da dicho aprendizaje, como inicia, coémo
evoluciona, asi como los aspectos que influyen en este; acciones que se justifican, segun
Tolchinsky (1993), en que “Ningun conocimiento comienza de cero y la mejor forma de
entender un conocimiento es estudiando su <<historia genética>>" (p.197). Pues, el
hecho de abordar la escritura de una u otra forma implica conocer sus origenes para
garantizar que el abordaje de esta por parte de los maestros sea adecuado al nivel en el
gue se encuentra el estudiante.

En este sentido, se parte de reconocer que el aprendizaje de la escritura se
inicia mucho tiempo antes de ingresar a la escuela. Segun Vigotsky, todo el proceso
comienza con los primeros signos visuales que aparecen en el nifio, especificamente
con el gesto, donde este ultimo, a su vez establece una estrecha relacion con los

garabatos, esto explicado en que “el nifio sefala con el gesto lo que intenta representar
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y la huella dejada por el lapiz no es mas que el complemento de lo que representa con
el gesto” (Vygotsky, 1996, p. 186). En otras palabras, “un nifio que intenta representar
una carrera, sefiala con los dedos los movimientos, los puntos y las rayitas trazadas en
el papel son representaciones del acto de correr” (sic.) (Braslavsky, 2004, p. 51).

En el trascurso de la evolucion, luego aparece una conexidon entre juego
simbdlico y dibujo, donde el primero permitira realizar representaciones mentales en las
que se reemplazan de manera simbdlica unos objetos con otros, es decir, si el nifio quiere
jugar al jinete, puede tomar un palo y a este asignarle la funcion y el significado de
caballo. Lo que sucede con esto es que, a medida que participa de este tipo de
actividades, socializa con otros chicos y designa objetos con su respectivo nombre, de
manera que incrementa su vocabulario, y es aqui cuando se ve impulsado a dibujar
cuanto hay a su alrededor. Este hecho es tan importante en el proceso, que es
considerado como la etapa que antecede a la escritura (Vygotsky, 1996).

Una vez que el nifio se interesa por la escritura “una de las tareas a las que
se enfrenta es aprender acerca de las diferencias entre los sistemas” (Garton, A., & Pratt,
C. 1991. p. 181). Asi que, en una fase inicial, sus primeros intentos de escritura son
indiferenciados, resulta dificil distinguir entre dibujo y escritura, pero mas adelante
desarrollaran habilidades mentales que le permitiran establecer dichas diferencias,
ademas de discriminar entre escritura, logotipos (representaciones pictéricas) vy
numeros. Comenzar a distinguir la escritura de los otros sistemas dependera de la
asimilacion que el nifio logre sobre los grafemas y sus correspondientes fonemas
(Garton, A., & Pratt, C. 1991), y el avance en mayor o menor tiempo estara marcado por
el acercamiento que cada uno pueda tener gracias al apoyo en el hogar.

Al respecto, Ferreiro (1998), afirma que la adquisicion de la lengua escrita
se va consolidando gradualmente a medida que el nifio atraviesa por una serie de etapas
que evolucionan con el tiempo y que se ven altamente influenciadas por el medio
sociocultural en el que se desenvuelve. Afirma que en dicho trayecto se dan tres
complejos periodos: 1) distincion entre el modo de representacién iconico y no iconico,
2) la construccion de formas de diferenciacion (control progresivo de las variaciones

sobre los ejes cualitativos y cuantitativos) y 3) la fonetizacion de la escritura (que se inicia
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con un periodo silabico y culmina en el periodo alfabético), como se describe a
continuacion:

En el primer periodo, el nifio distingue la representacion iconica de la no
iconica a partir de algunos criterios: la escritura se realiza en forma lineal, mientras que
el dibujo no requiere de esto, ademas cuando se dibuja se plasma la forma de un objeto,
cosa que no sucede en el primer caso. Durante el segundo periodo, elabora hipotesis de
acuerdo con criterios inter-relacionales sobre el funcionamiento del cédigo, a saber: de
cantidad, donde sabe que se requiere de una cantidad minima de caracteres para que
diga algo; de variedad interna, para la que considera que dichos caracteres deben variar
porque las letras iguales no dicen nada; y de combinacion, en la que intuye que no todas
las letras pueden combinarse con otras (Ferreiro, 1998).

Al considerar el tercer periodo aparece la etapa silabica, donde una silaba
es representada por una letra acompafiada por una vocal; luego, se encuentra el periodo
silabico- alfabético, en el que comienza a aparecer mas de una letra en la escritura de
una silaba; y finalmente, se alcanza la etapa alfabética, en la cual el nifio descubre una
relacion entre fonemas y grafemas en el que existe una correspondencia fonética y se
requiere una letra para representar cada sonido (Teberosky, 2009).

Como se ha visto, hasta este punto, la escritura es un proceso que resulta
ser una “historia extremadamente compleja que empieza mucho antes de que el nifio
inicie el estudio de la escritura en el colegio, y presenta diversas etapas” (Braslavsky,
2004, p. 51). De ahi la importancia que tiene la familia de involucrarlo en situaciones en
las que se realice este ejercicio. Pues, esta comprobado que los nifios a quienes en sus
hogares se les invita a elaborar una lista de mercado, una nota para alguien, una carta,
en fin; tienen mayor posibilidad de avanzar mas rapido que otros que poco cuentan con

este tipo de experiencias. Como lo reafirma, Braslavsky (2004):

Los nifios aprenden la lectura y la escritura a través de un compromiso activo,
construyendo la comprension del funcionamiento del lenguaje escrito los rasgos
responden a investigaciones realizadas en hogares donde observé que: Si desde
los primeros meses los nifilos han tomado contacto con materiales escritos, como
juegos de letras, siles han leido libros, a la edad de 2 o 3 afos pueden identificar
signos, rotulos, logos, y les gusta manejar libros y experimentar con la escritura

(p.99).
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Las razones anteriores nos demuestran el motivo por el cual algunos
estudiantes llegan a la escuela en niveles mas avanzados de escritura, este es uno de
los aspectos que mas claro debe tener el docente a la hora de intervenir. Es de suma
importancia reconocer el trayecto que el nifio ha recorrido en este aprendizaje y aplicar
estrategias que den continuidad al proceso y que fortalezcan tanto a los mas avanzados
como a los que menos lo estan en aras de respetar los ritmos de aprendizaje de cada
quien.

Para concluir este apartado, se hace necesario enfatizar en que, si bien es
cierto que es fundamental que los estudiantes maduren cada una de las etapas
evolutivas de la escritura (explicadas lineas atras), también debe ser claro que en dicho
proceso las tareas a realizar en las aulas deben estar bien pensadas y ser pertinentes,
pues no da lo mismo alcanzar la consolidacién del cédigo escrito de cualquier forma. Asi
que, es sumamente importante que desde el inicio de la escolaridad los nifios empiecen
a escribir con propdsitos comunicativos y se dirijan a destinatarios reales para que este
aprendizaje no se realice como un ejercicio mecanico, sino que suceda en el plano de la
construccion de sentido, de manera que, paulatinamente comprendan las aplicaciones

que tiene la escritura en la sociedad y sus distintas funciones.

2.2. La escritura auténtica y el género epistolar como propuesta para trabajar en

el aula

El nifio nace en una sociedad letrada y a medida que crece, sin importar su
corta edad, empieza a establecer relacion con la escritura, pues la cultura en la que se
desenvuelve es rica en contenido que se presenta, por un lado, en avisos publicitarios,
productos alimenticios, juguetes, cuentos, libros, periddicos, revistas, facturas, medios
electrénicos, television, etc.; y por otro, en las acciones que realizan las personas con
esta habilidad, expresada en la escritura de un mensaje, la elaboracion de una lista, el
diligenciamiento de documentos y demas. No obstante, el avance en el que llegara cada
uno a la escuela estara marcado por el nivel de experiencias a las que él esté expuesto

o en las que los adultos los involucren.
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Frente a este panorama, es inevitable que el nifio construya nociones sobre
lo que es la escritura y algunas de sus funciones a partir de lo que observa, de lo que
logra inferir y de lo que pregunta acerca del tema. Como enuncia Tolchinsky (1993) “Si
la escritura es parte de su medio, el sujeto no esperara que alguien decida ensefiarsela,
sino que, activamente, buscara aprender acerca de ella” (p. 1); lo que conduce a
confirmar que los nifios ingresan a la escuela con conocimientos previos que los
docentes no deben obviar, sino que deben ser parte fundamental en la planeacion de las
clases. Segun Teberosky (2001) “Lo evolutivo se constituye entonces en un elemento de
referencia en un trabajo pedagdgico, (la didactica debe girar en torno al proceso evolutivo
del nifo)” (p. 79). De acuerdo con esto, la mejor manera de intervenir en el aula frente a
cualquier tematica parte de conocer la naturaleza de los procesos de aprendizaje y las
etapas a través de las cuales evoluciona para luego realizar una planeacién curricular
que responda a lo que el estudiante ya conoce, lo que le inquieta y lo que desea
aprender.

Las autoras traidas a colacion invitan a reconocer que la ensefianza en la
escuela no debe aislar la escritura emergente, es decir, el trascurso evolutivo que los
nifios traen en cuanto a la escritura desde sus hogares y dentro de esto ser conscientes
de que unos llegan con mayores aprendizajes que otros y que “ese aprendizaje se da
primero en un plano interpsicolégico (entre personas) y luego en un plano
intrapsicoldgico (dentro del individuo)” (Vygotsky, 1989, p.5). Entonces, no se trata de
comenzar de cero, sino de partir de los conocimientos previos que manejan y de
identificar el nivel en el que llegan para generar el planteamiento de las actividades que
tendran lugar en el salon de clase.

Para poner en funcionamiento lo anterior, la planeacion curricular debe
basarse en responder a los requerimientos sociales del nifio. De manera que se dé lugar
no solo a la escritura individual, sino a los espacios grupales que promuevan la ayuda
entre pares y responder asi a lo que se plantea con la Zona de Desarrollo Proximo segun
Vygotsky (1989): “la distancia entre el nivel de desarrollo real de un nifo, determinado
por la resolucién independiente de problemas, y el desarrollo potencial, determinado por
la resolucién de problemas bajo la guia de un adulto o en colaboracién con sus pares

mas capaces” (p. 86). Que en otros términos significa saber que el nifo en una primera
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instancia requiere de la ayuda de alguien mas capacitado, pero que luego podra
comprender y realizar solo.

En suma, se hace importante recalcar que en el aprendizaje de la escritura
son tan importantes las actividades formuladas por los docentes como el
acompafamiento que debe recibir de su circulo familiar al hacer participe al nifio en
ejercicios escritores. Esto ultimo explicado en que el apoyo familiar y los lazos
comunicativos establecidos en este primer circulo social, se convierten en el pilar de la
constitucion de saberes previos que benefician la alfabetizacion inicial. Estas
consideraciones se encuentran validadas en el aporte de Teberosky (2003) cuando
expresa que “La interaccion social y la ayuda del adulto facilitan el acercamiento del nifio
al mundo de la cultura letrada; compartir con él el lenguaje de los textos escritos es un
ejemplo de los principios del constructivismo social” (p.45).

De igual importancia es la interaccion del nifio con sus pares en la
escolaridad, estas interacciones enriquecen los procesos de aprendizaje al establecer
comunicacién mediada por intenciones comunicativas, interlocutores especificos en
situaciones reales de uso de la lengua. Es notorio es que existen aulas donde no se
aprovecha semejante posibilidad comunicativa, como lo analiza Teberosky (2001) al
manifestar “En el salén de clases conviven nifios de la misma edad junto con su
profesora. Este hecho social no siempre es aprovechado por la ensefianza, aunque hasta
la mas ingenua observacion podria advertir la riqueza potencial que el intercambio entre
pares tiene para el aprendizaje” (p.77).

Ahora bien, el concepto sobre escritura auténtica que se maneja en el
proyecto se apoya especialmente en Jolibert (2000), quien a partir de diversas
experiencias, ensefa la importancia de trabajar en el aula con “textos escritos que son
significativos para los nifios [...] textos auténticos que los nifios enfrentan a partir de una
necesidad suya y con un proposito determinado” (p. 57), con el objetivo de que los nifios
desde los primeros grados experimenten y comprendan la funcién pragmatica y
comunicativa de la escritura al escribir en funcion de situaciones cotidianas, pues como
afirma Goodman (2003)

Las actividades del lenguaje son auténticas porque existen para propositos reales
y no solamente de instruccion y esa es la clave para aprender con facilidad el
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lenguaje escrito: que los eventos de lectura y escritura se centren en textos y
tareas auténticas” (p.80).

De ahi la propuesta de trabajar en el aula con textos auténticos, puesto que
estos se dan en funcion de un contexto y dan cuenta no solo de la intencionalidad del
autor, sino de mensajes reales dirigidos a destinatarios reales como cartas, afiches,
noticias, poemas, etc. Jolibert (2000, p. 217). En este sentido, el hecho de no abordar la
escritura desde frases sueltas o ejercicios de trascripcion es garantia de alejarse de
metodologias centradas en la repeticibn y memorizacibn mecanica que no promueven
aprendizajes significativos.

Con la escritura auténtica en el aula, se busca que los nifos escriban en
situacion y segun Jolibert (2000) que tomen “[...] conciencia, a través de lo vivenciado,
de la utilidad que tiene el escribir un texto: un texto comunica algo, narra algo, explica,
informa, incentiva, entretiene, etc.” (p. 218). Pues, las actividades de produccién textual
desarrolladas en situaciones reales de uso llevan al estudiante a comprender que la
escritura es util, que se escribe con un propdsito en especial y que este ejercicio es
funcional en la solucién de distintas situaciones. Al respecto, es necesario tener en
cuenta, de acuerdo con Jolibert (2000) que los nifios aprenden a escribir con mayor

agrado al permitirles

Experimentar situaciones de aprendizaje que sean situaciones de vida, que
tengan sentido para ellos, que estén en sus proyectos, que les den ganas de
actuar, de comunicar, de compartir con sus compafieros, y de aprender mas para
poder actuar y comunicar mejor (p. 206).

De acuerdo con la problematica presentada, se propone el género epistolar
como medio a traveés del cual se pueda vivenciar la escritura auténtica en el aula, a razén
de que las cartas, por ser textos sociales, son propicias para trabajar en situacion, pues
lo que motiva a escribirlas son las necesidades de comunicacion y se producen
precisamente con un propésito determinado. A través del género epistolar, los nifios
comprenderan que la escritura es funcional a partir del reconocimiento de los tipos de
cartas y de su empleo en momentos verdaderos en los que se requiera hacer una
solicitud, una invitacion, pedir informacion, dar gracias, etc.

Dentro de las ventajas de la escritura de cartas se puede contar con que se

activan competencias discursivas necesarias para la producciéon de este tipo de textos
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en los estudiantes. En primer lugar, estos ultimos se pueden enfrentar con situaciones
reales de intercambios en las que necesariamente los niflos construyen la nocion de
destinatario; de manera que toman un tiempo para pensar en la persona a la cual se le
va a escribir, asi como el estatus que posee para lo que debe identificar si la persona es
cercana o si al contrario, guardan mucha distancia en su relacién. Asi mismo, como
remitentes o enunciadores deben pensar en qué calidad escriben: a titulo personal, como
estudiantes, como representantes del grupo, etc. Ademas de esto, con qué propésitos:
qué se busca con la carta que se escribe, qué debe decir especificamente en el mensaje
y cudles son los desafios a los que se enfrentan, es decir, a qué se arriesgan en caso de
que lo que se quiso decir no fue lo que se escribié (Jolibert, 1991, p. 21).

Adicional a lo anterior, los nifios se ven enfrentados a familiarizarse con la
silueta y la diagramacion especificas de la carta, es decir, los bloques de texto y la
distribucion de estos en el espacio que esta comprende. A través de la identificacion de
cada componente, los nifios son capaces de reconocer en orden las partes
indispensables como el lugar y la fecha, el nombre de la persona a la cual se le dirige el
mensaje, asi como su estatus, el asunto (motivo que lleva a escribir), el saludo de
cortesia, el cuerpo de la carta (mensaje), la despedida de cierre y la firma. Lo importante
de esto, ademas de identificar el formato propio de este tipo de texto es que los
estudiantes comprendan la importancia de que todos estén estrictamente relacionados,
por ejemplo: el asunto con el cuerpo del mensaje para garantizar que el destinatario
comprenda facilmente lo que se le quiere decir.

La carta en si es un medio de comunicacion vigente en muchos campos
socioculturales que llevada al aula, segun Jolibert (1991) “Ensefa que un escrito es
eficaz (lo que puede ser constatado por medio de la reaccion de los destinatarios cuando

”

se la conoce o se la busca)” (p. 20). De manera que el género epistolar se constituye en
un valioso medio que posibilita un ambiente de ensefianza y aprendizaje que favorece la
escritura auténtica en nifios que se encuentran en proceso de consolidacion del codigo
y que necesariamente deben estar motivados a escribir en situaciones reales y
significativas que mantengan despierto el interés por efectuar esta actividad; tareas que

permitan el desempefio activo de los estudiantes y asi, disfruten de aprender haciendo.
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Para finalizar, es necesario tener presente que en el proceso de aprendizaje

de los estudiantes

La autenticidad es esencial. Los nifios necesitan sentir que lo que hacen a través
del lenguaje lo han elegido porque es util, interesante o divertido para ellos.
Necesitan ser los duefios de los procesos que utilizan para sentir que las
actividades les pertenecen y no solo tareas escolares o algo para agradar al
maestro (Goodman (1990) parr.2).

Cada una de las actividades debe estar dirigida a centrar al estudiante en
un contexto real del que se deriven situaciones que requieran del uso verdadero de la
escritura en la que los interlocutores tengan participacion activa en los actos
comunicativos.

En definitiva, es de suma importancia que el nifio como productor de texto
comprenda, como enuncia Jolibert (1991) “La utilidad y las diferentes funciones de la
escritura: la escritura sirve para algo, responde a intenciones, tiene propdsitos, difiere
segun las situaciones, permite comunicar, narrar historias, dejar testimonios, etc. (p. 18).
De ahi la importancia de dar cabida a la escritura auténtica en el aula y de aprovechar el

género epistolar como medio para favorecerla.

2.2.1. Dimensién pragmatica de la escritura en el aula

Existe un elemento fundamental en la ensefianza de la escritura y es
precisamente que los niflos deben aprender a escribir al tiempo que reconoce la utilidad

y el objetivo del ejercicio que realiza (Jurado, 2010). Pues, como afirma este ultimo autor:

Dominar las convenciones (las combinaciones entre las letras, entre las palabras

y entre las frases) no es saber escribir; es decir, se puede saber juntar letras para

armar palabras y juntar palabras para armar frases, pero esto no es, por si mismo,

escribir (parr.1).

En este sentido, se debe tener en cuenta que “Comprender lo que es el acto
de escribir implica preguntarse por su utilidad (para qué sirve) y por sus efectos de
recepcion en alguien que ha de interpretarla: es lo primero” (Jurado, 2010). Sin embargo,

no todos los nifios que inician el acercamiento a la escritura en la escuela lo asimilan de
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esta manera, puesto que este objetivo no se logra en cualquier ambiente de aprendizaje;
pues, para ello se requiere que los estudiantes aprendan en torno a situaciones reales.
Lo anterior se explica en que si se busca que un estudiante se pregunte por
la utilidad del ejercicio de escritura que realiza, necesariamente se le debe enfrentar a
una circunstancia que tenga un objetivo real; por ejemplo, el hecho de realizar una tarjeta
de invitacion, cumpleanos o felicitacidon, un afiche, o en el caso especifico del presente
proyecto: una carta, se situa al nifio en una situacion real en la que facilmente va a ser
consciente de la motivacion que lo lleva a escribir y esto se relaciona directamente con
tener claros los objetivos. De manera que si la motivacion del estudiante es agradecerle
a su mama por el regalo de cumpleainos a través de una carta y se le pregunta por lo que
pretende con esta, lo mas probable es que sepa dar razén a dicho cuestionamiento.
Escribir en situaciones propias del contexto del nifio conlleva ademas, a que
este se enfrente a la reaccion del destinatario ya sea que suceda en forma oral o escrita.
Lo valioso de este ejercicio es que le ensefa en forma directa que lo que escribe puede
causar efectos en otras personas y también que puede ser reconocido a través de sus
escritos. El hecho de escribir y obtener respuestas se convierte para los interlocutores
en una muestra verdadera de que la escritura es un medio de comunicacion y ademas
de ello una herramienta util para solucionar asuntos personales o de interés colectivo.
En acuerdo con lo anterior, se hace evidente que para que el estudiante
comprenda el uso de la escritura se requiere que exista en el aula una mediacién
pragmatica. De manera que las actividades realizadas con los estudiantes deben tener
como base una aplicacion real que les demuestre que lo que aprenden y practican tiene
sentido y es importante realizarlo. “El lenguaje se aprende en el proceso de su uso, a
través de la participaciéon en los actos de habla y en los eventos de la lectoescritura”
(Goodman, 2003, p. 80). Asi que, el desarrollo de la dimensién pragmatica de la escritura
en el aula es garantia de aprendizajes significativos.
Para finalizar, también es importante recordar que existe una fuerte

conexién entre pragmatica y contexto. Segun Calsamiglia y Tusoén (2002)

“la nocion de contexto se refiere a un concepto sociocultural, a la manera en que
las personas que forman parte de un grupo o subgrupo determinado dotan de
significado a los parametros fisicos (lugar y tiempo) de una situacién y a lo que alli
sucede en un momento dado” (p.106).
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Asi, el contexto del nifio lo conforman un gran conjunto de aspectos como
los lugares en los que se desenvuelve, las personas con las que comparte, las relaciones
qgue se establecen, las situaciones que ocurren, entre otros. Lo anterior, porque son estos
elementos de la cotidianidad los que se deben aprovechar para motivar a los nifios a
escribir: el cumpleanos de un comparniero, el partido de futbol, el dia de la madre, en fin,
acontecimientos propios del contexto que los impulsen a hacer uso de la escritura, sobre
todo para que reconozcan su funcién. De acuerdo con esto, es importante tener presente
el estrecho vinculo que guardan la pragmatica y el contexto, elementos fundamentales

que deben ir de la mano en las actividades de produccion escrita en el aula.

2.2.2. El nino como agente activo en la produccion textual

Indiscutiblemente, al partir de pensar en el nifo como un agente activo de
su aprendizaje y su papel de productor de textos en situaciones comunicativas reales, es
decir, textos auténticos, conduce a estar en acuerdo con uno de los postulados que hace

Jolibert (2000) sobre el acto de escribir, a saber:

Lo que se llama LA ESCRITURA es en realidad un proceso dinamico, una
PRODUCCION DE TEXTOS. Esta es concebida como la busqueda, de entrada,
de la adecuacion del texto producido al destinatario, al propdsito del autor, al tipo
de texto elegido (carta, noticia, afiche, cuento, etc.). Por tanto: aprender a producir
es, desde el inicio, aprender a elaborar un texto que tenga significado para un
destinatario real y para un propésito dado (p. 205).

Asi, pensar la escritura de esta manera y llevarla a la practica en estos
términos permite beneficiar al estudiante, ya que este empieza a reconocerse como
sujeto que escribe. En este sentido, como persona, comienza a apropiarse del lenguaje
mediante la practica; como aprendiz, reconoce que a través de la escritura logra construir
aprendizajes; como productor de texto competente, observa que es capaz de expresarse
por escrito, ya que estan desarrollando competencias para hacerlo; y como enunciador
de escritos aprende a reflexionar en aspectos indispensables a la hora de escribir como
la situacién comunicativa, el destinatario, el mensaje, la presentacion del escrito, etc.
(Jolibert, 1991).
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Permitir el desempefio activo del estudiante acarrea ademas a que este
realice una representacion clara de lo que implica escribir. Para ello, debe partir de
entender que para cada situacion existe un tipo de texto adecuado, en el caso especifico
del género epistolar, partiria de reconocer que existen diferentes tipos de cartas y que
cada una se escribe con un fin determinado sujeto a la situacion que la genere. Por otra
parte, debe aprender a reflexionar sobre el mensaje, esto, en aras de tener claridad sobre
lo que es indispensable y adecuado comunicarle a otro; como también, aprender a
seleccionar los materiales de base (tipo de papel) y los instrumentos (lapiz, lapicero,
borrador, etc.); elementos que se deben tener en cuenta antes de la elaboracion (Jolibert,
1991).

2.3. Escritura como proceso

La produccion de un texto, independientemente de la edad de quien
escribe, requiere del seguimiento de varios pasos previos al producto final; pues, segun
Jolibert (2000) “Escribir es un PROCESO mas que un PRODUCTO o, mejor dicho, la
adecuacion y calidad del producto dependen de la adecuacién y la calidad del proceso”
(p- 217). En este sentido, necesariamente, se requiere de la consecucion de tres fases
que comprenden actividades previas a la escritura, durante y después de este ejercicio
con las que se garantizan la calidad del escrito como se describe a continuacion:

En la primera fase, es necesario conocer que antes de empezar a escribir
se debe hacer una planeacion que comienza al identificar el tipo de texto que servira
para expresar lo que se necesita (en este caso, qué tipo de carta se adecua a la intencion
de comunicacion), la silueta del texto que conviene usar y prever los materiales de base
(tipo de papel) e instrumentos (lapiz, borrador...) que seran necesarios para la
elaboracion (Jolibert, 1991); durante la segunda fase, sera necesario pensar en el
destinatario y en su estatus, en lo que se debe escribir en el mensaje para que sea claro
y en la diagramacion que se debe adoptar para el texto, en esta fase se realiza la primera
escritura; en la ultima fase, se debe leer el escrito y reflexionar sobre la pertinencia del
contenido y demas aspectos de forma (en el caso de los nifios de primer grado, este

proceso se realiza con ayuda del docente), se procede a reescribirlo (cuantas veces sea
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necesario) hasta obtener el producto final (Jolibert, 2000). Es indispensable tener en
cuenta que segun Jolibert (2000) “Un texto se produce por capas, con un ir y venir entre
intenciones del autor y necesidades linguisticas del texto” (p. 217).

Durante la producciéon del texto (la carta) se debe ensefiar a los nifios a
tener en cuenta los principales niveles linguisticos de la textualizacion. Es decir, dentro
de la superestructura, deben tener en cuenta tantos los bloques de texto (silueta) como
el esquema tipoldgico (dinamica interna, componentes desde la apertura hasta el cierre);
dentro de la lingdiistica textual, prima que los nifios hagan uso adecuado dela enunciacion
de personas, espacio/tiempo, y aspectos de la coherencia textual, tales como la
coherencia semantica y la progresion; en la lingliistica oracional, es necesario cuidar de
las relaciones sintacticas que garantizan la cohesion del texto, aspectos ortograficos
como el manejo de mayusculas y también, el uso del punto aparte y final.

Otro asunto importante en la escritura es precisamente que al trabajar por
proceso se generan nuevos conocimientos, por lo que se debe procurar que el
aprendizaje sea significativo, para ello, el nifio debe relacionar la nueva informacién con
lo que ya conocia y esta debe tener ademas bastante sentido, de manera que sienta que
lo que esta aprendiendo le va a ser util. El aprendizaje debe ser activo, es decir, el
estudiante debe participar activamente de su funcibn como escritor, de este modo,
construira facilmente sus competencias en el hacer; y por ultimo, el aprendizaje debe ser
reflexivo, puesto que a través de la reflexion sobre su trabajo también se aprende
(Jolibert, 1991). Si el nifio construye aprendizajes significativos sera capaz de cumplir
con objetivos pragmaticos importantes en su desempefio, pues, a través de la practica
que adquiere en situacion, desarrolla dominios del lenguaje que le permitiran elaborar

discursos pertinentes dentro de distintas situaciones (Jolibert, 2000).
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3. Referentes metodolégicos

En el presente capitulo se describiran los aspectos relacionados con la
intervencion del proyecto. Asi que, en un primer momento se hara referencia al enfoque
metodoldgico (investigacion cualitativa-interpretativa), disefio (investigacion accién) y
modalidad (secuencia didactica) que se adoptaron para orientar el desarrollo del trabajo.
Luego, se describira la poblacion y los instrumentos que se emplearon para la
recoleccion del corpus y finalmente, se presentaran las tres (3) secuencias didacticas

que se desarrollaron para alcanzar los objetivos propuestos de la investigacion.

3.1. Enfoque metodoldgico: Investigacion cualitativa — interpretativa

La presente investigacion se enmarca en la investigacion cualitativa -
interpretativa, bajo los fundamentos de Gurdian (2007) principalmente, porque esta
coincide con lo que la autora plantea en cuanto a los siguientes aspectos: i) el
investigador parte de recolectar datos (cualitativos) a través de la observacion,
descripcion e interpretacion de la realidad en la que ha puesto sus intereses (el proceso
es inductivo); ii) organiza la informacion, la clasifica y establece categorias de analisis
mediante la observacion, entrevistas, documentos escritos, etc.; y,iii) se descubren
nuevas categorias que emergen en el desarrollo de la investigacion a partir de las
situaciones y las percepciones de los participantes (permite la subjetividad). (Gurdian
2007, p. 57). Asimismo, el proyecto se instaura en la investigacion cualitativa -
interpretativa, dado que segun Gurdian (2007) tiene como finalidad “Comprender,
explicar e interpretar la realidad, los significados de las personas, percepciones,
intenciones y acciones y se caracteriza por ser “flexible, envolvente y emergente” (p.
58).

3.2. Diseno investigativo: Investigacion Accion (l1A)

Paralelamente, este trabajo investigativo fija su desarrollo en Ila

investigacion - accion (1A); disefio que se concibe segun Elliot (1993) como



41

El estudio de una situacion social para tratar de mejorar la calidad de la accion en
la misma. Su objetivo consiste en proporcionar elementos que sirvan para facilitar
el juicio practico en situaciones concretas y la validez de las teorias e hipétesis
que genera no depende tanto de pruebas “cientificas” de verdad, sino de su
utilidad para ayudar a las personas a actuar de modo mas inteligente y acertado

(p. 88).

En vista de lo anterior, se elige la (IA) puesto que se ha estudiado una
situacidn social en torno a la necesidad de escribir, para lo que se plantea intervenir a
través de una propuesta didactica con el animo de resolver el problema a partir de
acciones especificas que propicien la escritura auténtica, para proveer la produccion de
textos con un uso real.

Segun Elliot (1993), la investigacion - accion presenta tres fases, a saber: i)
identificacion de la idea general, i) exploracién o planteamiento de las hipétesis de accién
como acciones que hay que efectuar para transformar la practica, iii) construccion del
plan de accién: que comprende el analisis de la problematica encontrada, planteamiento
de las acciones requeridas, medios e instrumentos para intervenir, para lo cual se hacen
indispensables los procesos de evaluacion y revision constantes del plan de accion.

En correlacion con el presente proyecto, en la primera fase: identificaciéon
de la idea general, se realizo el reconocimiento de los contextos educativos a través de
la lectura etnografica que permitié identificar la problematica comun, existente en los dos
colegios sobre la escritura en el grado primero (descrita en el planteamiento del
problema) a través de instrumentos de recoleccion de datos tales como la observacion
participante, la bitacora, los registros de audio, las encuestas y entrevistas dirigidas a
docentes y estudiantes para analizar las practicas de escritura desarrolladas en el aula.
Asimismo, el analisis documental, que consisti6 en la revision de documentos
institucionales como el Proyecto Educativo Institucional y el plan de area de lengua
castellana del grado primero, documentos de politicas educativas tales como el Plan
Decenal de Educacién, Plan Nacional de Lectura y Escritura, Lineamientos Curriculares
de Lengua Castellana, Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, Referentes
para la Didactica del Lenguaje en el Primer Ciclo, y otros, como los documentos
cartograficos (antecedentes investigativos) para determinar los estudios realizados sobre

el tema a investigar a nivel local, nacional e internacional.
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En la segunda fase: exploracion o planteamiento de las hipotesis de accion,
una vez se tuvo claro el planteamiento, delimitacién y justificacién del problema, se
procedié a formular las preguntas y subpreguntas para orientar y delimitar el trabajo
investigativo basadas en las categorias de investigacion. De la misma manera, se
planted el objetivo general y los especificos para determinar la ruta a seguir durante todo
el proceso y asi definir los elementos tedricos y metodoldgicos necesarios para plantear
la guia de intervencién y, basados en dichos derroteros, poder evaluar los alcances vy el
impacto de la investigacion.

Durante la tercera fase: construccién del plan de accién, se defini6 como
enfoque metodoldgico: la investigacion cualitativa, como disefno investigativo: la
Investigacion - Accion y como propuesta de intervencion: la secuencia didactica
(fundamentada tedricamente en el siguiente apartado). En este marco, se plantearon y
desarrollaron tres (3) secuencias didacticas, la primera titulada: “Explorando
conocimientos sobre la escritura de cartas y uso del buzén” con el fin de indagar los
conocimientos previos de los estudiantes sobre la importancia, funcion y uso de la
escritura de cartas y del buzén. La segunda: “Escribiendo distintos tipos de cartas” con
el animo de escribir cartas de invitacion, solicitud y agradecimiento segun requiriera cada
situacion. Y la tercera: “El buzdn: una herramienta que hace util la escritura” en busca de
usar los buzones: (a) Personal, b) para profesores, c) para familia e d) interinstitucional),
de acuerdo a las motivaciones cotidianas de los estudiantes. Todo esto para llegar a
propiciar la escritura auténtica a través del género epistolar para que los estudiantes de
primer grado de los colegios José Antonio Galan y Quiroga Alianza de Bogota se
reconozcan como productores de texto.

Es importante resaltar, que tanto la evaluacibn como la revisién se
realizaron en forma constante en cada una de las fases, ya que fueron necesarios para
replantear, efectuar adecuaciones o reforzar los procesos llevados a cabo durante todas
las etapas. De la misma manera, permitio realizar la reflexién acerca de las categorias,
subcategorias y unidades de analisis tenidas en cuenta para medir el impacto y la

efectividad del desarrollo del trabajo investigativo evidenciado a través de los resultados.
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3.3. La secuencia didactica (S.D.)

Dentro de la fase del plan de accion (como se describid anteriormente) se
optd por la secuencia didactica como alternativa didactica para realizar la intervencion
pedagdgica y favorecer la progresion en el trabajo sistematico de la investigacion a través
de actividades estructuradas que posibiliten el proceso de consolidacion de
conocimientos. Tal como lo enuncian Camps & Zayas (2006a), la secuencia didactica es
como una unidad de ensefianza de la composicion (oral, escrita) que se define por las

siguientes caracteristicas:

La secuencia esta constituida por un conjunto de tareas diversas, pero todas ellas
relacionadas con un objetivo global que les dara sentido. Lo que otorga unidad al
conjunto no es unicamente el tema, sino la actividad global implicada, la finalidad
que se llevan a cabo (p.34).

Es decir, que las actividades planteadas nunca deben perder el norte que
se persigue, para lo que se requiere tener presente el objetivo global que orienta el
trabajo. El desarrollo de la secuencia didactica segun los planteamientos de Camps &
Zayas (2006a) se da en tres fases consecutivas en el tiempo como son: preparacion,

produccion y evaluacidn, que se describen a continuacion:

La primera fase consiste en definir y negociar la tarea que se llevara a cabo. Asi
se plantea el problema que hay que resolver y se anticipa qué conocimientos son
los que hay que aprender.

La segunda fase constituye el nucleo de la secuencia didactica donde se toman
las decisiones sobre el objeto que se trabajara; estableciendo el corpus, recogida
de datos, etc. Esta tarea conduce a la mejora delos textos y también a la
elaboracion de sintesis que puedan servir de reflexion y consulta en situaciones
posteriores de escritura.

La tercera fase deberia ser siempre la elaboracion de un informe, una sintesis
final en que se integran los conocimientos elaborados (p.35).

Cada una de las fases anteriores, por supuesto, deben estar siempre
interrelacionadas entre si para garantizar coherencia en los procesos. Ademas, durante
el desarrollo de las actividades, segun Camps (1994a y 1994b) (como se cité en Camps,
(2006c)), “Las secuencias didacticas combinan de una manera muy estrecha los
contenidos de aprendizaje de tipo conceptual con los de tipo procedimental, de forma

que unos Yy otros refuerzan los aprendizajes linguisticos” (p.26). Segun lo anterior, es
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importante establecer la vinculacion entre el aprendizaje y la actividad discursiva en la
cual se determinen los conocimientos que se requieren trabajar para favorecer la
produccion escrita en medio de una situacidon comunicativa de aprendizaje.

Para terminar, es importante reflexionar sobre la interaccion como uno de
los factores primordiales en el desarrollo de una secuencia didactica, pues docentes y
estudiantes comparten en las aulas y generan espacios de aprendizaje que se
enriquecen con el intercambio de ideas que surgen en situacion. En este sentido, Milian

& Camps (como se cité en Camps ,2006b) manifiestan

La importancia de la interaccion como mediadora en el proceso de construccion
de conocimiento. A lo largo del proceso de realizacion de la SD, profesor y
alumnos participan en la construccién y a la vez ponen en marcha el proceso de
evaluacion de las actividades que conforman la SD (p.30).

A través de la secuencia didactica, los estudiantes tienen la oportunidad de
ejercer un rol determinado en una situacion significativa y en el desarrollo de ella

establecer intercambios que enriquecen favorablemente los conocimientos.

3.4. Poblacion

La investigacion se desarrollo en las instituciones educativas José Antonio
Galan de la localidad de Bosa y Quiroga Alianza de la localidad Rafael Uribe Uribe del
Distrito Capital con los estudiantes del grado primero, ciclo uno, quienes se encuentran
entre 6 y 7 afos de edad en un grupo total de 72 estudiantes con 43 nifias y 29 nifos.
Se realizo el trabajo de intervencidn con el grupo completo, pero se tomaron 36 como
muestra, 18 de cada institucién. Los integrantes fueron elegidos por haber participado de
todas las actividades y con el corpus recolectado se procedié a realizar el analisis de
resultados.

Las instituciones educativas se ubican al sur de la ciudad en contextos
similares caracterizados por albergar familias pertenecientes a estratos socioeconémicos
1y 2, cuyos ingresos dependen en algunos casos de una vinculacion laboral formal o de
trabajos informales, algunos no cuentan con afiliacién al servicio médico.

En cuanto al grupo familiar cabe resaltar que debido a las largas jornadas

de trabajo, muchos padres delegan la educacién de sus hijos a ciertos cuidadores que
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inciden en la formacién comportamental y académica de estos. Por otra parte, la gran
mayoria de los padres de familia cuentan con niveles de escolaridad en formacion basica
primaria o secundaria y en una minima cantidad poseen formacién técnica o profesional,
aspecto que influye en el apoyo escolar que les pueden brindar a los nifios en su proceso

de aprendizaje.

3.5. Instrumentos

3.5.1. Observacion participante

La observacion cualitativa segun Hernandez et al. (2008) “No es mera
contemplacién (“sentarse a ver el mundo y tomar notas”); implica adentrarnos con
detenimiento a situaciones sociales y mantener un papel activo, asi como una reflexion
permanente. Estar atento a los detalles, sucesos, eventos e interacciones” (p. 411), por
eso, este ha sido un instrumento muy Uutil; en un principio para identificar fortalezas y
debilidades existentes en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura a partir
de la observacion de clases, cuadernos y cartillas trabajadas y luego, en el trascurso de
la primera etapa de aplicacién del proyecto (la sensibilizacion) para determinar aciertos
y posibles fallas en la intervencién se realizaron anotaciones que se emplearon
elementos complementarios como: grabacion de audios, videos, fotografias y el empleo

de la bitacora.

3.5.2. Analisis documental

La revisibn de documentos se convierte en un instrumento fundamental,
pues Hernandez et al. (2008) afirma que estos “Nos pueden ayudar a entender el
fendmeno central de estudio [...] Le sirven al investigador para conocer los antecedentes
de un ambiente, las experiencias, vivencias o situaciones y su funcionamiento cotidiano”
(p. 433). De manera que fue necesario para el proyecto revisar en cada institucion
documentos como el PEI, el plan de area de espanol y el proyecto PILEO, asi como

documentos politicos que rigen la educacion como los Lineamientos Curriculares y los
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Referentes para la Didactica del Lenguaje en el Primer Ciclo para comprender la forma
en que se deberia trabajar la escritura en el grado primero y determinar la forma real en

que esto sucede institucionalmente.

3.5.3. Encuesta

En palabras de Hernandez et al. (2008): “Tal vez sea el instrumento mas
utilizado para recolectar los datos, consiste en un conjunto de preguntas respecto de una
0 mas variables a medir” (p. 217). Es asi como al inicio de la investigacion se formularon
preguntas abiertas y cerradas en forma escrita a los docentes de grado primero que
contenian preguntas acerca del abordaje de la escritura en cada una de sus aulas;
cuestionarios que arrojaron valiosos datos que contribuyeron a identificar aun mas el

problema.

3.5.4. Entrevista

La entrevista debe tener como propdsito segun Hernandez et al. (2008) el
“Obtener respuestas sobre el tema, problema o tépico de interés en los términos, el
lenguaje y la perspectiva del entrevistado (“en sus propias palabras”). El “experto” es el
mismo entrevistado, por lo que el entrevistador debe escucharlo con atencion y cuidado”
(p. 420). Para ampliar el panorama de la lectura etnografica se dispuso la entrevista en
torno a preguntas que evidenciaban las concepciones, metodologias y funcionalidad de
la escritura, para efectuarla tanto con estudiantes de grado primero como con docentes
de grado primero y del area de Humanidades.

Se aplico el guion de preguntas establecido por los docentes investigadores
en un ambiente dialdgico y libre de distractores en las instalaciones del colegio. Los
resultados de dichas entrevistas complementaron la lectura etnografica que
establecieron concepciones tanto de los estudiantes como los docentes en cuanto a la

concepcion y utilidad de la escritura.
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PREGUNTA

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

UNIDADES DE
ANALISIS

¢, De qué manera el
género epistolar
contribuye a la
escritura auténtica en
los estudiantes de
primer grado de los
colegios José
Antonio Galan y
Quiroga Alianza de

Bogota?

ESCRITURA
AUTENTICA

Situaciones reales de
uso

(Funcion pragmatica)

Textos que circulan
fuera del aula con

propésitos reales

Textos que circulan
dentro del aula con
propésitos reales

Intencionalidad

Afectacion del

destinatario.

Acto comunicativo

Interlocutores

Escritura como

proceso

Primera escritura

Escritura final

Escritura individual

Escritura entre pares

Escritura colectiva

Aprendizaje de la

escritura

Etapas evolutivas de

la escritura

Reconocimiento de
los estudiantes como

productores de texto

EPISTOLAR

Superestructura de la

carta

Nivel semantico

Lugary fecha

Destinatario y status

Asunto

Saludo de cortesia

Cuerpo de la carta

Despedida

Firma

Coherencia
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Cohesion

Nivel ortografico Uso de mayusculas

al inicio de la oracién

Uso de punto final

Nivel pragmatico Uso de las cartas

Expresion grafica Silueta del texto

Diagramacion

Letra legible

Fuente: Elaboracion propia.
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3.7. Secuencia Didactica No. 1: Explorando conocimientos sobre la escritura de cartas y uso del buzén

Colegios: I.E.D. José Antonio Galan |.E.D Quiroga Alianza
Docentes: Nair Lorena Garcia Marin Yanneth Guzman Murillo
Tiempo: 3 meses (agosto — noviembre) Ciclo: | Grado: Primero

3.7.1. Contexto:

La secuencia didactica (SD) se plantea desde la perspectiva sociocultural para ponerla en marcha con
estudiantes que cursan primer grado de escolaridad, quienes se encuentran en proceso de adquisicién del codigo escrito.
Esta secuencia surge de la necesidad de explorar lo que los nifios conocen sobre la importancia, funcién y usos de la
escritura de cartas y del buzon. En este sentido, las actividades, ademas de abordar los conocimientos previos, buscan
sensibilizar a los estudiantes a través de estrategias didacticas que los preparen para adentrarse en los temas nombrados

que conduciran a la puesta en practica de la escritura auténtica.

Nota aclaratoria:

A continuacion, Las secuencias didacticas se presentan organizadas en una tabla que expone en su primera
columna: i) la definicion de la tarea / duracion, que enuncia la actividad especifica a realizar, la fecha y el tiempo de
duracion; en la segunda: ii) actividades discursivas y de ensefianza aprendizaje, presenta el orden y la descripcidon de las
actividades a desarrollar; y, la tercera: iii) relacion con el objetivo global, seiala los objetivos que se buscan en cada sesion

y/o lo que se persigue con las diferentes actividades.
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Tabla 1. Objetivos secuencia didactica No.1

Objetivo Global:
Explorar los conocimientos previos de los estudiantes sobre la importancia, funciéon y uso de la escritura de cartas y del buzén, asi como
sensibilizar para adentrarlos en el tema del género epistolar que conllevara a la escritura auténtica.
Objetivos generales del area (profesor- investigador) Objetivos especificos de la secuencia (aprendizajes de los
estudiantes)

1. Explorar los conocimientos previos del nifio acerca del buzényde 1. Socializar ejemplos sobre los acercamientos que ha tenido con el

la escritura (importancia, usos, finalidades, destinatarios, etc.), asi buzoén y la escritura en diferentes contextos (hogar, calle, escuela,
como los acercamientos que ha tenido con esta. etc.).

2. Reflexionar sobre la escritura como un medio para comunicar que 2. Comprender y dar ejemplos de la escritura como un medio para
puede ser util en distintas situaciones de la cotidianidad a través comunicar, Util y necesario en distintas situaciones de la
de ejemplos reales. cotidianidad.

3. Propiciar espacios y herramientas que motiven al nifio hacia la 3. Reconocer y usar el buzén como herramienta y espacio tanto para
escritura de textos auténticos. recibir mensajes como para escribirle a sus padres, profesores o
compainieros (sin importar el curso) en el momento deseado.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 2. Descripcion de la secuencia didactica No. 1

FASE No. 1
(Desarrollada en los dos colegios)
Sesion 1
Definicion de la tarea/ Actividades discursivas y de ensefianza aprendizaje Relacion con el objetivo global
Duracién
1. Observemos algunos video-cuentos: La sesion 1 responde a los objetivos No. 1 de ensefanza

“El gato con cartas” Reyes, A. (2013) y Caillou envia  y No. 1 de aprendizaje, descritos a continuacion:
una carta Caillou, E. (2014):

Se presentara a los estudiantes con el fin de que 1. Explorar los conocimientos previos del nifio acerca
analicen la importancia de escribirle a otros y usar el del buzén y de la escritura (importancia, usos,
buzén. finalidades, destinatarios, etc.), asi como los

acercamientos que ha tenido con esta.
2. Recordemos los video-cuentos:



Motivacion
(4 horas)
(agosto 3 — 4)

Se les pedira a los estudiantes que narren por turnos
lo sucedido para reconstruir la historia y recordar
detalles.

Reflexionemos: (trabajo grupal):

Se formaran grupos de 4 integrantes. Cada equipo
elegira un moderador, quien estara encargado de
ceder la palabra. Alli comentaran tres preguntas:
¢, quién escribié cada carta?, para quién iba
dirigida?, ¢ qué se queria lograr con el mensaje?

4. A escribir se dijo...

A cada estudiante se le entregara una tarjeta en
blanco para que escriba lo que mas le gusté del
cuento y luego la intercambie con uno de sus
companieros de grupo. Después, dos de cada equipo
leeran en voz alta el mensaje que les correspondié.
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1. Socializar ejemplos sobre los acercamientos que ha
tenido con el buzén y la escritura en diferentes
contextos (hogar, calle, escuela, etc.).

A partir de los video-cuentos observados en los que se
muestra la funcionalidad de la escritura a través del uso
de las cartas como medio de comunicacion, los
estudiantes reflexionan sobre las motivaciones o
situaciones que llevan a usarlas, asi como la funcién del
remitente y los destinatarios.

Definiciéon de la tarea /

Duracion

Activacion de
conocimientos
previos.

(4 horas)

(agosto 6 — 7)

Actividades discursivas y de ensefianza aprendizaje

Hagamos memoria:

Se preguntara a los estudiantes de manera individual
sobre sus acercamientos con la escritura y con el
buzén:

¢Les gusta escribir?, shan escrito un mensaje para
otra persona?, ja quién?, jpara qué? Si no lo han
hecho ¢les gustaria hacerlo?, ;en qué casos lo
harian?, ;para qué se usa el buzén?, ;tienen buzén
en su casa?, jles gustaria tener buzones en el salén?,
¢,como los usariamos?

Compartamos experiencias:

Se organizaran en grupos de cuatro (4) integrantes. La
maestra leerd una a una las preguntas y dara unos
minutos para que dentro del grupo las contesten o den
ejemplos relacionados con estas:

¢Han visto a sus familiares escribiendo algo o
escribiéndole a otra persona?, a quién?, ;para qué?,
¢,cdmo hacen para que las cartas y mensajes lleguen
al destinatario?, sen qué lugares fuera de casa han
observado que se use la escritura?,

Relacion con el objetivo global

La sesion 2 responde a los objetivos No. 2 de ensefianza
y No. 2 de aprendizaje, descritos a continuacioén:

1. Explorar los conocimientos previos del nifio acerca de
la escritura (importancia, usos, finalidades,
destinatarios, etc.), asi como los acercamientos que
ha tenido con esta.

1. Socializar ejemplos sobre los acercamientos que ha
tenido con la escritura en diferentes contextos (hogar,
calle, escuela, etc.).

Las actividades de la sesion 2 dan pie para dialogar con
los nifios sobre los acercamientos propios que han tenido
con el buzodn, la escritura o lo que han visto en casa o
fuera de ella para determinar lo que conocen acerca de
esta y como la conciben.
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Se recordara nuevamente la funcion del moderador y
el orden que se debe tener en el grupo.

3. Comentemos:
Se les motivara a comentar cuando fue la ultima vez
que vieron a algun familiar escribirle a alguien y con

qué fin.
Definicion de la tarea/ Actividades discursivas y de ensefianza aprendizaje Relacion con el objetivo global
Duracién
1 Tenemos buzones en el salon: La sesion 3 responde a los objetivos No. 3 de ensefianza
Se presentara el buzén para la familia, para los y No. 3 de aprendizaje, descritos a continuacion:
Presentacion de los profesores y también el buzén personal que cada uno
buzones: tendra para recibir mensajes o escribirle a otro en el 3. Propiciar espacios y herramientas que motiven al nifio
e Personal momento en que cada quien lo desee. Para llegar a hacia la escritura de textos auténticos.
o Parala familia esta Ultima conclusion se les preguntara a los
e Paralos estudiantes: 3. Reconocer y usar el buzéon como herramienta y
profesores espacio tanto para recibir mensajes como para
¢ Para qué se usa el buzén?, ; cuando podemos usar escribirle a sus padres, profesores o comparieros (sin
(1 hora) el buzén?, ;a quién le podemos escribir?, a qué hora importar el curso) en el momento deseado.
podemos hacerlo?, ;qué colocamos en el buzén?,
(agosto 10) etc.
Definicion de latarea  Actividades discursivas y de ensefianza aprendizaje Relacioén con el objetivo global
/ Duracion
¢ Animémonos a escribir: Los buzones motivaran a los nifios a escribirles a sus
Después de que los estudiantes hayan llegado a la padres, amigos, compaferos o docentes con distintos
conclusion de que se escribe en cualquier momento  motivos y para expresar libremente lo que se quiera. De
en el que deseen comunicar y a quien deseen esta manera ellos comprenderan que la escritura se usa
hacerlo, se aclarara que cada uno revisa su propio en situaciones reales y con distintos propésitos
Buzones en accién correo y que solo se compartira si quien recibe el comunicativos.
mensaje quiere hacerlo. Esta estrategia motivara y propiciara la escritura auténtica
(Desde agosto 10 El buzén sera una herramienta al alcance de los que es lo que se busca impulsar con la implementacién
hasta finales de estudiantes durante el desarrollo de la propuesta de la secuencia didactica.
noviembre) para ser usado en el momento en que necesiten

dirigirse por escrito con un familiar, un amigo de otro
curso, un companero del salén o un docente.

Fuente: Elaboracion propia.
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3.8. Secuencia Didactica secuencia didactica No. 2: Escribiendo distintos tipos de cartas

Colegios: |.LE.D. José Antonio Galan |.E.D Quiroga Alianza
Docentes: Nair Lorena Garcia Marin Yanneth Guzman Murillo
Tiempo: 7 sesiones Ciclo: | Grado: Primero

3.8.1. Contexto:

Después de exponer a los estudiantes del colegio José Antonio Galan (JAG) que el proyecto no solo se
desarrolla en su colegio, sino que ademas, se trabaja (al mismo tiempo) en otra institucion, los nifios se mostraron muy
interesados en saber de quiénes se trataba y conocer aun mas de ellos, surgieron interrogantes como: 4 quiénes son?, ;de
qué grado?, jcuantos hay en el curso?, ;cémo se llama el otro colegio?, ;donde queda?, ¢ por qué estamos aprendiendo
lo mismo?, ¢los vamos a conocer?, etc. Tales inquietudes junto al interés por conocer mas, generan la idea de invitar a los
nifos de la otra institucion (Colegio Quiroga Alianza (CQA), motivo que da origen a la presente secuencia didactica, con el
fin de saciar sus expectativas y con esto, aprovechar el suceso para comenzar a trabajar los tipos de carta segun se
requieran en cada situacioén: invitacioén a los estudiantes del CQA, solicitud de permiso a los rectores de cada institucion,
solicitud de fondos para el transporte, gestion del espacio para el encuentro y agradecimientos, etc. En vista de esto, los

tipos de cartas a trabajar durante la secuencia seran: carta de invitacion, de solicitud y de agradecimiento

Tabla 3. Objetivos de la secuencia didactica No. 2

Objetivo Global:
Escribir cartas de invitacion, solicitud y agradecimiento segun se requiera en cada situacion para lograr el encuentro de los estudiantes del CJAG
y del CQA.
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Objetivos generales del area (profesor- Objetivos especificos de la secuencia
investigador) (aprendizajes de los estudiantes)
1. Socializar las caracteristicas, partes, formato y funciones de la carta. 1. Identificar las caracteristicas, partes formato y funciones de la carta.
2. Favorecer o propiciar situaciones que requieran del uso de la carta 2. Reconocer y plantear situaciones que requieran del uso de la carta

de invitacién, de solicitud y de agradecimiento. de invitacién, de solicitud y de agradecimiento.
3. Orientar la escritura de las cartas de invitacion, de solicitud y de 3. Escribir cartas de invitacion, de solicitud o de agradecimiento de
agradecimiento mediante la escritura individual, colectiva o por acuerdo a cada situacion (segun la actividad de cada institucién).

pares, segun se requiera.
Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 4. Descripcion de la secuencia didactica No. 2

FASE No. 1
(Desarrollada en las dos instituciones)
Sesién No. 1
Definicion de la tarea / Duracion Desarrollo de la tarea Relacién con el objetivo global
Motivacion 1. Observemos un video-cuento: “Sapo y Sepo  La sesion No.1 responde parcialmente
son amigos: La carta’Lobel, A. (2001). Se al objetivo global en la medida en que
(1 hora) presentara a los estudiantes con el fin de busca motivar a los nifios hacia la
analizar como las cartas ayudan a establecer escritura de las cartas y demostrarles
(noviembre 2) una amistad. a través del video-cuento Ia
importancia de escribirlas.
1. Recordemos el cuento:

Se les pide explicar qué hizo que fueran mejores
amigos Sapo y Sepo, con el fin de dialogar sobre
la importancia de escribir cartas a los amigos.
(Actividad trabajada en ambas instituciones). A
partir de esto se empezara a escribir una carta
de invitacién que escribiran los nifios del CJAG
dirigida a los niflos del CQA para realizar una
integracioén en la que se puedan conocer.
Sesién No. 2
(Desarrollada en las dos instituciones)




Definicion de la tarea / Duracion

Activacién de conocimientos previos

¢ Qué es una carta?

(2 horas)

(noviembre 3)

Actividades discursivas y de ensefianza
aprendizaje

1. Conozcamos qué es una carta

Se les preguntara a los estudiantes qué es para
ellos una carta y a partir de las intervenciones se
ira construyendo el concepto de carta con la
orientacién de las maestras.

2. ¢;Para qué sirve?

Se cuestionara sobre las situaciones en las que
ya han usado cartas. Luego se les presentara
ejemplos de distintos tipos de cartas (de
informacion, de solicitud, de invitacién) para que
ellos determinen segun su contenido qué uso
tiene cada una.

3. ¢Cuales son sus partes?

Se indagara sobre los componentes de la carta
que ya manejan. Después se presentaran la
silueta para el primer borrador (Véase Anexo 1)
de la carta para que ellos reconozcan el manejo
de los componentes y de los espacios (lugar y
fecha, destinatario, asunto, saludo, mensaje,
despedida y firma).

Se les preguntara si la carta se parece a un
cuento, a una fabula o a una poesia para
identificar si los nifios logran diferenciar el
formato de la carta de otros textos.
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Relacion con el objetivo global

La sesion No. 2 responde a los objetivos

No.

1 de ensefanza y No. 1 de

aprendizaje, descritos a continuacién:

1.

Socializar las caracteristicas,
partes, formato y funciones de la
carta.

Identificar las caracteristicas,
partes, formato y funciones de la
carta

Las actividades de la sesidn 2 brindan al
estudiante las bases para elaborar
cartas y pautas para aprender a
distinguir entre algunas de sus clases
(de informacién, solicitud, invitacién...)
asociadas al uso que se debe dar a cada
una

Sesion No. 3
(Estudiantes CJAG)

Definicidon de la tarea / Duracion

Desarrollo de la tarea

Relacion con el objetivo global




Escritura de una carta de invitacion
(6 horas)

(noviembre, 4, 5y 6)

1. Dialoguemos:

La docente dara algunos ejemplos sobre
situaciones en las que se requiere el uso de la
carta de invitacion y motivara a los nifios para que
basados en estos se arriesguen a nombrar otros.
Esto con el fin de que los estudiantes identifiquen
casos en los que este tipo de texto llega a prestar
utilidad.

2. Nuevo buzoén: interinstitucional
3. jA escribir se dijo!

En vista de que los estudiantes del CJAG desean
conocer a los niflos del otro colegio, se les
preguntara qué tipo de carta es pertinente usar
para este fin. Dado que la respuesta es la carta
de invitacion, se procedera a orientar su escritura
a través del formato presentado que contiene las
indicaciones para escribir en cada componente
(primer borrador) (Véase Anexo 1). Dada la
situacion se crea un nuevo  buzoén
(Interinstitucional) para que los nifios lo usen
cuando le escriban a los estudiantes del otro
colegio.

Para promover la participaciéon de todos los nifios
se escribiran los nombres de los estudiantes del
CQA en pequenos papelitos para que cada uno
saque al azar el nombre de la persona a la que le
va a hacer la invitacion.

Para la escritura del primer borrador de la carta de

invitacion se tendra en cuenta que nos vamos a
presentar ante una persona que no conocemos Yy
le vamos a preguntar si pueden venir a nuestro
colegio para conocernos. Debemos escribir
claramente el nombre del colegio, barrio,
direccion, dia y hora en que los invitaremos.
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La sesion No. 3 responde a los objetivos
No. 2 y 3 de ensefianza y No. 2 y 3 de
aprendizaje, descritos a continuacién:

2. Favorecer o propiciar situaciones que
requieran del uso de la carta de
invitacion.

3. Oirientar la escritura de la carta de
invitacion a través del formato
preestablecido para la actividad.

2. Reconocer y plantear
situaciones en las que se requiera el uso
de la carta de invitacién

3. Escribir cartas de invitacion
(segun la actividad de cada institucion).

Las actividades de la fase buscan en
primer lugar que los estudiantes
comprendan la funcionalidad de las
cartas de invitacion mediante ejemplos y
que vayan a la practica al escribir una
carta de este tipo en una situacion real.




4. Autoevaluemos nuestro trabajo:
Cada estudiante evaluara su trabajo a partir de
una lista de cotejo (Véase Anexo 2).

5. Pasemos nuestra carta en limpio
(version final):

Se realizara una revision de la carta y se
procedera a pasarla en limpio en el formato
(Véase Anexo 5) para ser enviada, y luego,
esperaremos la respuesta de los nifios del CQA.

6. Coevaluemos nuestros trabajos:
Se realizara teniendo en cuenta los criterios
establecidos en otra lista de cotejo (Véase Anexo
4)
Sesion No. 3
(Estudiantes CQA)
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Definicidon de la tarea / Duracion

Desarrollo de la tarea

Relacion con el objetivo global

Elaboremos la respuesta

(4 horas)

(noviembre 9, 10)

1. 1. jLleg6 correo!:

2. Los nifios del CQA recibiran la carta de
invitacion de los estudiantes del CJAG, donde se
presentan y nos piden considerar si podriamos ir
a visitarlos a su colegio.

2. ;Podremos conocernos?

Para podernos conocer debemos responder la
carta.

¢ Les gustaria aceptar la invitacion e ir a conocer
nuevos amigos?, ;qué debemos hacer para
poder asistir?,
ja quién le
necesitamos?

pedimos permiso?, ;qué

Después de planear los pasos a seguir se
procedera a responder la carta de invitacion. Para
ello, cada quién le respondera la carta al nifio o
nifia que se la envio.

La sesidon No. 3 responde a los objetivos
No. 2 y 3 de ensefianza y No. 2 y 3 de
aprendizaje, descritos a continuacion:

2. Favorecer o propiciar situaciones que
requieran del uso de la carta de
invitacion.

3.0rientar la escritura de la carta de
invitacion a través del formato
preestablecido para la actividad.

2. Reconocer y plantear
situaciones en las que se requiera el
uso de la carta de invitacion.

3. Escribir cartas de invitacion,
(segun la actividad de cada institucion).




3. Reconozcamos qué es una carta de
invitacion:

Una carta de invitacion busca convocar a la
celebracion de un evento: una reunidn, una
conferencia, entre otros; en este caso, nos invitan
a una fiesta de integracion.

Teniendo en cuenta esta informacion, les
contestaremos con el animo de asistir al CJAG.

4. Dialoguemos:

La docente dara algunos ejemplos sobre
situaciones en las que se requiere el uso de la
carta de invitacion y motivara a los nifios para
que, basados en estos, se arriesguen a nombrar
otros. Esto con el fin de que los estudiantes
identifiquen casos en los que este tipo de texto
llega a prestar utilidad.

5. jA escribir se dijo!
Se procedera a orientar la escritura de la
respuesta (borrador) a través del formato
presentado que contiene las indicaciones para
escribir en cada componente de la carta (Véase
Anexo 5).

7. Autoevaluemos nuestro trabajo:
Cada estudiante evaluara su trabajo a partir de
una lista de cotejo (Véase Anexo 2).

7. Escritura Final

Pasaremos la carta en limpio (Véase Anexo 5)
siguiendo las directrices y la guardaremos en un
sobre marcado. Luego, enviaremos las cartas
con las repuestas a los nifios del CJAG.

8. Coevaluemos nuestros trabajos:
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Las actividades de la fase buscan en
primer lugar que los estudiantes
comprendan la funcionalidad de las
cartas de invitacién mediante ejemplos
reales como la carta que recibieron, y
que ademas, vayan a la practica al
escribir la respuesta a esta en una
situacion real.




Se realizara teniendo en cuenta los criterios
establecidos en otra lista de cotejo (Véase Anexo
4)
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Fase No. 2
(Desarrollada en las dos instituciones)
(Sesion No. 1)

Definicién de la tarea / Duracién

Desarrollo de la tarea

Relacién con el objetivo global

Motivacion
Activacién de conocimientos previos
(1 hora)

(noviembre 11)

1. Observemos un video: “Carta a los
Reyes Magos”. Fernandez, P. (2012):

La intencién del video es analizar la funcién de
la carta de solicitud y su gran utilidad en la vida
cotidiana. Al mismo tiempo conocer qué
acercamiento han tenido con esta en sus
hogares u otros espacios. (Actividad para
desarrollar en las dos instituciones)

2. Dialoguemos:

Se les preguntara a los estudiantes: ¢4 cual fue
el motivo que llevé al nifio a escribirle una
carta a los reyes magos?, ;cual fue la
reaccién del papa?, ¢cual fue el motivo que
hizo que el papéa le escribiera una carta al
ministro? y ¢qué fue lo que solicitaron la carta
tanto el padre como el nifio?, ¢ han visto que
en su casa u otro lugar elaboren una carta de
solicitud?

La sesién No. 1 busca despertar el
interés del nifio por conocer acerca
de la carta de solicitud a partir de la
proyeccion del video que muestra dos
situaciones reales de uso. Asi como
conocer de qué manera se han
aproximado a este tipo de texto.

Sesion No. 2
(Desarrollada en las dos instituciones)

Definicion de la tarea / Duracion

Desarrollo de la tarea

1. Analicemos el contenido de las cartas:

Se organizaran grupos de 5 integrantes, a cada
uno se le entregard un ejemplo de una carta de
solicitud impresa (Véase Anexo 6), con el fin de
que identifiquen las caracteristicas, las partes la
situacion que genera la escritura de la carta y la
solicitud que se hace frente a esta. Luego, se
expondran las reflexiones.

Relacién con el objetivo global

La sesion 2 responde a los objetivos No.
1y 2 de ensefanza y No. 1 y 2 de
aprendizaje, descritos a continuacién:

Socializar las caracteristicas, partes,
formato y funciones de la carta de
solicitud.




Leamos cartas de solicitud
(1 hora)

(noviembre 12)

2. ldentifiquemos las partes de la carta de
solicitud:

Una carta de solicitud conserva las mismas partes
que vimos al inicio, en lo Unico que presenta una
diferencia fundamental es en el asunto y el motivo
del mensaje; parte en la que se debe expresar
claramente lo que se requiere vy justificarlo para
convencer al destinatario.
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2. Favorecer o propiciar situaciones
que requieran del uso de la carta de
invitacién, de solicitud y de solicitud.

1. Identificar las caracteristicas, partes,
formato y funciones de la carta de
solicitud.

2. Reconocer y plantear situaciones en
las que se requiere el uso de la carta
de solicitud.

Las actividades estuvieron encaminadas
a contextualizar al estudiante por medio
de ejemplos de cartas de solicitud y a
analizar una vez mas la estructura de la
carta haciendo énfasis en el mensaje.

Sesién No. 3
(Estudiantes CQA)

Definiciéon de la tarea / Duracién

Desarrollo de la tarea

Relacién con el objetivo global

Escribamos una carta de solicitud

(4 horas)

(noviembre 13 y 16)

1. Elaboremos el plan:

a. Recordemos que para obtener el
permiso para asistir a la fiesta de integracion en
el CJAG, debemos pensar en los pasos a seguir.
b. Lluvia de ideas:

Los estudiantes propusieron: pedir permiso al
coordinador, a la rectora o a los papas. Al final del
dialogo dirigido por la docente, los nifios llegaron
a la conclusion de que lo mas adecuado era
elaborar una carta dirigida a la rectora.

2. jA escribir se dijo!:

Dado que los nifios son conscientes del
destinatario (la rectora), se les preguntara ahora,
qué le vamos a escribir y de acuerdo a ello, qué
tipo de carta nos sirve para esto.

Como la carta requerida para el caso es la carta

_de solicitud, procederemos a escribirla.

La sesion 3 responde a los objetivos No.
3 de ensefianza y No. 3 de aprendizaje,
descritos a continuacion:

2. Favorecer o propiciar situaciones
que requieran del uso de la carta de
solicitud.

3. Escribir cartas de solicitud (segun la
actividad de cada institucion).
Se busca que el estudiante conozca con
detenimiento la situacién y el motivo que
lo lleva a escribir e identifique la carta de
solicitud como la indicada para lograr lo
que se busca (obtener un permiso).



C. Escritura del borrador de la carta de
acuerdo a las indicaciones dadas al principio.
(Véase Anexo 7).

d. Se hara énfasis en que el mensaje debe
incluir la solicitud de autorizacion para salir de la
institucion y desplazarse al CJAG y se deben dar
las razones para justificar la salida.

e. Autoevaluacion: a través de la lista de
cotejo cada uno revisara si su carta cumple con
todo lo que se requiere y valorara su trabajo.
(Véase Anexo 8)

f. Escritura Final

Pasaremos la carta en limpio (Véase Anexo 9)
siguiendo las directrices y la guardaremos en un
sobre marcado, para tener elementos que aportar
en la produccion de la carta en grupo.

g. Escritura colectiva de la carta (la
docente hace el papel de secretaria):

Esta version se realizara en forma colectiva. Los
estudiantes con sus aportes le dictaran a la
profesora, quien tomara los apuntes en el
tablero. Cuando esté lista y antes de pasarla en
limpio se dara lugar a la coevaluacion.

h. Coevaluacién:

Se realizara teniendo en cuenta los criterios
establecidos en la matriz de valoracion (Véase
Anexo 10).

f. La carta sera pasada en limpio por uno de los
estudiantes (Véase Anexo 9) para ser enviada a
la rectoria y esperar respuesta para continuar con
nuestro proyecto.
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Se busca que el nifio sepa expresar y
justificar claramente la solicitud en su
mensaje.

Sesion No. 3
(Estudiantes CJAG)

Definicion de la tarea / Duracion

Desarrollo de la tarea

Relacion con el objetivo global

Elaboremos el plan:

(4 horas)

Elaboremos el plan:

Recordemos que para obtener el permiso para
realizar la fiesta de integracion en el CJAG y
poder recibir a nuestros invitados, debemos
pensar en los pasos a seguir para lograrlo:

La sesion 3 responde a los objetivos No.
3 de ensefianza y No. 3 de aprendizaje,
descritos a continuacion:




(noviembre 13 y 16)

a. Lluvia de ideas:

Los estudiantes propusieron: escribirle una carta
al coordinador o a la rectora. Al final del didlogo
dirigido por la docente, los nifios llegaron a la
conclusién de que lo mas adecuado era que se
elaborara una carta dirigida a la rectora.

2. Escribamos una carta de solicitud:

Dado que los nifios son conscientes del
destinatario (la rectora), ahora se les pregunta,
qué le vamos a escribir y de acuerdo a ello, qué
tipo de carta nos sirve para esto.

Como la carta requerida para el caso es la carta
de solicitud, procederemos a escribirla.

b. Escritura del borrador empleando la
silueta de la carta de solicitud y seguir las
indicaciones que tiene. (Véase Anexo 11)

C. Se hara énfasis en que el mensaje debe
incluir la solicitud de autorizacion para realizar el
encuentro en nuestro colegio y recibir a nuestros
invitados del CQA, para lo cual se deben dar las
razones para justificar dicha actividad.

d. Autoevaluacion: a través de la lista de
cotejo cada uno revisara si su carta cumple con
todo lo que se requiere y valorara su trabajo.
(Véase Anexo 8)

e. Escritura Final

Pasaremos la carta en limpio (Véase Anexo 9)
siguiendo las directrices y la guardaremos en un
sobre marcado, para tener elementos que aportar
en la produccion de la carta en grupo.

f. Escritura final de la carta (la docente
hace el papel de secretaria):

Esta version se realizara en forma colectiva. Los
estudiantes con sus aportes le dictaran a la
profesora, quien tomara los apuntes en el tablero.
Cuando esté lista y antes de pasarla en limpio se
dara lugar a la coevaluacion.

g. Coevaluacion:
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2. Favorecer o propiciar situaciones

que requieran del uso de la carta de
solicitud.

3. Escribir cartas de solicitud o de

acuerdo a cada situacion (segun la
actividad de cada institucion).

Se busca que el estudiante conozca la
situacién y el motivo que lo lleva a
escribir e identifique la carta de solicitud
como la indicada para lograr lo que se
busca (obtener un permiso).

Se busca que el nifio sepa expresar y
justificar claramente la solicitud en su
mensaje.




Se realizara teniendo en cuenta los criterios
establecidos en lista de cotejo (Véase Anexo 10)
h. La carta sera pasada en limpio por uno
de los estudiantes (Véase Anexo 9) para ser
enviada a la rectoria y esperar respuesta para
continuar con nuestro plan.
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Fase No. 3
(Desarrollada en las dos instituciones)
Sesion No. 1

Definicion de la tarea / Duracion

Motivacion
(1 sesion)

(noviembre 17)

Desarrollo de la tarea

1.0Observemos algunos videos: “Querido
Salvatierra”. James, S. (2003) y jMurié el tio
Enrico! jGaston se volvio rico! Sypriano, L.
(2000):

Se observan los videos con el fin de
comprender la funcion de la carta de
informacion y su utilidad y conocer qué
experiencias han tenido los nifios con esta en
diferentes espacios

2. Dialoguemos:

Se les preguntara a los estudiantes: jpara qué
fueron escritas las cartas?, ;qué buscaban?,
¢qué informacion se pedia o se brindaba a
través de ellas?, ¢han visto que en su casa u
otro lugar elaboren wuna carta pidiendo
informacion?

Relacion con el objetivo global

Se busca que el estudiante comprenda
la funcionalidad de la carta de
informacion en las situaciones que se
dieron en los cuentos.

Se requiere también conocer cuéles
acercamientos ha tenido el estudiante
con las cartas de informaciéon en los
ambitos en los que se desenvuelve.

Sesion No. 2
(Desarrollada en las dos instituciones)

Definicién de la tarea / Duracion

Desarrollo de la tarea

Relacién con el objetivo global

Leamos cartas de solicitud

(1 sesion)

(noviembre 18)

Demos ejemplos de cartas de informacién:

Se organizaran grupos de cuatro (4) integrantes,
a cada uno se le entregara impreso un ejemplo de
una situacion en la que se requiera pedir
informacion sobre algo. El grupo discutira la
situacion y debera proponer de qué manera

La sesion 2 responde a los objetivos No.
1y 2 de ensefanza y No. 1 y 2 de
aprendizaje, descritos a continuacion:




escribirian el mensaje de la carta. Luego, se
socializaran las respuestas frente al grupo en
general.

2. ldentifiquemos las partes de la carta de
informacion:

Las cartas de informacion presentan las mismas
partes que las que se han visto. Lo Unico que
varia es el asunto y el motivo del mensaje, en el
que se debe expresar claramente la informacion
que se le solicita al destinatario.

1. Socializar las caracteristicas,
partes, formato y funciones de la
carta.

2. Favorecer o propiciar situaciones
que requieran del uso de la carta
de invitacion, de solicitud y de
agradecimiento.

1. Reconocer las caracteristicas,
partes, formato y funciones de la
carta de informacion.

2. lIdentificar y plantear situaciones en
las que se requiere el uso de la
carta de informacion.

Se busca que los estudiantes
propongan ejemplos de lo que
escribirian en una carta de informacion,
para que den cuenta de la funcion de
esta en la resolucion de una situacion.

Se busca ademas familiarizar al
estudiante con el vocabulario empleado
en una carta de solicitud de informacién
(solicito, requiero, necesito...)

Sesion No. 3
(Estudiantes CQA)

Definicidon de la tarea / Duracion

Desarrollo de la tarea

Relacion con el objetivo global

Elaboremos el plan

1. Elaboremos el plan:

Tengamos presente que si se obtiene el permiso
para realizar la fiesta de integracion en el CJAG,
debemos pensar en el trasporte, asi que
debemos pedir informacién por medio de una
carta a la auxiliar financiera de la institucion para
consultar si hay fondos econdmicos para pagar el
trasporte.

La sesion No. 3 responde a los objetivos
No. 3 de ensefianza y No. 3 de
aprendizaje, descritos a continuacion:

2. Favorecer o propiciar situaciones
que requieran del uso de la carta
de invitacion, de solicitud y de
agradecimiento.




(2 sesiones)

(noviembre 19 y 20)

2. Escribamos una carta de informacion:
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Recordemos que el interés de nuestra carta es 3. Escribir cartas de informacion de

pedir informacion sobre la existencia de fondos
econdémicos para poder pagar el trasporte desde
la localidad de Rafael Uribe Uribe hasta la
localidad de Bosa, asi que esto debe quedar claro
en el mensaje.

Como la carta requerida para el caso es la carta
de informacion, procederemos a escribirla.

a. Escritura del borrador de la carta (Véase
Anexo 12) de acuerdo con las indicaciones
gue ya conocemos.

b. Autoevaluacion: a través de la lista de cotejo
(Véase Anexo 13), donde cada uno revisara si
su carta cumple con todo lo que se requiere y
valorara su trabajo.

c. Escritura final de la carta (la docente hace el

papel de secretaria):
Esta version también se realizara en forma
colectiva. Los estudiantes con sus opiniones
le dictaran a la profesora, quien tomara los
apuntes en el tablero. Cuando esté lista y
antes de pasarla en limpio se dara lugar a la
coevaluacién.

d. Coevaluacién: se realizara teniendo en
cuenta los criterios establecidos en matriz de
coevaluacién (Véase Anexo 14).

e. Escritura final: La carta sera pasada en
limpio por uno de los estudiantes (Véase
Anexo 15) para ser enviada a la empresa de
trasporte y esperaremos respuesta para dar
continuidad a nuestro plan.

acuerdo a cada situacién (segun la
actividad de cada institucion).

Se busca que el estudiante conozca la
situacién y el motivo que lo lleva a
escribir e identifique la carta de
informacion como la apropiada para
lograr lo que se busca (obtener
informacion).

Se busca que el nifio sepa expresar
claramente la informacion que se
requiere en su mensaje.

Sesioén No. 3
(Estudiantes CJAG)

Definicién de la tarea / Duracién

Desarrollo de la tarea

Definicion de la tarea / Duracion



Elaboremos el plan:
(2 sesiones)

(noviembre 19 y 20)

1 Elaboremos el plan:

Tengamos en cuenta que si se obtiene el permiso
para realizar la fiesta de integracion en el CJAG,
debemos pensar en el lugar donde los vamos a
recibir, asi que debemos pedir informaciéon por
medio de una carta al encargado del salén
comunal para confirmar la disponibilidad y asi
elegir el dia en que se realizara la celebracion.

2. Escribamos una carta de informacién:
Pensemos en que el interés de nuestra carta es
pedir informacion sobre la disponibilidad del salén
comunal para poder elegir la fecha del encuentro,
de manera que esto debe quedar claro en el
mensaje.

Como la carta requerida para el caso es la carta
de informacion, procederemos a escribirla.

a. Escritura del borrador de la carta de
acuerdo a las indicaciones que ya
conocemos. (Véase Anexo 16)

b. Autoevaluaciéon: a través de la lista de
cotejo (Véase Anexo 13) cada uno revisara
si su carta cumple con todo lo que se
requiere y valorara su trabajo.

c. Escritura final de la carta (la docente hace
el papel de secretaria):

d. Esta versiéon también se realizara en forma
colectiva. Los estudiantes con sus opiniones
le dictaran a la profesora, quien tomara los
apuntes en el tablero. Cuando esté lista y
antes de pasarla en limpio se dara lugar a la
coevaluacion.

e. Coevaluacion:

Se realizara teniendo en cuenta los criterios
establecidos en matriz de co- evaluacién
(Véase Anexo 14)

f. Escritura final: La carta sera pasada en
limpio por uno de los estudiantes (Véase
Anexo 15) para ser enviada y confirmar
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La sesion No. 3 responde a los objetivos
No. 3 de ensefianza y No. 3 de
aprendizaje, descritos a continuacién:

2. Favorecer o propiciar situaciones
que requieran del uso de la carta
de solicitud de informacion.

3. Escribir cartas de informacion de
acuerdo a cada situacion (segun la
actividad de cada institucion).

Se busca que el estudiante conozca con
detenimiento la situacién y el motivo que
lo lleva a escribir e identifique la carta de
informacion como la apropiada para
lograr lo que se busca (obtener
informacion).

Se busca que el nifio sepa expresar
claramente la informacion que se
requiere en su mensaje.




disponibilidad del salén comunal para poder
elegir la fecha del encuentro.
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Fase No. 4
(Desarrollada en las dos instituciones)
Sesién No. 1

Definicidon de la tarea / Duracion

Desarrollo de la tarea

Relacion con el objetivo global

Motivacion
Preparemos nuestro encuentro
(1 sesion)

(noviembre 20)

1. Disefiemos el plan:

Se dialogara sobre el desarrollo de una fiesta y
lo que necesitamos para ello, ¢qué
necesitamos tener para decorar el salén de la
fiesta?, ;qué vamos a compartir de comida?,
,qué vamos a intercambiar con nuestros
amigos del ofro colegio?, ;qué actividades
vamos a hacer en la fiesta de integracion? A
partir de este didlogo nos delegaremos
responsabilidades para llevar a cabo el
encuentro.

Sesion No. 2
(Desarrollada en CQA)

Se busca que el estudiante comprenda
la organizacion prevista para una fiesta
de integracion y la delegacion de
funciones.

Definicidon de la tarea / Duracion

Desarrollo de la tarea

Relacion con el objetivo global

Vamos a compartir un detalle
(1 sesion)

(Noviembre20)

Definicidon de la tarea / Duracion

Preparemos un detalle para nuestro amigo por
carta:

Se realizara y organizara con cada estudiante un
pequefio detalle para intercambiar con los amigos
y asi consolidar los lazos de amistad establecidos
a través de la carta.

Sesiéon No. 3
Desarrollo de la tarea

Se busca que los estudiantes
propongan y en conjunto con la docente
diversas manualidades para poder
intercambiar en la fiesta de integracion
como elemento de consolidacion de la
amistad.

Relacion con el objetivo global

1, Rumbo al Colegio (JAG):

Arrancamos motores desde el colegio QA
rumbo a la localidad de Bosa a ver nuestros
amigos del colegio JAG, entre tanto los
estudiantes del colegio JAG estan esperando
organizando y decorando el salon del encuentro;

_todo esto cumpliendo con la delegacion de

Se busca involucrar al estudiante en el
desarrollo de un encuentro de
integracion analizando todo el proceso
para llevarlo a cabo y ver el resultado
final de toda Ila planificacion vy
organizacion.



Nuestro dia es hoy
(3 sesiones)

(noviembre 23)

funciones y no olvidando nuestro detalle para
intercambiar.

2. Llegada al Colegio (JAG):

Llegando al colegio JAG realizaremos
actividades que fueron sugeridas por los
estudiantes en la primera sesion de la presente
secuencia y complementadas por otras que llevan
a cabo las docentes.

a. Bienvenida:

Los estudiantes del colegio JAG recibiran a sus
companeros con carteles de los nombres de sus
amigos secretos del colegio QA.

b. Conociendo el colegio: realizaremos un
recorrido por el colegio JAG, conoceremos el
salén de los estudiantes del grado primero.

c. Reuniéon en la sala de danzas: Nos
dirigiremos a la sala de danzas que es el lugar
que llevaremos a cabo nuestra fiesta de
integracion.

d. Compartiendo pasabocas: se desarrollara un
pequefio compartir de recibimiento para todos.

e. Match recreativo: Se realizara actividades
recreativas que promuevan la integracion y la
sana convivencia.

g. Compartamos un refrigerio especial:
Realizaremos el compartir de las onces
especiales junto a nuestros amigos secretos.

h. Para el final “Una carta de
agradecimiento”: Para el cierre de nuestra fiesta
de integracién realizaremos una carta de
agradecimiento a nuestros amigos secretos por
este encuentro.

i. Recordamos entre todos las partes de la
carta: Llegaremos a concluir que las partes en
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La sesion No. 3 responde a los objetivos
No. 3 de ensefianza y No. 3 de
aprendizaje, donde se busca consolidar
lazos de amistad y llegar al gran objetivo
que empleo el género epistolar para
desarrollar este encuentro.

Se busca socializar e integrarse con
personas que conocimos a la distancia y
que en este momento se tiene la
oportunidad de conocer personalmente.

Se busca ademas familiarizar al
estudiante con el vocabulario empleado
en wuna carta de agradecimiento
(agradezco, doy gracias...)

La sesion No. 3 responde a los objetivos
No. 1y 2 de ensefianza y de aprendizaje,
porque a través de una situacién real
como la fiesta de integracion se emplea
la carta de agradecimiento como cierre
de esta gran actividad.

Ademas requiere un completo manejo de
lo visto en cada una de las tipologias de
la carta como es el manejo de las partes




Fuente: Elaboracion propia.

cada una de las tipologias de la carta son las
mismas solo cambia el asunto y el motivo del
mensaje, en el que se debe expresar un
agradecimiento por habernos encontrado vy
conocido.

j. Escribamos la carta de agradecimiento:

Esta carta solo tendra una versién en un papel
y sobre especial para entregarle a nuestro amigo,
no tendra formato para observar la consolidacién
de la escritura de las cartas y su manejo espacial.

k. Entrega de detalles y de la carta de
agradecimiento: Llegé el momento de agradecer
con la palabra escrita y con un detalle
especialmente elaborado para cada uno.

l. iA bailar se dijo!l: Realizaremos
dinamicas de baile entre los dos grupos.

1. Autoevaluacién y Coevaluacion: se
realizara sin formato en forma de entrevista semi-
estructurada con dos preguntas principales:
¢ Qué aprendiste en el desarrollo del trabajo?,
¢Por qué consideras que son importantes las

cartas?, ¢,Como podemos seguir
comunicandonos?
2. Heteroevaluacion: Se aplicara la Matriz

de Valoracién Final del Docente para evidenciar
la trasferencia de lo trabajado en el desarrollo de
las secuencias.

4. Despedida: Las docentes haran entrega de
un recordatorio de este gran encuentro y se
dispondra el retorno de los estudiantes del
Quiroga Alianza, no sin antes agradecer la

_ posibilidad de conocernos.
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de la carta, la conformacion del mensaje
de agradecimiento, el manejo espacial
que requiere la silueta de una carta y la
legibilidad en el mensaje escrito.
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3.9. Secuencia didactica No. 3: El buzén: una herramienta que hace util la escritura

3.9.1. Contexto:

La presente secuencia didactica surge de la peticion de los estudiantes por poner nuevamente en
funcionamiento los cuatro buzones: a) personal, b) para profesores, c) para familia e d) interinstitucional (esto, debido a
que se habian suspendido por las vacaciones de final de afio). De ahi, que estos vuelvan a instalarse en el salén para que
los nifios tengan la posibilidad de usarlos cada vez que lo requiera sin esperar la orden de la profesora. Este ejercicio
permitira, sin duda alguna, conocer mas a fondo el aprendizaje que los estudiantes han adquirido y el nivel de apropiacién

de la tematica desarrollada en el proyecto.

Tabla 5. Objetivos de la secuencia didactica No. 3

Objetivo Global:
Usar los buzones: (a) Personal, b) para profesores, c¢) para familia e d) interinstitucional), de acuerdo a las motivaciones cotidianas de los
estudiantes.

Objetivos generales del area (profesor- Objetivos especificos de la secuencia
investigador) (aprendizajes de los estudiantes)
1. Dialogar sobre el alcance que tiene la escritura de cartas. 1. Reflexionar sobre el alcance que tiene la escritura de cartas.
2. Socializar las funciones de los buzones dispuestos en el salon: (a) 2. Usar los buzones: (a) Personal, b) para profesores, c) para familia e
Personal, b) para profesores, c) para familia e d) interinstitucional). d) interinstitucional), de acuerdo a sus propias motivaciones.

Fuente: Elaboracion propia.

Tabla 6. Descripcion de la secuencia didactica No. 3

FASE No. 1

(Desarrollada en los dos colegios)




Definicidon de la tarea / Duracion

Sesion 1

Actividades discursivas y de ensefianza aprendizaje
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Relacion con el objetivo global

Motivacion
(2 horas)
(febrero 8)

Leamos un cuento:

“La carta de los deseos” Requena, R. (s.f).

Se leera a los estudiantes con el fin de que
reconozcan la importancia y el alcance que pueden
llegar a tener las cartas en la solucion de algunas
situaciones cotidianas.

Recordemos el cuento:

Se les pedira a los estudiantes que narren por
turnos lo sucedido para reconstruir la historia 'y
recordar detalles.

Reflexionemos: (trabajo grupal):

Se formaran grupos de 4 integrantes. Cada equipo
elegira un moderador, quien estara encargado de
ceder la palabra. Alli comentaran tres preguntas:

¢ Qué motivo a los nifios a escribir la carta?, ¢qué
solicitaron a través de ella?, s qué lograron gracias
a la escritura?

Recordemos...

A partir del cuento, se hara memoria con los
estudiantes sobre el trabajo desarrollado en las
secuencias didacticas anteriores; es decir, sobre el
uso de los buzones, la escritura de las cartas el
alcance que estas tuvieron para conseguir lo que
se busco a través de ellas.

Se hablara sobre la experiencia que tuvieron con
los buzones, aspectos positivos y negativos de las
actividades ejecutadas.

La sesién 1 responde a los objetivos No. 1 de
ensefianza y No. 1 de aprendizaje, descritos a
continuacion:

1. Dialogar sobre el alcance que tiene la
escritura de cartas.

2. Reflexionar sobre el alcance que tiene la

escritura de cartas.

A partir del cuento “La carta de los deseos” y
de recordar las actividades trabajadas en las
anteriores secuencias didacticas se busca que
los nifios comprendan el poder real que tiene la
escritura a través de las cartas. Situacién que
se vio representada cuando se logré todo lo
que se pidioé por medio de estas.

Sesion No. 2

(Desarrollada en los dos colegios)




Definiciéon de la tarea / Duracion

Actividades discursivas y de ensefianza

aprendizaje
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Relacién con el objetivo global

(1 hora)
(febrero 15)

Instalacion de los buzones en el salon:
Se recordara la funcién de cada uno de los

buzones que se pondran a funcionar en el aula:

Buzoén personal:

Cada estudiante tiene su propio correo en una
carpeta dentro del buzén, en esta podra recibir
cartas o también podra escribirle a otros
companeros.

Buzén para profesores:
Los estudiantes lo usaran para escribirle a los

docentes de la institucidon que deseen.

Buzoén familiar:

Se usa para que los estudiantes le hagan llegar

cartas a alguno de sus familiares.

Buzon interinstitucional:

Se usa en el momento en que algun estudiante
quiera escribirle a alguno de sus amigos del otro

colegio.

La fase 1 responde a los objetivos No. 2 de
ensefanza y No. 2 de aprendizaje, descritos a
continuacion:

2. Socializar las funciones de los buzones
dispuestos en el salon: (a) Personal, b) para
profesores, c¢) para familia e d)
interinstitucional).

Con la presentacion de los buzones se busca
que los estudiantes distingan la funcién de
cada buzoén y asi los puedan usar con facilidad.

Fase No. 2

(Desarrollada en los dos colegios)

Definicidon de la tarea / Duracion

Actividades discursivas y de ensefianza

aprendizaje

Relacion con el objetivo global

iA escribir se dijo!:
Durante la fase No. 2, los estudiantes podran

continuar con el uso libre de los buzones segun lo

requieran.

La fase 2 responde a los objetivos No. 2 de
ensefianza y No. 2 de aprendizaje, descritos a
continuacion:




Motivacion

(Desde febrero 15 hasta mayo 13)

7. ¢Cuando podemos escribir?:
Se aclarara que podra haber momentos en los que
la escritura de las cartas sea concertada con la
profesora, de acuerdo a la situacion. Pero, que los
buzones siempre estaran en el salon disponibles
para que los nifos los usen en el momento en el
que lo necesiten sin importar el horario.
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2. Socializar las funciones de los buzones

dispuestos en el salon: (a) Personal, b) para
profesores, c¢) para familia e d)
interinstitucional).

2. Usar los buzones: (a) Personal, b) para

profesores, c) para familia e d)
interinstitucional), de acuerdo a sus propias
motivaciones.

El uso concertado o libre de los buzones dara
lugar a la escritura auténtica en el aula, ya que
siempre se estara escribiendo en funcién de
atender a una situacion real.

Fuente: Elaboracion propia.
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4. Analisis y discusioén de resultados

4.1. Analisis de resultados SD. 1: Sensibilizaciéon y exploracion

En el presente capitulo se encontrara el analisis del corpus obtenido en el
desarrollo de la investigacion; para esto se describe el comportamiento de las categorias
y subcategorias de andlisis en los productos escritos de la muestra. Esto permite apreciar
en qué estado inician los estudiantes y de qué manera evolucionan en su proceso de
produccion escrita a medida que asimilan la silueta de la carta. Ademas, posibilita
evidenciar el progreso de la apropiacién de la funcién pragmatica de la escritura por parte
de los nifos a medida que se describe el uso que le dan a dicho ejercicio desde la primera

hasta la ultima fase.

4.1.1. Analisis categoria 1 (C1): Escritura auténtica

La primera Secuencia Didactica (SD1) desarrollada simultaneamente en los
colegios José Antonio Galan (CJAG) y Quiroga Alianza (CQA) tuvo como objetivo global
explorar los conocimientos previos de los estudiantes sobre la importancia, funcién y uso
de la escritura de cartas y del buzodn, asi como sensibilizarlos para conocer el tema del
genero epistolar para comenzar a experimentar la escritura auténtica en el aula. Todo
esto a partir de la reflexion sobre cuentos y videos relacionados con la escritura, tal como

se evidencia en las siguientes fotografias:



75

Registro 6. Momentos de observacion de video-cuentos

F1

Buzén familiar Buzén profe

b s el

Rl

Fuente: fotografias tomadas en el CJAG y CQA.

Las actividades permitieron conocer los acercamientos que los nifios han
tenido en casa con la escritura al expresar que los familiares la usan para escribir
mensajes a otros gracias a la internet por medio del computador, el celular y también las
cartas. Sobre estas expresaron que se hacian para contarles cosas a otras personas vy,
acerca del uso de los buzones, expresaron que a través de estos podian llegar las cartas
o las facturas a sus destinos (notas consignadas en las bitacoras CJAG y CQA). Después

de esto, se instalaron tres buzones: a) personal, b) profesores y c) familia (ver F3); los
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cuales sirvieron para motivar a los nifios a escribir. Los textos que se recogieron en esta

fase fueron bastante importantes para identificar el estado inicial de las categorias (C) y

subcategorias (SC) de analisis, como se describe a continuacion:

Registro 7. Muestra de productos (P) de los nifios de la primera secuencia

Registros productos fase 1- CJAG Registros productos fase 1- CQA
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Fuente: textos de nifios de primer grado.
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Fuente: Textos escritos de los estudiantes del CJAG y CQA.

Para dar cuenta del comportamiento de la primera categoria (C1 escritura
auténtica) en juntos ambientes escolares acerca de la primera SD es necesario analizar
las subcategorias (SC) a medida que se describe lo sucedido en las unidades de analisis
(UA) que las conforman; en cuanto a la primera de las subcategorias: situaciones reales
de uso (funcién pragmatica) (SC1), se encuentra que tan solo dos de la totalidad de los
escritos que produjeron los estudiantes de las instituciones en esta etapa fueron
destinados para personas que se encontraban fuera del salén (UA1), en este caso
familiares, como se muestra en los registros P5 y P10 . En cambio, sobre los textos que
circularon dentro del aula con propdsitos reales (UA2), se evidencia que todos los nifios
en mayor o menor cantidad de producciones escritas, los hicieron motivados por
expresarles mensajes a sus comparferos (ver P3 y P8), o a la docente (P3 y P9).
Resultados que demuestran que, aunque aun no han necesitado escribirle a alguna
persona ajena al salén como sus familiares, estan identificando situaciones en las que
les pueden escribir a sus companeros porque estan empezando a reconocer los usos de

la escritura.
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En cuanto a la intencionalidad (UA3), se evidencia una amplia gama de
motivos que llevaron a los nifios a escribir. Al respecto, en las dos instituciones, las
motivaciones mas comunes presentadas entre companeros fueron para expresar amor,
companerismo (P7), preocupacion por saber como estan, compartir gustos, invitar a la
casa (P7), a una fiesta (P8), o a jugar, dar explicaciones (P3), demostrar molestia por
distintas actitudes, ofrecer disculpas (P3) o perdonar, desear que pasen un buen dia,
admirar capacidades que tienen otros, felicitar por el cumpleafos, solicitar que le
escriban, agradecer por la amistad o por jugar, y otros para comunicar con dibujos
unicamente (P1) o acompanados de su nombre (P2) y el de la persona a quien le
escriben.

Por otro lado, los nifios le escriben a la profesora para expresar amor (P9),
preocupacion por su estado de salud (P4) o tristeza por distintas situaciones como la
separacion de los papas o por verlos pelear; también, para pedir favores, ofrecer
disculpas por no obedecer, dar explicaciones por su comportamiento, ensefar un truco
de magia, quejarse por el comportamiento de algunos compaferos, agradecer por
ensefarles a leer (P4) y a escribir, también por cuidarlos o por dejarlos compartir,
felicitarla por el dia del maestro, pedir a Dios que la bendiga, y otros, para comunicar
solamente con dibujos o acompafados de su nombre y el de la docente. Como caso
particular en el CJAG, tres estudiantes le escriben a su mama, uno preocupado por su
salud, otra preocupada por las discusiones de sus padres (P5) y otro para decirle que la
ama; en el CQA un estudiante para expresar afecto (P10) y otro, agradecimiento.
Basados en todo lo anterior y en la muestra de registros de los productos, se reconoce
que los niflos siempre tuvieron clara una intencionalidad al escribir y cada una atiende a
alguna situacion real que los motivé a expresar un mensaje a alguna persona de su
circulo social.

Otro factor analizado en la (SC1) es la afectacion al destinatario (UA3).
Frente a esto, se encuentra que de la muestra, solo unos pocos estudiantes le piden al
destinatario que le responda a su carta, en tanto que los demas escriben a varios amigos,
pero no obtienen respuesta a los mensajes que envian; asi es como la afectacion al
destinatario se queda en la emocion que experimenta cada uno al recibir un mensaje.

Esto permite deducir que los niflos aun no tienen conciencia de la importancia de
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responder a las cartas que reciben, aunque también se rescata el hecho de que en
ocasiones muchos de ellos escriben a otros sin esperar una respuesta.

Acerca del acto comunicativo (SC2) se encuentra que los nifios como
interlocutores (UA1) ejercen el rol de emisores activos pero de receptores pasivos,
puesto que hasta el momento no ven necesario responder a los mensajes que les envian.
Por otro lado, en las producciones escritas de la etapa de exploracion y sensibilizacion
de los dos colegios, se evidencia que algunos no consideran importante escribir su
nombre en los textos que envian (concebidos por los nifios como cartas, aunque estas
no tienen el formato propio de este tipo de texto) (P1, P4, P5, P6, P7, P8, P9), otros
simplemente lo olvidan porque en algunos lo escriben y en otros no; de igual manera
sucede con el destinatario. Los estudiantes aun no comprenden como necesario que
tanto el remitente como el destinatario deben estar presentes en el mensaje (P1).

En cuanto a la escritura como proceso (SC3) que implica el trabajo por fases
en las que intervienen procesos como la planeacion antes de escribir, realizar una
primera escritura que permita reflexionar sobre aspectos textuales, la escritura final, entre
otros; es evidente que los nifios aun no comprenden la importancia de hacerlo, puesto
que crean un solo escrito y este mismo es la version final del texto (UA2), esto debido a
que desconocen que se debe realizar un borrador (UA1) y las ventajas de hacerlo.
Asimismo, se muestra que no existe un proceso de escritura colaborativa (UA5) o por
pares (UA4); en esta etapa inicial de exploracion y sensibilizacion; la totalidad de los
textos dados en las instituciones se presentan desde un proceso de escritura individual
(UA3), ademas porque todos ellos surgen desde la espontaneidad de cada quien.

Dentro de la (SC4) aprendizaje de la escritura es necesario tener en cuenta
que la muestra por colegio fue: CJAG (18 estudiantes) y CQA (18 estudiantes). Basados
en los datos anteriores, las etapas evolutivas (UA1) se dieron de la siguiente manera: un
(1) nifio se encontraba al inicio de la experiencia en la etapa alfabética de la evolucidn
del aprendizaje de la escritura, veinte (20) en la etapa silabica-alfabética y quince (15)
en la alfabética. Los que hacian parte de esta ultima escribian pequefios mensajes en
su gran mayoria acompafados por lenguaje iconico (P3, P4, P5, P8, P9, P10), algunos
de los situados en la silabica y silabica-alfabética, escribian frases cortas, palabras,

nombres o dibujos (P1, P2, P3, P6); en la bitacora se registra que algunos de ellos
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expresaban que “escribian poquito” o solo “hacian dibujos porque no sabian escribir”,

prueba de ello, el siguiente registro:

Registro 8. Apuntes de la bitacora CJAG

- Nifia Profe... te hice solo un dibujo porque yo todavia no sé
escribir

- Docente investigadora Tu si sabes escribir... mira, aqui esta tu nombre...

- Nifia Si, pero yo quiero aprender a escribir como Valentina

- Nifios Yo también... yo todavia no sé... yo tampoco...

Fuente: nota de la bitdcora de investigacion.

De esto se extrae que la totalidad de quienes se encontraban en la etapa
alfabética sentian seguridad en lo que comunicaban desde lo que vivenciaban, en
cambio, algunos de las etapas anteriores a esta, no lo sentian por completo, pues se
infiere que una de sus preocupaciones era no escribir correctamente como ya lo hacian
otros companeros, lo cual indica que ciertos nifios no se reconocian como productores
de texto (UA2) y lo enunciaban abiertamente. Respecto a esto, Pérez & Roa (2010)
afirman que “Concebir la escritura como produccién de ideas, y no solo como el dominio
del cddigo, abre la posibilidad de que los nifios escriban sin lograr aun la
convencionalidad del sistema escrito” (p. 34). De manera que se tuvo que iniciar un
proceso de concientizacion con los estudiantes para llevarlos a comprender que todos

sus textos son valiosos y tienen sentido.

4.1.2. Analisis categoria 2 (C2): Género epistolar

Para dar cuenta del comportamiento de la segunda categoria: C2: género
epistolar, se analizaron elementos de la superestructura de la carta (SC1), como se
muestra a continuacion: a) el lugar (UA1), no es tenido en cuenta en los textos, puesto
que desconocen que debe aparecer (P1-P10); b) la fecha (UA1), siempre es escrita por
unos pocos estudiantes de la muestra (P1, P5, P7, P8, P9, P10), mientras que los demas
la omiten en la mayoria de sus escritos (P2, P3, P4, P6); c) el destinatario (UA2), siempre
es escrito por la mayoria de nifios (P2, P3, P4, P5, P7, P8, P9, P10), en tanto que los

demas, lo olvidan o no lo escriben en sus cartas (P1, p6) ; d) el cargo (UA2), no se hace
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explicito, debido a que este aspecto es desconocido por ellos; lo mismo sucede con €)
el saludo de cortesia (UA4) vy, f) la despedida (UAG), donde quienes saludan lo hacen de
manera informal (P4, P8, P9, P10) y los que se despiden lo hacen en el mismo estilo; g)
el asunto (UA3), se encuentra inmerso en el mensaje (se debe deducir), h) en el cuerpo
de la carta (UA5) generalmente aparece una palabra, frase 0 mensaje acompanados de
dibujos y, por ultimo, i) la firma (UA7), es hecha por algunos (P2, P3, P10) y los otros la
olvidan en sus producciones. Es necesario resaltar que los estudiantes tienen en cuenta
algunos elementos de la diagramacién, pero estos son ubicados en cualquier parte de la
hoja, debido a que realizan cartas informales.

Acerca del nivel semantico (SC2) se reconoce que todos los textos
presentan coherencia global (UA1). A nivel de cohesion (UA2), se identifica que las
frases simples de la mayoria de los estudiantes guardan légica interna por ser cortas,
pero en los mensajes, la cohesion se ve afectada por la omision (P7) o reiteracion de
letras y palabras. Sobre el nivel ortografico (SC3) las producciones revelan que muy
pocos estudiantes usan mayuscula al inicio de la oracion (UA1) y punto final (UA2) para
terminar el mensaje, puesto que apenas se encuentran en proceso de consolidando del
aprendizaje del codigo escrito y aun no se han asimilado reglas ortograficas ni uso de
signos de puntuacion.

En cuanto al nivel pragmatico (SC4) se reconoce que a los estudiantes les
agrada escribir para otros y que lo hacen a través de dibujos, palabras o pequenos
mensajes con los que quieren expresar sobre todo sus sentimientos; con el empleo que
le dan a la escritura se reafirma que estan empezando a reconocer sus usos (UA1). Y
finalmente, sobre los aspectos relacionados con la diagramacién (SC5), las evidencias
demuestran que, pese a que los estudiantes desconozcan la silueta propia de la carta
(UA1), manejan algunas nociones de diagramacion en relacién con la disposicion del
espacio en el papel para ubicar el texto y el dibujo. Sobre la legibilidad de la letra (UA2)
se encuentra que a todos se les entiende lo que escriben.

A manera de conclusién, una vez finalizada la fase de sensibilizacion y
exploracién se deduce que los nifilos comprenden desde lo que sucede en su casa las
funciones pragmaticas de la escritura, es decir, a través de la experiencia han aprendido

que este ejercicio sirve para comunicar mensajes Yy solucionar situaciones;
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conocimientos que pudieron afianzar mediante las reflexiones realizadas en el salon.
Asimismo, se exalta que los buzones generaron gran motivacion en los nifios y esto
permitié recolectar un buen corpus, con el cual se pudo evidenciar que ellos los usaron
cada vez que sus necesidades de comunicacion los impulsaron a hacerlo desde sus
conocimientos previos.

De acuerdo con estos resultados, se da respuesta parcial a la primera sub-
pregunta de investigacion: ¢ Como favorecer el desarrollo de la escritura auténtica en el
aula?, en vista de que los mensajes escritos por los estudiantes siempre atendieron a
una situacion con propdsitos reales; lo cual, indiscutiblemente favorecio la escritura
auténtica y a la vez, el fortalecimiento de la adquisicién del codigo alfabético basado en
situaciones cotidianas significativas. Este proceso resulta ser coherente con uno de los

postulados de Goodman (2003), quien propone que

Las actividades de aprendizaje en la escuela deberian ser tan significativas como
funcionales, tan auténticas como aquellas que se realizan fuera del colegio. La
unica diferencia es que en el colegio hay un maestro y una cantidad de nifios. En
otras palabras, una comunidad de educandos con oportunidades para usar el
lenguaje, juntos en la solucion real de problemas, y en elaborar preguntas y
respuestas reales (p 83).

De acuerdo con lo anterior, es claro que la realidad y el contexto del nifio
no puede ser aislado en la escuela; al contrario, como bien se inicio el trabajo en la
propuesta, los sucesos ocurridos en la cotidianidad, fueron el insumo para escribir y junto
a esto, conocer y comprender las distintas funcionalidades de la escritura; procedimiento
justificado en Goodman (2003) quien afirma que “El lenguaje se aprende en el proceso
de su uso, a través de la participacion en los actos de habla y en los eventos de lecto-
escritura” (p.77- 98). De manera tal, que la etapa de exploracion esclarece aun mas, la
necesidad de trabajar una actividad contextualizada donde los textos mediados por las
ideas, intereses y necesidades, circulen fuera del aula y se consoliden en una mirada a
la escritura como practica social a través del desarrollo de escritos auténticos inmersos
en situaciones significativas.

Para finalizar, durante esta fase, otra sub-pregunta respondida fue ;Qué
estrategia didactica es la mas adecuada para trabajar la escritura auténtica a través del

género epistolar? En tanto que las peticiones hechas por los estudiantes y el mismo
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desarrollo de las tematicas exigieron secuencialidad. Por tanto, se determind la
secuencia didactica (SD) como estrategia para promover la escritura auténtica a través

del género epistolar.

4.2. Analisis de resultados SD. 2: Desarrollo

4.2.1. Andlisis categoria 1 (C1): Escritura auténtica

La segunda secuencia didactica (SD) también fue desarrollada en los dos
colegios. Esta tuvo como objetivo global escribir cartas de invitacién, solicitud vy
agradecimiento segun se necesitara en cada situacion para lograr el encuentro de los
estudiantes; propuesta que ellos mismos hicieron al conocer que en ambas instituciones
se estaba desarrollando el mismo proyecto. Para lograr esto, los nifios realizaron una
serie de actividades que les permitieron comprender las funciones de la carta (F1),
conocer sus partes y caracteristicas para diferenciarla de otros tipos de texto como el
cuento (F2) y escribir distintas clases de cartas, asi como asociar una situacién con el

tipo de carta adecuado para solucionarla.

Registro 9. Ejemplo de actividades de sensibilizacién secuencia didactica No. 2

F1 F2

Fuente: fotografias tomadas en el CJAG y CQA.
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Con el objetivo de dar cuenta sobre el comportamiento de la primera
categoria (C1) escritura auténtica, se describira el desarrollo de las unidades de analisis
(UA) correspondientes a cada subcategoria (SC) durante la segunda fase en ambos

contextos educativos como se explica a continuacion:



Registro 10. Ejemplos de cartas producidas en la SD2 y sus respectivas
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Bogots, 18 de Noviembre 2015

Alumnos:
Grado 101 Jornada Tarde
Colegio Quiroga Allanza [ED

Queridos Nifios.

De acuerdo a salicitud, me complace informales que en el presupuesta del Colegio. contamos
con los recursos necesarlos para que ustedes puedan realizar la salida al Colegio José Antonio
Galan de la Localidad de Bosa.

Espero pasen un dia mu agradable y se diviertan mucha
Con aprecia.

AR rp‘\\_\‘
lenny Sindml Cadena
Auwsiliar Financiera

A
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Soranaos s races di 217 Resckodn 730

Bogota, noviembre 11 de 2015

Estudiantes curso 101
Jornada tarde

Asunto: Respuesta solicitud

Apreciados estudiantes:

Per medio de |a presente me permito comunicaries que después de haber estudiade su
solictud, les concedo permiso para que ¢l dla 23 de noviembre puedan reunirse con los
estudiantes del grado primero del Colegio Quiroga Allanza en nuestra institucién. Tengan
presente la importancia de su buen comportamiento y el cuidado de los espacios.

Cordiaimente,
P L.

Eduardo Garcia
Reclor (E)
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Begotd, noviembre 17 de 2015

Estudiantes grado 101
lorrada tarde

Asunto; Respuesta a solicitud de informacidn

Apreciades estudiantes,

Par medio de 2 presente me permito informarles que el dfa 23 de noviembre la salz de danzas se
encuentra dispenible para que puedan realizar las actividades que tlenen planeadas para reunirse
con los estudiantes del Colegio Quiroga Alianza. Les recomiendo cuidar el mobiliario y dejar el
lugar nuevamente en orden.

Atentamente,

X ?\ncw ﬂ‘-‘bﬁwlfi ‘P"‘q
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Docente
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Fuente: Cartas escritas por los estudiantes y respuestas a ellas por estudiantes, docentes o

administrativos del CJAG y CQA.
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En cuanto a la primera de las subcategorias: situaciones reales de uso
(funcién pragmatica) (SC1), especificamente sobre los textos que circulan fuera del aula
con propositos reales (UA1) se observa que a diferencia de los resultados de la primera
fase en la que los nifios vieron necesario solo escribir a sus compareros del salon o a
su profesora; esta vez, fueron conscientes de que cada accion para lograr el encuentro
de los colegios requeria un tipo de carta diferente y que todas debian circular fuera del
aula para obtener las respuestas necesarias. En esta fase se inicié con la carta de
invitacion que los estudiantes del CJAG dirigieron a los del CQA (ver R1) con el animo
de que conocieran su institucion; ante esta situacion los nifios del CQA escribieron una
carta de solicitud de permiso dirigido a la rectora (R3) y una de solicitud de informacién
a la auxiliar financiera (R5) para conocer la disponibilidad de presupuesto para el

transporte.

Registro 11. Ejemplo de textos que circularon fuera del aula

Fuente: fotografias tomadas en el CJAG y CQA que muestran los directivos que recibieron cartas

con propdsitos reales.

Al recibir una respuesta positiva por parte de los estamentos involucrados

(R4, R6), los estudiantes del CQA procedieron a responder a la carta de invitacién a los
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del CJAG (R2). En este orden, estos ultimos dirigieron una carta de solicitud de permiso
al rector encargado (R7) y una carta de solicitud de informacién a la docente responsable
de la sala de danzas (R9) para verificar la disponibilidad de este lugar para la fecha
trazada; al obtener las respuestas afirmativas por parte de estas personas (R8, R10) se
pudo concretar el encuentro de los nifos en el CJAG (F3, F4). Para finalizar,
reciprocamente los estudiantes se escribieron entre si una carta de agradecimiento (R11,
R12) por haber hecho todo lo posible para conocerse. Todo lo anterior demuestra que
los textos circularon fuera del aula con propdsitos reales, ya que para lograr el encuentro,
los nifios tuvieron que escribirles a los rectores, a la auxiliar financiera y a la docente
encargada de la sala de danzas como una forma de tramitar cada acciéon o permiso

requerido.

Registro 12. Encuentro de los estudiantes de los dos colegios

F3 F4

Fuente: fotografias tomadas en el CJAG que evidencian el encuentro de los estudiantes de los

dos colegios.

Acerca de la intencionalidad (UA3) se exalta que los nifios fueron
conscientes de la necesidad que los movia a escribir las cartas, ademas tenian claro qué
se buscaba con cada una. Como se muestra en los registros, las intenciones que
condujeron a escribir fueron: a) el deseo de invitar por parte de los estudiantes del CJIAG
y de responder a este gesto por parte del CQA, b) la necesidad de solicitar los permisos
a los rectores, c) de solicitar informacion sobre el presupuesto y el lugar de encuentro, y
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d) el gusto de expresar agradecimiento a los compaferos por conocerse y compartir en
la fiesta de integracion.

Otro factor importante relacionado con la (SC1) es la afectacion al
destinatario (UA4) que a diferencia de la fase anterior donde sus escritos no tuvieron eco,
en esta precisamente, todas lo tuvieron. Las evidencias demuestran que las cartas de
invitacion (Véase Anexo 37. CD (V4)), solicitud de permiso, de informacién y de
agradecimiento fueron respondidas por sus destinatarios. Esto resulté muy beneficioso
ya que los nifios expresaban satisfaccion al recibir la contestacion de cada uno de sus
escritos; se demostré efectividad en el acto comunicativo, pues cada uno tuvo un inicio
y un cierre culminado con la respuesta.

En cuanto al acto comunicativo (SC2) se evidencia gran avance, pues pese
a que en la fase anterior los interlocutores (UA1) ejercieron un rol activo como emisores
pero pasivo como receptores, en esta fase tanto en la carta de invitaciéon como en la de
agradecimiento tuvieron papeles activos en ambos roles. Ademas, casi en su totalidad,
los niflos de ambos colegios comprendieron la importancia de escribir su nombre y el del
destinatario (R1) en aras de que se entienda para quién va dirigida la carta y quién quiere
manifestar el mensaje. Realmente, fueron muy pocas las cartas en las que se omitié uno
de estos dos componentes.

Sobre la escritura como proceso (SC3) se tiene que en la escritura de las
cartas de invitacion, solicitud de permiso y de informacién se realizé primera (UA1) (R13)
y segunda escritura (UA2) (R14) (Véase Anexo 37. CD (V2)); para la carta de
agradecimiento se realiz6 unicamente primera escritura como escritura final debido a la
falta de tiempo. Por otro lado, se dio lugar a la escritura individual (UA3) en las cartas de
invitacion (R1) y de agradecimiento (R11), a la escritura por pares (UA4) en la carta de
solicitud de informacién (R9) vy, a la escritura colectiva (UA5) en la carta de solicitud de
permiso (R7). La intencion del trabajo por pares o colectivo obedecié ademas, a
favorecer la zona de desarrollo proximo y asi facilitar la asimilacion de esta tipologia

textual.
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Registro 13. Ejercicios de reescritura y autoevaluacion del trabajo

R13 R14

Fuente: cartas de los estudiantes del grado primero y fotografias tomadas en el CJAG y CQA
que muestran la primera y segunda escritura de una carta de informacioén y el diligenciamiento

de una lista de cotejo de evaluacion del trabajo.

Dentro de la (SC4) relacionada con el aprendizaje de la escritura, se
evidencio que en la muestra tomada hubo un gran avance en la evolucion del aprendizaje
del cédigo escrito (UA1), en vista de que treinta y un (31) estudiantes alcanzaron la etapa
alfabética (R17, R20), cinco (5) avanzaron a la etapa silabica-alfabética (R16, R19) y
solo un (1) nifio continua en la etapa silabica (R15, R18), debido a que presenta

necesidades educativas especiales; este estudiante aunque ha avanzado aun no ha
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logrado pasar de esta etapa evolutiva. Frente a este panorama se destaca que los nifios
en su totalidad superaron sus inseguridades al escribir, pues ganaron confianza gracias
al hecho de ser reconocidos a través de sus escritos y al recibir respuestas por parte de
otros a sus distintos requerimientos; ante la seguridad que los nifios alcanzaron se

demuestra gran avance en el reconocimiento como productores de texto (UA2).

Registro 14. Proceso evolutivo de la escritura

R15 Etapa silabica (CJAG) R18 Etapa silabica (CQA)
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Fuente: cartas de nifos del grado primero.
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R17 Etapa alfabética (CJAG) R20 Etapa alfabética (CQA)
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Fuente: cartas de estudiantes del grado primero del CJAG y CQA.

4.2.2. Analisis categoria 2 (C2): Género epistolar

La escritura de las cartas trabajadas durante la segunda fase permitieron
ver el comportamiento de la segunda categoria (C2): género epistolar. Al respecto se
evidencié mayor asimilacion en cuanto a la superestructura de la carta como se describe
a continuacion: a) el lugar y la fecha (UA1) se empezaron a tener en cuenta por parte de
la totalidad de la muestra en las producciones; o mismo ocurrié con b) el destinatario
(UA2), mientras que el cargo (UA2) fue omitido por algunos en la carta de invitacion.

Otros componentes como c) el asunto se tuvo en cuenta siempre, ademas,
resulté coherente con lo escrito en el mensaje segun la situacion, en el caso del d) saludo
de cortesia (UA4) y e) la despedida (UAB), siempre aparecieron pero con la particularidad
de ser informales en la carta de invitacion y agradecimiento y formales en las demas. En
cuanto al f) cuerpo de la carta (UA5) se encuentra que es coherente a la situacion y al
asunto, y que ademas los mensajes presentan bastantes marcas de la oralidad. Por

ultimo, g) la firma siempre fue plasmada por todos en cada texto (para verificar los



95

anteriores aspectos ver R1, R2, R3, R5, R7, R9, R11, R12). Cabe resaltar que el
cumplimiento con los componentes de la carta estuvo monitoreado por el
diligenciamiento de una lista de cotejo que ayudd a los nifios también a autoevaluar y
coevaluar su trabajo (F6).

Con relacion al nivel semantico (SC2), se observa que todos los textos
guardan coherencia global (UA1), mientras que la cohesién interna (UA2) se contintua
viendo afectada en algunos escritos debido a la reiteracion u omisién de palabras o a
ciertas fallas en la estructuracién de algunas oraciones. Frente al nivel ortografico (SC3)
se encuentra que ha mejorado el uso de la mayuscula al inicio (UA1) y del punto final
(UA2), aunque falta fortalecer dicho aspecto; pese a esto, cabe resaltar que el objetivo
del proyecto no es que los nifios alcancen un total dominio de estos factores ortograficos,
puesto que este aprendizaje se adquiere paulatinamente con la maduracién del proceso
escritor y para la propuesta prima la funcion pragmatica por encima de la ortografia y la
sintaxis. Ademas, segun Goodman (2003) los escritores principiantes, debido a su
inmadurez, manejan un sistema de ortografia personal e inventada que poco a poco iran
perfeccionando a medida que interactuan con distintos textos y toman conciencia de la
estructuracion de oraciones y del uso de los signos de puntuacion (p.77- 98).

En relacion con el nivel pragmatico (SC4), se exaltan las oportunidades que
tuvieron los estudiantes para escribir a diferentes destinatarios (como los comparieros
del colegio contrario, los rectores, la auxiliar financiera y la docente encargada de la sala
de danzas) para lograr los objetivos que ellos mismos proponian para conseguir el
encuentro; de manera que cada vez que obtuvieron una respuesta a los diferentes tipos
de cartas que escribieron expresaban su felicidad y se convencian de lo que podian
lograr gracias a sus escritos, por lo tanto han reconocido muchos mas usos de la escritura
(UA1).

Finalmente, sobre la expresion grafica (SC5) se evidencia que los nifios
iniciaron la escritura de cartas en formato, de manera que siempre cumplian con la silueta
de la carta (UA1), pero luego, pasaron a escribir sin esta ayuda y es aqui donde se pudo
evaluar la asimilacién de la tipologia textual; ante esto se rescata que aunque la mayoria

no cumplié fielmente con la diagramacién (UA2), es decir los espacios que se deben
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dejar entre los componentes, si se encontraron todas las partes (R11, R12) con el valor
agregado de que la gran mayoria de los nifos tienen letra legible (UA3).

Como conclusiones sobre la segunda fase, se resalta que fue el espacio
que tuvieron los estudiantes de las dos instituciones para poner en juego sus
conocimientos previos sobre la escritura de cartas y relacionarlos con los que asimilaron
en desarrollo de las actividades de la secuencia didactica; fase en la que los nifos
empezaron el proceso con la escritura de pequefios mensajes informales y luego, con
ayuda de los formatos aprendieron a organizar la informacion, lo que los llevo a asimilar
la tipologia textual del género epistolar, asi como sus funciones y caracteristicas. Cabe
resaltar que en dichas actividades la escritura colaborativa o por pares favorecio la zona
de desarrollo préximo y esto permitié asimilar mejor los aprendizajes.

Se exalta que la circulacion de las cartas fuera del aula ensefid a los nifios
que la escritura tiene poder, que causa efectos en otros y que recibir respuestas a lo que
se escribe es de total importancia para completar el acto comunicativo. Se comprobé que
cuando los niflos son conscientes de lo que se quiere lograr con la escritura de una carta
y obtienen respuesta aumentan su motivacion por escribir para solucionar distintas
situaciones de la cotidianidad. De esta manera se vivencia la pragmatica de la escritura
en el aula.

Durante la segunda SD se dio respuesta parcial a la sub-pregunta de
investigacion: ;Como lograr que los nifios se reconozcan productores de textos
auténticos?, puesto que los estudiantes ganaron confianza en si mismos gracias a la
maduracién en la adquisicion del codigo alfabético que alcanzaron; evolucion que en
gran parte se debio al esfuerzo de escribir movidos por la necesidad, lo cual comprueba
la teoria de Braslavsky (1992) que enuncia que se aprende a escribir con mayor
motivacion cuando se siente la necesidad de hacerlo y se tiene una idea sobre la utilidad
de este ejercicio (p. 19). El reconocimiento como productores de texto también se debio
al hecho de comunicar a través de sus cartas y recibir respuestas; aspecto que les
demostro que los mensajes que escriben son importantes y tenidos en cuenta por otros.

A su vez, se continu6é con el aporte a la respuesta de la sub-pregunta:
¢, Como favorecer el desarrollo de la escritura auténtica en el aula? gracias a las

situaciones que se aprovecharon para escribir las cartas y dirigirlas a los destinatarios
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correspondientes con propositos reales; hechos que se convirtieron en un espacio
enriquecedor para los estudiantes en tanto que se convencieron de que la escritura tiene
sentido y poder, ya que lograron el encuentro de los colegios con las cartas que
escribieron, lo cual indica que la escritura auténtica durante esta fase también se llevo
como estandarte. Ademas de esto, frente a la pregunta: ; Qué estrategia didactica es la
mas adecuada para trabajar la escritura auténtica a través del género epistolar? también
se confirmd que la SD es pertinente para el desarrollo de la propuesta, ya que exige
secuencialidad; en este caso las respuestas a las cartas por parte de los directivos de
los colegios y las propuestas de los nifios determinaban el avance y las actividades a

sequir.

4.3. Analisis de resultados SD. 3: Evaluacién

4.3.1. Analisis categoria 1 (C1): Escritura auténtica

Durante la tercera SD el objetivo global para las dos instituciones consisti6
en usar los buzones: a) Personal (Véase Anexo 37. CD (V5)), b) para profesores, c) para
familia e d) interinstitucional (Véase Anexo 37. CD (V3)), de acuerdo con las
motivaciones cotidianas de los estudiantes; cabe resaltar que la instalacion de los
buzones fue propuesta por los estudiantes luego de volver de vacaciones, de esta
sugerencia se derivé esta SD. En el transcurso de esta fase algunas cartas fueron
concertadas con las docentes y las demas escritas por voluntad propia de los estudiantes
segun sus necesidades de comunicacion. En este sentido, esta etapa se toma como la
evaluacion, en vista de que en las producciones voluntarias se puede apreciar el
verdadero nivel de apropiacién sobre el género epistolar y su funcionalidad dentro y fuera

del aula que promovieron la escritura auténtica (R1-R2).
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Registro 15. Uso de los buzones
R1 - CJAG R2 - CQA
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Las fotografias muestran estudiantes que hacen uso del buzén en los dos colegios.

Fuente: fotografias tomadas en el CJAG y CQA.

Para dar cuenta del comportamiento de la primera categoria (C1) se
analizaran las subcategorias (SC) y unidades de analisis (UA) que las conforman. Sobre
la primera de las subcategorias: situaciones reales de uso (funcién pragmatica) (SC1),
concretamente en cuanto a los textos que circulan fuera del aula con propésitos reales
(UA1) se encontrd que las motivaciones que hicieron salir los textos del salon estuvieron
enmarcadas en presentar agradecimiento a docentes por su labor de ensefianza,
manifestar apoyo a los compaferos para una pronta recuperacion, saludar y expresar
mensajes de carifio a familiares como lo son los padres, hermanos y abuelos (P3-P4).
Como aspecto relevante se tiene que los estudiantes de cada uno de los colegios
mantuvieron comunicacion a traveés del correo interinstitucional. En el CJAG 129 cartas
salieron del salon y en el CQA 105; en total se presentaron 234 misivas de 36 estudiantes
(muestra), lo que evidencia la gran trascendencia de la escritura con un propdsito real

dirigida a distintas personas de su circulo social externo al aula.
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Registro 16. Textos que circularon fuera del aula

CJAG CQA

Fuente: fotografias tomadas en el CJAG y CQA que muestran las cartas entregadas a personas

externas al aula con propésitos reales.

Registro 17. Textos auténticos que circularon fuera del aula

P3 - CJAG P4 - CQA
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Fuente: cartas de los estudiantes del grado primero del CJAG y CQA dirigidas a personas
externas al aula.
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Por su parte los textos que circularon dentro del aula con propdsitos reales
y en funciéon de una necesidad (UA2) tuvieron mayor auge, en vista de que 410 cartas
del CJAG y 322 del CQA fueron escritas para los compafieros y la docente del salén. En
general, las intencionalidades (UA1 de la SC3: pragmatica) que tuvieron los nifios para
escribir a sus companeros buscaron expresar sentimientos de amistad, pedir disculpas
por decir malas palabras o lastimar a alguien, invitar a jugar y agradecer por ello, solicitar
cuadernos prestados, preocuparse por el estado de salud, felicitar por el cumpleafios o
fechas especiales como el dia del hombre y de la mujer, pedirle a Dios que los bendiga,
exaltar cualidades, solicitar que les escriban, agradecer por las cartas recibidas y

consolar en los casos de fallecimiento de familiares (P5-P6).

Registro 18. Textos auténticos que circularon dentro del aula

PS5 — CJAG P6 - CQA
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Fuente: cartas de los estudiantes del grado primero del CJAG y CQA.

Por su parte, a los docentes les han escrito con motivo de dar
agradecimiento por las ensefianzas, expresar afecto o tristeza por ver pelear a los papas,
pedir disculpas por el mal comportamiento o por no hacer tareas, compartir su
preocupacion por la enfermedad de sus familiares o hacer solicitudes como cambiar

fechas de evaluacion o repartir refrigerio. A los familiares como padres, hermanos vy



101

abuelos para expresar afecto o preocupacién por su salud o por malas relaciones. Y, a
los companeros del otro colegio para estrechar aun mas la amistad a medida que se
contaban sus vivencias.

En relacion con la afectacion al destinatario (UA4) se exalta que los nifios
han asimilado la importancia de recibir una respuesta por parte de sus receptores y
también de dar una respuesta a las cartas que reciben, por lo cual acostumbran emitir
una contestacién a la mayoria de misivas que reciben (P7-P8). Como conclusién del
analisis de la SC2 es importante reconocer el papel primordial que tuvo la pragmatica de
la escritura en el desarrollo de la fase, pues los nifios se convencieron de la utilidad de
la escritura y las funciones de la carta en vista de la frecuencia con la que escribieron y

de las intencionalidades que los motivaron a hacerlo.

Registro 19. Textos que muestran la afectacion al destinatario

P7 — CJAG P8 — CQA
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Fuente: cartas de los estudiantes del grado primero del CJAG y CQA que muestran respuestas

dadas a cartas recibidas.

En cuanto al acto comunicativo (SC2) se pudo observar que los
interlocutores (UA1) tanto en el papel de emisores como de receptores cumplieron
papeles activos, cada vez que emitian un mensaje y a su vez, devolvian respuestas; de

manera que en algun momento todos desempefiaron ambos papeles. A esto se agrega
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que los estudiantes comprendieron la importancia de hacer explicitos tanto el destinatario
como el remitente en sus cartas; factor evidenciado en que dichos componentes nunca
faltaron en las producciones.

Respecto a la escritura como proceso (SC3), se evidencid que solo las
cartas concertadas con las docentes tuvieron primera escritura (UA1) y escritura final
(UA2); asimismo sucedio con la escritura colectiva (UA5) (R5-P9). Frente al ejercicio de
reescritura, algunos estudiantes manifestaron continuamente cansancio, mientras que si
las correcciones se hacian inmediatamente en la misma hoja que escribian, lo hacian
con agrado; claro esta que aunque este es un proceso que cuesta, empezaron a
reconocer la importancia de hacerlo, ya que en el momento de escribirle a personas
adultas externas al saldn, los nifios expresaron la necesidad de corregir para que no

encontraran errores, como se muestra en el siguiente dialogo (notas de la bitacora):

Registro 20. Didlogo registrado en la bitacora

- Nifio Profe... ¢después de que escribamos las cartas nos das otra hoja para
volverlas a escribir bien?... porque es para la profesora Nelfy y qué pena que
ella nos vea errores...

- Nifios Siii... jQué pena con la profe...!

- Docente Claro que si, eso es importante... después de que reciban las correcciones
investigadora  de las cartas les doy otra hoja para que hagan la segunda escritura.

Fuente: registro hecho en la bitacora de investigacion.

Aqui se evidencia que se inicio la toma de conciencia sobre la reescritura.
En cuanto a la escritura individual (UA3) se encuentra que fue lider en las producciones,
ya que la gran mayoria de las cartas surgieron por iniciativa propia y esto no dio lugar a
la segunda escritura; mientras que la escritura por pares (UA4) aunque escasa, fue un
ejercicio que les agradé mucho por la ayuda mutua que podian ofrecerse (R3-R4) (Véase
Anexo 37. CD (V1, A4)).
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Registro 21. Escritura por pares

R3 - CJAG R4 — CQA
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Fuente: carta de un estudiante del grado primero y fotografias tomadas en el CJAG y CQA que

muestran la escritura por pares y colectiva.

En relacion con la (SC4) el aprendizaje de la escritura, se evidencio el
progreso en su evolucion (UA1), en vista de que en el CJAG 18 estudiantes se
encuentran en la etapa alfabética y uno en la silabica-alfabética y en el CQA 17 en la
etapa alfabética y uno en la silabica debido a que presenta necesidades especiales de
aprendizaje. El notorio progreso de la adquisicion del cédigo alfabético se debid, como
se demostro en la fase anterior, a escribir motivados por la necesidad, lo cual encuentra
justificacion en que el lenguaje se aprende con mayor facilidad cuando no nos centramos

en él, sino en todo lo que podemos hacer con él (Goodman, K., 2003, p.77- 98); esto no
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solo redundé en la consolidacion del proceso escritor, sino en el aumento del Iéxico,
aspecto que ha sido notorio en el contenido de las cartas (P5, P6, P7, P8).

Entre otros aspectos a analizar dentro de la (SC4) se encuentra el
reconocimiento de los estudiantes como productores de texto (UA2); aspecto relevante
en el proyecto, puesto que los nifios expresan gusto por escribir y lo hacen con la
confianza de que sus mensajes sean entendidos y reciban una respuesta. Ademas de
esto, genera admiracion por parte de las docentes el hecho de manejar los buzones
acertadamente y de ver el avance junto al nivel de apropiacion que alcanzaron los
estudiantes al escribir sus cartas con fluidez y autonomia, asi como el progreso en la
produccion escrita enmarcado en el aumento de vocabulario y en la creatividad que

demuestran a la hora de escribir sus mensajes.

4.3.2. Analisis categoria 2 (C2): Género epistolar

Las cartas escritas durante la tercera SD permitieron evidenciar el
comportamiento de la segunda categoria (C2): género epistolar. Frente a esta se observé
que la superestructura fue asimilada por los estudiantes, puesto que tanto a) el lugar y la
fecha (UA1), b) el destinatario y el cargo (UA2), c) el asunto (UA3), d) el saludo de
cortesia (UA4), e) el cuerpo de la carta (UAS), f) la despedida (UAG) y g) la firma, siempre
fueron plasmadas por todos en cada texto (P3, P5, P6, P7) a excepcién del asunto que
en algunas ocasiones fue olvidado, pero cabe resaltar que esta es una de las cartas
sobre las que mas reflexionan (Véase Anexo 37. CD (A1, A2)).

Respecto al nivel semantico (SC2), se observa que todos los textos guardan
coherencia global (UA1) (P3, P5, P6, P7), mientras que la cohesion interna (UA2) se
continua viendo afectada (al igual que en la fase anterior) en algunos escritos debido a
la reiteracion u omision de palabras o a ciertas fallas en la estructuracion de algunas
oraciones. Frente al nivel ortografico (SC3) se continua el mejoramiento del uso de la
mayuscula al inicio (UA1) y del punto final (UA2), pues, como se explico en la segunda
fase, los nifios no han madurado la conciencia ortografica; segun Goodman (2003) esto
se debe a que los nifios no han desarrollado lo suficiente el sentido de oracion, lo cual

influye en que no usen los signos de puntuacion, ademas, este sistema se demorara en
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adquirirse y depende de los acercamientos que tenga con la lectura y la escritura, este
proceso se desarrollara con la practica (p. 77 — 98). En relacién con el nivel pragmatico
(SC4) se exalta que en esta etapa los estudiantes son autbnomos al elegir los momentos
y las personas a las cuales les quieren escribir, por lo tanto, demuestran que usan la
escritura (UA1) con propdsitos reales. Ellos mismos utilizan el buzén con total libertad y
determinan las situaciones que ameritan la escritura de sus cartas de acuerdo con sus
motivaciones y vivencias, lo cual representa la mayor ganancia del proyecto.

Sobre la expresion grafica (SC5) se encuentra que los nifios asimilaron la
silueta de la carta (UA1) aunque algunos presentaron dificultad en la diagramacién
(UA2); es decir, los estudiantes aprendieron muy bien las partes de la carta, pero dado
que en esta fase se entregaban las hojas en blanco (sin formato), olvidaban separar
adecuadamente los componentes, este fue un problema de manejo de espacio. Aun asi,
el hecho de recordar todas las partes de la carta en los distintos momentos que los
llevaron a realizar los escritos se reconoce como gran fortaleza dentro de la evaluacion
de los resultados. Ademas, segun Goodman (2003) el dominio de la forma de cualquier
tipo de texto depende necesariamente de los acercamientos que se tengan con estos en
forma funcional. (p.77- 98)

A manera de conclusion sobre esta fase, se considera como aspecto
relevante en la evaluacion de la propuesta las ventajas de trabajar el género epistolar,
debido a que este fue el medio que permitid, por un lado, favorecer la escritura auténtica,
en tanto que todos los escritos surgieron de la cotidianidad y realidad de los nifios y, por
otro, permitir la vivencia de la funcion pragmatica en el aula, puesto que ellos
comprendieron para qué sirve la escritura y lo que pueden lograr gracias a esta . Los
anteriores, fueron ejercicios que en conjunto sacaron de la rutina a los estudiantes al
demostrarles que la escritura no solo sirve para responder a las actividades de clase,
sino que es una herramienta util de comunicacion. De acuerdo con esto, se termina de
dar respuesta a la sub-pregunta: ; Como favorecer el desarrollo de la escritura auténtica
en el aula? porque segun los anteriores argumentos realmente se logré mediante el
género epistolar y la pragmatica.

Por otro lado, se exalta ademas, que también se respondié a la sub-

pregunta: ;Como lograr que los nifios se reconozcan como productores de textos
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auténticos?, puesto que al comparar las primeras con las ultimas producciones, se puede
observar el crecimiento en la produccion escrita, el aumento en Iéxico utilizado en las
cartas y la creatividad que demuestran al escribir mensajes con distintos motivos; esto,
ademas de la seguridad expresada al escribir sin temer de las fallas que pudieran tener
en la ortografia u otros aspectos de forma (véanse anexos 16 a 30). Frente a esto, Pérez
& Roa (2010) afirman que “la prioridad en el primer ciclo, ademas de construir el sistema
escrito, consiste en que los nifios se descubran productores de textos y descubrirse
productor de ideas, de textos, no implica el dominio del sistema de escritura” (p. 34). En
este sentido, prevalece que los estudiantes escriban con sentido, mientras que
paulatinamente van madurando su proceso escritor.

Para finalizar, es importante destacar que gracias al uso diario de los
buzones, surgi6 como categoria emergente el alto grado de autonomia que los nifios
adquirieron al escribir cartas con completa libertad y espontaneidad para satisfacer sus
necesidades de comunicacion. Esto se explica en que los estudiantes no preguntaban a
la maestra cuando escribir, sino que lo hacian en distintos momentos, ya fuera en el
descanso o en clase; por ejemplo, pese a la actividad que se estuviera realizando, hacian
cartas y las llevaban a los buzones, o las escribian en sus casas y las traian al salon

para enviarlas.
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5. Conclusiones

Con el desarrollo del proyecto se alcanzaron importantes objetivos; en
primer lugar, se favorecié la escritura auténtica dado que se aprovecharon las situaciones
que se presentaron en el entorno sociocultural. Dichos acontecimientos ameritaron la
escritura de las cartas debido a que con ellas los nifios buscaron alcanzar diversas
finalidades. Estas ultimas fueron conseguidas gracias a los propésitos reales individuales
o colectivos motivados por distintas intencionalidades como solicitudes, felicitaciones,
agradecimientos e invitaciones, ademas de los sentimientos que también impulsaron a
hacerlo como el afecto, el perdon, la amistad, la angustia, el temor, la mentira, la tristeza,
la alegria, entre otros.

Las intencionalidades nombradas, producto del diario vivir, se convirtieron
en un insumo bastante importante, ya que movilizaron con gran naturalidad el deseo de
escribir para resolver situaciones a nivel personal o colectivo. De manera que dentro o
fuera del aula, segun los nifios quisieran escribir se vivié la pragmatica de la escritura en
vista de que ellos pusieron en funcionamiento la escritura como una valiosa herramienta
para solucionar distintos hechos segun las circunstancias y sus necesidades de
comunicacion.

En este sentido, respecto al concepto sobre escritura auténtica basado en
Jolibert (2000) que se adoptd en esta investigacion se determina que tanto las cartas que
salieron del aula como los que circularon dentro de ella son textos auténticos, dado que
son escritos significativos para los nifios, surgen de una necesidad con propdsitos reales
y ademas de esto, estan dirigidos a destinatarios reales. De modo que tiene la misma
validez una carta que se escribe a la rectora para solicitar un permiso, que una en la que
se le solicita a la docente que se encuentra en el salon que por favor no haga la
evaluacion de matematicas propuesta para el dia, debido a que no alcanzé a estudiar
todo (Véase Anexo 31), o la que se dirige a una amiga para invitarla a jugar, evento para
el cual planea el dia y los juegos que realizaran (Véase Anexo 32); estos son ejemplos
que comparten y dan cuenta de las caracteristicas de los textos auténticos.

El siguiente objetivo alcanzado es que los nifios se reconocieron como

productores de texto en situaciones comunicativas; primero, porque gracias a las
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actividades realizadas a través de las secuencias didacticas adquirieron seguridad al
escribir. Cabe destacar que este proceso fue paulatino en vista de que algunos de los
niRos que se encontraban en la etapa evolutiva silabica de la escritura al principio
manifestaban que solo hacian dibujos porque no sabian escribir; dicha reaccién se daba
debido a que se percataban que otros escribian textos mas complejos, pero esta
condicion cambio a medida que ganaron confianza en la ejecucion de las actividades sin
importar la etapa en la que se encontraban, pues el hecho de recibir respuesta de
diferentes personas a sus cartas, les hizo sentir que sus escritos eran importantes.

Otro aspecto que contribuyé fue que los nifios pusieron en juego
competencias linguisticas que fortalecieron a través de la practica y de los procesos
reflexivos que realizaron cada vez que escribian una carta. Por ejemplo, el hecho de
enfrentar una situacién real, pensar en el asunto de la carta de acuerdo con el
acontecimiento, asi como en el mensaje, en la forma en la que le escribira al destinatario
y en las partes de la carta, se constituyen en elementos de suma importancia que en
conjunto hacen de la carta un escrito eficaz en pro de una comunicacién acertada.

A lo anterior se agrega que los estudiantes desempefiaron roles activos en
las diferentes situaciones comunicativas, ya que participaron como interlocutores en el
proceso de comunicacion para lo cual remitieron o respondieron a las cartas que les
enviaron (véanse anexos 35-36). Adicionalmente, se encuentra el papel propositivo que
tuvieron siempre que se escribié una carta colectiva (Véase Anexo 37. CD (A3)) o entre
pares (Véase Anexo 37. CD (V1)); situaciones en las que el texto se llevo a feliz término
gracias a los aportes no solo en cuanto al contenido, sino en la solucién de situaciones
y en las sugerencias que hicieron y por ende, enriquecieron las secuencias didacticas.

Finalmente, el reconocimiento de los niflos como productores de texto, se
vio reflejado en la trasposicion que lograron hacer una vez aprendieron a escribir cartas.
Esto se evidencia en que ellos no solo hacian cartas en el salén, sino también en la casa
por voluntad propia y sin la supervision de las docentes (Véanse Anexos 16 a 30).
Explicado también, en el nivel de confianza que adquirieron en si mismos cada vez que
notaban que sus competencias mejoraban y eran exaltadas por sus companeros o la
profesora en espacios reflexivos como los de autoevaluacion y coevaluacion llevados a

cabo a través de listas de cotejo que permitieron también monitorear el progreso de cada
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estudiante. A esto también ayudé mucho el trabajo entre pares; ejercicio que fue favorito
en muchas oportunidades dada la colaboracion mutua en la redaccion del texto.

En cuanto a la metodologia es preciso exaltar que se logré el objetivo,
puesto que se disefaron y desarrollaron secuencias didacticas que promovieron la
escritura auténtica a través del género epistolar. Esta estrategia metodoldgica fue
adecuada para alcanzar el objetivo general, en vista de que a través de actividades
secuenciales se les permitié a los nifios reconocer situaciones en las que la escritura
puede desempefar una funcion en la resolucion de una necesidad, comprender las
caracteristicas y funciones de la carta, asimilar su silueta, diferenciar este tipo de texto
de otros géneros y dar uso a los buzones.

Con el trabajo desarrollado se dio respuesta a la pregunta de investigacion:
¢, De qué manera el género epistolar contribuye a la escritura auténtica en los estudiantes
de primer grado de los colegios José Antonio Galan y Quiroga Alianza de Bogota? En
vista de que el género epistolar fue un medio eficaz que logré propiciar la escritura
auténtica, dado que las cartas son textos sociales propicios para trabajar en situacion.
De modo que cada vez que se escribié una carta respondia a una situacion real y por
ende se favorecio la escritura auténtica. El género epistolar fue un elemento bastante
importante para que los estudiantes comprendieran que la escritura es funcional, causa
efectos en otros y tiene poder, ya que ellos nombraron muchas veces lo que consiguieron
a través de las misivas independientemente de que fueran individuales o colectivas
(Véase Anexo 37. CD (A4)).

En este sentido, también se alcanzé el objetivo general, pues, de acuerdo
con lo explicado y argumentado a lo largo del tercer, cuarto y quinto capitulo se demostro
que en cada una de las secuencias didacticas se logré propiciar la escritura auténtica a
través del género epistolar. Gracias a ello, los estudiantes de primer grado de los colegios
José Antonio Galan y Quiroga Alianza de Bogota se reconocieron como productores de
texto; competencia que acertadamente se desarrolla en los primeros grados de las
instituciones educativas involucradas y que por su puesto debe seguirse potenciando a
lo largo de la escolaridad.

Sumado a esto y como valor agregado del proyecto surge como categoria

emergente el alto grado de autonomia que alcanzaron los nifios a la hora de escribir, lo
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cual se demuestra en que los estudiantes no le preguntan a la profesora cuando hacerlo,
sino que los nifos lo realizan espontaneamente aun asi estén en medio de alguna clase
convencional. Es asi como los estudiantes usan los buzones de acuerdo con sus
necesidades de comunicacion y con toda libertad, ya que todos los dias estan dispuestos
en el salén. Es tanto el impacto del proyecto en este sentido que aunque ya termino el
desarrollo de la propuesta los nifios continuan con la escritura de las cartas y el uso del
buzdén como lo hacian normalmente (véanse anexos 33-34).

Ahora bien, el trabajo investigativo representd para las docentes
investigadoras una experiencia sumamente enriquecedora a nivel profesional porque
crecieron en su formacion pedagogica relacionada con el campo del lenguaje,
principalmente en la modalidad escrita, ademas del conocimiento tedrico y didactico que
adquirieron y podran aplicar en su quehacer docente; a nivel investigativo dado que
desarrollaron mejores competencias para investigar, y comprendieron la importancia de
indagar constantemente en el aula para identificar problematicas y generar posibles
soluciones a la luz de la teoria, pues una de las misiones como docentes es transformar
las realidades; y, también, crecieron como personas, puesto que resulta imposible no
dejarse conmover con los escritos de los nifios cada vez que dejan entrever sus
diferentes realidades, a través de lo que vivencian en la escuela y sobre todo en sus
hogares, a medida que expresan sus gustos, preocupaciones, alegrias, afectos o
temores... que en su conjunto, les permitieron conocer mejor aun a sus estudiantes y la
realidad del contexto en el que se desenvuelven.

La experiencia investigativa, ademas de beneficiar a las docentes
investigadoras, también tuvo eco en las instituciones educativas luego de ser socializado,
pues, en el CQA, se propuso que los nifios mantuvieran comunicacion por medio de
cartas con los estudiantes del grado undécimo, con el animo de que los pequefos
cuestionen a los mayores sobre sus aspiraciones profesionales como consta en el acta
de orientacion (Véase Anexo 38). Y, por su parte, en el CJAG, las docentes del grado
primero, al ser testigo de muchas de las tareas que se desarrollaron, se motivaron gracias
a que vieron los resultados obtenidos con los estudiantes y por su parte, manifestaron
que desean replicar varias actividades como consta en un acta de reunién Ciclo | (Véase

Anexo No. 39) para que sus nifios también mejoren su proceso escritor. Aunque no se
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trabajo directamente con ellas, si comprendieron la importancia de procesos mas
significativos en la ensefianza de la escritura por medio del ejemplo, lo cual comprobd
que como bien reza la frase:

“Largo es el camino de la ensefianza por medio de teorias; breve y eficaz por
medio de ejemplos”.

Lucio Anneo Séneca.
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Anexo 1. Silueta de una carta de invitacion con indicaciones

Silueta (carta de invitacion)

Borrador [carta de invitacion])

Lugar y fecha

 Cargo

Hombre de la persona a la que be escribimos

AEUMED

Saludo

Cusrpo: &4 el mensaje de |a cBrTh donds nod debemos prasentar con &l nambre, curso y oolegio,
Escribir gue deseamos imdtarics a una flesta de integradion para conocernos. Ademds
colocaremos el nombre del colegio, direccion, barrio, fecha y hora de la reunicn.

Despedida

Firma




Anexo 2.Lista de cotejo (autoevaluaciéon de una carta de invitacion.

Lista de Cotejo

Secuencia No. 2: Autoevaluacion Carta de Invitacion

INSTRUCCIONES: Coloca una X en la casilla de 3 estrellas si
cumples con el indicador o en la de una estrella si te faltd.

NOMBRE:

COLEGIO:

FECHA DE APLICACION:

INDICADORES pAq A A

¢Tu carta de invitacién tiene
todas las partes?

(lugar y fecha, destinatario,
asunto, saludo, mensaje,
despedida y firma)

dTu mensaje expresa
claramente la invitacién a la
fiesta de integracién?

dTu carta estd ordenada y tu
letra es clara?
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Anexo 3. Formato de escritura final de una carta de invitacion

Aneno M, 3
Formato Escrifurafinal Cartade Invitacidn

Pt |

RS
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Anexo 4. Lista de cotejo (coevaluacion de la carta de invitacion).

Lista de Cotejo \
Secuencia No. 2: (Coevaluacién)

INVESTIGUEMOS LA CARTA DE INVITACION DE TU AMIGO SECRETO

INSTRUCCIONES: Coloca unaX en la casilla de 3 estrellas st
cumples con ¢l indicador o en la de una estrella si te falté.

NOMERE:

COLEGIO;
FECHA DE APLICACION:

INDICADORES A

;La carta que te llego tiene todas las partes?
(Lugar y fecha, destinatario, asunto,
saludo, mensaje, despedida y firma)

:Tu amigo se presenta y te invita a la fiesta
de integracion?

éla carta que te llegd esta ordenada y la
letra es clara?

Tunombrees;

Tucolegioes

L fechs d hov ex:

S~ -
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Anexo 5. Formato de respuesta a una carta de invitacion

Anexo Mo, 5
Formato Respuesia Esoritura Indcial Carta de Invitacion

Lugar y fecha

Barrador [Respuests carta de
nitee )

Largo

Nomibre e [ pErEgrd 3 1 gue I EFonibimos

Ay

Saluan

CLaipo; £5 &) MEPGA|E F |3 CATTE DOMOE FOS DECEMDS CAETERTAT 107 £ NOMENE, DUTSa y DEEID. ESOTVNT 1 SCApTRME T B
la fhesta deinbegraciin pars CoNCCEMGS, QU AEraceCEmos Que NoS Irdten v que samas 8 solicitar o permisoon ol oolegio
para poder asiitin,

et pedida

Fierna
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Anexo 6. Ejemplo de una carta de solicitud

Anexo Mo, 6
Ejemiplos de Carta de Solicitud

Bogota, Mayo 13 de 2015

Administradora
Lucy Pineda

Asunto: Solicitud

Cordial saludo:

Por medio de la presente me dinpo a usted con &l fin de solicitar se me asigne
el parqueadero de la moto al que tengo derecho por ser habitante del
Conjunto Residencial Los Pinos, ya que cumpli con todos los documentos
que se me exigid para la asignacién,

Agradeciendo la atencién prestada,

JORGE SIERRA
Apartamento 504 - Tome 2
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Anexo 7. Formato de la primera escritura de una carta de solicitud

AnexoNo. T

Formato Ewsriburainicial Cartade Solcitud

[ Lugar yfecha Borrador (carta de solicitud)

-'Llil'lﬂ

LA GUIEN I8 eSCTIIMOs?

Asurito| i oudl e el motha? )

Saluds fe comein;

Cuerpo: Primners presentate oon by nomibee y ourse, lusgo escribe 1o gue necesitas solicite
[permiso para 18 fisms de intepracidn y recibimiento o 194 Rifos del Colegio Quirogs
Aliarra) ydespués explica por qued a5 necesariahacer esta reunidn,

D spechia

Firma
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Anexo 8.Lista de cotejo (autoevaluacion de una carta de solicitud)

Lista de Cotejo

Secuencia No, 3: Auteevaluacidén Carta de Solicitud

INSTRUCCIONES: Colocauna X en la cara feliz si cumpliste con el
indicador o en la cara triste si no lo cumpliste.

NOMBRE:

COLEGIO:

FECHA DE APLICACION:

INDICADORES e

La carta que escribiste tiene todas las partes?
{Lugar y fecha, destinatario, asunto, saludo,
mensaje, despedida vy firma)

dTu mensaje expresa claramente la solicitud

de autornizacién para asistir a la fiesta de
integracién y colocaste las razones?

¢Tu carta estd ordenada vy tu letra es clara?
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Anexo 9. . Formato de la escritura final de una carta de solicitud

AnexoNo, 9
Formato Feorituras Final Carta de Salicitud

Aty




Anexo 10. Matriz de coevaluacién de una carta de solicitud

AnexoNo. 10

REVISEMOS LA CARTA DE SOLICITUD DEL GRUPO

(Coevaluacion )
Secuencia No.3.

ANALIZAR LOS CRITERIOS PARAVALORAR 5/ LA CARTADE SOLICITUD LOS CUMPLE, TENDREMOS UN
SECRETARIOY SOMBREARA EL CRITERIO QUE CONSIDEREMOS COMO GRUPO

NUESTRO CURSO ES :

DEL COLEGIO :
LAFECHA DE HOYES:
:.1.
Dessmpeiio Alto Basico Bajo
Criterio * * * * * *
Partesdela Se observan todas las partes | Se observa que faltaal | No se observa en forma
carta de de la carta de 1a carta de menos una de las partes | completa las partes de la
solicitud solicitad. de lacartade solicitud. | cartade solicitud,,
El Mensaje: Se solicita la autorizacion Se solicitala Se solicita la autorizacion
La solicitud. para la reunidn de autorizacion parala pero no es clara la solicitud
integracion de los dos reunion de integracion | ni las razones.
colegios v se justifica las de los dos colegios pero
razones. falta justificar las
razones.
Orden y Letra | Utilizo los espacios del Utilizo algunosde los | Utilizo en forma
formato en forma ordenada v | espacios del formatoy | desordenada los espacios del
escribid con letra bonita. escribid con letra formato v la letrano se
bonita. entiende.
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Anexo 11. Formato de la primera escritura de una carta de solicitud CQA

AnexoNo. 11

Formato Escrituralnicial de Carta de Solicitud COA

Lugary fecha

Carzo

Borrador (carta de solicitud)

é B guignle escribimos?

Azunto [ £ cudl es el motivo?):

Saludo de cortesia:

Cuerpo: Primero preséntate con tu nombre y curso, luego escribe lo gue necesitas solicitar
{permisopara asistira la fiesta de integracion al Colegio losé &ntonio Galan y después
explica por gué es necesaria hacer esta reunicn.

Despedida

Firma
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Anexo 12. Formato de la primera escritura de una carta de informacién

Anexo No. 12

Formato Escrituralnicial de Cartade Informacion CQA

Lugaryfecha

Cargo

Borrador (carta de informacidn)

i quien le escribimaos?

Asunto (£ cudl es el motivo?):

Saludo de cortesia:

Cuerpo: Primero preséntate con tu nombre y curso, luego escribe la informacion gue
necesitas sclicitar, en este caso, el conocer si hay fondos para el trasporte desde la lecalided
de Rafael Uribe Uribehasta lalocalidad de Bosa.

Despedida

Firma
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Anexo 13. Lista de cotejo (autoevaluacion carta de solicitud de informacién

Lista de Cotejo

Secuencia No. 4: Autoevaluacién Carta de Informacién

INSTRUCCIONES: Colocauna X en la cara feliz si cumpliste con el
indicador o en la cara triste si no lo cumpliste.

NOMBRE:

COLEGIO:

FECHA DE APLICACION:

INDICADORES A

La carta que escribiste tiene todas las partes?
(Lugar y fecha, destinatario, asunto, saludo,

mensaje, despedida y firma)

¢ Tu mensaje solicita informacion acerca de
fondos econdmicos para el trasporte y

asistir a la fiesta de integracion?

¢Tu carta esta ordenada y tu letra es clara?

e

L :;.-? --.-':l'
(52 T
L2 ~d &
f_u?«' 2l
a7 “gs
- a.
*.i?- A oy S
. L2 E5

T [ P
D o, "o, LA

136



Anexo 14. Matriz de coevaluaciéon de la carta de solicitud de informacion

AnexoNo. 14

CARTA DE INFORMACION COLECTIVA
(Coevaluacion )

Secuencia No.4.

TODOS ACABAMOS DE APORTAR PARA LA ESCRITURA DE UNA CARTACOLECTIVA PARASOLICITAR INFORMACION
SOBREUN ASUNTO QUE SE REQUIERE PARA LA FIESTA DE INTEGRACION, REALIZAREMOS UNAVALORACION DE
LOS CRITERIOS PARAESTE TIPO DE CARTA; PARAELLO DESIGNAREMOS UN SECRETARIO Y SOMBREARAEL
CRITERIOQUE CONSIDEREMOS COMO GRUPQ QUE SE CUMPLE.

NUESTRO CURSO ES :

DEL COLEGIO :

LA FECHA DEHOYES:

La solicitud.

informacion necesaria para
contratar servicios
necesarios para la reunion
de integracion ncluyendo
datos de fechas v horarios.

la informacion
necesaria para
contratar servicios
necesarios parala
reumnidn de integracién
pero falta datos como
fechas v horarios

Desempefio Alto Basico Bajo
L) i 1,
Criterio W W K N K X
Partes dela Se observan todas las Se observa que falta al | Mo se observa en forma
carta de partes de la carta dzla menos una ds las complata las partes de la
solicitud carta de solicitud. partes de la carta de carta de solicitud.
soliciud.
El Mensaje: En el mensaje se pide la En el mensaje se pide | Sesolicita informacion

pero no es claro el mensaje
v la solicitud ni las
1azones.

Orden v Letra

Utilizo los espacios del
formato en forma ordenada
v escribio con letra bonita.

Utilizo algunos de los
espacios del formato v
escribio con letra
bonita.

Utilizo en forma
desordenada los espacios
del formato v la letra no se
entiende.
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Anexo 15. Formato de la escritura final de la carta de solicitud de informacion

A No. 15
Formato EscrituraFfinal Cartade Informaciin

e
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Anexo 16. Carta de una estudiante dirigida a su amiga para expresar
sus sentimientos de amistad




Anexo 17. Carta de una estudiante dirigida a un compafiero que lleva
hospitalizado dos meses a causa de leucemia
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Anexo 18. Carta de una estudiante a una amiga con el objetivo de pedirle
disculpas
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Anexo 19. Carta de una estudiante del CJAG dirigida a una comparnera del CQA
con el animo de saludarla
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Anexo 20. Carta de una estudiante dirigida a su mama para felicitarla y agradecerle

'yV’VVC\-’@w
99Lafw*‘ﬁ Nm’f‘ég Jf: ';zu:lﬁ =

_w.m*!ﬁ

G_

;&a

Gg

:@Q

@z?&
r-
,@
3

5'“4 Lak‘i-c& @L&z.vf e+L3&\écwéns,g
-p_—f-»l- vm—— e |

""" N
Qéws m..ew o Par-
$5e3’<ﬁa&de T PaBY e i mﬁ
a dep fm Va m‘iw@mqnuc ¢

LL?H-QLLQQ,;;Q&
kacen Lch -Lmﬁ'eqs¢

St avatamen e T
PQ#L%; M;d,ug“ VQ@U& ﬂt XLL

?9??99@9

&Cn
8
J""
B
~<¢
fé
R 1
ey
g
V“

G;G%

Qm

"(Q«(




144

Anexo 21. Carta de un estudiante dirigida a su amigo para felicitarlo por ganar
el partido de futbol




Anexo 22. Carta de una estudiante dirigida a su companera para felicitarla por su

cumpleafnos

Bo%To, 04 de vavze de 2014
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Anexo 23. Carta de una estudiante dirigida a una amiga para agradecerle por la
carta que le escribid
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Anexo 24. Carta de un estudiante dirigido a una amiga para pedirle disculpas
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Anexo 25. Carta de una estudiante dirigida a su profesora para contarle algunas
preocupaciones




Anexo 26. Carta de unos estudiantes dirigida a su profesora para darle respuesta

a una invitacion
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Anexo 27. Carta de una estudiante dirigida a su profesora para pedirle un favor

Beso o, o9 de mH26 ée\ 1016
ngf%-?paz&q;» loveacr sars” o
ﬁﬁm%‘c;%FCc;”‘l’ un Fakoe
APsecinda ProFCIURA o "‘c;‘

Apeeciadan Proke Yo %.eeo Pec),de un. chw eS

{oambien me. oy @ Pok{qg L:_,gn ﬁm—o« ‘roég. ﬂ

ate ane Yy e lo prometes egrfoavor
25908 o i Me 9¢Stan yoho | L‘ Fd{'bo\mm_ﬁ

desde 908 MP CSCACKan A guﬁﬁw_ﬂz__ﬁ_
ahl e sostd cocho el egtbol”

Cor 3D\ mente

Jany mapana cotaro Dicz,



151

Anexo 28. Carta de un estudiante dirigida a su mama para felicitarla por el dia
de la mujer
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Anexo 29. Carta de una estudiante dirigida a una profesora para concretar una
invitacion
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Anexo 30. Carta de una estudiante dirigida a su mama para agradecerle y pedirle
que no pelee con su papa
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Anexo 31. Carta de una estudiante dirigida a su profesora para pedirle que no
haga la evaluacion propuesta para esa fecha
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Anexo 32. Carta de una estudiante dirigida a su compafiera para invitarla a
jugar y contarle lo que tiene preparado
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Anexo 33. Carta de una estudiante dirigida a su profesora para darle la
bienvenida al colegio luego de una incapacidad médica
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Anexo 34. Carta de un estudiante dirigida a su profesora para solicitarle que lo deje

repartir el refrigerio
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Anexo 35. Participacién activa de los estudiantes del CJAG como interlocutores en el
aula
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Anexo 36. Participacion activa de los estudiantes del CQA como interlocutores en el aula




Anexo 37. CD con material audiovisual

Grabacién de audios

A1. Reflexidn sobre el asunto.
A2. Clase sobre el asunto.

A3. Escritura de carta colectiva al coordinador.

A4. Entrevista a estudiantes — escritura de cartas.

Videos

V1. Trabajo por pares.

V2. Segunda escritura de una carta.
V3. Correo interinstitucional.

V4. Afectacién al destinatario.

V5. Uso del buzén personal.
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Anexo 38. Acta de socializacion del proyecto en orientacion (CQA)

COLEGIO QUIROGA ALIANZA I.E.D. Toigh
“Construyendo en y para la diversidad y el progreso social con calidad humana” ,P

Bogota D.C., Octubre 10 de 2016

DEPARTAMENTO DE ORIENTACION E INCLUSION ESCOLAR

ACTA 001

El departamento de Orientacién apoya los objetivos y actividades relacionadas con Proyecto de vida para los
estudiantes del grado Once a través del proyecto de “Escritura auténtica mediada por el Género Epistolar” y se
establece comunicacién directa entre los estudiantes del grado Segundo por medio de cartas donde los nifios
cuestionan a los estudiantes mas grandes sobre sus planes al terminar el bachillerato.

. )\
ﬁh{"rc'@ E)EC 2 Noreles &uv\l \
Andrea Posada Morales Janeth Guzman

Orientadora Jornada Tarde Docente Lider de Proyecto

SEDE A: Carrera 23 No 35 20 Sur Teléfono 27270978- 2780618 QUIROGA ALIANZA
SEDE B: Carrera 24 No 38 00 Sur Teléfono 2798256- 7142264 GABRIELA MISTRAL




Anexo 39. Acta de socializacion del proyecto en Ciclo | (CJAG)

Acta de Reunién de Ciclo I - [ED - JOSE ANTONIO GALAN

Zona y localidades

SEPTIMA - BOSA

Numero o1 Fecha Inicie de la reunidn Fin de la reunion Lugar de la reunién
de acta 19 de mayo de 2016 530 pm &:05 pm Aulal
Asistentes Asunto Socializacidn de experiencia investigativa en el ciclo I
AGENDA
.
. in del proyecto de investigacidn i o: “El género
na expresion de la eseritura auténtica en el aula” adelantado
idn por 1a Docente Nair Lorena Garcia Marin
= Conversatorio.
Ferha de Elaborarion Elaborado por: Prixima Reunidn
19 de mayo de 2016 Balvipa, Pérez Beltran Pendiente por azendar
i
Desarrollo de la Agenda

Se inicid la reunién con el saludo y agradecimiento por la asistencia de las docentes que conforman el ciclo I de la jornada de
la tarde de la institucidn.

Se continud con la socializacidn del proyecto de investigacidn titulads: "E]l género epistolar: una expresion de la escritura
auténtica en el aula” adelantado por la docente Nair Lorena Garcia Marin (directora del curso 201); quien expuso en su
orden: de donde surgit el provecto, en qué se justifica, cudles son sus objetivos, las principales teorias en las que se basa, la

metodologia aplicada, el desarrollo de las secuencias didacticas, los alcances de la investigacion y finalmente, la muestra de
evidencias.

a.

Il Se dio paso al conversatorio sobre el trabajo presentado. Al respecto se llegd a las siguientes conclusiones:

Es de suma importancia que los nifios de primer grado de escolaridad aprendan a escribir y produzcan sus textos
conociendo a la vez las funcienes v uso real de la escritura (vivencia de la funcidn pragmaética).

b.

8

La escritura de cartas es una buena estrategla para conseguir que los nifios comuniguen lo que piensan, sienten y
desean a los demds.

Escribir a partir de las situaciones reales (escritura auténtica) y las vivencias de los nifios garantiza un aprendizaje
contextualizado y significativo.

. Con el desarrollo de la propuesta se logréd que los estudiantes alcanzaran un alto grado de autonomfa al escribir; esto

en vista de que los nifios no esperan que la docente dé la orden de escribir y ademds, lo hacen en el momento en que
sienten la necesidad de hacerlo (no hay horarios).

Las docentes expresan que desean replicar algunas actividades vistas en la propuesta del proyecto en sus aulas para
desarrollarias con sus estudiantes del grado primero.

IV. Fin de la reunidn.

Firmas de los asistentes a la reunién:

Denmy C.
Deissy Nereida Leguizamdn

Docente directora del curso 101

\_‘EII I
Yull Patricia Me:élm
Docente directora del curso 102

Docente directora del curso 201

J)‘LW =3
vina Pérez Beltrin

Docente directora del curso 202

Pigina 2
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Anexo 40. Autorizacidon de uso de imagen de los estudiantes por parte de acudientes.

e el

DOCUMENTO DE AUTORIZACION DE USO DE IMAGEN SOBRE FOTOGRAEIAS ¥ PARA
UsSO PUBLICO

Atendiendo al ejercicio de la Patria Potestad, establecido en el Codigo Civil
Colombiano en su articulo 288, el articulo 24 del Decreto 2820 de 1974 y la Ley de
Infancia y Adolescencia, el proyecto de investigacidn El Género Epistolar: Ling expresion
de fo escriture auténtica, del progroma de moestria de Pedogogio de Lenguo Mateme
de lo Universidad Distrital Francisco José de Coldas. Solicita la autorizacién escrita del
padre/madre de familia o acudiente del estudiante para que aparezca ante |a
cimara, en fotos y videos de las diferentes actividades pedagégicas que se
realizardn en el aula apoyando el desarrollo del aprendizaje de la eseritura, que
serin presentadas y publicadas en el documento de investigacidn que tiene como
titulo “EYf Género Epistolar; Une expresidn de lo escritura outéntico .

El propdsito de las fotos y videos es documentar, presentar y publicar evidencias del
trabajo investigative realizade por las docentes Nair Lorena Garcla M. = Yanneth
Guzmidn M; con fines netamente pedagdgicos, sin lucro y en ningdn momento serd

utilirado para objetivos distintos a los mencionados,
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DOCUMENTO DE AUTORIZACION DE USO DE IMAGEN SOBRE FOTOGRAFIAS ¥ PARA

Us0 PUBLICO

Atendiendo al ejercicio de la Patrla Potestad, establecido en el Codigo Civil
Colombiano en su articulo 288, el articulo 24 del Decreto 2820 de 1974 y la Ley de
Infancia y Adolescencia, el proyecto de investigocion El Género Epistolar: Una expresidn
de g escritura auténtico, del programa de maestrio de Pedogogio de Lenguo Materng
de la Universidad Distrital Francisco José de Coldos, Solicita la autorizacion escrita del
padre/madre de familia o acudiente del estudiante para que aparezca ante la
cimara, en fotos y videos de las diferentes actividades pedaggicas que se
realizardn en el aula apoyando el desarrollo del aprendizaje de la escritura, que
seran presentadas y publicadas en el documento de investigacidn que tiene como
titulo “El Género Epistolar: Una expresidn de la escritura auténtica *.

El proposito de las fotos y videos es documentar, presentar y publicar evidencias del
trabajo investigativo realizado por las docentes Mair Lorena Garcia M. — Yanneth
Guzman M; con fines netamente pedagdgicos, sin lucro ¥ en ningdn mMomento sera

utilizado para objetivos distintos a los mencionados.
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