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La Secretaria de Educacion Distrital entrega a
la comunidad educativa las orientaciones sobre
las pruebas distritales de comprension y apren-
dizaje COMPRENDER.

Las pruebas que seran aplicadas a los estudian-
tes de 5° y 9° grados de educacién basica de
Bogoti, son el resultado de un arduo y continuo
trabajo académico iniciado a comienzos del
2005, que cont6 con la participacion de maes-
tros y maestras de los colegios de Bogota, inves-
tigadores y profesionales de la educacion de re-
conocidas universidades y grupos de investiga-
cion del Distrito Capital.

Este documento que se entrega a los profeso-
res y profesoras del distrito, se constituye en la
primera publicacion de la Serie "Cuadernos de
Evaluacién", que registrara paso a paso el desa-
rrollo de la nueva propuesta de evaluacion esco-
lar impulsada por la actual administracién, cons-
tituyéndose en un valioso material de trabajo
pedagdgico, no solo para maestros y maestras
sino para todas las personas y entidades intere-
sadas en conocer e investigar a fondo la situa-
cién actual de la educacion escolar en la ¢ “apital.

En primer término, se registra la
fundamentacion teérica de las pruebas para cada
una de las dreas y campos a evaluar, asi como la

Presentacién

propuesta de evaluacion, el propésito de la eva-
luacion, la definicion del objeto a evaluar y la
estructura de la prueba. Posteriormente, se pre-
sentan algunos ejemplos de preguntas para los
grados 5% y 9° con el propésito de familiarizar a
profesores y estudiantes con las pruebas e invi-
tarlos a participar activamente en los procesos
de "construcci6n social de mis pruebas” que

ayuden a comprender el complejo campo de la
escuela.

El proyecto "Curriculo y Evaluacion”, puesto
en marcha por la Secretaria de Educacién busca
contribuir al debate educativo generado por la
necesidad de enriquecer la evaluacion para dar
cuenta, desde una perspectiva més amplia, de los
frutos de la accion escolar, las transformaciones
que se producen en los estudiantes, los aprendi-
zajes reales y los deseables. Para ello, se propone
superar las pricticas evaluativas que consideran
cllogro de los estudiantes como el tinico indica-
dor de la calidad de la educacién.




Introduccién

Este documento presenta los postulados re-
ferentes a la perspectiva que, desde las ciencias
del lenguaje v desde la evaluacion, fueron plan-
teados y discutidos con el grupo de docentes de
la ciudad, y que sirvieron de fundamento para la
construccion de la prueba de lenguaje en lo que
a produccion textual se refiere, para los grados
quinto y noveno de educacion basica.

De igual manera se expone la vision general
del instrumento de evaluacion, incluvendo los
aspectos que la preceden v justifican, los elemen-
tos que la caracterizan v los referentes tedricos v
disciplinares que la soportan, asi como la defini-
cion del objeto de evaluacion v la descripcion
de las condiciones v la situacion de evaluacion.
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I. Referenciacion tedrica que
sustenta la propuesta de
evaluacion

{Por qué evaluar la escritura?

* Laescritura es un cédigo cultural, ser usua-
rio del mismo permite vincularse a cierto tipo
de interacciones sociales y académicas fundamen-
tales, no dominar el cédigo escrito significa, en
parte, estar excluidos no sélo del mundo letra-
do sino de ciertas practicas sociales y culturales.
Por lo anterior, es necesatio que la educacion for-
mal garantice el acceso a la escritura por las
implicaciones que conlleva. Esta es una razon sufi-
ciente para asignarle a la escritura un espacio de
alta prioridad en la educacion basica en el pais y un
lugar en la evaluacion que adelanta la ciudad. De
otro lado, el fortalecimiento de la escritura es uno
de los componentes claves definidos en los actua
les Lineamientos Curriculares vigentes en el pais.

* Las escritura esta ligada al desarrollo
cognitivo. Las investigaciones sobre cognicion v
metacognicion indican que el dominio de la escri-
tura constituye, a la vez, el dominio de ciertas es-
tructuras de pensamiento. En este sentido, la es-
critura permite la organizacion del pensamiento
propio, en la medida que se trata de una actividad
reflexiva de alta complejidad. Cuando escribimos,
tomamos distancia de nuestro propio pensamien-
to, reflexionamos sobre el sentido de nuestras
ideas y sobre el criterio de organizacion de las
mismas. Por eso, cotidianamente se habla de la
escritura como la posibilidad de “poner en blan-
co y negro el pensamiento”. Ademas de lo ante-
tior, al escribir debemos producir una estructu
ra, un principio logico de organizacion: una se-
cuencia argumentativa, explicativa, narrativa, et-
cétera. Por estas razones se afirma que escribir es
una actividad cognitiva y metacognitiva.
Ludwig Wittengenstein afirma que pensar es ha-
cer operaciones con signos: escribir es operar
con un sistema de signos y reglas' . Como puede

' Wittgenstein, Ludwig. Cuademos Azul y Maron. Madnd. Tecnos. 1992
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verse, dominar la escritura tiene implicaciones
que van mis alla del ambito del lenguaje.

* La escritura es una prictica social y
discursiva. Ademis de la dimension cognitiva, la
escritura es también una actividad de interaccion
social y discursiva, en la medida que al producir
un texto, debemos anticipar elementos como el
interlocutor o auditorio al que se dirige €l texto,
el tipo de léxico, la forma textual, etcétera, pesti-
nentes a la situacion de enunciacion. Dicho de otro
modo, se escribe para algo, para alguien y en un
contexto determinado. Se escribe para que pase
algo en el mundo. De este modo, la escritura es
una actividad social y pragmaticamente situada.
Como puede verse, la escritura es una actividad
de anticipacion, de pensamiento estructural y de
interaccion social; ast, el dominio integral de este
codigo tiene muchas implicaciones a nivel social
y cultural, pues el acceso a la escritura es el acceso
ala cultura v a interacciones distintas de aquellas
definidas por la oralidad.

+ lLaescritura tiene implicaciones respecto a
la oralidad. La cualificacion de la escritura no sélo
tiene implicaciones en cuanto a los procesos
cognitivos y sociales v en cuanto a la formaciéon
de productores de textos. La escritura también
influye en las pricticas de comunicacion oral.
David Olson (1995), un invesugador sobre las
relaciones entre oralidad y escritura, ademas de
sefalar que la escritura no es una mera transcrip-
cion de la oralidad, nos muestra como los sujetos
que pertenccen a una cultura escrita desarrollan
practicas de comunicacion oral de diferente tipo
de aquellas que no las dominan, pues las estructu-
ras y los modos de pensar asociados a la cultura
escrita afectan los modos del habla oral.

« La escritura es una condicién necesaria
para el desempenio en la educacion universitaria
v en los ambitos laboral y profesional. Por tal
razon, la formacion académica en la educacion
basica, necesariamente, pasa por el fortalecimien-
to de la escritura. Las pricticas sociales del mun-
do académico, profesional y laboral estin me-
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~ diadas por la escritura: la universidad es un es-
~ cenario de lectura y escritura. En este marco,
participar en el mundo académico implica ser
usuarios de la escritura.
La Perspectiva desde las Ciencias del
Lenguaje: Practica sociodiscursiva,
texto y discurso: Conceptos claves
para pensar el objeto de ensenanzay
evaluacion

La perspectiva que queremos esbozar no es
una idea novedosa, al menos en el ambito de la
historia y la sociologia de la lectura y la escritura,
pero silo es en el campo educativo latinoamerica-
no. Consiste en partir de la concepcion de lectura
y escritura como practicas culturales para desde
alli reflexionar sobre las condiciones pedagogicas
y didacticas de la escuela, de cara a pensar cle-
mentos que aporten a la definicion de una pers-
pectiva para la evaluacion, tanto masiva como de
aula. Teoricamente y desde la investigacion, esta
perspectiva se revela como una idea consistente
muy potente pero, al menos en nuestro pais, aun
no ha tocado, de manera clara, las practicas edu-
cativas, ni las pricticas evaluativas de caracter ma-
sivo, tal vez por tratarse de un desarrollo tedrico
relativamente reciente y por las dificultades de
orden técnico que esta opcién supone para una
evaluacion de tipo masivo.

Bajtin (1998) ha senalado algo evidente que
a veces, desde las politicas curriculares y
evaluativas, y desde la organizacion de la ense-
nanza, no vemos: desde que nacemos nos vin-
culamos a practicas culturales, al interior del
grupo social, o los grupos, a los que pertenece-
mos. En esas practicas, nos apropiamos de
modos de pensar, de valorar, conocemos expli-
caciones, visiones del mundo, en una frase:
comenzamos a llenar el mundo de sentido. De
igual modo, en dichas pricticas notamos que la
gente lee, que hay escritura, que hay libros, que
esos objetos cumplen funciones sociales, que
las palabras hacen que pasen cosas entre las

personas, que pasen cosas en el mundo. Las
pricticas suponen la existencia de sujetos que
usan diversos tipos de textos, tanto orales como
escritos, con funciones sociales también distin-
tas. Esa diversidad de formas textuales que
cumplen funciones sociales y culturales es lo
que Bajtin denomina géneros discursivos. Por
tanto, X género discursivo esta enmarcado en
una practica social concreta.

Desde estos planteamientos es logico pos-
tular como fin de la ensefianza, en ¢l campo
del lenguaje, la insercién critica (con criterio)
de los sujetos en practicas socioculturales, de
tal modo que el dominio de los géneros
discursivos sea una condicion para dicha in-
sercion. Asi, el género discursivo, el tipo tex-
rual o los conceptos de la linguistica, la gra-
matica o del analisis del discurso no constitu-
ven un fin en si mismos, son condiciones de
posibilidad para que los sujetos participen en
practicas. Notese que esta orientacion de la
pedagogia del lenguaje le imprime un caricter
politico v social que va mis alla de la dimen-
sion técnica, lingtistica y normatva, como
preocupaciones centrales de la ensenanza.

En la actualidad, por fortuna, los textos v los
discursos cuentan con suficientes modelos de
analisis v teorias explicativas. Podriamos decir
con Rigolot (1982) que hay una Babel textual,
referida a la cantidad v variedad de perspecti-
vas. No es nuestro interés hacer este balance,
que ademas ya ha sido adecuadamente expues-
to en diferentes trabajos. Es importante senalar
que para efectos de configurar un escenario di-
dactico, asi como una situacion ¢ instrumento
de evaluacion, que es la tarea que nos ocupa, el
criterio de seleccion de la orientacion tedrica
sobre el lenguaje esta dado por los propésitos
pedagdgicos y evaluativos que se persiguen.
Dicho de otro modo, la eleccion de una postu-
ra sobre el texto, el discurso, la practica, no es
asunto de gusto teorico, es cuestion de perti-
nencia pedagogica, didictica, e incluso politica.




En este marco, abordamos la distincion en-
tre texto (secuencia textual), discurso (activi-
dad discursiva, pertenencia a un género)
planteada por Bronckart (1996) y Adam (1990
—2000) y practica sociocultural planteada por
Bajtin (1998). Esta triple distincion esta aso-
ciada a discriminar entre a) mecanismos de
textualizacion (analisis textual, mecanismos
de puesta en texto), b) mecanismos de pues-
ta en discurso (intencionalidad comunicativa/
discursiva, orientacion a un auditorio, selec-
cién de un tipo de léxico en funcién del in-
terlocutor...), v ¢) ubicacién en una prictica
(el mundo del periodismo escrito, el campo
juridico, el ambito académico, el universo
cientifico o literario...). Como puede verse,
la distincion resulta clave para pensar los al-
cances y el objeto de la evaluacion. Tambicén
resulta central para repensar la organizacion
y el sentido del trabajo pedagogico v didacti
co en el campo del lenguaje en la educacion
basica. De otro lado, debemos decir que la
seleccion de esta perspectiva obedece tam-
bién al amplio recorrido que esta corriente
ha desarrollado en el campo de la didacuca
del discurso, la argumentacion y la escritura,
y esta en concordancia con el enfoque plan-
teado por los lineamientos curriculares ac-
tuales que rigen para el pais. A su vez, es la
base de muchas de las innovaciones y practi-
cas pedagdgicas relevantes en nuestro con-
texto, en Latinoamérica y en Europa.

De este modo, la propuesta se inscribe, en
buena parte, en la corriente del “analisis tex-
tual”, en lo que concierne al concepto de texto,
especificamente se basa en autores como Adam,
Bronckart y Rastier. En esta linea, el analisis
textual es tomado como un subdominio del
estudio de las practicas
especificamente de la dimension textual de di-
chas pricticas. En esta perspectiva, abordamos
la distincion entre géneros del discurso, texto y
secuencia como tres niveles de trabajo sobre el
discurso y sobre el texto. Adam (1999) afirma

discursivas,
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que si bien las practicas discursivas y el texto
como objeto empirico complejo justifican la
existencia de multiples teorias que se encarguen
de su descripcion, es necesario que la teoria
lingiiistica se ocupe del estudio de la dimen-
sion textual de las practicas discursivas. En este
sentido, y en contraposicion a la idea, bastante
desarrollada y discutida, de tipologia textual,
Adam (2()01) postula su nocion de “secuencia
prototipica” o “secuencia textual”. Las secuen-
cias se definen como modelos abstractos, de
los que disponen los productores y receptores
de los textos, modelos definibles a la vez por la
naturaleza de las macroproposiciones que los
conforman, y por las modalidades de artcula-
cion de esas macro-proposiciones, €n una €s-
tructura autonoma. En este marco plantea cinco
secuencias: narrativa,

tipos basicos de

argumentativa, descriptiva, explicativa y dialogal.

\lgunos mecanismos claves de textualizacion
referidos a esta perspectiva son: la nocién de
texto, el control de un plan textual, definicion
de una secuencia textual (no un tpo, pues el
texto puede estar compuesto de diferentes t-

operaciones de segmenta-
secuencias / proposiciones),

p()\ \UmeUL\[()\
cion (periodos |
operaciones de articulacion —liage- (conexion,
cohesion nominal, cohesion verbal).

Practicas socio -discursivas
"autenticas”, {De que estamos
hablando?

Hay una tension clave sobre la que consi-
deramos necesario senalar una posicion, y que
ticne que ver con la delimitacion del objeto.
En el anilisis sobre la ensefanza de la lengua
se suele hacer una critica al “abismo™ que
separa la prictica escolar de la practica social
de la lectura y la escritura (Lerner 2002). Esta
critica sefala una distincién entre practicas
sociales de lectura y escritura ligadas a situa-
culturales de referencia y,
o “reales”. En

ciones sociales y
en este sentido, “auténricas”
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~critura se suelen mostrar como pricticas no
~ “reales” no “auténticas”, en la medida quc

| Wm escolares de lectura y es-

no estan inscritas en practicas sociales. Vea-
mos algunas consideraciones al respecto.

' Como hemos reiterado, Bajtin (1998), senala

que la actividad discursiva o lo que ¢l llama

“comunicacién discursiva” ocurre a través de
los géneros discursivos y que dicha actividad se
inscribe al interior de practicas determinadas
social y culturalmente. De una manera mas con-
creta, Olson (1995) senala que las instituciones
se pueden caracterizar por los discursos y tex-
tos que les son propios y los modos de circula-
cién y uso de los mismos. En este marco, las
practicas  discursivas son  prdcticas
socioculturales, o hacen parte integral de éstas.
Como ejemplos de practicas socioculturales ten
dremos: las pricticas discursivas en el ambito
juridico, las practicas informativas en el ambito
del periodismo, las practicas explicativas en ¢l
campo cientifico, las pricticas argumentativas
en el ambito politico, las pricticas persuasivas
en el campo de la publicidad, etcétera.

Si consideramos desde esta perspectiva las
practicas escolares, vemos que cumplen con esa
doble determinacién: sociocultural e
institucional. La escuela como institucion se pue-
de describir por los géneros discursivos que alli
circulan y por los usos que se hacen de estos, y
a la vez, las practicas discursivas que alli ocu-
rren estin determinadas por variables de orden
social, cultural e histérico.

Asi las cosas consideramos que:

Las practicas de lectura y escritura académi-
ca, escolar, son pricticas sociales ¢
institucionales, que hacen parte de una tradi-
€ion y tienen un caracter situado en un tiem-
po y en un espacio. Es decir, son practicas
_ socioculturales. Para efectos del trabajo di-
dactico llamaremos a estas: Practicas Socio-
discursivas Académicas (escolares).

%

Dichas practicas implican el dominio de cier-
tos géneros discursivos que les son propios.
Dichas pricticas, asi como sus discursos, va-
rian en funcion de los diferentes grupos so-
ciales (paises, subregiones...).

En tanto pricticas determinadas social y
culturalmente, comportan sus propias
intencionalidades, de orden distinto de aque-
llas practicas que se suélen nombrar como
"auténticas". Veamos un ejemplo. Una pric-
tica de argumentacion oral o escrita de un
abogado, en un estrado judicial, difiere en
cuanto a su intencionalidad, de una prictica
de argumentacion juridica que es objeto de
analisis por parte de un analista del discurso
v, 4 su vez, difiere de esa misma practica to-
mada como objeto de analisis en un aula de
clase. En este ulumo caso la intencionalidad,
ademas del analisis de la prictica y los géne-
ros discursivos de referencia, se orienta hacia
¢l aprendizaje de algunos conocimientos so-
bre los textos v los discursos, hecho que no
es propio de las otras practicas nombradas.

Lo anterior nos permite proponer un doble
proposito de las practicas de ensenanza en aten
cién a dos tipos de objeto. De una parte, un
proposito que podemos nombrar como poli-
tico - social: la insercién de los sujetos en
practicas soctoculturales, proposito enmarcado
en un proyecto de formacion de los sujetos
para la participacion de la vida ciudadana, s
que no excluye las pricticas académicas. Este
fin configura un objeto de ensenanza apren
dizaje referido a la identificacion v analisis de
practicas socioculturales + practicas Socio-
discursivas Académicas (escolares). El fin se
cumplira en la medida que los estudiantes
comprendan y analicen criticamente las pric-
ticas y su correspondiente actividad discursiva.
También se cumpliri en la medida que los
estudiantes sean usuarios de los discursos v
textos correspondientes a esas pricticas, en
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tanto la naturaleza de esas practicas lo permi-
tan. Este primer fin, y su correspondiente
objeto, pretende contribuir a generar condi-
ciones para la participacion en la vida ciuda-
dana y académica. En este caso, insistimos, el

proposito dominante sera de orden politico y
social.

El segundo proposito se refiere a la apropia-
cién/construccion, por parte de los estudiantes,
de conocimientos lingtisticos, textuales,
semioticos y/o discursivos, propios de los dis-
cursos y textos que se estudian a proposito de
las practicas que son objeto de trabajo. También
se refiere a la produccion y uso pertinente de
dichos géneros y textos en situaciones discursivas.
En este caso, el propésito dominante sera el
aprendizaje, es decir, tendra un caracter acadé-
mico y cognitivo.

Este es el marco de postulados para avanzar
en la definicion del proposito y del objero de
evaluacion.

2. Propuesta de evaluacion o
especificaciones de la prueba

Para la construccion de este instrumento de
evaluacion se tuvo en cuenta la participacion de
los integrantes del grupo de investigacion, asi
como de un grupo de maestros del distrito, con
el fin de realizar la discusion y construccion co-
lectiva del objeto de evaluacion y determinar al-
gunas de las caracteristicas de la prueba.

La discusion y definicion colectiva del ob-
jeto de evaluacion se justifica porque es nece-
sario acotar dicho objeto de manera académi-
ca y desde la reflexion sobre las practicas de
ensenanza que ocurren en las aulas de la ciu-
dad, pues el mero analisis de los curriculos,
planes de estudios, objetivos y/o estandares
no dejaria de ser una tarea abstracta, en la
medida que no definiria de modo concreto el
objeto. Esta via se justifica, ademas, porque
Colombia tiene la particularidad de no contar

con una prescripcion detallada de lo esperable
para los diferentes grados de la escolaridad.
Los lineamientos curriculares son mis Ja de-
claracién de un enfoque, o una perspectiva de
trabajo pedagégico, didictico y disciplinar, que
una directriz rigida. Se cuenta con un docu-
mento de estandares curriculares, que para el
caso de lenguaje no sefala ni contenidos con-
cretos ni saberes- hacer especificos para cada
grado, pues su formulacién es para los ciclos
y no para los grados. En este sentido, Colom-
bia no tiene un plan de estudios por grado.

En este marco, si bien existen unas orientacio-
nes generales, no es posible responder de manera
clara y concreta a la pregunta qué se espera que
los estudiantes alcancen en cuanto al dominio de
la lengua escrita en los grados quinto y noveno de
educacion basica. Es por ello que la participacion
de los maestros en la construccién del objeto de
evaluacion y de algunos de los crterios de califi-
cacion fue determinante, pues son ellos quienes
conocen y determinan lo realmente esperable de
un estudiante que cursa estos grados. Para la cons-
truccion del objeto de evaluacion también se tuvo
en cuenta la experiencia existente en el pais v en
lLatinoamérica al respecto.

Tras la discusion con los maestros, se deter-
miné que la evaluacion atenderia a elementos del
dominio textual (Conexion, Cohesion, Puntua-
cion, Progresion tematica, Ortografia), del do-
minio discursivo (Tipo textual, Intencionalidad
y Léxico) y de la practica sociocultural.

2.1 Propositos de la evaluacion:
qué se persigue con esta evaluacion

Desde las ideas senaladas y desde otras pers-
pectivas sobre la ensefianza de la lengua, en la
actualidad existe un acuerdo explicito en el cam-
po de la pedagogia del lenguaje, respecto a la
unidad de trabajo pedagogico. El discurso y la
actividad discursiva como unidades integrales
serian el objeto, desde el punto de vista de las
ciencias del lenguaje, tomadas estas en sentido
amplio. En este marco, es viable organizar el
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o para un grado escolar en fun-
~diferentes formas discursivas:
a entativas, expositivas, narrativas, descnp-
 tivas. Los conceptos lingiiisticos apareceran en
Wgémm discursivo que se aborde.

’ %iég:ca es interesante en la medida que el
estudio de las nociones lingiisticas o discursivas,
its! como la apropiacion de modos de leer y es-
cribir se subordinan al trabajo sobre un género.
En otras palabras, el criterio de planeacion del
trabajo didactico no sera el saber lingtiistico y/
o discursivo puntual, sino el género discursivo,
de manera global. Desde esta vision, los concep-
tos seran construidos cuando se requieran en el
trabajo de analisis o produccion de un género
discursivo. Asi, se rompe con la segmentacion
frecuente del trabajo didactico desde la activi-
dad, el concepto lingtiistico, la habilidad o des-
treza puntual como unidades aisladas de organi-
zacion de la ensefanza.

Desde este marco diriamos que la unidad de
trabajo didactico es el género discursivo. st
avance soluciona, al menos en parte, ¢l proble-
ma del qué, o del objeto, del aprendizaje, pero
no soluciona la pregunta central de la didactica:
¢cuales son los propdsitos de la ensefanzaZ.

Una automatica respuesta desde la perspecti-
va del analisis del discurso, por citar un enfoque,
seria que el fin es el dominio de categorias para
analizar los géneros discursivos, lo que supone
que la apropiacion de los géneros sea el finyala
vez el contenido de la ensefianza. En caso que
aceptaramos esa respuesta, la pregunta siguiente
seria: ¢y para qué se dominan los géneros
discursivos? Por supuesto, no podra ser suficien-
te respuesta decir que para usarlos, para anali-
zatlos, reflexionar sobre ellos.

Esta via conlleva a diluir las preguntas por
glqnéypox el para qué de la ensenanza, en el
del lenguaje. También impide pensar
lﬁsﬁnﬁ de la didactica mas alla de las cien-
cias del lenguaje. Es en este marco de tensio-

nes que proponemos como concepto global,
orientador de la evaluacion, la practica
sociocultural, para desde alli explorar las di-
mensiones de texto y discurso, con sus co-
rrespondientes categorias de anilisis.

De esta manera, si consideramos que el dis-
curso y la actividad discursiva constituyen la
unidad de trabajo pedagogico y didactico, di-
cha unidad debe ser retomada para efectos de
la evaluacién. Es decir, la unidad de analisis en
la evaluacién, sea masiva o de aula, desde la
perspectiva expuesta, es la prictica discursiva.
Lo anterior implica que el texto que se pide
producir al estudiante corresponde a un géne-
ro discursivo particular y se inscribe en una prac-
tica social concreta. Este enfoque, tal como se
senalo, supone que el texto pedido en la eva-
luacion cumple con una finalidad discursiva, se
orienta a un interlocutor o auditorio real o po-
tencial, configurado por la prueba, y toma una
forma discursiva especifica (un género).

De este modo, la evaluacion se plantea pro-
pOsitos a tres niveles:

Desde el punto de vista de los procesos
del lenguaje y los procesos cognitivos, se eva-
luara el estado de la produccion escrita de los
estudiantes de la ciudad. Este objeto "produc-
c1on escrita” se analizara desde tres dimensio-
nes desde el punto de vista del lenguaje: como
EXto, como dlSCLlr\U Vv como pmcnm social.
Los resultados se pondran en relacion con fac-
tores de orden socio cultural para esto la Se-
cretaria de Educacion del Distrito aplicara un
instrumento de capital cultural) con el fin de
contextualizar los resultados en funcion de las
\';lrl;ll)lc.\’ .\()Ci.llc,\‘.

Desde el punto de vista pedagogico y
didactico, y a partir de los resultados del pri-
mer proposito v del modelo teorico que so-
porta la prueba, se realizard un analisis de ten-
dencias en la orientacion del trabajo pedago-
gico en la ciudad.
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« Desde el punto de vista de las politicas,
se cotejaran los resultados de los estudiantes
con las politicas curriculares vigentes en el pais
y en la ciudad, de cara a abrir un debate acadé-
mico sobre los sentidos de la escritura en la
formacion de ciudadanos.

2.2 Aspectos que se evalian

De manera concreta, la evaluacion se realizara a
través de una pregunta abierta, que demande al es-
tudiante producir un texto que tome la forma de
un género discursivo concreto (realizacion de una
noticia, una cronica, un CUento, un ensayo, un texto
expositivo, etc.), enmarcado en una practica social.
El texto que produzca el estudiante sera analizado,
desde tres perspectivas: en tanto texto (estructura,
coherencia, cohesion, tipo textual, segmentacion
de unidades...), en tanto discurso (género:
argumentativo, narrativo, expositivo, dialogal;
orlentacion a un auditorio, intencionalidad...), en
tanto practica social (ubicacion del texto en una
practica concreta: periodismo escrito, mundo lite
rario, divulgacion cientifica...).

En tanto texto, se podran explorar los mc
canismos que garantizan coherencia v cohe
sion a los enunciados y a los textos. LLa cohe
rencia, que se define como la cualidad que
tiene un escrito de constituir una unidad glo-
bal de significado, a la estructura global de
los enunciados, y a la forma como estos se
organizan segin un plan alrededor de una
finalidad. La cohesion, que tiene que ver
con los mecanismos lingtisticos (uso de pro-
nombres, conectores, sustituciones, adverbios,
signos de puntuacion), a través de los cuales
se establecen conexiones y relaciones entre
oraciones o proposiciones que reflejan la co-
herencia global del texto. Igualmente los ele-
mentos cohesivos, que estan relacionados
con la jerarquia de los enunciados. Un as-
pecto clave seri el control del escrito en tan-
to tipo de texto o tipo de secuencia textual.

En tanto discurso, como se anoto, se podran
explorar aspectos como la pertenencia del tex-
to a un género particular, la orientacion a un
tipo especifico de auditorio, ¢l reconocimiento
de la intencionalidad discursiva, la seleccion de
un léxico en atencion al tipo de auditorio o
interlocutor, la pertinencia en la eleccion del
tipo de texto, segun la intencion comunicativa
quc sc tenga.

En tanto préctica sociocultural, se podrin ex-
plorar aspectos como la posibilidad de situar ¢l
texto de manera pertinente en un tipo de practi-
ca, el reconocimiento de variables como la ideo-
logia, el poder y los intereses subyacentes a los
sujetos que interactian en una practica, las de-
terminaciones politicas, institucionales y de época
que intervienen en una practica.

2.2.1 Definicion del objeto de evaluacion

Con base en las ideas expuestas hasta este pun-
to, ¢l objeto de evaluacion definido para esta
prueba es la produccion escrita de los estudian-
tes de la ciudad. Este objeto "produccion escri-
ta" se analizara desde tres dimensiones, desde el
punto de vista del lenguaje: en tanto texto, en
tanto discurso y en tanto practica social. Las tres
dimensiones que se evaluan abordan desde una
estructura de categorias que dan cuenta de los
aspectos del lenguaje evaluados. A su vez, las
categorias se evaltan a través de una escala de
criterios que dan cuenta de los procesos
cognitivos y metacognitivos asociados a la pro-
duccion escrita.

2.2.2 . Aspectos que componen el objeto
de evaluacion

DOMINIO TEXTUAL:

*  Coherencia

*  Conexion

« Cohesion

*  Puntuacion




grado noveno (1, 2, 3, 4), cada una de las cuales
ehela textiil) se evalta a través de unas categorias. Cada cate-
goria se evalda siguiendo una escala cualitanva,
definida teniendo en cuenta ciertos criterios y
condiciones, Como puede notarse, la estructura

s de evaluacion en las dimensiones 1,2y 3 es la
~ Intencionalidad misma para los grados quinto y noveno. Para el
= Tipo textual + (8A para el grado quinto) grado noveno se agrega la dimension 4.

e Léxico En la tabla 1 se presenta la estructura de la
PRACTICA SOCIOCULTURAL prueba y la explicacion de las categorias y la

escala cualitativa.
‘Reconocimiento de la practica sociodiscursiva.
ARGUMENTACION (para grado noveno)

* Punto de vista o tesis

2.3.1. Explicacion de las categorias y la
escala de criterios.

|. Conexion - Conectores

*  Argumentos

Se evalia el uso de estos recursos, en ¢l caso en
* Plan argumentativo que se requieran. Esta categoria se refiere al nivel
de control de recursos para establecer relaciones
de conexion entre unidades del texto, a través del
2.3. Esquema de evaluacion o uso de adverbios o frases adverbiales (finalmente,
estructura de prueba ayer, de una parte, entonces, de otro lado, siem-
pre...). Sintagmas preposicionales (para concre-
tar esta idea,...ante este planteamiento. . ., hasta

*  Conclusiones

Con base en el objeto de evaluacion defini-
do, se establecio la siguiente estructura de prue-
ba (ver cuadro) compuesta de tres dimensiones
para el grado quinto (1, 2, 3) y cuatro para el

ese momento. .. ). Conjunciones de coordinacion
(v, 0, ni, pero.. . es decir, es por esto que. .. .). Con-
junciones de subordinacion (antes de. . . porque....).

1 Categorias A B c D
1 DOMINIO TEXTUAL
COHERENCIA 1. Conexidn

2. Cohesion

3. Puntuacion

4. Progresion teméatica

5. Estructura textual (secuencia textual)

6. Ortografia y aspectos formales
7. Intencionalidad

g 2. DOMINIO DISCURSIVO | 8. Tipo lextuat + (8A para ef grado quinto)
. | 9. Léxico
|3 PRACTICA
= | SOCIOCULTURAL 10. Sociodiscursiva
11 Punto de vista o tesis
‘ (para grado noveno)
4 ARGUMENTACION | 12 Argumentos
]

! 13 Plan argumentativo

& ; l | 14 Conclusiones

T



a. no hay control de estos recursos.

b. hay control a nivel intrafrasico (al interior
de las frases).

¢. hay control a nivel intrafrasico (al interior
de las frases) e interfrasico (entre frases).

d. hay control a nivel intrafrasico (al interior
de las frases) interfrasico (entre frases) y entre
unidades mayores (parrafos, apartados. . .). Fis
condicion la produccion de parrafos debida-
mente segmentados (desde el punto de vista
temiatico como unidades de significado).

2 Cohesion - Correferencias:

Se evalua el uso de estos recursos en ¢l caso en
que se requieran. Se refiere al control de las rela-
ciones de cohesion (correferenicas +
pronominalizaciones) entre unidades del texto, a
través del uso de aniforas vy
pronominales (pronombres personales, posesi
vos, relativos, demostrativos reflexivos) y anaforas
y cataforas nominales (este individuo, este sujeto,
ese ser, aquella idea, ese pensamiento....).

cataforas

no hay control de estos recursos.

b. hay control a nivel intrafrisico (al interior
de las frases).

c. hay control a nivel intrafrasico (al interior
de las frases) e interfrasico (entre frases).

d. hay control a nivel intrafrasico (al interior
de las frases) interfrasico (entre frases) v
entre unidades mayores (parrafos, apar-
tados. ..). Es condicion la produccion de pa-
rrafos debidamente segmentados (desde el
punto de vista tematico como unidades de
significado).

3 Puntuacion:

Se evalia el uso de estos recursos, en el caso
€n que se requieran. Fsta categoria se refiere a la
marcacion del limites de unidades (oraciones,
clausulas, parrafos. ..) v al establecimiento de re-

laciones légicas entre esas unidades, a través del
uso de signos de puntuacion. Esto puede anali-

zarse a nivel intrafrasico, a nivel interfrasico y

entre unidades mayores (parrafos, apartados. ..).

a. ausencia o impertinencia en el uso de sig-
nos de puntuacion con funcion textual.

b. control aceptable del uso de signos de
puntuacion con funcion textual entre frases.

c. control aceptable del uso de signos de
puntuacion con funcion textual entre fra-
ses y entre parrafos.

d. control suficiente del uso de signos de
puntuacion con funcion textual entre fra-
ses v entre parrafos.

4. Progresion tematica

Se evalta el control de tema y los topicos
topico y comentos, siguiendo a Ducrot.....). Esto
se analiza a nivel de unidades como parrafos,
.lp;u’l‘ld« ), LEXTO..

a. no hay un control del tema global ni de
los n')pi(:()\

b. hay control del tema a nivel de los topicos
parrafos.

c. hay control aceptable del tema a nivel de
los topicos — parrafos y a nivel global.

d. hay control suficiente del tema a nivel de
los topicos — parrafos v a nivel global.

5. Estructura textual

Se evalua el control de la superestructura (se-
cuencia) textual, correspondiente a un tipo par-
ticular de texto (argumentativo, expositivo,
descriptivo, narrativo....). Un criterio clave para
la evaluacion de esta categoria es la existencia
de cierre de la superestructura.

a. no hay superestructura (secuencia) textual.

b. hay superestructura (secuencia) textual. Hay

cierre. La superestructura no necesariamen-

te coincide con aquella del tipo textual de-
mandado en el enunciado.

)
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de. 10& recutsos.

=\eiragn

80 temntrol de los FECUrsos.
¢ 1peta) .‘4 !

g 4 )
va;lﬁa el chl de pertinencia y ubicacion
intencionalidad comunicativa plantea-

a impertinente respecto de la solicitud del
enunciado, a nivel temitico, respecto del tipo
ttxmaldemandado y respecto del auditorio.

te respecto de la solicitud del enun-
g madb a nivel temitico y respecto del tipo
~ textual demandado. Se anticipa ¢l auditono.

8. Tipo Textual

a. el tipo textual seleccionado no atiende 2
la peticién del enunciado.

" b. eltipo textual seleccionado atiende a la pe-
ticion del enunciado.

~ 8A. para el caso de grado quinto, se evaluari cl
" nivel de desarrollo de la narracion, en tan-
~ to tipo textual. Se explorara.

a. no se configuran escenarios, ni se carac-
terizan los personajes. Los eventos no se
organizan siguiendo un plan narrativo.

R % 'se‘eoffﬁgman escenarios, se caracterizan los
~ personajes, pero los eventos no se organi-
0 zan siguiendo un plan narrativo.

< P AL
o conﬁguran escenarios, se caracterizan

personajes y los eventos se organizan
o un plan narrativo. Lo anterior
de un modo aceptable.

n escenarios, s¢ Betntinsizan
esy los eventos se organizan

mgkx;-zmmtivo. Lo anterior
de un modo suficiente.

en
wﬁoyhmaﬁéﬂ cursiva en que s :
el texto. Tambxénsemlizadmnwddcﬂ-
pectos como sinonimias, reiteraciones, cacofo-
nias, pleonasmos....

Uso de un léxico coloquial (cotidiano).
a. uso de un léxico que oscila entre lo colo-
quial y lo formal.

b. usode un léxico formal, sin suficiente control.

c. uso de un léxico formal, con suficiente
control.

10. Reconocimiento de la practica sociodiscursiva.

Se evalia el reconocimiento del auditorio
potencial v del tipo de soporte en el cual
sera ’p(mncmlmmu) publicado el texto (re-
vista académica, revista de deportes, periodi-
co escolar, periodico de la ciudad...), con
base en la situacion de escritura propuesta
por la prueba. Se trata de explorar la presen-
cia de marcas linguisticas v discursivas que
indican conciencia sobre la existencia de un
tipo particular de practica en la cual se inser-
ta el texto que es producido.

a. no se reconoce el auditorio a quien se di-
rige el texro.

b. el escrito cuenta con control incipiente de:
el léxico, el estilo v el modo de tratar el
tema, en atencidn a la practica socio-
discursiva que demanda el enunciado.

c. elescrito cuenta con control aceprable de:
el léxico, el estilo v el modo de tratar el
tema, en atencion a la practica socio-
discursiva que demanda ¢l enunciado.

d. el escrito cuenta con control suficiente de:
el léxico, el estilo v el modo de tratar ¢l
tema, en atencion a la practica socio-
discursiva que demanda el enunciado.




|. Punto de vista (tesis)
a. no se enuncia un punto de vista.
b. se enuncia un punto de vista.

c. se enuncia y desarrolla, parcialmente, un
punto de vista.

d. seenunciay desarrolla, suficientemente, un
punto de vista.

2. Argumentos.

Se analiza si el texto plantea argumentos que
apovan la tesis o punto de vista. También, si
dichos argumentos se apoyan y documentan en
ideas tomadas de los textos de referencia o de
otras fuentes. (se podrin tener en cuenta aspec-

tos como las citas, alusiones, notas, referen-
Cias: s ).

a. no se plantean argumentos para apoyar el
punto de vista.

b. se plantean algunos argumentos para apoyar
el punto de vista.

c. se plantean algunos argumentos para apoyar
el punto de vista y se desarrollan.

d. se plantean suficientes atgumentogm
apoyar el punto de vista y se
suficientemente.

13. Plan argumentativo.

Se analiza si se establecen
argumentos, es decir, si hay v
Zrieyn 2
a. nNo hay’ ArguI 'n'u 8y ;4
b. los arg men :
c. algunos de los
entre oL G2
d. los

M ' Serie Cuadernos de Evaluacion

* PRUEBA COMPRENDER DE LENGUAJE

a. no hay conclusiones ni estin sugeridas de
manera indirecta.

b. seaccede a unas conclusiones acordes con

el punto de vista y los argumentos, pero
solo se enuncian.

c. seaccede a unas conclusiones acordes con
el punto de vista y los argumentos, y se de-
sarrollan de manera parcial.

d. seaccede a unas conclusiones acordes con
el punto de vista y los argumentos, y se de-
sartollan suficientemente.

2.3.2. Caracteristica de la prueba de grado
quinto

Los siguientes aspectos, que corresponden a
las caracteristicas de la evaluacion que se aplica-
rd en quinto grado, surgen de los acuerdos al-
canzados en las reuniones preparatorias que se
celebraron con un grupo de docentes de la Se-
cretaria de Educacion del Distrito.

*  La tematica escogida es el murido de los
’ *abmn mes) (L.
que se propane@ml




favorables para la produccion textual por parte
de los estudiantes, es importante que antes de
la evaluacion aborden lecturas sobre el tema
"El mundo de los animales", las discutan y pre-
senten experiencias personales y opiniones so-
bre el mismo. De igual manera, que tengan con-
tacto con narraciones con el proposito de reco-
nocer sus caracteristicas lingtiisticas y discursivas.

« En el momento de la evaluacion, el estu-
diante podra tener a su alcance material de refe-
rencia sobre el tema, diccionarios y todos aque-
llos recursos que permitan que su escrito sc
produzca de la manera mas adecuada posible.

* En la prueba se propone a los estudian-
tes la elaboracion de un borrador del texto na-
rrativo, para posteriormente, revisar y corregir
los aspectos que considere necesarios y escribir
el texto definitivo. El desarrollo de este proce-
so tendra una duracion total de 2 horas.

¢« El texto narrativo tendra una extension
maxima de una (1) pagina.

2.3.3. Caracteristica de la prueba de grado
noveno

Los siguientes aspectos, que corresponden a
las caracteristicas de la evaluacion que se apli-
cara en noveno grado, surgen de los acuerdos
alcanzados en las reuniones preparatorias que
se celebraron con un grupo de docentes de la
Secretaria de Educacion:

* La tematica escogida es la relacion que
puede establecerse entre medios de comunica-
cién y trastornos psicologicos como la anorexia
y la bulimia, que afectan la salud de los adoles-
centes y que tienen que ver con los imaginarios
de belleza y prestigio social que circulan en los
medios de comunicacién, entre otros factores.

* El género discursivo propuesto es el en-
Sayo argumentativo, esto es, un escrito en el
que se toma posicion sobre una tematica, una
opinién o una problematica determinada, se

BRSNS o

sustenta dicha posicion a través de argumentos
y se accede a unas conclusiones. De este modo,
el objeto de un ensayo argumentativo es algo
susceptible de discusion; o en otras palabras,
en ¢l ensayo argumentativo no se esta frente al
problema de la verdad o la falsedad, sino mas
bien frente al problema de la verosimilitud®,

 Lasituacion discursiva que se plantea es la
publicacién de ensayos escritos sobre el tema
planteado que se realizari en el peribdico AULA
URBANA, de la Secretaria de Educacion. Esto
implica tener en cuenta para la escritura del en-
sayo un auditorio diverso, con diferentes niveles
de conocimientos sobre el tema y con distintas
actitudes frente a él.

» Para crear las condiciones mas favorables
para la produccion textual por parte de los es-
tudiantes, ¢s importante que antes de la evalua-
cion aborden lecturas sobre el tema, las discu-
tan v planteen posiciones personales. Asi mis-
mo, quc¢ tengan contacto con €nsavos
argumentativos con el proposito de reconocer
sus caracteristicas linglisticas v discursivas.

En el momento de la evaluacion, el estu-
diante podra tener a su alcance material de refe-
rencia sobre el tema, diccionarios v todos aque-
llos recursos que permitan que su €scrto se pro-
duzca de la manera mas pertinente posible.

.

En la prueba se propone a los estudian-
tes la elaboracion de un borrador del ensavo.
para posteriormente, revisar v corregir los as
pectos que considere necesarios v escribir el
texto definitivo. El desarrollo de este proceso
tendra una duracion total de 2 horas.

El ensayo podra tener una extension de
una (1) a dos (2) paginas.

2.4. Tipos de preguntas a utilizar

Se utilizarin preguntas abiertas que piden al

“ Pérez Abnil, Mauricio. Hacia Una Pedagogia del Discurso.
Publicado en COMPETENCIAS Y PROYECTO PEDAGOGICO
Universidad Nacional de Colombia. Bogota. 2001,
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“estudiante la produccién de un tipo de texto
especifico, sobre una temitica o problemitica
particular, que serd anunciada con anterioridad
a la evaluacion. El texto que se pide a los estu-
diantes producir, esta enmarcado en una situa-
cién de comunicacion (tal como se puede no-
tar en los ejemplos de pregunta en el apartado
siguiente). El estudiante tendra la posibilidad
de elaborar un borrador de su texto y una ver-
sion definitiva. Por tanto, podra de revisar as-
pectos formales y de contenido en su texto, En
esta prueba, el estudiante podra utilizar diccio-
nario y notas que haya preparado sobre la te-
matica del escrito. La extension para el texto
del grado quinto sera de una cuartilla y para el
grado noveno de dos.

Sobre la Situacion de Evaluacion

La tradicion de la evaluacién masiva en Co-
lombia y en Latinoamérica se ha caracterizado
por disenar situaciones de evaluacion en las cua
les no se explicitan las reglas de la evaluacion con
anterioridad, ni para los docentes ni para los
estudiantes. La propuesta que estamos disenan-
do busca poner en tension esa tradicion. Fn
este sentido proponemos una evaluacion que
declare y explicite, con anterioridad al momen-
to de la evaluacién y de manera transparente,
lo que se espera que los estudiantes estén en
condiciones de hacer con la lengua escrita, en
la evaluacion. Por su parte, el objeto de evalua-
ci6n fue discutido, definido y ajustado con los
docentes de la ciudad, en tension con el marco
de las politicas curriculares y evaluativas del
pais y en relacion con la discusion internacio-
nal al respecto.

Otra caracteristica de esta evaluacion consiste en
entregar a los estudiantes los apoyos e
infraestructuras basicas necesarias, antes y duran-
te la evaluacion, para que su desempeno en la
prucba sea el mejor. Esta idea parte del supuesto
que si el estudiante cuenta con una situacion que
construye y aporta las condiciones necesarias para
hacer lo que la evaluacion le pide, su desempenio

podra serd mayor. De este modo, la prueba medi-
ri hasta donde puede llegar el estudiante, en con-
diciones adecuadas. Asi, nos alejamos de una eva-
luacién basada en la buisqueda del déficit de apren-
dizaje de los estudiantes. Podemos hablar de una
evaluacion que construye el éxito y no el fracaso
de los sujetos evaluados. Por lo anterior, a los es-
tudiantes y docentes se les informara, por escrito
y de manera detallada, cual seri el objeto de eva-
luacion, qué se espera que logre en dicha prueba
y cudles son los criterios y categorias desde las
cuales se analizaran los escritos, Este es el sentido
de este documento.

Este enfoque de la evaluacién puede verse
como la construccién de un "contrato
evaluatvo” explicito entre el evaluador y el eva-
luado. Dicho contrato queda explicito en este
documento, v en otros complementarios, que se
entregan a docentes v, a través de ellos a los es-
tudiantes, con anterioridad a la prueba.

l.a evaluacion especificamente consistird en la
escritura de un texto de tipo narrativo, informat-
vO 0 argumentativo, enmarcado en una actividad
soctocultural real. El escrito atendera a un tema
determinado. Para el caso del grado quinto de
primaria, el tema sera el mundo de los animales.
Para el caso de grado noveno, el tema sera ado-
lescencia, salud v medios de comunicacion. Los
temas son el resultado de la consulta a docentes y
estudiantes de la ciudad. Fl estudiante debera
producir un texto con las caracteristicas que se
anuncian en este documento, v dicho texto serd
evaluado desde la estructura de categorias,
subcategorias y condiciones explicadas en el apar-
tado anterior.

En la prueba se utilizara un enunciado que aclare
las caracteristicas basicas del texto que se espera, ¢l
tipo de texto, el tema y la extension del mismo.

Con ¢l fin de garantizar que los estudiantes
evaluados, en independencia de su ubicacion
en una localidad o estrato especifico v de su
recorrido educativo, cuenten con la informa-
c1on basica sobre el tema que sera objeto de
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ira, se entregard a los docentes y estu-

 diantes de la ciudad, con algunas semanas de
anticipacion, una cartilla con textos referentes
a dichos temas. De esta manera, se¢ entregara
una cartilla referente al tema de los animales
para el grado quinto y otra sobre salud, adoles-
cencia y medios de comunicacion, para el gra-
do noveno. Se espera que los estudiantes, junto
con los docentes, lean y analicen los textos de
esas cartillas con el fin de tener una base de
informacion que proporcione las condiciones
para la escritura. Por otra parte, los estudiantes
podran consultar informacion complementa-
ria sobre el tema en otras fuentes.

Es importante aclarar que los textos se apor-
tan como una base de informacion de apoyvo
para la escritura del texto, pero que el escrito
que se pedira producir sera una creacion pro-
pia del estudiante. De este modo, el alumno
podra usar la informacion de la cartilla u otra
informacion que considere pertinente. Tambien
es importante resaltar que la prueba no evalua
ra la comprension de los textos de las cartillas,
pues se trata de una prueba de produccion tex
tual y no de comprension lectora. El sentido de
los textos de las cartillas es unicamente garan
tizar que los estudiantes lleguen a la evaluacion
con suficiente informacion sobre el tema sobre
el cual se les pedira escribir.

De otro lado, el dia de la evaluacion el estu-
diante podra preparar un borrador del texto,
antes de escribir la version definitiva. Este cle-
mento es nuevo en la evaluacion de la produc-
cién escrita en Latinoamérica y se ajusta a la idea
de la escritura como proceso y no como pro-
ducto. Es claro que la escritura implica sucesivas
reescrituras que la evaluacion masiva no puede
abordar, mientras en el trabajo de aula si es po-
sible, incluso imprescindible. Pero considera-
mos que en la evaluacion masiva, si el estu-
diante puede al menos reescribir dos veces su
texto estard, en tanto escritor, en mejores con-
diciones que si se le pide una tnica escritura, Si
a esto se agrega el contar con informacion su-

ficiente sobre ¢l tema objeto del escrito, tendre-
mos en realidad condiciones favorables para el
éxito en la escritura, el éxito en la evaluacion.

Dado que la reescritura implica utilizar he-
rramientas (preparar un borrador, tachar, co-
rregir, usar diccionarios, manuales de gramati-
ca, etcétera), en esta evaluacion los estudiantes
podran hacer uso de ellas, pues la escritura, en
tanto proceso, supone el uso de esos apoyos.
Al fin y al cabo, lo que interesa en esta evalua-
cion no es el dominio memoristico de reglas
ortograficas o gramaticales sino la posibilidad
de producir una unidad de significado y de sen-
tido: un todo coherente que cumpla con condi-
ciones textuales v discursivas pertinentes y que
se sitie en una practica social concreta.

Como puede notarse, la logica que esta detris
de este enfoque se refiere mas a la posibilidad de
producir enunciados propios ordenados en una
estructura y cumpliendo una funcion discursiva,
que indagar por el dominio de reglas. Por supues-
to que el dominio de reglas sera objeto de esta
evaluacion, pero no sera el objeto prvilegiado,
pues se trata de una evaluacion de la produccion
escrita en el sentido global del término y no de
una evaluacion de la prescripcion lingtistica. En
otras palabras, consideramos que el dominio de
las regularidades de la lengua, de sus reglas de
funcionamiento, seran sc portes de la produccion
del escrito y seran evaluadas como tales, pues no
son ¢l fin ultimo, ni de la ensefanza de la lengua
ni de la escritura ni de la evaluacion.

2.5. Ejemplos de preguntas
Ejemplo de enunciado para grado quinto:

El colegio esta pensando en realizar una revis-
ta sobre la vida en otros planetas, con este fin ha
organizado un concurso para seleccionar los tex-
tos que haran parte de ella. Con base en la lami-
na que acabas de recibir v la informacion de los
textos que leiste, escribe un relato de ficcion en
¢l que imagines la vida en otro u otros planetas.

Ejemplo de enunciado para grado noveno:

.'4',,." |..\-.|"
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 tu pus to&evzsta sobtelaexxsten
bravas en los estadios.

: Tiempo estimado para la resolucion de

~ la prueba

El estudiante, tanto para la prueba de grado
quinto, como para la de noveno, contara con
dos horas para responder la prueba.
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A partir de la Renovacion Curricular de 1984, en la
legislacién colombiana comienza a tomar fuerza cl
proceso de significacion como objeto de ensefian-
zaen el area del lenguaje o de la Lengua Castellana.
Enla Renovacién, se opta por el enfoque semintico
comunicativo, el cual se sustenta en los postulados
que Luis Angel Baena hace sobre los conceptos de
significacion, comunicacion y niveles de produc-
cién de sentido. Los Lineamientos Curriculares de
1998 sustentan el concepto de lenguaje y los ejes
curriculares que se proponen como orientadores
del proceso de ensenanza-aprendizaje, desde la
construccion de la significacion, como funcion esen-
cial del lenguaje, adoptando nuevamente las ideas
centrales de Baena. Por su parte, los actuales
Estiandares Bisicos de Competencias, asumen al-
gunos de los conceptos centrales de los Linea-
mientos, entre ellos la idea de que la significacion
es la funcién principal del lenguaje y propone la
reflexion sobre los actos comunicativos como parte
de una ética de la comunicacion.

Conscientes de la importancia de continuar
aportando a la consolidacion de una ensenanza
del lenguaje apoyada en los procesos de produc-
cién de significacion, se propone una evaluacion
en lenguaje cuyo interés es profundizar en la ma-
nera como los estudiantes utilizan las posibilida-
des de significacién que brinda la lengua, segiin
propositos y contextos socioculturales definidos.

R

Los conceptos v desarrollos que se presen-
tan a continuacion, se constituyen en las cate-
gorias centrales que se han tenido en cuenta
para la definicién y construccion del instrumen-
to de evaluacion, asi como para los analisis que
se deriven de la aplicacion del mismo.




" Luis Angel Baena plantea como funcion

 esencial del lenguaje la significacion, entendida

como el proceso de transformacion de la expe-
riencia humana en sentido por la intervencion
del lenguaje. Desde esta perspectiva, se amplia
la nocion de "acto de habla" para incluir, ade-
mis de la comunicacion, la produccién de co-
nocimiento sobre el mundo y la produccion-
disfrute de objetos estéticos. Se trata de una
perspectiva que considera la utilizacion que el
hombre hace del lenguaje, para entender sus
consecuencias en el proceso de constitucion de
lo humano. En este contexto, una lengua esta
conformada por todo lo que sus usuarios puc-
den significar en ella, mediante un proceso que
se cumple por niveles jerirquicos. De esta for-
ma, si la funcién esencial del lenguaje es signi-
ficar, los actos que integran la utilizacion del
lenguaje en funciones especificas serian los "ac

tos de significacion".

1.1 Niveles de produccion del sentido

Segin Baena, comunmente se distinguen dos
niveles en el sentido de un enunciado: "contenido
proposicional" y "sentido comunicativo”; "conte-
nido semantico" y "contenido pragmatico"; "fuer-
za ilocucionaria”" de un enunciado v "contenido
proposicional” del acto; "sentido semantico” y
"sentido adicional”, dado por la enunciacion de
cierta persona en Cierto contexto, ete. En cambio,
si la produccion de sentido se considera en rela-
cién con la utilizacion del lenguaje con finalidad
humana, no solo como instancia de uso, sino como
el nivel superior del proceso de la significacion,
resultarian no dos, sino tres niveles. Veamoslo a
proposito de un ejemplo:

1. Ahi llega Pedro.
2. Pedro llegé a las 9.
3. Pedro llega a las 9 (generalmente).

4. Pedro llega esta noche a las 9.
5, sPedro? Llegard a las 9 (Llegaria a las 9).
6. Pedro, jllegue a las 9%

A Nivel representacional

Iste nivel que se refiere a "las cosas de las que
hablamos", relaciona la practica empirica y la
capacidad que tiene ¢l lenguaje de representar la
experiencia humana de la realidad. Aqui, las fra-
ses 1-6 son idénticas; su contenido
representacional seria la "llegada de Pedro a las
9": un agente que realiza una accion en una cir-
cunstancia temporal especifica. El contenido
representacional de las frases 1-6 sc piensa y sig-
nifica como un estado de cosas especifico segin
¢l conocimiento que el sujeto de la significacion
tiene del objeto del acto, basado en la certeza
fundamentada en la constatacion, en la generali-
zacion, en la p()\ll)ll!(lﬂd, en la pmlmbihdzd, etc.

B. Nivellogico

Este nivel se refiere a "la manera como juz-
£amaos las cosas de las quc h;ll)l.lrnusu. \qUI s€
incorporan las operaciones intelectuales nece-
sarias en la produccion del sentido; el pensa-
miento logico actia sobre el contenido
representacional para adecuarlo a la expernen-
cia que el sujeto tiene de la realidad y al propo-
sito comunicativo del acto. Hay una relacion
entre la prictica teorica v el poder que nene ¢l
lenguaje de significar el pensamiento humano
visto como aplicacion de categorias intelectua-
les al dato empirico. ;

En este nivel no da lo mismo pensar v significar la
“llegada de Pedro a las 9 como un estado de cosas

Real, constatado inmediatamente [frase 1]
- Real, constatado histéricamente [frase 2J;

Real, producto de una generalizacion em-
pirica [frase 3};

Dend o s -~ 1
- Predecible,aplicandounconocimiento
[frase 4];
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La condicién de realidad, predictibilidad, pro-
babilidad-posibilidad, realizabilidad, etc., como
contenido correspondiente a un estado de co-
sas especifico, tiene que ver con el nivel del
sentido que se produce por la participacion del
pensamiento logico en el proceso.

C. Nivel socio-cultural

En este nivel cualquiera de las frases anterio-
res puede tomar un valor de advertencia, de
disculpa, de informacion, etc., dependiendo del
contexto donde el acto se realiza. Este nivel,
que se refiere a: a) Las cosas de las que habla-
mos, b) transformadas por las maneras como
las juzgamos, ¢) a la luz de las razones que te-
nemos para decirlas, en funcion del contexto.
Se trata de la utilizacion de la lengua, pero como
instrumento de la significacion, lo cual relacio-
na intimamente el "contenido” con las relacio-
nes que la utilizacion de la lengua establece entre
interlocutores. Por eso puede afirmarse que toda
unidad semaéntica es una unidad cultural.

Vemos, entonces, que la experiencia humana
de la realidad es transformada en sentido; no se
trata de "aspectos” del sentido. En esta direccion,
se hace necesario separar la "finalidad del acto de
habla" (del cual s6lo daria cuenta el hablante), y
los "propésitos del acto de lengua” (que se signi-
ficaria con los recursos formales de la lengua.

1.2 Actos de significacion

Con base en los elementos dados, se produ-
cirian los siguientes actos de significacion:

a. Aseveracion. El pensamiento marca la
representacion conceptual como correspondiente
a un estado de cosas real, en tanto es producto
de una constatacién inmediata e historica, o de
una generalizacion empirica o tedrica.
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b. Prediccidn. El pensamiento marca la repre-
sentacion conceptual como correspondiente a
un estado de cosas predecible, en tanto el co-
nocimiento de las condiciones de cumplimien-
to del objeto del acto (con base en el funciona-

miento regular del mundo o en cualquier otra
forma de conocimiento) permiten afirmarlo.

c. Hipitesis. El pensamiento marca la repre-
sentacion conceptual como correspondiente a
un estado de cosas probablc-posxblc en tanto
hay un conocimiento genérico de las condicio-
nes de probabilidad o posibilidad de algo.

Pensar estas tres clases de actos como catego-
rias independientes permite, ademas, establecer
un nexo entre los actos de significacion propios
del discurso cotidiano y los actos propios del
discurso cientifico: el discurso cientifico no sur-
ge de si mismo; quiza sea mas fructifero pensar-
lo como resultado de un proceso de especializa-
cion formal v semintica de actos de significa-
cion va presentes en la utilizacion de la lengua
en la interaccion cotidiana (igual para el discur-
so literario). En el lenguaje no hay invencién o
descubrimiento por fuera del desarrollo del ins-
trumento al servicio del hombre.

d. Requisicion. La expresion: "Pedro, jllegue 2
las 9!", es una utilizacion real de la lengua para
realizar un acto de significacién en el que la
llegada del auditor a cierta hora es ¢l objeto
empirico del acto requisitivo, es el contenido
representacional, como objeto empirico del acto
(constituye "las cosas de las que hablamos").
Luego, este contenido es analizado por el pen-
samiento en relacion con la experiencia que de
la realidad tiene el sujeto de la significacion y la
marca como la que corresponde, no a un esta-
do de cosas real, predecible, probable, posible,
etc., sino realizable. La condiciéon de
"realizabilidad" del objeto del acto requisitivo
es su condicion logica: una requisicion (orden,
solicitud, etc.) no puede tener como su objeto
ninguna otra cosa que un estado de cosas rea-
lizable, es decir, al alcance de la accion del otro.
Y, por ultimo, en relacion con el contexto ¥ la
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jeto que vaa besar a otro, a que el sujeto mismo
de la significacion exprese su intencion de besar a
ese otro. El objeto de un acto compromisivo €s,
siempre, un estado de cosas marcado por el pen-
samiento como realizable por la accion del sujeto
de la significacion. Ningun contenido repre-
sentacional es, en si mismo, ni real, ni predecible,
ni probable-posible, ni realizable. Lo es en rela-
cién con la experiencia humana de la realidad,
mds all de lo que es constatable o producible en
una generalizacion de la experiencia empirica o
tebrica. La experiencia humana de la realidad, por
la utilizacién del lenguaje como instrumento de la
significacion, también tiene que ver con otros ¢s-
tados de cosas (predecible, probable o posible,
realizable, intimo evidenciable, instituible, etc.).

f. Declaracion. Desde el punto de vista logico,
no da lo mismo «X abri6 la discusion» que «S¢
abre la discusién», dicho por X. En el primer
caso se tiene una proposicion constituida por los
sub-actos de referencia y de predicacion: habla-
mos de X y decimos de ¢l que abrio la discusion.
Aqui, contenido proposicional corresponde a un
estado de cosas real, como objeto de la asercion.
Pero en el caso de la declaracion, el estado de
cosas objeto del acto es un estado de cosas
instituible, en condiciones que estan determina-
das socio-culturalmente, en y por el empleo de
la palabra: el acto crea su objeto instituyéndolo.
Hay una implicacion pragmatica: para declarar
la guerra, hacer marido y mujer a una pareja,
nombrar en un cargo a alguien, etc., el emisor
debe ser alguien investido institucionalmente de
algin tipo de poder.

& Dedsion. no dalo mismo «Pedro es culpables,
dicho por el juez en una reunion de colegas pos-
terior a la sentencia, que «Culpablel» dicho a
Pedro delante de una audiencia al proferir la sen-
tencia. De manera que el contenido propo-
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sicional del acto, el objeto del acto, en €l caso de
una“scntenda”esnnesmdodem;m)b.h-
que institucionalmente esta investido dc un po-
der y dispone de un saber que le permite tcs-ol-
ver la situacion. Esta clase de actos de utilizacion
de la lengua comparte con las “declaraciones”
todos aquellos rasgos que la caracterizan como
una clase especifica, pero ademis, comparte al-
gunos con la clase formada por los actos “repre-
sentativos”: una sentencia proferida por un juez
o un arbitro puede ser evaluada en cuanto a su
adecuacion a la realidad, y ademis, en cuanto a
la legalidad del poder ejercido por el sujeto que
la dicta, la institucionalidad del poder ejercido.

h. Expresion afectiva. Es €l sentimiento del su-
ieto en relacion con (o causado por) algin esta-
do o condicion del auditor. La identidad entre
¢l acto de significacion y el estado de cosas
objeto del acto (ese mismo sentimiento) pue-
den confundirse en el analisis. El objeto del
acto de significacion de caracter expresivo €s
un estado de cosas inimo que se hace evidente
en y por la realizacion del acto.

Es importante senalar:

* Lalengua dispone de los recursos nece
sarios v suficientes para realizar todo
tipo de actos de significacion (no es el
contexto el que los brinda).

No tomar en cuenta el objeto del acto
como factor de categorizacion, ademas
de una interpretacion equivocada de lo que
se ha llamado contenido proposicional, tie-
n¢ consecuencias mas graves que la que se
manifiesta en la falta de una diferenciacion
clara de las categorias de actos.

Para el sujeto que lleva a cabo el acto, hay
una implicacion pragmatica, generada por
la realizacion del acto v referida a algin
aspecto de lo humano comprometido por
el acto mismo: el saber cierto (para la ase-




signos que conforman él codlgo mientras que
la Seméntica analiza la relacion entre los signos
y sus referentes (con lo cual debe definir ¢l sen-
tido de una oracion en términos de sus condi-
ciones de verdad). Por su parte, la Pragmatica
analiza la relacion entre el codigo y los usua-
rios, y entre los usuarios mismos.

El analisis de la utilizacion de una lengua
como instancia de su uso identifica un as-
pecto de la significacién que no le pertenc-
ceria a la oracién en si misma. Para que no
parezca que la oraciéon no existe mas que
como producto de una abstraccion que eli-
mina en el enunciado todo lo que en ¢l esta,
formal y semanticamente, cOmo producto
de la utilizacién de la lengua en alguna fun-
cién, con alguna finalidad humana; para no
quedarnos con el esqueleto logico del enun-
ciado, es pertinente pensar la significacion
como un proceso en el que se distinguen
los niveles:

+ De produccion del contenido
representacional;
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relacion con:

a)

b) E

o)
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El sujeto que lo ream pmpém e impﬁr
cacién del acto que significa en reaccion
con él. Aqui se separan ¢l propésito del
acto y las finalidades contextuales del mis-
mo; lo cual es una manera de aclarar c6mo
las diferentes categorias de actos se rela-
cionan con los recursos retoricos que lalen-
gua ofrece para su realizacion, en ranto que
las variadas finalidades comunicativas se
determinan contextualmente.

El objeto sobre el cual se cumple, desta-
cando el proceso de elaboracion semanti-
ca de ese objeto. Aqui se restaura la rela-
ci6n necesaria entre la accion y su objeto,
en la utilizacion de la lengua: cada acto de
significacion solo puede versar sobre el es-
tado de cosas que le es propio.

Las finalidades contextuales de los actos.
En el peso del contexto en la constitucion
del sentido de los actos, pues si las catego-
rias de éstos se establecen en relacion con
la lengua, su relacion frente a la finali-
dad se define contextualmente.




PREDICCION

2. Especificaciones de prueb
2.1. Proposito de la evaluacion

La prueba para evaluar a los estudiantes que
cursan el noveno grado de educacion basica,
tiene por proposito indagar por los procesos de
significacion desde la perspectiva que incorpo-
ra la dimension de interacciéon entre
interlocutores apoyados en el lenguaje.

2.2. Aspectos que se evaltan

De manera global, los items que compo-
nen la prueba indagan por los aspectos que
intervienen en la configuracion de los actos
de significacion, tal y como se esquematiza
en el cuadro de la pagina anterior. En parti-
cular, la prueba evalia la comprension de los
estudiantes sobre:

*  Los actos de significacion que se dan en si-
tuaciones de comunicacion especificas,
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La diferencia entre los propésitos y las fi-
nalidades de los actos de significacion, en

situaciones de comunicacion C\'pCCl‘x'QIC.}\

* Las implicaciones pragmaticas de los actos
de lengua y de habla en una siruacion
comunicativa particular.

Las posiciones asignadas v asumidas por

los interlocutores en una situacion
comunicativa especifica.
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La prueba indagara por los actos de signifi-
cacion que construyen los estudiantes, a partir
de la interpretacion de una narrativa iconico-
verbal sobre la cual se plantean preguntas en
relacion con las posibilidades que brinda la len-
gua para ubicar los hablantes, el enunciado v el
referente, con respecto a las situaciones que
pueden darse en una interaccion social. Para




ello, se plantean 36 preguntas de seleccion mal-
tiple con tnica respuesta, referidas a cada uno
de los cuadros que conforman dicha narrativa.

2.3.1 Ejemplos de preguntas

en el cuadro, vemos al nino haciendo un

dibujo. Podemos decir que la expresion

no te muevas:

implica que el nino y otro hagan algo.

o R

B

5]

C

d.

implica que el nifio haga algo.

implica que otro haga algo.

no implica que alguien haga algo.

La expresion: No te muevas, puede enten-
derse como:

una orden,

la manifestacion de un deseo.

un compromiso que se ha adquirido.

una advertencia que hace ¢l nifio.

. Tal vez el nino dice solamente No 7 mueras,

sin pedir el favor, debido a que:
no conoce las normas de la conversacion.

no tiene suficiente confianza con aquel a quien
se dinge.

cuando se hacen tareas no se piden favores.

es muy amigo de aquel a quien se dinge.

2.3.2 Tiempo de resolucion de la prueba:

La prueba se ha proyectado para ser resuelta

maximo en 1 hora.

! 55 e ) R o —— bk :







Evaluacién de los niveles de comprension y
aprendizaje de los estudiantes. ,

Evaluacion de las practicas profesionales
de los docentes y directivos docentes.

Evaluacién de la gestién en las

instituciones educativas.

iQué resultados se esperan obtener de estas
pruebas?

Ofrecer informacién cuantitativa y
cualitativa sobre los niveles de
comprension y aprendizaje alcanzados
por los estudiantes de 5° y 9° en cada una
delas areas.

Conocimiento del capital cultural de los

estudiantes para una mejor comprension
de los resultados de la evaluacion.

Andlisis de las tendencias de los niveles de
comprension de los estudiantes
evaluados, por ciudady sus localidades.

Producir informacién que permita hacer
analisis comparados entre la prueba
distrital y la prueba nacional SABER.

Fomentar investigaciones en los docentes b4
en la comunidad académica, con el fin de

profundizar en |la comprension de los
resultados de estas pruebas.



