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Resumen

El presente proyecto investigativo se realiz6 como requisito de grado para optar por
el titulo de Magister en Pedagogia de la Universidad de La Sabana, el cual tuvo como interés
investigativo, indagar sobre el aprendizaje de la escritura en nifios de segundo grado, entendiendo
que presentan dificultades en este proceso y el desarrollo de las habilidades metacognitivas pueden
ser un camino y fundamento para apoyar el desarrollo de este aprendizaje, por lo cual el proyecto
se propuso como objetivo fortalecer habilidades metacognitivas durante el proceso de produccion
escrita en estudiantes del curso 202 del Colegio Isabel 11 jornada tarde. Para dar respuesta a esta
pregunta, se desarrollé una Secuencia Didactica denominada “Cuentilandia y la aventura de los
pequenos escritores”, la cual se enmarc6 en el paradigma interpretativo, bajo el enfoque cualitativo
y el disefio investigativo denominado Intervencion Educativa. Se obtuvo como resultados que si
hay un reconocimiento por parte de los estudiantes, del pensar como parte del proceso antes de
escribir, y se resaltd la importancia de fortalecer el bagaje liguistico de los nifios a nivel sintactico,
semantico y pragmatico, pero aun asi, las nifias y nifios siempre demostraron interés por corregir
y retrolimentar sus escritos con apoyo del docente. Se reconocio la importancia de la actitud y de
la interaccion entre pares en el proceso de control, como ejes fundamentales en el aprendizaje y el
fortalecimiento del proceso de produccion escrita. A partir de lo anterior, el gran impacto que
produjo el presente proyecto en nuestra practica pedagdgica hizo que viéramos la necesidad de
reformular algunas de nuestras estrategias de ensefianza, en especial, aquellas dirigidas al proceso
de aprendizaje de escritura, por una didactica que favorezca el desarrollo de habilidades
metacognitivas en edades tempranas, ya que esto si es posible, en la formacién de nuestros
estudiantes como escritores competentes.

Palabras clave: Habilidades metacognitivas, aprendizaje de la escritura, secuencia
didactica, texto narrativo.

Abstract: This research project is carried out as grade requirement to qualify for
the title of Master in Pedagogy at the Universidad de La Sabana, this has as investigative interest
inquire about learning writing second-graders, understanding that they present difficulties in this
process and development of metacognitive skills can be a path and base that it can support the
development of this learning, whereby the project has proposed as the main question: How to
strengthen metacognitive skills during the production process written in grade students 202 to

Colegio Isabel 11 day afternoon? Then this project develops a didactic sequence called "Taleland
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and adventure of children's writers”, wherewith the project is intended to describe the
strengthening of the writing process through the connection occurred with metacognitive skills.
Ad hoc, the project is based in research from an interpretive paradigm and a qualitative approach
with research method called Educational Intervention from the issues raised by Tourifidn (2011)
and Stenhouse (2003), and theoretically it takes authors like Bausela (2012), Herrera ( 1997) and
Ferreiro (1991) among others.

Key words: metacognitive skills, learning of writing, didactic sequence, narrative
text.

Introduccion
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No hay dilema méas complejo para un escritor que enfrentarse a una hoja en blanco,
la cual siente cada vez mas grande que si mismo. La generacion del nuevo milenio teme escribir y
ese sentimiento se evidencia en producciones escritas con argumentos débiles, estructuras
superficiales, insipidas e incoherentes. Esta nueva generacion esta transformando la lengua,
justificando su reduccionismo en una economia linglistica que esta haciendo del buen escribir,
una tradicion que se concentra en unos contextos especificos, llamese académicos, cientificos,

universitarios, etc.

La formacion de los estudiantes evidencia que el paso de estos por la escuela, ha
permeado en unos vacios enormes en su formacion como escritores competentes. Estos vacios no
solo se revelan en la vida universitaria, sino que inician desde los primeros ciclos. Un alto de indice
de estudiantes de los Gltimos grados de primaria, no logran producir textos coherentes, con
propositos comunicativos y linglisticos claros. No cuentan o0 no conocen estrategias escriturales
gue permitan una produccion escrita rica en significados e intenciones comunicativas. Seria
justificable decir que esta pobre produccion escrita es “normal” en los niveles iniciales de
escolaridad, ya que es en este periodo donde los estudiantes van aprendiendo los niveles
sintacticos, semanticos, pragmaticos de su lengua. Sin embargo, el inconveniente radica en que no
se adoptan estrategias que permitan avanzar en el enriquecimiento de esa produccion, pues algunas

de las dificultades que se enfrentan, prevalecen en la secundaria e, incluso, en la universidad.

Es entonces cuando se afirma: “Los estudiantes no saben escribir”, sSin Ser
conscientes de que parte de la causa del problema, radica en los métodos y formas de ensefianza
de la escritura que usan los docentes en los grados iniciales de primaria, pues lo que se ensefia es
la combinacion de unos grafemas y fonemas que, pese a ser parte del proceso inicial del
aprendizaje de la escritura, no garantizan que la escritura se desarrolle como proceso, como
competencia comunicativa. Si los docentes no estimulan procesos efectivos de produccion escrita
en los grados de basica primaria, ¢,qué se espera de la produccidn escrita de los cursos de secundaria
y de su posterior carrera profesional?

En las circunstancias actuales, recobro un fuerte valor la afirmacion que sefiala que
a escribir se aprende escribiendo, pero no es un escribir por escribir cualquier cosa y de cualquier

modo. La escritura demanda un proceso de organizacion y jerarquizacion de ideas e informacion
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relevante para transmitir un proposito. El sentido de un texto y el impacto que tenga este sobre el
lector, depende de la claridad y solidez con la que la idea es sustentada en la escritura. De acuerdo
con Cassany la escuela ha permitido que la tarea de composicion escrita quede relegada a un
segundo plano y se le da mayor importancia a que el estudiante maneje la escritura desde el codigo
gramatical como tal (Cassany, 1999). Esta produccién escrita se asigna como responsabilidad
Unicamente del docente de lengua castellana y el ejercicio de composicion se deja como tarea para
la casa, ya que en ese lugar el estudiante puede escribir todo lo que quiera. No se puede afirmar
que todos los docentes, pero si una gran mayoria, no propenden espacios para que los estudiantes
escriban y, mucho menos, para que socialicen sus escritos, es decir, no se da lugar a que compartan

sus destrezas cognitivas en la escritura como proceso. Al respecto Cassany (s.f.) afirma:

Muchos docentes creen que se emplea mejor el tiempo de clase explicando reglas
gramaticales y estudiando el libro de texto, mientras que la préctica de la composicion -jal
ser una tarea supuestamente individual y silenciosa!- puede realizarla el aprendiz en su casa,
como deberes de la asignatura. Asi, quiza sin darnos cuenta, estigmatizamos la habilidad de
escribir con todas las connotaciones negativas -aburrimiento, obligacién, soledad, carga
complementaria- que tienen los deberes. Y también impedimos que el aprendiz pueda
mostrar como escribe en clase (que pueda socializar sus procesos cognitivos de escritura),
gue pueda ver como escriben otros compafieros y el propio docente, que pueda colaborar con
sus comparfieros en la elaboracion de lo que algunos psicélogos consideran que es una
actividad de compleja dificultad cognitiva. Si lo importante es aprender a comunicar, a
significar -como sugiere la literatura psicopedag6gica y linguistica e incluso los curriculos,
¢verdad?-, pues dejemos escribir a los alumnos en clase, para que realmente practiquen y
aprendan a hacerlo. No sélo aprenderan escritura; aprenderan mucho mas: a reflexionar, a

desarrollar ideas, a compartir, a analizar la lengua (p. 122).

Tomando como punto de reflexion lo sefialado por Cassany (s.f.), y entendiendo la
composicidn escrita como un proceso que pone en juego habilidades cognitivas, metacognitivas,
linguisticas y comunicativas, surgio la propuesta de investigacién, a partir de la cual se buscé
fortalecer y potenciar las habilidades metacognitivas que participan en el proceso de composicién
escrita en los textos realizados por estudiantes de segundo grado de primaria. Aungue los

estudiantes se enconraban en un proceso de fortalecimiento y enriquecimiento del codigo escrito
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a nivel linguistico, por medio de la secuencia didactica se introdujo y potencid, tanto en las nifias
como en los nifios de este curso, los procesos metacognitivos de planificacion, control y
supervision, los cuales corresponden a las etapas de escritura de planeacion, redaccion y edicion

respectivamente.

En este orden de ideas, se consideré que si se potencian algunas habilidades
metacognitivas (teniendo en cuenta la etapa de desarrollo de pensamiento en la que se encuentran
los nifios), en el proceso escritor en los cursos iniciales, los efectos se evidenciarian positivamente
en una produccion escrita mas organizada, con mayor coherencia, con intenciones comunicativas

mas claras, es decir, en textos escritos con sentido.

A partir de lo anterior, por medio de los soportes tedricos y metodoldgicos
precisados para el desarrollo de la secuencia didactica, se expone inicialmente el planteamiento
del problema donde se hace una contextualizacion de la poblacion (estudiantes, grado, colegio)
con la cual se desarroll6 la propuesta. Posteriormente se realiza la descripcion de los aspectos y
hechos que dieron origen al problema y con el cual se justifico la propuesta de intervencion que se
realiz6 con el curso 202. Entre ellos los fundamentos institucionales que han sido plasmados en el
Proyecto Educativo Institucional PEI, la revision de los documentos de sintesis de las pruebas
Saber correspondientes a los afios 2009 a 2013, las cuales resaltaron el hecho de como los procesos
de aprendizaje en escritura en el primer ciclo tiene efectos positivos 0 negativos en niveles
superiores. Enseguida, se expone a la luz de los planes de estudios institucionales del grado
segundo, como estos aun estan estructurados bajo modelos tradicionales, instrumentales y
mecénicos siendo poco coherentes con el PEI, el cual estd construido con base en un modelo de

corte constructivista.

De igual manera, se hace una explicacion de la prueba diagndstica que se realizé
con los estudiantes del grado 202, en la cual se evidenciaron dificultades a nivel 1éxico, semantico

y sintactico.

En la justificacion se expone la razon por la cual surgio la necesidad e interés de
proponer un trabajo que se centre en el fortalecimiento de habilidades metacognitivas implicadas

en el proceso de aprendizaje de escritura, entendiendo la prioridad que dichas habilidades deben
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tener en segundo grado. Esto, con el fin de que, a mediano y largo plazo, se evidencie un buen
proceso de produccién escrita y -a la vez- contribuya a un cambio en la forma de ensefianza

tradicional que aun prevalece en el contexto educativo.

Posterior al planteamiento de los objetivos, se expone el marco tedrico en el cual
se esbozan los antecedentes que evidencian las distintas investigaciones que se relacionan con
habilidades metacognitivas y la escritura como proceso y no solo como un producto. De estas
investigaciones se toman como referencia algunos de los instrumentos de evaluacion propuestos
por los investigadores, los cuales soportan el presente proyecto. Los referentes tedricos que se
adoptaron se tomaron desde cuatro posturas importantes: Concepciones en torno a la etapa del
desarrollo cognitivo de estudiantes de grado segundo con quienes se desarrollé la investigacion,
etapa pre-operacional segun Piaget (Salas & Vielma, 2000). Luego, se describen algunos de los
mas importantes fundamentos sobre habilidades metacognitivas en el desarrollo de la escritura,
para -en tercer lugar- profundizar en los fundamentos cognitivos del aprendizaje de la escritura.
Por ultimo, se comparten las ideas base sobre secuencia didactica y texto narrativo, lo cual permitid

disefiar e implementar la propuesta de intervencion educativa.

En cuanto al marco metodoldgico, el presente proyecto se basa en el paradigma de
investigacion de corte interpretativo, apoyado en el enfoque cualitativo el cual permiti6 un analisis
riguroso de las categorias. Basados en Hernandez Sampieri, Baptista & Fernandez, (2010), la
propuesta de investigacion tuvo un alcance de tipo descriptivo lo que permitié tener una mirada
amplia de los factores que inciden en el fortalecimiento de las habilidades metacognitivas de
planificacién, control y supervision. En este sentido, teniendo en cuenta el disefio de Intervencion
Educativa (Stenhouse, 2003; Tourifian, 2011), las fases del disefio se distribuyeron en cuatro
momentos: Exploracion de contextos y conceptualizacion base, disefio de instrumentos y de la
propuesta pedagogica, implementacion de esta Gltima y recoleccién de informacién. Por dltimo,
se exponen los resultados, conclusiones y reflexiones pedagogicas surgidas de la intervencion que

se realizo.
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Planteamiento del Problema

Antecedentes del Problema
Contextualizacion de la poblacion. La investigacion se llevo a cabo en la Institucion

Educativa Distrital —I.E.D- Isabel 1, ubicado en la localidad octava, Kennedy, de la ciudad de
Bogotad D.C. El colegio posee una trayectoria de mas de quince afios atendiendo poblacién
estudiantil en el sector del barrio Super Manzana 12 A, cerca al Portal de Banderas, en un contexto
socio-economico de estrato 1, 2 y 3, ya que la mayoria de estudiantes viven en barrios cercanos:

Corabastos, Maria Paz, Patio Bonito, Dindalito, Tintal y Pio XII.
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El colegio tiene como guia un PEI denominado “Acompafiamos la formacion de
personas competentes y productivas para la vida” (Colegio Isabel 1l IED, 2016, p. 1), del cual se
interpret6 que la institucion tiene como horizonte una formacion basada en competencias para el
fundamento y desarrollo de la vida, no solo desde la adquisicién de conocimientos abstractos, sino
en el aprendizaje de conocimientos aplicados. Por consiguiente, el modelo pedagdgico en el que
se basa la institucion es la “Ensefianza Problémica” (Colegio Isabel Il IED, 2012), con el fin de
pensar en una situacion o en un contexto concreto donde los conocimientos adquiridos permitan
la comprension o solucién de un fenémeno.

En pocas palabras, la intencion es que las diferentes areas (matematicas, ciencias
sociales, ciencias naturales, lenguaje, entre otras), permitan ejercicios pedagogicos que apoyen un
aprendizaje aplicado, es decir, que los saberes y conocimientos aprendidos en el ambito escolar,
respondan a las necesidades e intereses de los estudiantes y a aquellas problematicas a las que se
enfrentan en la cotidianidad.

Desde sus inicios, este proyecto se orientd hacia este horizonte institucional,
especificamente en la formacion de los estudiantes desde el area de lenguaje (lectura y escritura),
como una de las areas fundamentales que plantea la ley 115 de 1994, ley general de educacién. En
este sentido, se entiende que la intencion de formacion de competencias y saberes de los
estudiantes, busca la produccion, solucién o comprension de fendmenos cercanos o de interés de
ellos.

Especificamente, la investigacion, en el marco mencionado, se desarroll6 con el
grupo de estudiantes del curso 202 de la jornada de la tarde, escogido por facil acceso e interaccion
con los docentes investigadores ya que uno de ellos, es la directora de curso de este grupo. Esta
clase estuvo integrada por 35 estudiantes, entre nifias y nifios que oscilan en una edad de 7 a 9
afios, quienes en su mayoria eran estudiantes antiguos y realizaron el grado transicion y primero
en la institucién, por lo cual poseen un manejo de los lineamientos y habitos escolares.

La sede donde se ubicd el grupo es la B, en la que se encuentran los cursos de
transicion a quinto. Exactamente son 13 cursos, en promedio dos cursos por grado; cuentan con
un profesional en coordinacion, otro en orientacion y dos docentes de apoyo, uno de educacion
fisica, y otro de inglés. En su mayoria, los docentes de cada grado se organizan para asumir un
area curricular, por lo cual los estudiantes no ven todas las asignaturas con un solo docente, a

excepcion de transicion y primero por su adaptacion al contexto escolar. La sede cuenta con los
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espacios de los salones, dos oficinas, una sala de informatica, patio, bafios y sala de profesores. De
esta manera, la mayoria de grupos en primaria tiene un rango de estudiantes entre 30 y 36
estudiantes.

Cabe resaltar que el colegio a nivel distrital se destaca por su proyecto de educacién
inclusiva de estudiantes sordos, tanto usuarios de la Lengua de Sefias Colombiana LSC, en la
jornada mafana, y por estudiantes sordos usuarios de castellano oral o hipoacusicos (pérdida
auditiva leve o moderada que no compromete la pérdida total de la audicién) en la jornada tarde.

El curso 202 de la Jornada Tarde J.T., conto con tres estudiantes con hipoacusia
(pérdida auditiva leve), quienes fueron contemplados dentro del proceso didactico investigativo
del grupo, sin tomarlos como grupo focal o especial. No obstante, se llevaron a cabo
flexibilizaciones y se brindaron apoyos educativos acordes a sus necesidades educativas.

Luego de tener una mirada general del contexto institucional, se presentan las
acciones y hallazgos que permitieron identificar el problema investigativo a abordar en este

estudio.

Descripcion del origen del problema.

Con el fin de identificar las necesidades Yy situaciones relevantes a investigar en el
contexto presentado, se partié del interés de los docentes investigadores en abordar el area de
lenguaje, no solo desde la formacion bésica y el conocimiento que cada uno tiene, sino el area
del lenguaje como area obligatoria y fundamental en la Ley general de educacién, ley 115 de 1994.
Por otro lado, es vital reconocer que uno de los docentes investigadores era docente del area de
espafiol del curso 202 J.T., por lo cual se parti6 del interés de fortalecer tanto su quehacer docente,
como el proceso de aprendizaje del proceso escritor de los estudiantes que tenia a cargo.

Sin embargo, para la identificacion y el planteamiento del problema se tuvieron en
cuenta varios aspectos. El primero de ellos fue el interés y el contexto de los docentes
investigadores; el segundo, fueron los textos que se revisaron y analizaron, los cuales permitieron
identificar la necesidad de potenciar el aprendizaje desde el area del lenguaje con el grupo en
cuestion, situaciones que coincidieron con los intereses de los investigadores. El tercer aspecto
tuvo que ver con el analisis del plan de estudios del area de esparfiol del grado segundo, para lo
cual se revisaron documentos de las pruebas Saber de grado tercero y quinto, correspondientes a

los afios anteriores para identificar necesidades y sugerencias alli plasmadas. Un cuarto aspecto
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fueron los resultados de una prueba de caracterizacion sobre los procesos escriturales de los

estudiantes.

Revision del PEI.

Como se habia mencionado anteriormente, en primer lugar, se reviso el PEI del
Colegio con el fin de identificar los postulados y objetivos institucionales sobre la formacion de
los estudiantes. La version actual del mismo fue aprobada en el afio 2012; sin embargo, a la fecha
ha tenido ajustes y actualizaciones, sobre todo en los apartados del manual de convivencia, Sistema
de Evaluacion de Estudiantes —SIEE- y plan de estudios. No obstante, el horizonte institucional y
sus fundamentos no han cambiado sustancialmente, razén por la cual todavia se promueve una
formacion integral con 17 principios que guian los procesos de ensefianza y aprendizaje. (Colegio
Isabel Il IED, 2012, pp. 8-9). Algunos de ellos son:

- Principio de la consolidacion o solidez en la asimilacion del conocimiento.
- Principio de asimilacidn activa y consciente.

- Principio del aprendizaje para el desarrollo o del aprendizaje desarrollador.
- Principio de la asequibilidad.

- Principio del aprendizaje educativo

En ese sentido, dichos principios demuestran un interés por un proceso de
formacion transversal a las areas curriculares, permitiendo asi un conocimiento sélido, que ha sido

construido por el estudiante de manera consciente y continua.

Es de destacar, que desde los principios educativos de la institucién se promueve
un conocimiento consciente, es decir, que no solo sea replicado u operativizado, sino que el sujeto
lo reconozca, analice y comprenda y, de esta manera, sepa cdmo usarlo cuando lo requiera. Este
aspecto sobre el aprendizaje consciente se relacionado con la metacognicion, pues este nivel de
pensamiento le permite al sujeto comprender y tener claro el conocimiento que posee, como puede
usarlo y como lo adquirié (Mateos, 2001). Dicho factor resulta interesante al pensar en una
formacion gue permita el alcance de un nivel metacognitivo en los estudiantes, teniendo en cuenta
gue como principio no solo aplicaria para estudiantes de niveles superiores sino para todos los

grados. A raiz de lo anterior, surge un cuestionamiento sobre ¢cémo fortalecer las habilidades que
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poseen los estudiantes en grados iniciales para que se conviertan en las bases para un desarrollo
del pensamiento metacognitivo?, ¢qué habilidades se pueden fortalecer desde grados iniciales?,
¢los procesos que se abordan de manera metacognitiva pueden ser tratados en cualquier area del
conocimiento?. Estos cuestionamientos, permitieron abrir un campo de interrogantes y reflexiones

gue ayudaron a encaminar esta investigacion.

Mas adelante, en el PEI se presentan los objetivos educativos para cada ciclo
escolar (preescolar, basica primara, basica secundaria, y media), los cuales también permitieron

identificar unos postulados base sobre la formacion de los estudiantes. Entre ellos se exponen:

- “Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender,
escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente.

- Ampliar y profundizar en el razonamiento l6gico y analitico para la
interpretacion y solucién de los problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana.

- Propiciar el conocimiento y comprension de la realidad nacional para
consolidar los valores propios de la nacionalidad colombiana tales como la solidaridad, la
tolerancia, la democracia, la justicia, la convivencia social, la cooperacion y la ayuda
mutua.

- Fomentar el interés y el desarrollo de actitudes hacia la practica
investigativa (...)” (Colegio Isabel Il IED, 2012, p. 44).

Cabe aclarar que los objetivos educativos no estan anclados a un area curricular
especifica, por ser transversales a todos los procesos de formacion que se realicen, ya que uno de
ellos expresa el interés de desarrollar habilidades comunicativas, situacién que puede ser abordada
por todas las areas, pues en todas se pueden articular estrategias que potencien la comunicacion.
A raiz de esto, surgen varias inquietudes sobre la posibilidad de cruzar los principios con los
objetivos educativos de la institucion, y esto -a su vez- genera la reflexién en términos de si es
posible el desarrollo y fortalecimiento de habilidades comunicativas de manera consciente, activa

y asequible.

Con relacion a lo anterior, se analizaron los resultados de las pruebas Saber de los

tres afos anteriores, evidenciandose el estado en que se encuentra el alcance de los objetivos y
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principios educativos, especialmente, en el desarrollo de las habilidades comunicativas.
Posteriormente, se analizaron los planes de estudio del area de lenguaje de grado segundo, ya que
estos estan disefiados con base en los Lineamientos y Estandares Nacionales, y bajo diversas

posturas tedricas sobre la ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura.

Revision de pruebas Saber (documentos sintesis de 2009 a 2013).
Para la reflexion de las pruebas Saber 3° y 5° en el &rea de lenguaje, se revisaron
documentos que posee la institucién. Ello, con el objetivo de conocer fortalezas y debilidades
identificadas desde el marco de estas pruebas, teniendo en cuenta el énfasis y linea que tomo la

investigacion.

Se tomaron los resultados del grado 3° como examen mas cercano al grado con que
se realiz6 la intervencién y se tomo grado 5° con el objetivo de tener una informacion mas amplia
que permitio reflexionar sobre cémo los procesos de aprendizaje en escritura en este primer ciclo

tienen efectos, o no, en los grados superior de la basica primaria.

En este punto, se revisaron los resultados de las pruebas Saber del afio 2012 y 2013,
para lo cual se tuvieron en cuenta los informes del Sistema Integral de Calidad Educativa —SIECE-
de la Secretaria de Educacion del Distrito. Estos fueron enviados y divulgados en la institucion,
con el fin de analizar y establecer planes de mejoramiento de manera integral. Especificamente,

del informe de resultados se tomaron las siguientes tablas y se realizaron las siguientes reflexiones:

En primer lugar, se presentan las tablas con el porcentaje de nivel de desempefio en
el area de lenguaje de cada grado. Para cada grado, y para el afio 2012 y 2013 se obtuvieron los

resultados que se observan en la Tabla 1:
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Tabla 1
Porcentaje de nivel de desempefio para la prueba de lenguaje de grado 3° Colegio Isabel Il IED
2012y 2013
Afio Entidad Porcentaj'e de estudiantes por nivel Numero de
Insuficiente | Minimo | Satisfactorio | Avanzado | €valuados
Colegio 8 20 40 55 80
2012 Bogota Distritales 14.5 32,9 37,8 151 27.043
Bogota Total 9,5 247 36,1 29,8 49.491
Colegio 3 34 41 20 80
2013 Bogota Distritales 13,0 31,2 39,3 16,7 24 .407
Bogota Total 8,2 227 36,7 32,6 45.655

Fuente: ICFES — procesamiento Direccion de Evaluacion — SED
Fuente: Tomado del original SIECE (2013) Informe de resultados por colegio prueba saber 3°, 5°y 9° Afios 2009 a
2013 (p. 1)

Los datos de la Tabla 1, mostraron que, de los 80 estudiantes evaluados de grado
tercero, la mayoria se encuentra en un nivel satisfactorio ante el nivel de lenguaje y en un
porcentaje cercano se encuentra en un nivel avanzado. Sin embargo, el porcentaje de estudiantes
que se encuentran en un nivel minimo de desempefio también es alto, llegando a aumentar

aumentando para el afio 2013.

Esta situacion puede hacer pensar que el nivel no es bajo en la institucion, pero
existe una gran cantidad de estudiantes que alcanzan los niveles minimos de competencia en
lenguaje, lo que significd la necesidad de desarrollar estrategias pedagdgicas alternas para el apoyo
de estos estudiantes, pues todos tienen el derecho de una educacién de calidad. De esta manera, no
solo se debe contemplar el 60% al 70% de los estudiantes que estan entre un nivel satisfactorio y
avanzado, sino también el 30% a 40% de los estudiantes que no estan alli, lo cual demostré la
necesidad de un apoyo pedagdgico en esta area.

Tabla 2
Porcentaje de nivel de desemperio lenguaje grado 5° Colegio Isabel II [ED 2012 y 2013

= - Porcentaje de estudiantes por nivel Nimero de
Ano Entidad — o = =
Insuficiente | Minimo | Satisfactorio | Avanzado | €valuados
Colegio 5 38 40 17 138
2009 Bogota Distritales 11,6 41,4 35,7 11,4 41.166
Bogota Total 8,2 32,9 37,0 22,0 75.594
Colegio 9 35 46 11 108
2012 Bogota Distritales 9,5 40,0 37,1 13,6 30.576
Bogota Total 6,6 31,1 37,0 25,5 54.569
Colegio 5 33 46 16 129
2013 Bogota Distritales 10,9 40,2 35,8 13,4 37.170
Bogota Total 7,6 31,2 35,8 25,6 65.922

Fuente: ICFES — procesamiento Direccion de Evaluacion — SED

Fuente: Tomado del original SIECE (2013) (p. 7) Informe de resultados por colegio prueba saber 3°, 5°y 9°
Afos 2009 a 2013
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En el caso del grado 5° (Tabla 2), en estos mismos afios, hubo un aumento en el
nivel de desempefio satisfactorio en el area de lenguaje con un porcentaje de 46% para el 2012 y
2013. Sin embargo, en el nivel avanzado en estas época el nivel de desempefio disminuy¢ bastante
con respecto al que se presentd en grado 3°, ya que mientras el nivel avanzado aumentd 4 puntos
de porcentaje con un 11% en 2012 a un 16% en 2013, el nivel minimo aumento con respecto a
grado 3°, pues en graod quinto llegd de un 33% en el 2012 a un 35% en el 2013.

Lo anterior evidencio que aunque aumento el porcentaje del nivel satisfactorio, asi
como el del nivel minimo, es una situacion que amerita una reflexion pues, ¢qué pasa en las aulas
sobre los procesos de aprendizaje y de ensefianza en el area de lenguaje que hace que de tercero a
quinto aumente el porcentaje del nivel minimo y disminuya el porcentaje del nivel avanzado?.
Seria interesante investigar los factores o situaciones que generan o conllevan a estos cambios,
para asi poder desarrollar estrategias que permitan mantener el porcentaje de desempefio en niveles
altos y superiores.

Es en este caso, se vid la necesidad de pensar estrategias didacticas que permitan
un proceso de aprendizaje en el area de lenguaje y un nivel de desempefio alto, no solo aceptando
que la mayoria esté en un nivel satisfactorio, sino empezar a probar caminos que ayuden a mejorar
el desempefio de los estudiantes, comprendiendo los factores y situaciones en el aula que apoyaron

€S€e Proceso.

Por ultimo, de este informe del SEICE (2013) se retoma un compendio historico
de los promedios y desempefios de grado 3°y 5°, entre 2012 y 2013, Tabla No 3, que se presenta

a continuacion:

Tabla 3.
Historico promedios y desviaciones, grados 3°, 5°y 9° Colegio Isabel 1l IED 2012y 2013
g Resultados del colegio Bogota Distritales(*) Bogota Total
A Area 2009 2012 2013 2013 2013
D
| Desv. Desv. .| Desv. .| Desv. .| Desv.
6] Promedio e Promedio Estandar Promedio e Promedio e Promedio ST
Lenguaje 344 72 325 64 312,0 66,4 3428 78,3
3
Matematicas 314 50 312 50 3078 59,2 336,0 797
Lenguaje 331 69 322 67 337 66 316,1 73,6 3440 84,6
Matematicas | 318 72 323 70 326 61 3006 705 336,6 82,1
E.
- Ciencias ~ p
ot 333 74 338 76 3141 757 3408 87,1
fﬁgiﬂ':r‘fo”m 333 77 337 72 3123 733 3371 83,1

Tomado de: SIECE (2013) Informe de resultados por colegio prueba saber 3°, 5° Y 9° Afios 2009 a 2013 (p. 30)
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A partir de esta tabla, se observo que el promedio de lenguaje en grado 3° entre
2012 y 2013, disminuy6 de 344 a 325, mientras que en quinto aument6 de 322 a 337; situacion
que pudo ser causada por la disminucion del porcentaje de estudiantes en nivel avanzado y el
aumento del satisfactorio y minimo en grado 3°, asi como el aumento del nivel avanzado en grado
5°, Partiendo de lo anterior, es vital tener en cuenta el rango de desviacion estandar que se
encuentra anualmente entre 60 y 70 puntos, lo que representa ser un grupo heterogéneo, pues se
cuenta un rango de 120 a 140 puntos. Esta situacion no solo permitié analizar las condiciones,
situaciones, habilidades y procesos de ensefianza o aprendizaje, que conllevan un proceso de
aumento o disminucion de los niveles de desempefio, sino entender la necesidad que tienen los
docentes de pensar en estrategias pedagdgicas que mejoren los promedios de los estudiantes y
donde todos tengan las mismas posibilidades de desarrollo y desempefio en competencias del

lenguaje.

Cabe aclarar que no se desconoce la realidad social, familiar y econdmica que viven
los estudiantes los cuales también condicionan e inciden en el desarrollo del lenguaje de los
estudiantes y en esa medida también tendran una afectacion en el desempefio que demuestren en
las pruebas saber, sin embargo, también el proyecto se fundamenta en la idea de reconocer la
mediacion consciente, planeada y con sentido del maestro en el aula como un proceso que permite
el desarrollo de habilidades y potencialidades méas alla de las condiciones béasicas en que vive
(Velarde Consoli, 2008).

Para complementar esta informacién se realiz6 una busqueda y reflexién de los
resultados y graficas de las pruebas del afio 2014, pues las correspondientes al afio 2015 no se
habian socializado en el momento en que se planted la investigacion. Dichos resultados fueron
tomados de la pagina web del Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion —ICFES-
, ente encargado de gestionar, realizar y socializar los resultados de las pruebas estatales, como

son las pruebas Saber de los grados 3° y 5°.



25

Figura 1

Nivel de desemperio lenguaje grado 3° Colegio Isabel I [ED 2014

1. Distribucidon porcentual de los estudiantes segin niveles de desempefio en Lenguaje - tercer grado

1.1. Distribucién porcentual de estudiantes segin niveles de desempefio en el establecimiento educativo. Lenguaje - tercer
grado

INSUFICIENTE MIMNIMO SATISFACTORIO ANVANZADO

100%
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Fuente: Tomado del original, Instituto Colombiano de educacion Superior —ICFES-
http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/ Consultado el 24 de septiembre de 2015

En la Figura 1, se pudo ver que la mayoria de estudiantes se encontraban en un
nivel satisfactorio, con un 38% de la poblacidn, bajando el porcentaje en afios anteriores que estaba
sobre un 40%, y vuelve a aumentar el porcentaje del nivel avanzado a un 22% con respecto al
2013. No obstante, todavia hay un 39% de estudiantes que se encuentran entre el nivel insuficiente
y minimo, manteniéndose un porcentaje alto de estudiantes que no han adquirido altas
competencias en el area de lenguaje, por lo cual se ve que esta situacién se ha mantenido en

términos cercanos en tres afios seguidos.

Es alli donde se ve la gran necesidad de reformular estrategias de aprendizaje y de
ensefianza en el area del lenguaje que permitan un mejor desempefio en las competencias de dicha
disciplina en los estudiantes del primer ciclo de primaria, pues no solo deben cambiarse en el grado
tercero, sino desde el inicio del proceso de escolarizacién para formar bases mucho mas sélidas
que faciliten el desarrollo éptimo del siguiente proceso.

Especificamente, estos resultados se concretan en la Tabla 4, en donde se evidencia

el nivel de fortaleza o debilidad en los componentes evaluados en el area de lenguaje.


http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/

26

Figura 2
Fortalezas y debilidades lenguaje grado 3° Colegio Isabel I [ED 2014

3. Fortalezas y debilidades en las competencias y componentes evaluados en Lenguaje, tercer grado

4.1. Competencias evaluadas. Lenguaje - tercer grado

Fortalezas

Dahilidades

Comunicativa-lectora Comunicativa-escritora

Lectura de resultados

En comparacion con los establecimientos educatives que presentan puntajes promedio similares, en el area y grado
evaluado. el establecimiento es relativamente:

. Fuerte en Comunicativa-lectora
- Déebil en Comunicativa-escritaora

3.2. Componentes evaluados. Lenguaje - tercer grado

5

Fortales

Dahilidades

Semaéntico Sintactice Pragmatice

Lectura de resultados

En comparacidn con los establecimientos educatives con puntajes promedio similares en el drea y grado, su
establecimiento es, relativamente:

- Similar en el componente Semantico
- Débil en el componente Sintactico
- Fuerte en el componente Pragmatico

Fuente: Tomado del original Instituto Colombiano de educacién Superior —ICFES-
http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/ Consultado el 24 de septiembre de 2015
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De los datos antes presentados se puede evidenciar que hay una debilidad clara en
el componente escrito en contraste con el componente de lectura, ya que no son niveles muy fuertes
pero si son significativos. En consecuencia, refleja la importancia de desarrollar, de manera
prioritaria, este componente escrito en los estudiantes de los primero grados de educacion bésica
primaria, sin dejar de lado el mantener y mejorar ain mas el componente lector. Ademas, se denota
que el componente sintactico y semantico son aspectos especificos del lenguaje que requieren
trabajarse para mejorar los niveles de desempefio, pues se encuentran en un estado similar y de
debilidad respectivamente.

Gracias a estos resultados se vislumbré un camino y delimitacion del presente
proyecto ante la necesidad de mejorar los niveles de desempefio en el area de lenguaje en los
primeros grados, especialmente en el componente escrito, donde hay mayor debilidad.

En este orden de ideas, se continu6 revisando los resultados del grado 5° en el 2014,

también en sus niveles de desempefio y en los componentes evaluados (ver Figuras 3y 4)

Figura 3
Nivel de desemperio lenguaje grado 5° Colegio Isabel Il [ED 2014

1. Distribucién porcentual de los estudiantes segun niveles de desempefio en Lenguaje - quinto grado

1.1. Distribucidn porcentual de estudiantes segin niveles de desempefio en el establecimiento educative. Lenguaje - quinto
grado
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Fuente: Instituto Colombiano de educacion Superior —ICFES-

http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/ Consultado el 24 de septiembre de 2015
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El porcentaje de desempefio del nivel satisfactorio y avanzado en el 2013, de un
46% y 16% respectivamente, disminuy6 en el 2015 a un 41% y 13% en los mismos niveles, por lo
cual aumenta la poblacion en los otros dos niveles, insatisfactorio y minimo. Situacion que también
es preocupante pues empieza a aumentar la poblacién estudiantil que no ha fortalecido
competencias en el area del lenguaje, lo que denota una gran necesidad de atencion y abordaje por
la institucion y la comunidad educativa en general, pues al terminar el nivel escolar de béasica

primaria el 47% de los estudiantes, no estan en un nivel de competencia adecuado en lenguaje.

De esta manera, la Figura 3 mostrd que los componentes de lectura y escritura en
grado 5° toman posiciones contrarias a las que se dan en grado 3°, pues en este ultimo hay debilidad

en escritura y fortaleza en lectura, mientras que en grado 5° la debilidad es la lectura.

Figura 4
Fortalezas y debilidades lenguaje grado 5° Colegio Isabel Il IED 2014

3. Fortalezas y debilidades en las competencias y componentes evaluados en Lenguaje, quinto grado

4.1. Competencias evaluadas. Lenguaje - quinto grado

Fortalezas

0))

Dehilidades

Comunicativa-lectera Comunicativa-escritora

Lectura de resultados

En comparacidn con los establecimientos educativos que presentan puntajes promedio similares, en el drea y grado
evaluado, el establecimiento es relativamente:

- Débil en Comunicativa-lectora
« Fuerte en Comunicativa-escritora
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3.2. Componentes evaluados. Lenguaje - quinto grado

Fortalezas

¢

)

Dishilidades

Semantico Sintactico Pragmatico

Lectura de resultados

En comparacidn con los establecimientos educativos con puntajes promedio similares en el area y grado, su
establecimiento es, relativamente:

» Déebil en el componente Semantico
« Fuerte en el componente Sintactico
« Fuerte en el componente Pragmatico

Fuente: Instituto Colombiano de educacion Superior —ICFES-
http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/ Consultado el 24 de septiembre de 2015

Sin duda, es necesario analizar lo que esta pasando con los procesos de ensefianza
y aprendizaje de la lectura y la escritura, desde grado 1° a grado 5°, especificamente ¢por qué en
los primeros grados la escritura presentan debilidades mientras que en grado quinto se presentan
fortalezas?, ¢por qué la lectura, pese a lo anterior, tiene el proceso contrario?, ¢por qué el
componente semantico se convierte en debilidad, mientras que lo sintactico y lo pragmatico mejora
sus niveles?. Todos estos interrogantes evidencian la necesidad de realizar una propuesta
pedagogica que ayude a fortalecer y reconocer los aspectos formativos, asi como también a mejorar
las debilidades identificadas y mantener las fortalezas alcanzadas, sin que en posteriores momentos

se estanquen o disminuyan.

Asi, las necesidades identificadas, gracias a los resultados de las pruebas saber de
grado 3°y 5°del 2012 al 2014 en el area de lenguaje, denotaron una base para plantear el fenémeno
pedagdgico aqui investigado, situaciones que son pertinentes para los objetivos y principios del
PEI como se evidencio en el apartado anterior al querer desarrollar habilidades comunicativas de

calidad en todos los grados del nivel de basica primaria.


http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/
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Para seguir reflexionando sobre los procesos de lenguaje en la institucion, y ahora
especificamente en el grado de 2°, se revisaron los planes de estudio con relacion a los estandares
y derechos de aprendizaje que plantea el Ministerio de Educacion Nacional MEN, con el objetivo
de identificar aspectos que ayuden a comprender los interrogantes hasta ahora planteados o, por lo

menos, encontrar otros que ayuden a seguir delimitando el alcance y fenémeno a abordar.

Revision del plan de estudios (estdndares, plan de estudios y derechos
béasicos del aprendizaje colegio).

A partir de los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, el MEN traza unos
objetivos comportamentales que enmarca el programa, tematicas, tiempos, medios y criterios de
evaluacion de las distintas areas académicas. A partir de ellos, los maestros ajustan la forma en
que deben realizar sus clases, los recursos a usar, los tiempos y las formas de evaluar. Asi mismo,
los lineamientos permiten que los docentes desarrollen las competencias, entendidas estas como
las capacidades con las que cuenta una persona para desarrollar cierta actividad. Estas
competencias se desarrollan a través de los desempefios y logros trazados en los Estandares

Curriculares.

De acuerdo con lo establecido en los lineamientos, los proyectos de aula que giren
en torno al cumplimiento y desarrollo de las competencias, desempefios e indicadores, deben
apartarse de modelos y formas de planeacion tradicional y, por el contrario, desde los modelos de
corte constructivista se pretende que los conocimientos para el desarrollo de unas competencias se
construyan a partir del vinculo entre los saberes previos de los estudiantes y las nuevas

elaboraciones que se dan en la discusion, interaccion y socializacion.

Por la forma y los contenidos que se evidencian en los planes de estudios y mallas
curriculares del area de lengua castellana del IED Isabel 1l, se puede afirmar que estan fundadas
en modelos tradicionales, instrumentales y mecanicos, lo cual obstaculiza que haya aprendizajes
realmente significativos. Aunque los lineamientos, estandares curriculares y el PEI se constituyen
y proponen un trabajo por proyectos de corte constructivista, se denota incoherencia con los planes

de estudio del grado segundo.



Tabla 5.

Planes estudio grado primero, afio 2016

AREA: HUMANIDADES

ASIGNATURA: ESPANOL Y LITERATURA

PERIODO: PRIMERO
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COMPETENCIA POR 6RADO

Valora las tradiciones literarias de los escritores infantiles colombianos.

ACTIVIDAD Representar para el dla del idioma uno de los escritos de Rafael Pombo y reescribe el seleccionado cambiando el final.
ESTANDAR CONTENIDO O COMPETENCIAS INDICADORES DE DESEMPENQ CON ESCALA VALORATIVA
TEMAS
INDICADOR DE ESCALA VALORATIVA
DESEMPEND
Produccion textual (escritd) Graffa de las Reconocer y copiar la | Reconoce y copia lagrafia | SUPERTOR: Reconoce y escribe perfectamente las
vocales a.eLoy, | grafiade losvocales, | de las vocales, las vocales, las consonantes m, p, 5, 1, 1, ny las sflabas ca,
consonantes: las consonantes m, p, s, | consonantes m,p,. 5.l t.n | ce.ci, co, cu, ga. go. qu.
mpslin |.1.ny las sflabas ca, | vy los sflabas ca, ce, ci, co,
srabost ©E €l €0. €L 90, §0. g | <. 5090, 91 ALTO: Reconoce y escribe las vocales, las consonantes
€0,68.61,60,¢U,
m, p. 5. 1.1, ny las sflobas ca, ce. ¢, co. cu, ga, go, qu.
ga.go.gu

BASICO: Reconoce y escribe minimamente las vocales,
las consonantes m, p. .. 1. ny los sflabas ca, ce. ¢, co.

cu, ga, go, gu.
BATO: Aln no reconoce, ni escribe los vocales, los
consonantes m,p.s,.t.n, ni los sflabos ca, ce, i, co,
cU,9a.90.

AREA: HUMANIDADES

_ASIGNATURA: ESPANOL Y LITERATURA

PERIODO: SEGUNDO

COMPETENCIA POR GRADO

Produce textos poéticos utilizando palabras de forma pertinente.

ACTIVIDAD Escribir acrésticos, poemas, caligramas, retahflas acerca de la de los fiestas como el dia del agua, el trabajo, el docente, la
madre y el padre.
ESTANDAR CONTENIDO O | COMPETENCIAS INDICADORES DE DESEMPENO CON ESCALA VALORATIVA
TEMAS INDICADOR BE ESCALA VALORATIVA
DESEMPENIO
Produccion textual (escrito, oral) Grafia de las Reconocer y copiar la | Reconoce y copia la SUPERIOR: Reconoce y copia perfectamente la grafia
Medios de comunicacitn y otros consonantes graffa de los groffa de las de las consonantes v.d.f,j.bfhlly sus combinaciones,
sistemas simbélicos vdfibfihllcon | consonantes consonantes Identifica claramente los medios de comunicacidn
sus respectivas vdfjbihllconsus | vdfjbiihll consus masiva con los que interactuamos. Lee con gran fluidez y
combinaciones respectivas respectivas claridad textos cortos

Medios de
comunicacion
masiva

Lectura de
palabras de uso
cotidiano

combinaciones

combinaciones

ALTO: Reconoce y copia la grafia de los consonantes v,
d. f.j. b.f h. Il y sus combinaciones. Identifica
claramente los medios de comunicacidn mosiva con los
que interactuamos. Lee con gran fluidez y claridad
textos cortos

BASICO: Reconoce y copia minimamente la grafia de las
consonantes v, d, T, j. b, i, h, Il y sus combinaciones.

BATO: No reconoce, ni copia la grafia de las
consonantes v, d, f, j. b, fi. h, l'y sus combinaciones.
Todavia no lee textos cortos.




DOCENTE:

AREA: HUMANIDADES

GRADO: PRIMERO

ASISNATURA: ESPANOL ¥ LITERATURA

ARD: 2015

PERTIODO: TERCERD

COMPETEMCIA POR GRADO

Estimular el hdbito de la lectura y la escritura de biografias,

ACTIVIDAD Escoger a prdceres de nuestra patria y hacer carteleras que muestren las biografias de sus vidas.
ESTANDAR CONTENIDO O COMPETENCIAS INDICADORES DE DESEMPENO CON ESCALA VALORATIVA
TEMAS INDICADOR DE ESCALA VALORATIVA
DESEMPENO
Produccién textual (escrito y oral) | Grafia de las Reconocer y copiar la Reconoce y copia la grafia | SUPERIOR: Reconoce y copia perfectamente la

Literatura que.qui gue gui br bl dr,
o,
Cuentos y fdbulas
Comprensidn e interpretacidn
texctual
DOCENTE:

AREA: HUMANIDADES

consonantes y, z K x
w, combinaciones ch,

graffa de las
consonantes y.zK.xw,
combinaciones
ch.que.qui.gue guibr bl,
dr.cr,

TIdentificar y valorar
las ensefianzas que
dejon los cuentos y
fébulas.

Leer con fluidez y
claridad oraciones de
uso cotidiane.

de las consonantes

grafia de las consonantes y. z kxwy las

L
comb

y.zkxw combir

ch.que.qui gue.gui br bl dr,

L=

GRADO: PRIMERO

ASISNATURA: ESPANOL Y LITERATURA

ch,que.qui.gue.gui br.bl dr cr. Lee
con fluidez y claridad oraciones de uso cotidiano.

ALTO: Reconoce y copia la grafia de las
consonantes y.zkxw y sus combinaciones
ch.que.qui gue.gui, brbl.dr.cr. Lee con fluidez y
claridad oraciones de uso cotidiano.

BASICO: Reconoce y copia minimamente la grafia
de las consonantes y.zkxw y las combinaciones
ch que qui gue gui br bl dr.cr. Lee con alguna
dificultad oraciones de uso cotidiana,

BATO: MNe reconoce , ni copia adn la grafia de las
consonantes y.zkew y sus combinaciones
ch.que qui .gue.gui, br bl.dr.cr.

ARIO: 2015

PERIODO: CUARTO

: COMPETENCIA POR GRADO Relacionar, imdgenes, simbolos y sefiales con las palabras que expliquen el significade un mensaje.
ACTIVIDAD Hacer mensajes usanda simbolos. imdgenes y sefiales alusivos al respeto entre las razas y a la navidad.
ESTANDAR CONTENIDO O COMPETENCIAS INDICADORES DE DESEMPENO CON ESCALA VALORATIVA
TEMAS INDICADOR DE ESCALA VALORATIVA
DESEMPENO

Produccidn textual (escrito)

Praduccidn textual(eral)
Literatura

Comprensidn & interpretacidn
texctual

Grafia y sonido de
todas las letras del
abecedario, con
todas las
combinaciones.

Poemas y leyendas
Lectura de

diferentes closes
de textos

Escribir todas las letras
del abecedario. con todas
sus posibles
combinaciones en
dictados de oraciones
sencillas. con reglas
ortogrdficas bdsicas.
Reconocer y asociar el
sonido producido por
cada una de los letras del
abecedario y las posibles
combinaciones

Escribe todas las letras
del abecedario con todas
sus posibles combinaciones
en dictados de oraciones
sencillas. Con reglos
ortogrdficas bdsicas,,

Reconoce vy asocia el
sonido preducido por cada
una de las letras del
abecedario y las posibles
combinaciones

SUPERIOR: Reconoce, asociay escribe
perfectamente todas las letras del abecedario con
todas sus posibles combinaciones en dictados de
oraciones sencillas, con reglas ortogrdficas bdsicas.

ALTO: Escribe todas los letras del abecedorio con
todas sus posibles combinaciones en dictados de
oraciones sencillas. Con reglas ortegrdficas bdsicas, .

BASICO: Escribe algunas letras del abecedario y
combinaciones en dictados de oraciones sencillas, con
reglas ortogrdficas bdsicas.

BAJO: No escribe aiin todas las letras del
abecedario, ni sus combinaciones en dictados de
oraciones sencillas, ni aplica las reglas ortogrdficas

bdsicas.
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Figura 6

Planes de estudio grado segundo 2016

:DLAN DE ESTUDIOS LENGUA CASTELLANA

DOCENTE: GRADO: SEGUNDO AND: 2016

AREA: HUMANIDADES ASIEMATURA: LENGUA CASTELLANA PERIOLO: PRIMERO

COMPETENCIA POR GRADO Valora las tradiciones literarias de los escritores infantiles colombianos

ACTIVIDAD Representar para el dla del idioma una de los escritos de Rafael Pombo y reescribe el seleccionado cambiando el final.

ESTANDAR INDICADORES DE DESEMPENO CON ESCALA VALORATIVA

CONTENIDO O TEMAS COMPETENCIAS

INDICADOR DE DESEMPENO ESCALA VALORATIVA

Refuerzo lecto-escritura con
abecedario y combinaciones
Construccion y lectura de
textos.

La sflaba

Las palabras que nombran:
Sustantiva comidn y propio

SUPERIOR: Hace uso eficaz y correcto de los
formas  gramaticales textos
producidos, y los reconoce en aguellos a los que
se aproxima por medio de la lectura

Clasifica y tiene en cuenta en la
produccidn de un texta los
elementos gramaticales (sflaba
y sustantivo) y algunas reglas
ortogrdficos.

Hacer uso correcto de las normas vistas  en

. gramaticales aprendidas y los
Produccitn Textual aplica en sus producciones.

.
Comprensidn e Conocer aspectos semdnticos y

interpretacion textual Pronombres personales morfosintdcticos de acuerdo con ALTO: Hoce buen uwso de los formas
Secuencia Pjﬂf‘f‘ﬂ’f"‘ﬂ la situacién comunicativa en la que DESE_W‘U"“ la expresion U'F! gramaticales vistas en textos producides, y los
Literatura Construccidn y lectura de e interviene mediante continuos ejercicios | peconoce en aquellos a los que se aproxima por
textos. de escritura, pronunciacién y medio de la lectura
La acentuacidn Comprender textos literarios enriquecitiiento del lenguaje. | ps1e0. se esfuerza en usar algunas de los

Entonacidn y matices
afectivos de la voz: signos de
admiracidn y signos de

para propiciar el desarrollo de
su capacidad creativa y lidica

formas gramaticales vistas en fextos
producidos, y en reconacerlos en aquellos a los

que se aproxima por medio de la lectura

Describe personas, animales,
imdgenes, objetos y lugares.

interragacion Lee textos literarios sencillos

El pdrrafo.

El libro y la biblisteca BAJO: Se le dificulta usar algunas de los
La narragion formas  gromaticoles vistos en  textos

producidos, y en reconacerlas en aquellos a los
que s aproxima por medio de la lectura

La anécdata

AREA: HUMANIDADES ASIGNATURA:  LENGUA CASTELLANA SEGUNDO PERIODO
F
COMPETENCIA POR GRADO Produce textos reflexivos en prosay verso utilizando palabras de forma pertinente y dande a conocer su punto de vista sobre su
entorno.
ACTIVIDAD Escribir textos reflexivos a manera de acrdsticos, poemas, caligramas. retahflas, fdbula, cuento corto sobre las celebraciones  del dia
del agua, el trabajo. el docente. la madre. el padre y otras.
ESTANDAR INDICADORES DE DESEMPERIO CON ESCALA VALORATIVA

CONTENIDO O TEMAS

COMPETENCIAS

INDICADOR DE DESEMPENO

ESCALA VALORATIVA

Produccidn Textual

Comprensidn e
interpretacidn textual

Medios de comunicacion y
otros sistemas simbdlicos

La oracién

Palabras antdnimas

Palabra sindnimas

Refuerzo  ortogrdfico: m
antesdepyb-usodelav.b
Combinaciones ge. gi. gue. gui.
Construccidn y lectura de
textos reflexivos.

La palabra

Familia de palabras

Género femenino y masculing
Mimero singular y plural
Medios de  comunicacidn
escrita:

El mensaje

Las notas

Los anuncios

La noticia

El afiche

La carta

El periddico

El correo electrdnico

Producir textos orales y escritos
que permitan dor @ conocer sus
puntos de vista para responder a
diversas necesidades
comunicativas.

Comprender textos que tienen
diferentes elementos, formatos
¥ finalidades.
Caracterizar el funcionamiento
de algunos cddigos no verbales
con miras a su uso en situaciones
comunicativas auténticas
relacionadas con su entorno.

Hace uso correcto de las normas
gramaticales aprendidas y las aplica
en sus producciones.

Diferencia,  define y  usa
adecuadamente  sindnimos
anténimos.

Reconoce sus habilidades.

destrezas y talentos al escribir un
texto sobre temas de su entorno.
Reconoce el género, articulo y
nimero en una oracién.
Interpreta, analiza y construye
textos  sencillos y  reconoce
elementos significativos en los
mismos.
Redacta una carta, una postal y un
telegrama  identificando las
caracteristicas y funcidn de cada
una.
Entiende la estructura de la noticia
y comprende su propdsite

SUPERIOR: De forma excelente produce,
comprende e interpreta textos en diversos
situaciones comunicativas sobre su entorno,
teniendo en cuenta los ospectos sintdeticos.
semdnticos y pragmdticos vistos.

ALTO: De buena forma produce, comprende e
interpreta textos en diversas situaciones
comunicativas sobre su entorno. teniendo en
cuenta los aspectos sintdcticos, semdnticos y
pragmdticos vistos.

BASICO: De forma aceptable produce,
comprende e interpreta textos en diversas
situaciones comunicativas sobre su entorno,
teniendo en cuenta los aspectos sintdcticos,
semdnticos y pragmdticos vistos.

BAJO: Se le dificulta producir, comprender &

interpretar textos en diversas situaciones

comunicativas sobre su entorno, teniendo en
) s .




A
&

REA: HUMANIDADRES

ASIGNATURA: LENGUA CASTELLANA

TERCER PERIODO

34

COMPETENCIA POR

GRADO

Estimular el hdbito de la lecturay la escritura de biografias

ACTIVIDAD

Escoger a préceres de nuestra patria y hacer corteleras que muestren las biografias de sus vidas.

ESTANDAR

CONTENIDO O TEMAS

COMPETENCIAS

INDICADORES DE DESEMPERIO CON ESCALA VALORATIVA

INDICADOR DE DESEMPENO

ESCALA VALORATIVA

€2

Produccidn Tesxtual
Literatura
Etica de la comunicacidn

AREA: HUMANIDADES

Signos de puntuacidn y reglas
ortogrdficas.

La maydscula y su uso.

Las palabras que califican
(adjetivos)

Las palabras que indican lugar
(adverbios)

Las palobras que
tiempo (adverbios)
Las palobras  que
accidn (verbos)
Tipos de fexto

El cuento

La fébula

La lfrica.

La rima.

Los poemas.
Trabalenguas - Retahilos
Adivinanzas
Comprensidn lectora.

Normas de cortesia.
Crmman An

indican

indican

Producir textos escritos que
respondan a diversas necesidades
cormunicativas. haciendo use de

las normas gramaticales
aprendidos.
Comprender textos literarios

para propiciar el desarrollo de su
capacidad creativa y lidica

Tdentificar
elementos  y
comunicacidn  para  enriquecer
procesos comunicativos
auténticos.

los  principales
roles de la

ASIGNATURA: LENGUA CASTELLANA

v Identifica los palabras que
indican accidn.

S

Identifica y emplea adjetivos.

Lee. comprende y construye
textos creativos a partie de sus
vivencias.

Reconoce las diferentes formas
del género lirico.

S

RS

Escribe textos liricos sencillos

literario sencillo.

SUPERIOR: Excelentemente logra tener en
cuenta aspectos semdnticos ¥
morfosintdcticos, de acuerde con la situacidn
comunicativa en la que inferviene., y los
identifica y recrea en la lectura y compasicidn
de poemas, fdbulas, cuentos o cualquier otro
texto literario.

ALTO: En un buen nivel logra tener en cuenta
aspectos semdnticos y morfosintdcticos. de
acuerdo con la situacidn comunicativa en la que
interviene, y los identifica y recrea en la
lectura y composicién de poemas, fdbulas,

Lee fdbulas, cuentos, poemas o
cualquier otro tipo de texto

cuentos o cualquier otro texto literario,

cuenta algunos aspectos  semdnticos
 Define ki narracién y los morfosintdcticos, de acuerde con la situacidn
elementos que ka componen. comunicativa en la que interviene
v Elabora  textos narrativos | BAJO: Se le dificulta  temer en cuenta
cortos, haciendo uso de los | spectos semdnticos y morfosintdcticos, de

PERIODO CUARTO

BASICO: De manera aceptable logra tener en

COMPETENCTA POR

GRADO

Relacionar, imdgenes, simbolos y sefiales con las palobras que expliquen el significado un mensaje.

Produccién Textual

Medios de comunicacidn y
otros sistemas simbdlicos

Literatura

Clases de oraciones

Refuerzo ortografico: use de
lac. s zx

Uso del diccionario.

Medios de comunicacidn oral:
La radio

El teléfono

La conversacidn

La televisidn.

Los jeroglificos

La historieta

Téenicas de la  narracidn:
descripeidn y didloge

Figuras literarias:
comparaciény personificacidn
Mitos y leyendas

El teatro.

Guion de teatro.

Comprensidn lectora

respondan a diversas necesidades
comunicativas, haciendo uso de
las normas gramaticales
aprendidas

Caracterizar el funcionamiento
de algunos cddigos no verbales
con miras a su uso en situaciones
comunicativas auténticas

Comprender textos literarios
para propiciar el desarrollo de su

capacidad creativa y lidica

gramaticales aprendidas vy las
aplica en sus producciones.

adecuadamente

Usa el
diccionario
v Identifica las diferencias entre

la radio, la televisidny su funcidn
social.

Elabora un guidn para la emisora
escolar, escogiendo un tema de

su agrade

¥ Contruye sus propias
historietas.
v Identifica los elementos del

género dramdtico.

Interpreta el lenguaje utilizado
en diferentes formas de

ACTIVIDAD Hacer mensajes usando sfmbolos, imdgenes y sefiales alusivos al respeto entre las razas y a la navidad.
ESTANDAR INDICADORES DE DESEMPERIO CON ESCALA VALORATIVA
CONTENIDO O TEMAS COMPETENCIAS -
INDICADOR DE DESEMPENO ESCALA VALORATIVA
La oracién Producir textos escritos que | v Hace uso correcto de lasnormas | sUPERTOR: Su  nivel es excelente al

caracterizar €l funcionamiento de algunos
cédigos no verbales con miras a su uso en
diversas  formas comunicativas orales o
escritas.

ALTO: Mantiene un buen nivel al caracterizar
el funcionamiento de algunos cddigos no
verbales con miras a su uso en diversas formas
comunicativas orales o escritas.

BASICO: Su nivel es aceptable ol caracterizar
el funcionamiento de algunos cédigos ne
verbales con miras a su uso en diversas formas
comunicativas orales o escritas.

BAJO: Se le dificulta caracterizar el
funcionamiento de algunos cédiges no verbales
con miras a su uso en diversas formas
comunicativas orales o escritas.
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Al mirar con detalle los planes de estudio, correspondientes al grado 1° y 2° de
primaria, se reflej6 que hay incoherencia frente a la propuesta que realizan los lineamientos,
estandares e incluso el PEI, donde se incentiva hacia una pedagogia activa que propenda el
aprendizaje significativo y contextualizado de las diferentes competencias comunicativas. En este
sentido, uno de los docentes investigadores siendo docente de la institucion del area de lenguaje,
hizo una reflexion pedagogica en cuanto a los métodos, didacticas y estrategias de ensefianza de

la escritura, lo cual se evidencio en los siguientes hechos:

1. Laincursion al proceso escritor por parte de los(as) nifios(as) se inicia bajo
métodos sintéticos (tradicionales) en los cuales priman los modelos fonéticos/fonologios,
memorizacion del alfabeto y combinacion de vocales y consonantes para conformacion de
silabas (relacion grafema/fonema). Desde este enfoque de ensefianza de la escritura, el
aprendizaje de silabas permite combinarlas para posteriormente estructurar palabras (alfabeto,
silabas, palabras, oraciones, frases, parrafos). Los textos escolares se desarrollan a la luz de

estos modelos sintéticos (ma-me-mi-mo-mu / sa-se-Si-S0-Su = memo amasa Su masa).

2. Los métodos sintéticos de escritura, estimulan algunas habilidades de
pensamiento como la memorizacion, discriminacion, relacion, comparacion, entre otras. Sin
embargo, es fundamental fortalecer procesos escritores que evidencien habilidades cognitivas
y metacognitivas, las cuales se vean reflejadas en el proceso de produccién escrita; esto

permitird una escritura con mejores niveles de cohesion y coherencia.

3. El centrar la ensefianza de la escritura solo como la adquisicion de un
cddigo, el cual puede ser codificado y decodificado, trae como consecuencia que en los cursos
superiores los estudiantes no logren manejar una produccién con sentido. Por el contrario,
representan la escritura como un cumulo de palabras y frases que no expresan una idea clara y
coherente. El hecho de que en el grado transicion y primero se trabaje Unicamente bajo métodos
sintacticos (basados en lo fonético y silabico) hace que los procesos cognitivos y
metacognitivos implicitos en este proceso comunicativo queden en un segundo plano. Los
estudiantes no adquieren el dominio de la escritura y las habilidades de pensamiento que exige

este proceso. Las nifias y nifios escriben de la misma forma como hablan, sin manejo de
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vocabulario acorde al tipo de texto, intencion comunicativa, tipo de lector al que va dirigido el
texto escrito por ellos, carencia en el manejo de formas propia de la gramatica de la lengua
(sustantivos, adjetivos, articulos, pronombres, conectores, signos de puntuacion, entre otros).
Al darse mayor énfasis a la codificacion y decodificacion de signos para el proceso escritor, se
deja de lado el estimulo, desarrollo y fortalecimiento de habilidades cognitivas y
metacognitivas implicitas en este proceso, lo cual permitiria mayores y mejores niveles de

produccion escrita.

El aspecto pragmatico de la escritura, desde la perspectiva de los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana (1998) y los Estandares Basicos de Competencia de Lenguaje
(2006), debe dirigirse hacia un enfoque de uso social del lenguaje, es decir, se debe orientar hacia
situaciones reales de comunicacion. Sin embargo, la realidad en el aula y en lo plasmado en los
planes de estudio de esta institucion educativa, se enfoca hacia métodos netamente instrumentales
(ver figura 5 y 6). Esto no quiere decir que sea algo malo, el asunto radica en que no puede ser el
unico fin de la ensefianza de la escritura, pues se debe hablar de aprendizajes integrales. La idea,
de acuerdo con lo establecido en los Lineamientos (1998) es que, sin restar importancia, los
métodos sintéticos de ensefianza de la escritura, también apunten a un verdadero aprendizaje
significativo, donde se potencie en los estudiantes la composicion de textos con sentido para que

haya un verdadero acto de comunicacion e interaccion.

Se debe crear conciencia en los estudiantes de la importancia de la escritura
COmMo un proceso que requiere ser planeado, revisado y reescrito; pensado como un acto de habla
que requiere pensar en el interlocutor, en lo que él pueda interpretar y comprender. Para esto, el
escritor debe redactar de forma coherente, con una escritura cargada de significados que le permita

al lector transportarse al mundo que el escritor le propone.

Revision prueba diagnostica.

Como ultima evidencia de las necesidades sobre escritura que se identificaron en
varios documentos institucionales, PEI, pruebas Saber, planes de estudio, entre otros, se planted
una prueba de caracterizacion o diagndstica sobre el desempefio escritural y de aprendizaje
consciente, con 60 estudiantes de los grados 1° y 4° lo que permitié hacer un contraste entre lo

que arrojé la prueba y la realidad del aula.
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Dicha prueba se realizO como actividad exploratoria en la cual se plantearon
gjercicios donde los estudiantes escribieron el final de un cuento con base en un video que mostro
la animacion de un relato. El video era cortado cuando los personajes enfrentaban la dificultad o
nudo de la historia, asi que los nifios(as) propusieron una solucion y final para la historia.

De esta manera, al acercarse a los textos escritos producidos por nifios de cursos
superiores de primaria (4°), su produccion escrita reflejé dificultades en el uso adecuado del léxico,
aspectos semanticos y sintacticos, los cuales evidenciaron textos con bajos niveles de cohesion y
coherencia textual.

Una gran parte de los textos redactados por lo nifios en esta actividad exploratoria,
reflejé las siguientes dificultades:

¢ Bajos niveles en el manejo de léxico adecuado al tipo de texto que se realiza.

eFaltas a nivel de ortografia y en el uso de signos de puntuacion (no hubo
reconocimiento basico de la funcion de cada signo en relacién con la situacion que se pretenda
narrar).

¢ El texto producido se hizo sin una planificacién previa lo cual evidencid que los
estudiantes, escriben las palabras tal y como las expresan de forma oral. Sin estructuracion
clara a nivel 1éxico, sintactico y semantico.

¢ Bajos niveles de cohesion, lo cual demostré la dificultad que tienen los estudiantes
en la relacién de su informacion previa o en palabras de Martinez (2001), informacidn vieja,
con la nueva informacién con el fin de mantener un ejercicio discursivo claro y conciso. Al no
haber claridad en lo que pretende escribir, los estudiantes terminan repitiendo una misma idea
a lo largo de todo el texto. Asi mismo, por su bajo nivel lexical, sus textos emplearon una

cantidad significativa de repeticiones de una misma palabra y de una misma idea.

Ademas, con el objetivo de identificar fortalezas o debilidades que ayuden a hacer
consciente el proceso de escritura, se realizaron preguntas mientras los estudiantes escribian. Por
otro lado, se complementd con una actividad de comparacion e identificacion de diferencias, con
el fin de empezar a reconocer procesos de pensamiento dentro del aprendizaje consciente. Frente

a lo anterior, se hall6 que:
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o Al reflexionar sobre el proceso y respuestas dadas en una actividad sobre
comparacion de imagenes, acorde al proceso de desarrollo cognitivo planteado por Piaget
(Papalia, Wendkos & Duskin, 2009), con el fin de conocer las habilidades metacognitivas de
los estudiantes de grado 1° y grado 4°, se hicieron algunas preguntas como ¢cuél es el objetivo
a cumplir? y ;cdmo creen que esta su trabajo de acuerdo con ese objetivo?. Al respecto se
encontraron algunas similitudes en sus respuestas como: “no s¢”, “la profesora me dice Si esta
bien o0 no”, “creo que bien pero no sé por qué”. Solo algunos pocos estudiantes mencionaron:
“estd bien porque encontré las 15 diferencias” “debo encontrar 15 diferencias, y me faltan 7,

entonces no he acabado”.

e Sedemostrd, que en general los estudiantes de 1°y de 4° no han desarrollado
unos niveles o criterios claros que les permitan hacer un seguimiento o supervision de sus
propias actividades. Se observo que estan a la espera de que el maestro les diga si es correcto
0 no lo que estan haciendo (Apéndice B). Se hizo entonces necesario abordar estrategias
pedagogicas que potencien un rol activo y autbnomo con el propio proceso de aprendizaje de
los estudiantes, que permita que no se dependa solo de lo que diga el maestro, sino que haya
un proceso de mayor construccion cognitiva y metacognitiva por parte del estudiante. A su
vez, es importante que estas habilidades de pensamiento, no empiecen a ser trabajadas sélo en
grados superiores, sino que puedan ser abordadas desde los primeros grados para que asi, al
llegar a grado 4° o a bachillerato, se cuente con unos criterios base con los cuales se puedan
fortalecer mayores niveles de cognicion, que no dependan de la intervencién de otros, sino,

sean manejados por el propio sujeto.

El ejercicio anterior (Apéndice B) llevo a reflexionar sobre las problematicas que

enfrentan los nifios al momento de redactar un texto, pues no son conscientes de las habilidades

cognitivas y metacognitivas que implica el acto de escribir. Por tal motivo, se considera imperativo

potenciar la produccion escrita (Lucefio Campos, 2008) en los nifios desde el fortalecimiento de

unas habilidades metacognitivas (Romero Loaiza, Arbelaez Gomez, Vargas, Garcia Valencia, &

Gil Ramirez, 2002) en unos momentos especificos:

e Planificacion
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e Revisién y correccion

e Reescritura.

A partir de los hechos descritos anteriormente, se vio la necesidad de promover
una propuesta didactica que propicie un cambio en la manera de introducir a los nifios en la
adquisicion y desarrollo de la escritura. Esto, a través del fortalecimiento de habilidades
metacognitivas para lograr un aprendizaje consciente y un mejor nivel de desempefio. Lo anterior,
a mediano y largo plazo, permitira tener estudiantes como escritores competentes, capaces de dar

cuenta de optimos niveles de producciéon textual.

En este orden de ideas, cabe aclararse que en el afio 2015, y como punto de partida,
se tomo el curso 102 J.T para la prueba, con el fin de que al afio siguiente, la misma poblacion,
pero en el curso 202, potenciara no solo el aprendizaje de la escritura como un cddigo, sino que,
por el contrario, se hiciera mayor énfasis en el fortalecimiento de unas habilidades metacognitivas
especificas inherentes al proceso de produccion escrita.

El presente proyecto se enfoco hacia el proceso escritor, ya que se considerd, luego
de todas las reflexiones y presunciones suscitadas de los documentos, entrevista y prueba
exploratoria, que en este grado inicial de primaria los estudiantes tienen mayor habilidad para
expresar de forma oral sus interpretaciones, puntos de vista, opiniones, sentidos, mientras que
trasponer dichas ideas al plano escrito, los(as) nifios(as) requieren ordenar y clarificar su
pensamiento, es decir, hay necesidad de potenciar y desarrollar unas habilidades mentales propias
del proceso escritor. Esto permitird que, al potenciar dichos procesos y habilidades metacognitivas,
se facilite y haya mayor coherencia en la exposicién y estructuracion de sus ideas a través de la

escritura.

Por las problematicas reconocidas en el contexto institucional y especifico, se
reconoce gque hay una necesidad latente que demanda una innovacion, adaptacion y cambio que
implique no solo una transformacion en la didactica de la escritura sino también en las
concepciones y creencias de las docentes sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de esta

habilidad comunicativa (Ferreiro & Teberosky, 1991). El darse cuenta de estas problematicas hace
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reflexionar sobre el quehacer docente y, mas aun, sobre los tipos de ciudadanos que se estan
educando, pues si los estudiantes no son minimamente conscientes de la importancia y la
responsabilidad social que tiene el saber escribir bien, seran ciudadanos que no tendran una
suficiente competencia para entender, cuestionar, argumentar, interpelar, o que un selecto grupo

hace y seguira haciendo por ellos (Herrera Cubas, 1997).

Por todo lo anterior, se decidié desarrollar un proyecto pedagogico investigativo
que invita a reflexionar sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura en grado
segundo, basado en el fortalecimiento de las habilidades metacognitivas, presumiendo que estas
habilidades promueven el aprendizaje consciente y apoyan el alcance de mayores niveles de

competencia, al permitir un proceso de auto-control de lo que se escribe.

Pregunta de investigacion
Todo lo anterior se condensa en el interrogante que guio la investigacion:

¢Como fortalecer el desarrollo de habilidades metacognitivas implicadas en el
proceso de produccion escrita en estudiantes del grado 202 del Colegio Isabel 11 Jornada Tarde?

Justificacion

La presente investigacion parte de la necesidad e interés de potenciar el desarrollo
de habilidades metacognitivas que incidan en el proceso de aprendizaje de la escritura desde sus
inicios, con una mirada critica y reflexiva. Se espera que los estudiantes, al culminar su nivel de
educacion basica primaria, hayan adquirido ciertas competencias en esta area del lenguaje, como
lo estipulan los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (MEN, 1998) y los Estandares
Basicos de Competencias de Lenguaje (MEN, 2003). Dichas habilidades y procesos cognitivos
permitirian la maduracion y avance a niveles superiores de pensamiento y lenguaje, como el critico

y la escritura académica o cientifica, tal como menciona Ferreiro (1991).

Esta necesidad ha sido sentida en el Colegio Isabel 11 IED, especialmente en el
nivel de educacion basica primaria, porque se infiere que al relacionar en el aprendizaje de la
escritura estas habilidades de pensamiento, habilidades metacognitivas, el estudiante se beneficiara
en desarrollar varias estrategias para organizar y personalizar su propio proceso de aprendizaje y

pensamiento en niveles educativos superiores. En pocas palabras, el proyecto argumenta que si los
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estudiantes en edades tempranas aprendenr a escribir mediante el desarrollo de habilidades
metacognitivas, poseeran bases para asumir, de mejor manera y con mayor nivel de maduracion,
mejores competencias en esta area del lenguaje a lo largo de su proceso escolar y de vida, aspecto
que ya ha sido destacado por Bausela (2012).

Se reconoce que el proyecto investigativo pretender reconocer alcances especificos
en el proceso de escribir en estudiantes de segundo de primaria, mediante acciones de
planificacidn, control y supervision como habilidades metacognitivas. En este setido se pretende
desarrollar un ejercicio metddico con el fin de observar el proceso de maduracion o avance en las
pequefias transformaciones en términos del fortalecimiento de habilidades metacognitivas que
inciden en el aprendizaje de la escritura que van desarrollando los estudiantes, como poblacion

beneficiada de esta investigacion.

Entonces, esta propuesta se motivo desde varios puntos: el primero la necesidad
de revisar y transformar las miradas, posturas y reflexiones sobre el aprendizaje de la escritura en
el colegio, permitiendo asi pasar de un proceso basado en métodos estrictamente silabicos y
sintacticos, que no necesariamente recogen intereses, necesidades y ritmos de aprendizaje de los
estudiantes, a enfoques que acerquen el aprendizaje a procesos propios, acordes a la realidad, a las
necesidades y a las estrategias de pensamiento de cada estudiante. Se espera que este cambio
permita una reflexion en la institucion educativa y en la comunidad académica sobre la practica

docente, con el fin de promover la innovacion estratégica en el aprendizaje de la escritura.

De esta manera, la importancia del presente proyecto, radicé en el aporte al
conocimiento pedagdgico y el aprendizaje adquirido sobre la metacognicion como proceso de
pensamiento, ya que se postula la idea de que las habilidades metacognitivas no solo las pueden
desarrollar personas en edades adultas o juveniles, donde ya se haya realizado la maduracion
cognitiva que permita alcanzar este nivel de pensamiento, sino también estudiantes desde etapas
iniciales, precisamente porque la metacognicion es un nivel pensamiento que debe ser construido
y alcanzado a lo largo del desarrollo del estudiante y no, en sus Gltimas etapas de pensamiento por

ser entendido como proceso de pensamiento superior.
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Este planteamiento se retoma en comparacion a procesos de pensamiento como
la conservacion o la permanencia descritos por Piaget los cuales menciona aparecen después de
los 4 afios (Mounoud, 2001). Sin embargo, Mounoud (2001) menciona que investigaciones
recientes han demostrado que estos procesos se inician en los momentos de ausencia que propone
Piaget, desde los pequefios cambios y significaciones que va construyendo el nifio para luego poder
llegar a estructuras mas complejas denominadas conservacion o permanencia. Debido a esto, se
afirma que lo mismo puede pasar con la metacognicion, aunque se ha referido como proceso de

pensamiento superior (Mateos, 2001).

Por ultimo, el proyecto beneficid directamente a los estudiantes de grado
segundo con quienes se implemento6 una intervencién educativa basada en una secuencia didactica
al fomentar el desarrollo de habilidades de pensamiento, metacognitivas, que incidan en el proceso
de escribir, desde el fomento de unas significaciones simples y sencillas de escritura y

pensamiento.

Como beneficiarios indirectos, los docentes y los estudiantes podran retomar los
resultados de esta investigacion para reformular la practica docente o de aprendizaje organizado
alli, y de esta manera continuar con el proceso de aprendizaje de la escritura, desde la

metacognicion en grados posteriores e indagar sobre el impacto logrado.

Objetivos
Objetivo General.

Describir el fortalecimiento de habilidades metacognitivas (planificacién, control y
supervisién), a partir del disefio de una secuencia didactica centrada en la produccion escrita de
textos narrativos, con estudiantes de segundo de primaria del Colegio Isabel 11 Jornada tarde.

Objetivos Especificos.

1. Reconocer estrategias de planificacion de la produccion escrita, que

permitan la organizacion previa de la escritura.
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2. Enunciar las estrategias de control aplicadas por los estudiantes
durante la composicion de cuentos infantiles que ayuden a que estos correspondan con
elementos estructurales de este tipo de texto.

3. Comprender con los estudiantes estrategias de supervision de los
textos producidos como medio que ayuda a corregir posibles errores durante la produccion

y a verificar el cumplimiento del objetivo.

Marco Tedrico

Antecedentes investigativos
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Para la formulacién y desarrollo del presente proyecto investigativo se tuvieron
en cuenta varias investigaciones que se relacionaron con metacognicion y escritura. A partir de
ellas, emergieron unas subcategorias como: el lenguaje y las habilidades metacognitivas, el
desarrollo y fortalecimiento de dichas habilidades relacionadas con la escritura, las propuestas
pedagdgicas e investigativas de desarrollo de habilidades en edades tempranas, entre otras. Los

estudios hallados son descritos en orden cronologico para su facil seguimiento y comprension.

En primer lugar se retoman los aportes de Herrera-Cubas (1997) en su tesis doctoral
de la Universidad de la Laguna en Espafia, la cual tuvo como objetivo principal analizar como un
sujeto realiza un escrito desde la identificacion de las estrategias cognitivas y metacognitivas
usadas. Para esto realiza un estudio comparativo con grupo de control y un grupo experimental,
grupo canadiense y otro espafiol, quienes deben realizar dos escritos. Desde alli se desarrolla el
objetivo de investigacion mediante la verbalizacién de todo lo que van pensando o pasando por
sus mentes, mientras ejecutan la tarea en L1y el otro texto en L2, lengua materna y segunda lengua

respectivamente.

La autora se inquieta por analizar la escritura como proceso, pues analiza que en
muchas ocasiones los maestros retoman el proceso escritural solo por la produccion final o por el
texto en si mismo, dejando de lado todas las fases que conllevan, Adicionalmente, la formacion de
un buen escritor se queda en calificar los escritos mas no en retomar cada fase del proceso de
escritura de un texto. Aunque el énfasis de la investigacion se dio desde textos en lengua materna
y lenguas extranjeras, L1 y L2 cada una, esta documento aporta a la presente investigacion el
reconocimiento de la escritura como un proceso que debe ser abordado por los maestros no como
producto final o lo que se espera (un buen escrito), sino como el hecho de comenzar la orientacién

desde el momento previo al acto de escritura.

A partir de pensar la escritura no solo como el producto, la autora enfatiza en las
operaciones y estrategias que se requieren o desarrollan a nivel cognitivo y/o metacognitivo en la
educacion, pues permiten apoyar la solucion de problemas que se van encontrando durante el
proceso de escribir. Especificamente, dan importancia al modelo cognitivo de la escritura de Hayes

y Flower (1980) que sigue en construccion segin menciona desde la metacognicion.
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A partir de dichas reflexiones la autora reconoce que

El lenguaje escrito, tal como se ha definido en la investigacion aqui citada, y como
lo concebimos en este trabajo, es un proceso de construccién del significado, en el que los sujetos
ponen en practica una serie de operaciones y conductas —es decir, realizan una actividad cognitiva y
metacognitiva- que ajustan y reajustan, de acuerdo con sus intereses comunicativos y el desarrollo
del texto. Ademas, durante este proceso estan constantemente elaborando la informacion que
precisan y ordenando, en definitiva, el sentido del mensaje que quieren transmitir. (Herrera Cubas,
1997, p. 4).

En este sentido, se retoma una de las conclusiones teéricas de este estudio doctoral

como base del presente proyecto:

Si comparamos las clasificaciones de las operaciones identificadas en la
investigacion del lenguaje escrito como proceso (ver Perl y Emig, paginas 23-24 y 24,
respectivamente) y la de estrategias cognitivas y metacognitivas que presentamos, resulta
obvio que ambas reflejan una misma realidad: cognicidén y metacognicion. Las tres fases de
elaboracion de un texto establecidas por Perl- “fase previa a la redaccion”, “fase de
redaccion” y “fase de correccion”- y Emig- “preparacion a la escritura”, “comienzo de la

escritura” y “reformulacion”- coinciden, de hecho, con los tres procesos que constituyen la

metacognicion: planificacion, comprobacion y evaluacion. (Herrera-Cubas, 1997, p. 86)

Esta conclusion permitié fundamentar las ideas para el marco teérico. Sin embargo,
el presente proyecto, adicionalmente, pretendid establecer esta articulacion en un proceso
educativo con nifios en edades iniciales (estudiantes de segundo de primaria), variacion que

implica otras condiciones de la propuesta por la edad y proceso de los estudiantes.

Por ende, desde Herrera (1997), se retoman posturas y autores que recogen las fases
u operaciones que se desarrollan en el proceso de escritura por un escritor competente, como son
la Perl (1978), Emig (1969), Britton (1975), entre otros. Lo que permite identificar que ya se ha

hecho un recorrido sobre la escritura como proceso base para poder relacionarla con las habilidades
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metacognitivas desde su propuesta de estrategias metacognitivas y sus funciones, presentadas en

la Tabla 4.

Tabla 4

Estrategias metacognitivas tomadas de Herrera (1997)

Habilidades Metacognitivas

Funcion

1. Principio de la | A.
organizacion de la | Planificacion
informacion. organizativa

Establecer el
principio/concepto
que organiza la

Seleccionar las estrategias
necesarias para realizar
una tarea: identificar las
ideas principales,
secuencia de ideas Yy
distintas partes de una
tarea

informacion de un B.

Identificar las funciones y
componentes linguisticos
necesarios para realizar
una tarea

Centrar la atencion, de
forma consciente, en los
objetivos y desarrollo de
una tarea, ignorando
posibles elementos que la
distraigan  hacia  otros
aspectos.

texto Planificacion
funcional
2. Atencion
dirigida
Planificacion
3. Atencion
selectiva

Centrar la atencion, de
forma  consciente, en
aspectos especificos de la
lengua- palabras clave,
conceptos, marcadores
lingiiisticos.. .- que
favorezcan la realizacion
de una tarea.

4. Control de las
condiciones

Identificar las condiciones
que favorecen la
realizacion de una tarea y
propiciar la presencia de
dichas condiciones en cada
situacion concreta,
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controlar el uso de la
lengua para hacer un mejor
aprovechamiento de los
conocimientos que se
poseen.

Comprobacién

5. Comprobacion:
comprobar,
verificar o corregir
la comprension o
realizacion de una
tarea

A.
Comprobacién
de la
comprension

Comprobar, verificar la
comprension de una tarea

B.
Comprobacién

Comprobar, verificar 0
corregir la lengua utilizada

de la lengua en una tarea.

C. Utilizar la informacion
Comprobacién | auditiva (criterio de “coOmo
auditiva suena”) para determinar si

una decision resulta o no
factible.

CH. Utilizar la informacion

Comprobacién
visual

visual (“criterio estético”)
para determinar si una
decisiéon resulta o no
factible.

D.
Comprobacién
del estilo

Utilizar criterios de estilo
propios para determinar si
una decisién resulta o no
factible.

E.
Comprobacién
estratégica

Comprobar el
funcionamiento /  los
resultados de la estrategia
que se estd empleando en
cada momento.

F. Comprobar el
Comprobacién | funcionamiento  /  los
de la | resultados de la
planificacion planificacion de la parte de

la tarea que se esta
realizando en ese
momento.

G. Comprobar las

Comprobacion

operaciones, decisiones,
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conductas llevadas a cabo,
0 consideradas, durante la
realizacién de la tarea.

6. Identificacion
de un problema

Identificar los aspectos

conflictivos 0
problematicos que
entorpecen/frenan la

realizacién de una tarea.

Evaluacioén

7. Evaluacion:
Valorar, de forma
critica, el uso de la
lengua a través de
pardmetros
internos de
correccion
linguistica y de
criterios de lo que
constituye las
distintas partes de
una tarea; evaluar
el uso de
estrategias 0
habilidad para
realizar una tarea.

A. Evaluacio

Evaluar, valorar la lengua

n de la lengua utilizada una vez
finalizada la tarea
B. Evaluacio | Evaluar la

n de la
realizacién de la
tarea

realizacion/desarrollo
global de la tarea.

C. Evaluacié | Evaluar, decidir si la

n de las | capacidad/habilidades

habilidades o | personales son las

capacidad adecuadas para la
realizacion de la tarea

CH. Evaluar el uso de las

Evaluacién de
las estrategias

estrategias empleadas una
vez finalizada la tarea.

D. Evaluacio

n del
conocimiento de
la lengua

Evaluar, decidir si el
conocimiento que se posee
de la lengua, tanto a nivel
conceptual como de
palabra, frase u oracion, es
adecuado.

Fuente: (Herrera Cubas, 1997, pp. 81-83)

Se rescatan también los aportes metodoldgicos del estudio de Herrera-Cubas, pues

este reconoce que en varias investigaciones se usa el testimonio verbal como técnica de recoleccion
de datos que ayude a evidenciar lo que el estudiante va pensando mientras ejecuta la tarea. Esta

recoleccion puede ser durante o posterior a la escritura del texto.

Asi mismo, desarrolla un proceso de analisis de los escritos por medio de una

codificacidn de las estrategias cognitivas y metacognitivas usadas durante el proceso escritor, esto
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se puede ver en el capitulo 2 andlisis de los datos, especificamente en codigo de analisis, lo cual
evidencia una posibilidad de analisis de los textos que ayude a sistematizar lo escrito en relacion

con las habilidades metacognitivas.

De igual manera se recurrio al estudio realizado por Fl6rez-Romero y otros (2003)
quienes presentan avances de los resultados de la investigacion realizada por la Universidad

Nacional de Colombia.

Esta pretendi6 evaluar las habilidades metacognitivas ejecutadas en el proceso de
lectura y escritura usadas por estudiantes de grado transicibn a quinto de primaria.
Especificamente, se involucraron 36 estudiantes, nifios y nifias en igualdad de nimero, estudiantes
de un mismo colegio en estrato 3. Las variables establecidas de comprension lectora, produccién
escrita y metacognicién en lectura y escritura, se relacionaron por género y grado escolar de los

estudiantes.

En primer lugar, se retoma las tres operaciones metacognitivas propuestas por
Herrera (1997), planeacion, autorregulacion y evaluacion; las cuales se entienden como la

preparacion, el control y la comprobacion del proceso cognitivo o tarea a realizar.

Esta investigacion es relevante para el presente proyecto pues se basa en el modelo
de redescripcion representacional de Kamirloff-Smith (1996), entendido como aquel que “Este
modelo propone la elaboracion sucesiva y repetitiva de representaciones, las cuales son cada vez
mas explicitas, siendo en un principio de tipo procedimental, y a medida que el nifio logra
dominarlas para explicarlas, llegan a ser de tipo declarativo” (FI6rez et al., 2003, p. 86). A partir
de lo anterior, se argumenta que desde edades tempranas el estudiante puede entonces tener acceso
al desarrollo de unas habilidades metacognitivas que inicialmente son procedimentales para llegar

a un proceso consiente sobre estas en edades posteriores.

Esta reflexion se relaciona directamente con el problema de investigacion aqui

planteado, ya que se pretende desarrollar estas habilidades metacognitivas en edades tempranas,
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para que posteriormente se puedan complejizar a medida que contintan los procesos de desarrollo

y aprendizaje.

Del mismo modo, las autores relacionan la escritura con la metacognicion, para lo
cual pretenden disefiar unos instrumentos que permitan evaluar esta relacion y describir las
operaciones metacognitivas en la lectura y escritura que desarrollan los estudiantes desde
transicion a quinto de primaria. Para ello usan la Tarea de Cox (TBC), originaria de Beverly Cox
(1994) (Florez et al., 2003), con el fin de evidenciar las operaciones metacognitivas implicadas en
la escritura. Desde este instrumento implementaron un ejercicio de creacion textual con los
estudiantes y una serie de preguntas y criterios que les ayudaron a analizar el nivel de
funcionamiento, con lo cual se establecen tres niveles de desempefio, cada uno con unas
operaciones especificas que lo identifican, a partir de esto se identifican el porcentaje de

desempefio en cada tarea, por grado y genero.

Otra de las investigaciones halladas fue la de De Lucia y Ortega (2008) de la
Universidad Nacional de Cuyo en Argentina, el cual da a conocer diferentes investigaciones tanto
tedricas como empiricas realizadas con alumnos de nivel basico y medio en relacion a su tema. A
través de ese rastreo desarrollan un modelo didactico de fases interactivas para la ensefianza de la
produccion escrita. El disefio experimental que elaboraron y pusieron en préctica se apoya en
modelos cognitivos, sociocognitivos y psicolinglisticos. La metodologia empleada para concretar

la investigacion fue de tipo descriptivo y experimental.

Las investigadoras exponen su concepcion de escritura a partir de Hayes (1996)
quien considera que escribir “es un acto comunicativo que requiere de contexto social y de un
medio. Es una actividad generativa que requiere motivacion, y una actitud intelectual que exige
procesos cognitivos y memoria” (p. 234). Asi mismo, en las reflexiones sobre la incidencia de la
metacognicion en la escritura, las investigadoras exponen algunos referentes bibliograficos
respecto a la inclusion de modelos cognitivos y aportes sociocognitivos (Flower & Hayes, 1980,
1981, 1996; Bereiter & Scardamalia, 1987; Camps, 1993, 1997; Camps & Castell6, 1996; Hayes,
1996; Castelld, 2003) y psicolinglisticos (van Dijk & Kintsch, 1983). El tener en cuenta estos

autores permite comprender tanto los procesos que realiza la mente al producir un texto, como la
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incidencia de la situacion comunicativa, la motivacion, las creencias y predisposiciones del escritor

que se evidencian en el texto escrito.

Asi mismo, las autoras sefialan que el aumento de la conciencia —estrategias
metacognitivas— sobre los procesos de planificacion, produccion y revision, favorece el desarrollo
de la competencia productiva, permitiendo la formacion de escritores eficientes. En este sentido,
Flower y Hayes (1981) referenciado por Lacdn y Ortega (2008) sefialan la necesidad de acrecentar
el control sobre el propio proceso de composicion para llegar a formar un escritor mas eficiente y

mas efectivo con sus lectores.

Otra concepcién importante de Lacon y Ortega (2008), es la que retoman de
Parodi (2003) al afirmar:

La capacidad metacognitiva del sujeto se contempla como un componente central en el
desarrollo de un buen escritor. Sin un desarrollo adecuado de ella, el sujeto no logra ejercer
el dominio de la situacién de escritura y no alcanza a visualizar el problema retérico por
resolver. Solo si se da cuenta y esta consciente de que debe llevar a cabo una determinada
tarea y de los recursos disponibles, podra dimensionar su problema y buscar y ejecutar

estrategias tendientes a una solucién pertinente (p. 234- 235).

De igual manera, estas autoras, Lacon y Ortega (2008), retoman a Salvador-
Mata (1997) al destacar: “La escritura supone procesos y actividades cognitivas que, a su vez,
implican varios subprocesos organizados en un sistema jerarquico, en cuyo nivel més alto se sitla
el control del proceso global” (p. 236). Acorde a lo anterior, la composicion es un proceso que
conduce a la integracion de la informacion en el mismo nivel y entre distintos niveles, lo que

supone un alto componente de regulacion.

A partir del rastreo investigativo realizado por las autoras y de las
consideraciones expuestas en el articulo se puede concluir:
o La necesidad de pensar en un modelo educativo para la ensefianza

de la produccion escrita que aune los aspectos sociales, cognitivos, afectivos y



52

motivacionales. La insercion de la produccion escrita en auténticos contextos
comunicativos.

o Actualmente, se concibe a la produccién escrita como una
actividad de construccion de significados que se estructura alrededor de un proceso
cognitivo y que debe responder a condicionamientos de diversa indole.

o Estos conocimientos intuitivos que demuestra el escritor durante
la actividad comunicativa deben ser ampliados para una utilizacion estratégica de los
mismos. En especial, la produccién escrita requiere para su concrecion efectiva que
dichos saberes sean profundizados. El uso consciente de estos saberes se hace evidente
en las producciones de los escritores competentes, quienes controlan la tarea de
elaboracion escrita mediante la aplicacion de estrategias metacognitivas, es decir, de
reflexion sobre su propio hacer. Ello posibilita la regulacion de sus propios procesos y

productos cognitivos.

Otra investigacion destacada es la realizada por Aragén y otros, (2008) de la
Universidad Javeriana y de la Universidad del Valle. En este estudio se describe el funcionamiento
metacognitivo en una tarea de escritura antes y después de una pauta de correccion en un grupo de
90 nifios de tercero, cuarto y quinto grado de educacion basica primaria. Segun las autoras, los
resultados antes de la correccion de grupo mostraron que los nifios enfocaron su atencion en rasgos
superficiales de la escritura como letras, palabras, gramatica, ortografia, y puntuacion. Sin
embargo, después de la correccion de grupo, los nifios descubrieron errores relacionados con la
estructura y trataron de corregirlos. Como resultado de dicha investigacion, se concluye que los
nifos son capaces de mostrar procesos y habilidades metacognitivas avanzadas cuando son
ayudados por profesores y pares a evaluar aspectos estructurales como contenido, coherencia,

objetivos de la escritura y posibles lectores.

Las investigadoras, Aragon et al. (2008), coinciden con Lacon y Ortega (2008)
al referenciar a Flower y Hayes a través de la investigacion que realizaron Bereiter y Scardamalia
(1987) quienes utilizaron el modelo de ellos sobre la escritura. Estos Gltimos investigaron las
diferencias entre las producciones de escritores expertos y novatos. Con los resultados de su

investigacion determinaron que los escritores expertos utilizaban estratégicamente procesos de



53

planificacion, revision (los subprocesos de monitoreo-control) y evaluacion. Los escritores
novatos, en cambio, tenian una tendencia a escribir como hablaban; para producir un escrito
recuperaban de su memoria toda la informacion que tenian acerca del tema y la escribian hasta

agotar sus ideas.

En su estudio compararon el desempefio de estudiantes que recibieron
instruccion explicita sobre estrategias de composicion y sobre la manera de utilizarlas, y aquellos
que no la recibieron. Los resultados mostraron que los estudiantes del grupo experimental
produjeron escritos mas largos, cualitativamente mejores y con un contenido mas completo en
vocabulario. De esta manera, concluyeron que las intervenciones en escritura que incluyen

modelamiento influyen positivamente en la autoeficacia y la autorregulacion en tareas de escritura.

Referentes Teoricos.

El desarrollo de los nifios en la escuela es un tema que debe ser de interés
constante en el quehacer pedagogico, pues el reconocimiento y comprension de los procesos,
habilidades y potencialidades que maduran a lo largo de la vida del estudiante, le permitira a los
docentes proponer estrategias, rutas, métodos y recursos didacticos pertinentes a dicho proceso.
Lo anterior supone e implica aprendizajes con mayor grado de significacion y congruencia para el
estudiante pues se lograra una coherencia y aprovechamiento entre los procesos de desarrollo con
las maneras pedagogicas para desarrollar la potencialidad del estudiante, logrando asi bases para

etapas y procesos posteriores.

En este proceso de reflexion sobre el desarrollo integral (bioldgico, cognitivo, social, afectivo,
cultural, entre otros) y complejo de los estudiantes (una mirada de dimensiones interrelacionadas),
en relacion con los procesos de aprendizaje y ensefianza, se pretende exponer a través del presente
informe, unas reflexiones tedricas sobre un aspecto del desarrollo de los estudiantes, el proceso
cognitivo; especificamente el aprendizaje de la escritura desde la implementacion de una secuencia

didactica basada en el desarrollo de habilidades metacognitivas.
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Esta reflexion se da desde la propuesta de alternativas en estrategias didacticas,
relaciones y comprensiones en el desarrollo del aprendizaje de la escritura, pensando en que la
metacognicion no es solo un nivel que se pueda alcanzar en edades de madurez, sino que se
comprende como un proceso que se debe ir desarrollando a medida de cada etapa de la vida, asi
como otros procesos cognitivos, los cuales han sido descritos por Mounoud (2001) a partir de

investigaciones posteriores a los aportes de Piaget sobre el desarrollo cognitivo de los nifios.

Para la exposicion de estas reflexiones se consideraran cuatro procesos
y/contextos importantes: presentacion del desarrollo cognitivo de estudiantes de grado segundo
con quien se desarrolla el presente proyecto, etapa pre-operacional segln Piaget (Salas & Vielma,
2000); luego comentan las comprensiones sobre las habilidades metacognitivas en el desarrollo de
la escritura, para en tercer lugar profundizar en los fundamentos cognitivos del aprendizaje de la
escritura. Por ultimo, se comparten las ideas bases sobre secuencia didactica que permiten disefiar

e implementar la propuesta de intervencién educativa.

Desarrollo cognitivo estudiantes segundo primaria: etapa preoperacional

En primer lugar, todas las personas desde su nacimiento o antes, empiezan un
proceso de desarrollo integral: fisico, cognitivo, emocional, social, entre otros aspectos; pasando
por un proceso de maduracion de las caracteristicas de cada dimension que lo constituyen,
permitiéndole a cada persona ir accediendo a procesos mas complejos; desde esta perspectiva
varios tedricos han realizado propuestas y estudios para comprender ese proceso de desarrollo y
maduracion, uno de ellos ha sido Jean Piaget, referenciado por Salas y Vielma (2000), quien entre
sus avances propone el desarrollo cognitivo "(...) s6lo entendible como sintesis producida por la
confluencia de la maduracion organica y la historia individual” (Salas & Vielma, 2000, p.33).

Desde esta idea de maduracién en relacion a la historia individual, Piaget (Salas
& Vielma, 2000) propone unos principios de la estructuracion cognitiva conocido como el proceso
de adaptacion, el cual esta conformado por el proceso de asimilacion y acomodacion (Salas
&Vielma, 2000), ademas propone el proceso de maduracién cognitiva para el avance a procesos
superiores desde etapas de desarrollo, "evolucion que explicd a través de la interaccion de los

factores siguientes: la herencia genética, la interaccion con el ambiente fisico, la mediacion
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sociocultural y los procesos de equilibracion; estos ultimos le dan caracter endogeno al desarrollo
(Villarine, 1998)" (Salas & Vielma, 2000, p. 33)

Puntualmente, Piaget, segun las autoras, sobre la estructuracion cognitiva
mencion6 cuatro etapas de desarrollo , para el caso de la presente reflexion se expondra los
principios de la etapa pre-operacional ya que se piensa en el desarrollo de estudiantes de grado

segundo, quienes en su mayoria se encuentran entre los 5 a los 7 afios de edad.

En este orden de ideas, la etapa pre-operacional propuesta por Piaget, cuyos
procesos se dan entre los 2 y 7 afios (Meece, J. 2000), se denota porque el nifio comienza a pensar
y usar representaciones para objetos o personas ausentes (Meece, 2000), ademas de fortalecer su
proceso de representacion mental, usando esta capacidad en sus juegos y actividades diarias, tal
como menciona Meece (2000) refiriéndose a los hallazgos de Piaget, " el nifio puede emplear
simbolos como medio para reflexionar sobre el ambiente. La capacidad de usar una palabra
(galletas, leche, por ejemplo) para referirse a un objeto real que no esta presente se denomina

funcionamiento semidtico o pensamiento representacional.” (p.5)

Es gracias a este principio que se empieza a entender relaciones y fundamentos
acerca de la pregunta problema, pues "segun Piaget, el desarrollo del pensamiento representacional
permite al nifio adquirir el lenguaje™ (Meece, 2000, p. 6) por lo cual en la edad de los estudiantes
de segundo esta en auge el aprendizaje de la lectura y escritura como simbolos de representacion
de la realidad, por lo tanto en esta edad es primordial el aprendizaje del codigo escrito pues es
permitir otro medio de representacion y comprension de la realidad que lo llevard a seguir

construyendo y madurando hacia procesos superiores.

Este proyecto supone que si el aprendizaje de la escritura, desde su base cognitiva
como sistema representacional, se da con un matiz o enfoque de desarrollo de habilidades
metacognitivas, permitird un proceso de aprendizaje fundamentado en un sistema de
representaciones que al momento de usarse tendran un sentido planificado y con un proceso de
control y supervision (Mateos, 2001) que mas adelante lo llevara a estados de pensamiento y

representacion superior por medio de la escritura. De alli la importancia de no esperar a que el
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estudiante haya madurado completamente para el abordaje de las habilidades metacognitivas; por
el contrario, es importante que se inicie su desarrollo ligado a los procesos de representacion en
edades iniciales, que le permita ir madurando estas relaciones entre los procesos de escritura y
habilidades metacognitivas, con el fin de afianzar su desarrollo y adquirir las bases para que pueda

llegar a un nivel de pensamiento metacognitivo y critico sin mayores dificultades.

Desde esta mirada de la importancia de la educacion en el apoyo de los procesos

estructuracién y maduracion cognitiva, se menciona que:

Para Piaget es imposible avanzar el entendimiento de la persona
simplemente comunicandole informacion. La buena pedagogia debe implicar la
presentacion de situaciones para que el nifio y la nifia experimenten; es decir,
realicen actividades con la intencion de ver qué ocurre, manipulen simbolos,
formulen preguntas y busquen sus propias respuestas, reconcilien lo que encuentran
una vez con lo que encuentran en otras ocasiones, y comparen y discutan sus
hallazgos con los de sus compafieros y compafieras (Kammi, 1973)." (Rodriguez
Arocho, 1999, p. 482)

Es entonces que le concede a la educacion, el rol de disponerle a los estudiantes
experiencias que lo lleven al proceso de maduracion, es desde ahi donde la investigacion se baso
para reconocer que el estudiante de segundo posee unas caracteristicas propias a su nivel de
desarrollo tanto individuales como sociales, pero esto no entraria en disonancia con entender la
metacognicion como un proceso superior, pues se parte de entender que este Gltimo se va
construyendo y madurando desde estas etapas iniciales para formalizarse en edades posteriores,
claro esta el proceso de construccion es acorde a las habilidades en desarrollo y depende del
proceso educativo, principalmente social por su caracter mediador, el potenciarlas o permitirle

explorarlas.

Teniendo claro la base cognitiva que propone Piaget (Meece, 2000), en el desarrollo

cognitivo de la poblacién con quien se desarrolla el proyecto, a continuacion se exponen los
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principios y procesos sobre las habilidades metacognitivas en los cuales se fundamenta el proyecto

para luego relacionarlos con el proceso de aprendizaje de la escritura.

Habilidades metacognitivas.

En primer lugar, se reconoce que la metacognicion ha sido abordada desde hace
varios afos, referida en primer lugar por John Flavell en 1979, citado por Redd Hunt & Ellis (2007)
entendiéndola como la “cognicién acerca de los fenomenos cognitivos” (p.906), por lo cual se
puede presumir como un nivel de pensamiento superior en el que el sujeto es capaz de comprender
y reflexionar sobre su propio conocimiento, en el que es capaz de identificar ante situaciones
problema lo que sabe v si esto le es suficiente para dar respuesta a la necesidad que se le presenta,
por lo cual es consciente de las herramientas que posee 0 sino busca saberes y estrategias que le

ayuden a su solucién.

Por otro lado la metacognicion también “se asimila a procesos u operaciones
cognitivas. En esta segunda acepcidn, la metacognicién se refiere a proceso de supervision y de
regulacion que ejercemos sobre nuestra propia actividad cognitiva cuando nos enfrentemos con
una tarea.” (Mateos, 2001, p. 20), es decir la metacognicion no es solo el conocimiento sobre la
misma cognicion, sino también contempla habilidades que usa el sujeto de manera autbnoma para
planificar, controlar y supervisar las acciones que le permitan alcanzar un objetivo particular, como

es su aprendizaje.

Respecto a estas habilidades, Romero y otros (2002), afirman que éstas ayudan a
controlar los procesos de pensamiento o de aprendizaje, de igual manera permiten tener conciencia
de la utilidad de una habilidad y a comprender y usar la informacion. Tal sefialamiento lo sustentan

con base en diferentes autores que han identificado distintas habilidades metacognitivas:

En este trabajo, los autores citan a Poggioli (1996), quien referencia a Weintein y
Mayer (1986), al proponer como habilidades metacognitivas:

e Planear el curso de la accion metacognitiva: organizar estrategias cuyo
desarrollo conduzca al logro de alguna meta.

e Tener conciencia del grado en el que la meta esta siendo o no lograda.



58

e Modificar el plan o la estrategia que haya sido implementada, cuando no
esté resultando efectiva para alcanzar la meta fijada. (Romero Loaiza, Arbeldez Gémez,
Vargas, Garcia Valencia, & Gil Ramirez, 2002)

O como Bransford, Sherwood, Vye, Rieser (1996), citado por Poggioli (1996),
incluyen:

e Habilidad para usar conocimientos previos que se tienen.

e Acceder a la informacidn relevante y pertinente para realizar una tarea o
resolver un problema. (Romero Loaiza, Arbeldez Gémez, Vargas, Garcia Valencia, & Gil
Ramirez, 2002)

Es entonces que desde varios autores como Kagan y Lang (1988), citado por
Poggioli (1996), o Romero y otros (2002), se mencionan principalmente tres habilidades
metacognitivas generales, el planificar como la preparacion de las acciones y herramientas
necesarias y disponibles para el alcance del objetivo , el control como proceso de regulacién de las
acciones que se realizan y la supervision como la comprobacién del proceso llevado a cabo, del

resultado obtenido en relacion al objetivo propuesto (Mateos, 2001)

Por ejemplo, Romero y otros (2002) mencionan que las habilidades metacognitivas
se pueden clasificar de la siguiente manera:

Tabla s

Sintesis de las Habilidades metacognitivas segun Romero y otros (2002)

Planificar Controlar Evaluar y Monitorear
e Planificar los pasos | e  Verificar el | o Examinar, revisar el
a sequir. resultado de las | proceso de aprendizaje
e Seleccion de | estrategias aplicadas y | e Apreciacion de los
estrategias apropiadas. revisar la efectividad de | procesos reguladores y de
e Asignacion de | lasacciones los productos de nuestra
recursos que influyan| e  Revision en la| comprension y nuestro
ejecucién de una tarea,
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en la ejecucion de esas | solucidn de un problema | aprendizaje. (Flavell, 1975,

estrategias. 0 comprension de algo. 1979).

e  Prediccion (por | e Proceso periodico | e Evaluacion de los

ejemplo, antes de leer) de autoevaluacion | objetivos y metas, o

e Secuenciar cuando se comprende, | evaluacion de una

estrategias aprende, almacena o | actividad.

e Asignar tiempos recupera informacion. Monitorear:

e  Seleccionar (Nelson 'y  Leonesio, | e Observacion y

estrategias antes de| 1988) acumulacion de evidencias.

comenzar una tarea. o Apreciacion de la

(Flavell,1975;  Laird, eficacia de las estrategias

1983; Scharaw,G vy utilizadas.

Dennison R, 1994) o Modificacion del
plan de accion en funcion
de los resultados obtenidos.

Fuente: (Romero Loaiza, Arbelaez Gomez, Vargas, Garcia Valencia, & Gil Ramirez, 2002)

En este orden de ideas, los autores anteriores coinciden en el proceso de
planificacién, como primer habilidad metacognitiva de preparacion y organizacion de los
elementos necesarios para llevar a cabo una tarea, sin embargo en las otras habilidades difieren un
poco al denominarlas distinto o enlistar algunas mas a comparacion de otros autores. Sin embargo,
Romero y otros (2002) ayuda a vislumbrar y sintetizar los procesos mencionados en otras dos
habilidades en concordancia como lo plantea Reed Hunt y Ellis (2007), tomando el control y la
supervision como las dos siguientes habilidades; entonces el control “(...) supone la regulacion de
los procesos continuos de aprendizaje y recuperacion.” (Reed Hunt & Ellis, 2007, p. 224) por lo
cual, el estudiante va regulando durante el proceso de aprendizaje los procesos, herramientas y
conocimientos que va usando o necesitando de acuerdo lo que planeo o espero realizar, en caso tal
puede ajustarse a los cambios que suceden durante el proceso. Por ejemplo, “(...) el control se
mide al permitir a los individuos regular su aprendizaje y explorar los productos de dicha
regulacién, como el tiempo de estudio de materiales dificiles y el de los sencillos, o cuanto tiempo

intentan los individuos recuperar informacion para la memoria” (Reed Hunt & Ellis, 2007, p. 224).
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Mientras que la supervision, “(...) implica evaluar el estado o progreso actual de
cualquier aspecto del aprendizaje y la recuperacion.” (Reed Hunt & Ellis, 2007, p. 224) por lo cual
se pretende empezar a desarrollar en los estudiantes la capacidad de reconocer que tanto y como
aprendid segun el tipo de tarea, conocimientos que posee y el objetivo de la tarea, con el objetivo
que sea el mismo que compruebe lo aprendido y las herramientas que uso, esta supervision puede
ser durante el proceso de aprendizaje al ir verificando si lo que esta haciendo le permite alcanzar
lo deseado en su aprendizaje o al final del proceso. También se menciona que la supervisiéon ayuda
a verificar el proceso de recuperacion, es decir vigilar la fijacion en la memora y su posterior

recuerdo para otras situaciones en las que pueda usar lo aprendido.

En conclusidn, estos procesos de la metacognicién se relacionan con el proceso
de aprendizaje desde sus dos acepciones, pues segun menciona Mateos (2001)
“es posible diferenciar dos componentes metacognitivos, uno de naturaleza declarativa y otro de
caracter procedimental, ambos importantes para el aprendizaje y relacionados entre si, de modo
que el aprendiz competente emplea sus conocimientos metacognitivos para auto-regular
eficazmente su aprendizaje y, a su vez, la regulacion ejercida sobre el propio aprendizaje puede
llevarle a adquirir nuevos conocimientos relacionados con la tarea y con sus propios recursos como

aprendiz.” (p. 20)

Escritura como proceso cognitivo.

En relacion con lo expuesto anteriormente, se debe resaltar que el proceso de
aprendizaje de la escritura, implica una serie de procesos, subprocesos y habilidades cognitivas
que la diferencian del desarrollo y aprendizaje de otras competencias. Al iniciar el proceso de
aprendizaje de la escritura, las nifias y nifios inician un proceso que implica el paso de una habilidad
linguistica-comunicativa oral la cual se da de forma natural, a otro paso que requiere de la

intervencion de un orientador a través de un modelo de ensefianza y aprendizaje: la escritura.

Por medio de la escritura, los estudiantes empiezan a plasmar su vision de mundo,
ya no solo de una forma grafica (garabateo, dibujos), sino que empiezan a representarlo por medio
de unos signos linguisticos que tienen un significado y sentido determinado de acuerdo con un

contexto especifico. Garcia N. (2003) en su texto ""Educar para Escribir', define el acto de
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escribir como la representacion de palabras o ideas por medio de imagenes o signos en un papel u
otro tipo de soporte con un lapiz o cualquier instrumento. Asi mismo, refiere que es una
herramienta que permite: por un lado, atrapar las palabras de la temporalidad para convertirla en
permanencia, rompiendo la cadena de transmisién oral; y por otro la escritura crea las condiciones

para un nuevo abordaje mas personalizado de la informacion.

Lucefio (2008) en su texto Las Competencias Basicas en la Expresion Escrita define la
escritura como “una aptitud o habilidad precisa para el desenvolvimiento individual, académico y
social de las personas” (p. 20). En este sentido la escritura se entiende como una habilidad propia

del hombre que se requiere para que éste se desenvuelva en diferentes contextos.

Desde la psicologia cognitiva, Vygotsky refiere la escritura como una experiencia de
aprendizaje y a la vez una forma de estructurar la conciencia humana (Valery, 2000). Al respecto
se retoma el cuadro de Olga Valery, donde expone cinco puntos fundamentales de la teoria de

Vygotsky:

Figura 7.

Coémo la escritura estructura la conciencia humana

La escritura como sistema de mediacion semidtica
o Activa y posibilita el desarrollo de las funciones
psicoldgicas
- Estructura los procesos cognitivos
- Permite el paso del razonamiento practico situacional al

razonamiento teérico-conceptual

. Instrumento semiético
- Funcion de comunicacion y dialogo inter-intra
- Crea contexto

- Tiene funcidn epistémica (significado y sentido)

o Proceso de adquisicion
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- Proceso de apropiacion de un instrumento construido
socialmente
- Se adquiere en una situacion de comunicacion y dialogo con
otros
- Se realiza en contextos escolares especificos
Tomado de: Olga, Valery (2000) p.39

Valery (2000) retoma a Vygotsky (1979), quien afirma que:
La escritura aparece como un instrumento psicolégico que se adquiere
como dominio de una practica cultural especifica. Por esto, autores como Ong (1987)
reconocen a la escritura como una tecnologia, y en contraposicion del habla, que es natural,

como algo artificial (Vygotsky, 1979). (Valery, 2000, p. 40)

Segun Vygotsky (1979) en palabras de Valery (2000) el lenguaje escrito exige:

Un trabajo consciente y analitico, porque si bien el lenguaje oral abstrae la
realidad y la representa en palabras, el escrito requiere de un mayor nivel de abstraccion,
un segundo nivel de simbolizacion, porque en él no sélo las palabras son remplazadas por
signos alfabéticos, sino también los elementos no verbales como la sonoridad, los gestos,
las intenciones; deben ser puestos en palabras escritas, sintdcticamente organizadas para

ser transmitidas en toda su significacion. (p.40)

Asi mismo, el lenguaje escrito, por el mismo hecho de tener que remplazar las
palabras por signos gréaficos, dirigirse a una persona ausente y crear la situacion, exige un trabajo
consciente y analitico, por ello Vygotsky considera que aun en su desarrollo minimo, el lenguaje

escrito requiere de un alto nivel de abstraccion.

Valery (2000) en su articulo, refiere que para Vygotsky (1977), la escritura
representa un sistema de mediacion semiotica en el desarrollo psiquico humano, que implica un
proceso consciente y autodirigido hacia objetivos definidos previamente. La escritura como
mediadora en los procesos psicologicos, activa y posibilita el desarrollo de otras funciones como

la percepcidn, la atencion, la memoria y el pensamiento, funciones que ademas estan involucradas



63

en el proceso de composicion escrita. En este sentido Valery (2009) se sustenta en Luria, quien
sostiene:

“El lenguaje escrito es el instrumento esencial para los procesos de
pensamiento incluyendo, por una parte operaciones conscientes con categorias verbales, (...)
permitiendo por otra parte volver a lo ya escrito, garantiza el control consciente sobre las
operaciones que se realizan. Todo esto hace del lenguaje escrito un poderoso instrumento para

precisar y elaborar el proceso de pensamiento (p.189).” (p.40)

Siguiendo la linea de la psicologia cognitiva, aparece el modelo de Flower y
Hayes (Lucefio Campos, 2008) en el cual describen las operaciones mentales y procesos que debe
realizar un escritor al producir un texto. Los autores reconocen que en el momento de escribir se
ponen en juego estrategias y conocimientos que interacttan entre si a lo largo del proceso para la
produccién textual. Sin embargo, los afirman que lo anterior puede darse de forma relativa
teniendo en cuenta que este proceso se desarrolla de diferentes maneras, ya que todos “los

escritores no escriben igual”. (Lucefio Campos, 2008, p. 22)

Los subprocesos a los que refieren Flower y Hayes (Lucefio, 2008), son
operaciones flexibles, en las cuales se puede retroceder en cualquier momento y por tanto no son
vistas de forma lineal. EI modelo de estos autores se compone de tres partes: la situacion
comunicativa o contexto, la memoria a largo plazo y los procesos de composicion escrita. La
investigacion que se realiza en este programa de maestria, se centra en estos procesos mentales
que implica la composicion escrita como son la planificacién, redaccién y revision, teniéndose en
cuenta que estos conllevan unos subprocesos como son la generacion y organizacion de
ideas, formulacion de objetivos, lectura, relectura, edicidn, entre otros, los cuales soportan el

desarrollo de unas habilidades metacognitivas especificas para cada proceso (lectura o escritura).

Desde otra perspectiva, especificamente desde la escuela piagetiana con dos de
sus representantes Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1991) se concibe la escritura en un proceso
inicial, como algo que tiene un valor similar al del dibujo. Las autoras resaltan la importancia de
la relacion entre el dibujo y la escritura en el proceso de aprendizaje de ésta. En los comienzos de

la representacion grafica infantil, se evidencian los primeros trazos en el garabateo, ellas lo llaman
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produccidn espontanea, y sefialan que en esta etapa inicial, el dibujo y escritura se confunden.
Ambas son marcas visibles sobre el papel y poco a poco se van diferenciando, algunos van
adquiriendo formas cada vez més figurativas y otros van evolucionando hacia la imitacion de los

caracteres mas sobresalientes de la escritura.

A partir de Piaget, Ferrerio y Teberosky (1991) afirman que "la escritura
también es un objeto simbolico, es un sustituto (significante) que representaalgo.” (p. 82). Ferreiro
(Ferreiro & Teberosky, 1991) frente a la escritura, argumenta que ésta no es solamente la
produccidn de marcas gréaficas por parte de los chicos, sino que también dentro de la concepcion

de escritura, se debe considerar la interpretacion de esas marcas graficas.

Habilidades metacognitivas en la escritura

Entonces al entender como se vio antes a la escritura como un proceso cognitivo
puede ser relacionado con el desarrollo de las habilidades metacognitivas, pues no son ajenas al
aprendizaje de la escritura o a su desarrollo, ya que “(...) parece existir un cierto acuerdo en cuanto
a que la metacognicién es un constructo tridimensional que abarca: (i) conciencia, (ii)
monitorizacion (supervision, control y regulacion) se requiere que el individuo pueda evaluar el
estado de su sistema cognitivo en un momento dado, Y (iii) evaluacion de los procesos cognitivos
propios.” (Bausela, 2012, p. 18); por lo cual el uso de estas habilidades puede permitir un proceso
mas conciente, autbnomo y regulado del ejercicio escrito que permita al estudiante ir identificando
y evaluando sus producciones asi ir avanzando en el objetivo de comunicar en un sistema de

representaciones a otro cumpliendo su objetivo, sentido y estructura comunicativa.

Esta relacion especifica entre habilidades metacognitivas y escritura, tema central
del proyecto, es sustentada desde los aportes de Bausela (2012), quién desarrolla su texto como un
sistema de categorias que pueden ser evaluadas y observadas en la escritura, es entonces que se
retoma este texto y los aportes tedricos de la autora como base fundamental de este apartado del
proyecto.

En base a esta reflexion, Bausela (2012) hace un aporte especifico a la relacion de
los momentos del proceso de la escritura: planificacion, escritura y reescritura o edicion; con las

tres habilidades o dimensiones metacognitivas: planificacion, control y supervision; teniendo en
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cuenta su caracter autoregulador del aprendizaje el cual ““(...)se refiere al aspecto procedimental
del conocimiento (saber como...) y permite a la persona encadenar de una forma eficaz las
acciones que le permiten realizar con éxito una tarea.” (Bausela, 2012, p. 19 ), para este caso, la
escritura de algun texto como tarea.

Por lo cual Bausela (2012), desarrolla y especifica la manera de evaluar las
habilidades metacognitivas en los momentos de la escritura, por medio de testimonios sobre las
acciones que se desarrollan en cada momento del proceso escritor, lo que permite evidenciar el
uso o no de las habilidades metacognitivas que propone la autora. Por lo cual a continuacion se
sintetiza en una tabla los aportes de Bausela (2012), desde la tres habilidades metacognitivas
generales, como cada una de ellas se relaciona con un proceso de la escritura, como es desde la
planificacidn de la escritura, el proceso de recogida de la informacion que permita tener las fuentes
necesarias para escribir.

Posterior a esta organizacion, el grafico presenta la definicién tomada literalmente
del documento de Bausela (2012) para dicho proceso de la escritura y las acciones que demuestran
el uso de esta habilidad y proceso. Por Gltimo, el grafico ejemplifica varias respuestas testimoniales
que evidencian el uso de la habilidad metacognitiva en ese proceso escritor especifico y cuales no
corresponderian.

Finalmente, cabe aclarar que dicho sistema de categorias es tomado como base
relavante para la comprension, analisis y disefio de la intervencion educativa que propone este
proyecto, por lo cual, con el siguiente grafico se sintetiza la comprension de las habilidades
metacognitivas relacionadas con el proceso de escritura que tomé como fundamento y guia el

presente proyecto.

Tabla 6

Adaptacidén de habilidades metacognitivas en escritura segun Bausela (2012)

Proceso
Habilidad asociado en Acciones Situaciones Respuesta
metacog. escritura Definicion especificas ejemplo de | no
General segun respuesta pertinente
bausela




Planificacion
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Conocimient | *lectura -estudiar mas | -mirando
0 de los pasos | materiales sobre el tema | cualquier
previos a la | generales. de la vida cosa para
escritura que | *lectura -conocer Inspirarme
implican  la | investigaciones | aspectos  del | -pensar en
lectura  de | *discusion  a | tema otros
tareas través de wuna | -en lo que te ha | cuentos
especificas entrevista pasado alguna | para darme
asignadas. *reflexion vez ideas ( es
personal -en lo que he | tipo de
*torbellino de | oido alguna vez | texto,
ideas -intentar buscar | conocimien
*listas  ideas | mas to de tarea)
Procesos de Elr_incipales informacién
7@0 da istas detalles | -me vienen a la
. _g_” de apoyo cabeza muchas
informacion Ali .
istas de | ideas
ejemplos relacionadas
*listas de | con la
argumentos redaccion
*listas de | -en cosas que
razones ha dicho el
*Uso de | profesor en su
experiencia explicacion
-me acuerdo de
lo que me ha
sucedido.
-que me den
ideas
-preguntar
sobre el tema
Conocimient | Generacion de | -pensar bien lo | -primero
0 proceso | informacién: que tengo que | escriben 'y
previo a la | (memoria escribir  antes | luego
Procesos de fescri_tura que semént?ca y | de empezar, piensan
- ... .. |implica memoria -pensar coémo | -hago  un
planificacién -
conocer episodica) lo voy a hacer | esquema o
primero el | Seleccionan -medito coémo | lo  pienso
propoésito del | contenidos mas | va a ser y de | antes
escrito, relevantes queé va a ser
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andlisis de la | Criterios 0 | -tener una
audiencia, preguntas buena idea
escritura idea | (objetivos qué | -sacar la idea
principal vy | se pide) -ordenar  las
organizacion ideas
del material. -suelo hacer un
borrador
-apuntar en una
hoja lo que se
me ocurra y
luego ordenarlo
-siempre
pienso en las
personas que lo
van a leer.
-en que le guste
a mis
comparieros
-me imagino el
cuento como si
yo  estuviera
dentro
Redactar Proceso  de | Subprocesos: -escribir lo que | -como
Traduccion construccién | *procesos pienso narrarlos y
de ideas en | de frases y al | sintacticos -intentar que va a
escritura uso de | Estructura expresarme poner
recursos y de | gramatical -acentuar -unas frases
limitaciones | Factor -pensar en | imprescindi
que imponen | contextual errores de | bles  para
moldes  de | *procesos ortografia que haya un
morfosintaxi | léxicos -construir orden
Control
S, de | Palabras frases
significado y | significados -el margen a
de audiencia, | *procesos veces me
ademas  de | motores tuerzo un poco
procesos *procesos -no repetir la
motores  y | directamente misma palabra
Iéxicos de la escritura | -mirar Si

escribo bien yo
tengo faltas, y




Situarse
cémodament
e

Seguir  plan
trazado
Volviendo a
pasos previos
Dejar  fluir
pensamientos
Asegurar que
se ajusta al
tema

Se  escribe
borrador

si las cosas que

pongo van
unidas
-manejar el
lapiz

-procurar

escribir  letra
bonita

-fijarme en la
frase anterior
para seguir bien
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Editar
Proceso de
revision del
mensaje

Supervision

Relectura de

lo escrito,
analizar  su
claridad vy
pertinencia,
su
adecuacion al
objetivo
previsto, i
cumple el
propdsito, si
hay hilo
argumental,
Ssi se respeta
partes del
texto, si se
considera
audiencia
considerar
errores

*examen de la
estructura  de
maultiples
parrafos
*examen de la
estructura, al

interior de los
parrafos
*examen de las
frases
*examen  del
énfasis:  idea

principal en la
oracion
principal
*consistencia
punto de vista
adecuado al
objetivo del
texto
*lectura de
prueba
Examen
puntuacion
Aspectos
mecanicos
Examen
gramatico 'y
el uso

-corregir
-repaso
-cuando ya
tengo un
parrafo

volverlo a leer
antes de seguir

escribiendo
-corregir y
mirar si  hay
faltas

-antes de
pasarlo a
limpio, repaso.
-cuando

termino y lo leo
todo de nuevo
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-revisar al
final
-leerlo
mucho,
corrigiendo
faltas

-me gusta
releerlas y
saber lo que
he hecho
mal.

Fuente: Adaptacion y sintesis del sistema de categorias de las habilidades metacognitivas en

Secuencia Didactica.

escritura segun Bausela (2012)

Ademas, de los fundamentos teoricos relacionados con metacognicion y escritura

el proyecto se fundamentd pedagdgicamente sobre la estrategia de intervencion educativa que se

uso, la secuencia didactica.
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Ante el contexto pedagogico, se pretende que sea aqui donde se pueda aterrizar en
el acto educativo estos procesos de fundamentacion de la escritura como proceso cognitivo y
metacognitivo, para el aprendizaje de estudiantes de grado primero. Especificamente la propuesta
pedagodgica se encamina a una Secuencia Didactica (Feo, 2010) como “(...) todos aquellos
procedimientos instruccionales y deliberados realizados por el docente y el estudiante dentro de la
estrategia didactica, divididos en momentos y eventos instruccionales orientados al desarrollo de

habilidades sociales (competencias) sobre la base en las reflexiones metacognitivas.” (p. 229)

Es entonces que la secuencia didactica es la organizacion de actividades,
objetivos, herramientas, momentos, contenidos, entre otros elementos del proceso de ensefianza,
dirigidos a un fin especifico de aprendizaje, en este caso las habilidades metacognitivas en el
aprendizaje escritor; asi como lo menciona Pimitenta y Enriquez (2009) citados por Julio Herminio
Pimienta (2011) “Una secuencia didactica, que siempre debe dirigirse a una situacion didactica, es
decir, una situacién de aprendizaje que requiere ser animada conjuntamente con los estudiantes

para contribuir al logro de las competencias” (p.82)

Para el disefio de las secuencias didacticas se retoma la referencia de Ronald Feo (2010) sobre
los avances de Diaz y Hernandez (2002), en la que se mencionan tres momentos principales: los
pre-instruccionales, los co-instruccionales y los post-instruccionales. En el primero se realiza la
planeacion del proceso y secuencia didactica, especificando los objetivos, contenidos, saberes
previos y organizacién de los momentos y actividades. En el segundo momento, Co-instruccional,
que se da durante la implementacion de la secuencia didactica, se dan unos procesos de interaccion
entre docente-estudiante y estudiante-estudiante, el cual tiene como objetivo apoyar los contenidos
curriculares desde la identificacion de la informacion relevante, la apropiacion y reflexion sobre
los conceptos abordados y el mantener la atencién y motivacion durante la secuencia. Dichos
apoyos se dan por medio de los recursos didacticos como: preguntas, didlogos, imagenes, mapas

conceptos, actividades experienciales, entre otros.

Por ultimo, esta el momento Post-instruccional, que tiene como objetivo
recuperar la informacion desde “una vision sintética, integradora e incluso critica del material.”

(Feo, 2010, p. 230), con el fin de valorar el conocimiento adquirido y las habilidades o
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herramientas que le permitieron llegar al punto en que se encuentra dentro de su proceso de
aprendizaje.

Es entonces que estos momentos de preinstruccional, co-instruccional y post-instruccional se
relacionan con los momentos iniciacion, implementacién y cierre, retomados desde la referencia
de Ronald Feo (2010).

Entender la secuencia didactica (Buitrago Gémez & Hernandez Velasquez,
2009) como herramienta que permite el didlogo entre conocimientos formales (teorias) y los
estudiantes (sujetos educables), nos permite reconocer la didactica como el espacio y/o momento
que permite que el docente replantee y reflexione sobre su quehacer pedagdgico, sobre el modo
como orienta a sus estudiantes (sujetos integrales) hacia los distintos saberes y conocimientos que

interactUan entre si en los distintos contextos.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente se puede concluir, que pese a que los
docentes reconocen que la educacion no solo esta determinada por el contexto escolar, sino que se
ve permeada por maltiples contextos (antropoldgico, social, sicoldgico, econémico, etc.), sigue
usando diferentes estrategias que se orientan hacia unos procesos de ensefianza y aprendizaje que
se dan de forma descontextualizada del desarrollo bioldgico, cognitivo, social y emocional del
nifio. En el aula se busca homogenizar o "normalizar", asi que no se concibe al estudiante como
un sujeto integral y complejo, con unos ritmos y estilos de aprendizaje diferentes a los cuales se
deberia atender y potenciar. En este sentido, la didactica debe ajustarse a los contextos y a los
estilos de aprendizaje de los estudiantes, partiendo de las implicaciones que conllevan, como son
los rasgos de personalidad, los factores afectivos, cognitivos, sociales, culturales y entendiendo

que tales contextos son dindmicos y cambiantes.

Texto Narrativo
Teniendo en cuenta que la secuencia didactica permite que por medio de diferentes
recursos didacticos como preguntas, dialogos, imagenes, mapas conceptos, actividades
experienciales, entre otros, se fortalezca y potencien conocimientos atendiendo a los estilos de
aprendizaje de los estudiantes y al caracter dindmico del aula, se busco una tipologia textual que

fuese atractiva y familiar para los nifios del grado segundo. Por lo anterior, se reconoce que las
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nifias y nifios con el tipo de texto que tienen mayor contacto, ya sea en la escuela y en el hogar, es
con el cuento, es decir, con el texto narrativo.
Gallego Z. y Garcia (2010) definen el texto narrativo como un escrito que nombra
a manera de relato los sucesos, hechos reales o ficticios, ocurridos en un espacio y tiempo
determinado. Asi mismo, segun las autoras citando a Piedrahita (2007), estos tipos de texto
permiten que el estudiante que escriba o lea aumente los conocimientos sobre su cultura o un saber
especifico. Lo anterior, resulta interesante para los estudiantes debido a que contiene informacion
que lo lleva a desarrollar su estructura cognoscitiva. Esta estructura se forma a través de actividades
que implican:
o Creatividad, imaginacion a la hora de elaborar un texto, pues el estudiante
tendra en cuenta la forma en que construye su texto para que al leerlo otros lo entiendan
o Permite ponerle un toque personal.
o Implica a demas estructuras mas complejas a nivel lexical, de cohesion y
coherencia local y lineal, etc.
o En los textos narrativos estdn implicitos muchos aspectos que son
caracteristicos del mismo, los escenarios, los personajes, las conversaciones, todos ellos
agrupados forman una historia que tiene un enlace de causa y consecuencia lo cual se vuelve

el todo y la intencién de la historia.

Por su parte, Contreras y Ortiz (2011) citando a Cervera resaltan la importancia de
la literatura infantil y del texto narrativo en particular, ya que es un tipo de texto que tiene como
vehiculo la palabra con un toque artistico o creativo y como receptor al nifio. Segun Cervera,
citado por Contreras y Ortiz (2010), el texto narrativo en relacion con la literatura infantil potencia
una amplia gama de habilidades en el (Ia) nifio(a) lector y/o escritor como, por ejemplo:

o Sus temas o contenidos ayudan a formar en valores y sirven a las

necesidades personales de los nifios y nifias.

o Los temas permiten que los nifios y nifias se identifiquen con estos.

o Su lenguaje es sencillo, asequible y magico.

L La aventura crea entusiasmo.
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Contreras y Ortiz (2010), resaltan el valor didactico del texto narrativo en el

desarrollo del nifio y la nifia en diferentes aspectos:

Desarrolla habilidades comunicativas

Permite al nifio plasmar o expresar su cosmovision de una manera creativa
Desarrolla la imaginacion

Transmite y forma en valores

Permite que el nifio interiorice estructuras narrativas que le faciliten el

desarrollo de competencias que le permitan comprender y producir discursos orales o

escritos de acuerdo a las diferentes situaciones comunicativas.

Por ultimo, para estos autores la literatura infantil es el puente entre el texto y

el nifio, el cual permite que este concentre unos saberes para favorecer su intencion de producir

texto y desarrolle su capacidad literaria, pues ya tiene unos referentes literarios que apoyaran

sus nuevas lineas a producir (Contreras y Ortiz, 2010, p. 34)
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Marco Metodoldgico

El presente capitulo presenta el disefio metodol6gico que permitié estructurar la
ruta, fases, disefio, instrumentos y andlisis del proyecto.

Paradigma de investigacion
De acuerdo con las caracteristicas metodologicas que guiaron la investigacion

se puede afirmar y sustentar que el paradigma investigativo que lo enmarco es el paradigma
interpretativo (Sanchez-Santamaria, 2013), que hace referencia al andlisis y comprension del
fendmeno o situacion investigada en su contexto real, tomando al investigador como participante

activo del campo y situacion.

Segun Sanchez-Santamaria (2013), el interés de este paradigma permitio
obtener una compresion profunda de la realidad y de los sujetos involucrados en ella. La fuerza de
este paradigma radica en que el investigador puede llegar a conocimientos robustos en torno a una
situacion problémica. Los conocimientos adquiridos permitiran que el investigador entienda qué
pasa con el objeto estudiado. La relacidn entre el sujeto y el objeto de conocimiento se da en mayor
medida a traves de la interaccion activa, es decir, los agentes del campo de investigacion pueden
interrelacionarse y compartir sus subjetividades, entendiendo con mente abierta las percepciones,
emociones, intenciones de los agentes que participan en el proceso. Asi mismo, una caracteristica
del paradigma interpretativo, es el hecho de que este se funda principalmente en la observacion
practica, en lo observado, en el dato en si, mientras que la teoria viene a sustentar el analisis del

corpus, mas no se pretende corroborar o falsear teorias.

Asi, el presente proyecto se basa en comprender la realidad educativa de un aula de
grado segundo, especificamente en las acciones pedagodgicas que pretenden fortalecer habilidades
metacognitivas durante la produccion escrita de textos narrativos. De esta manera, se reconoce al
docente como un agente investigador involucrado en este proceso, pues no actta solo como agente

reflexivo o critico de la realidad sino como facilitador en el cambio de los procesos investigados.
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Se observo la realidad educativa donde interactuaron docentes y estudiantes a partir
de un contexto y pretexto pedagogico con miras la formacion de sujetos integros. Para tal fin, se
tomd en cuenta la interaccion del docente con sus estudiantes dentro del fendmeno de las

habilidades metacognitivas en la produccion escrita.

Enfoque de investigacion

La investigacion se desarroll6 bajo el enfoque cualitativo (Hernandez Sampieri,
Baptista & Fernandez, 2010) que permiti6é una descripcion y analisis de categorias que ampliaron

y contextualizaron los procesos llevados a cabo, mas no una jerarquizacion o medicién de datos.

Partiendo de lo mencionado por Gamboa (2011) referenciando a McMillan y
Shumacher (2005)

Indican que la educacion es un area de investigacion interdisciplinar que
proporciona descripciones, explicaciones, predicciones y evaluaciones de las practicas
educativas, centradas en la ensefianza y el aprendizaje, que a la vez incluyen aspectos
como el curriculum, las innovaciones, la administracion, el desarrollo del docente y las

politicas educativas. (p. 7).

Para cumplir este objetivo de investigacion en educacion, se privilegia el enfoque

cualitativo por cuanto:

a. Permite conocer las percepciones, ideas, emociones y respuestas de
los participantes: (las nifias y nifios de segundo, docente de grupo y docente orientador), en
las interacciones dadas en la intervencion educativa con el fin de comprender la

construccién de realidad social.

b. Permite una flexibilidad en la seleccion de estrategias en el

proceso de investigacion; es decir, los datos recogidos en el proceso de observacion a las
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actividades, acciones y respuestas de los nifios y de los docentes, permiten decidir y ajustar

las estrategias metodoldgicas mas pertinentes al objeto estudiado.

C. El enfoque cualitativo en palabras de Baptista, Fernandez y
Hernandez Sampieri (2010), se fundamenta mas en un proceso inductivo (de lo particular a
lo general), lo que permite iniciar con una exploracién y descripcién detallada del contexto
en distintos niveles: Fisicos, ambientales, emocionales, y todo aquello que resulte de interés
para el investigador y que se relaciona con el objeto de investigacion.

d. El enfoque cualitativo da lugar a que el docente actle como
investigador y sea participe del proceso. En este caso se tendran en cuenta las interacciones
entre los docentes quienes participaran como observadores-investigadores con los
estudiantes y daran cuenta de como su inmersién en el espacio asume den lugar a un proceso

de autoreflexion y critica a su practica investigativa y docente.

De igual manera, este enfoque permite el uso de varias estrategias de recoleccion
de informacién, las cuales proporcionaron al trabajo de investigacion una mayor rigurosidad y a
la vez credibilidad frente al objeto de estudio y lo que se pretendié demostrar, exponer, justificar
0 proponer. Se inicid con una prueba pre y post de intervencion desde una mirada descriptiva del
uso de las habilidades metacognitivas al escribir. Ademas, se tomo la técnica de observacion
participante, en la que se puso en juego otros instrumentos de recoleccion de datos como la
participacion, las entrevistas, el disefio y recogida de artefactos como el diario de campo, asi como
registro de apoyo desde grabaciones, fotografias, entre otros., todas ellas apuntando, en palabras
de Gamboa (2011), a la validacion de los instrumentos y la informacion expuesta en la

investigacion.

Poblacion
Para la investigacion se tomara como unidad de analisis el grupo de 35 estudiantes

del grado 202 que pertenecen a la jornada tarde del colegio Isabel 1l. Por lo anterior, no se tomd
un proceso particular con cada estudiante, sino que se analizé el grupo en general, ya que las

actividades de intervencidn se realizaron con todo el grupo al tiempo, ademas que los apoyos e
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intervenciones fueron socializados y pensados para el grupo, para su realidad, necesidades y
avances. Claro estd que se tuvieron en cuenta algunas particularidades, aunque se mantuvo el
objetivo de seguimiento al grupo, permitiendo asi un avance de todos desde la articulacion y apoyo
entre ellos, no solo desde el proceso individual sino desde la interaccion y andamiaje que se brinde
COMO grupo.

Teniendo claro esto se recuerda que 25 de los 35 estudiantes cursaron grado primero
en la institucion con la misma docente, por lo que ya hubo un proceso de adaptacion y relacion
con los maestros y entre compafieros. Ademas, la mayoria de los estudiantes conocian y manejaban
el coadigo alfabético para poder escribir algun texto sencillo. Sus edades oscilan entre los 7 y los 9
afios, por ende, algunos se encontraban terminando la etapa preoperacional segn Piaget (Meece,
2000), y otros comenzaban la etapa de operaciones concretas. El grupo de los 35 estudiantes esta
conformado por 20 nifias y 15 nifios.

La mayoria de los estudiantes viven en barrios cercanos al colegio: Patio bonito,
Maria paz, Pio XII, Tintal, entre otros. Pertenecen a estratos socio-econémicos 2 y 3. Los nifios

conviven en familias compuestas por padre, madre, hermanos y otros familiares.

Disefio de la investigacién y alcance

El alcance investigativo del trabajo es de tipo descriptivo (Hernandez Sampieri,
Baptista & Ferndndez, 2010), cuyo objetivo es narrar y detallar el proceso, caracteristicas y
hallazgos sobre el fendmeno investigado en aras de tener una mirada e informacién amplia y

compleja de los factores que lo inciden y de sus maneras de funcionar y/o actuar.

En consecuencia, el presente proyecto fue pensado desde un disefio investigativo
denominado Intervencion Educativa planteado desde los fundamentos aportados por Tourifian
(2011) y Stenhouse (2003), quienes reconocen una modalidad de practica pedagdgica
investigativa, basada en el componente reflexivo y cuestionador de las acciones didacticas, de
ensefianza y aprendizaje del docente desde su realidad diaria, entendiéndolo no solo como
observador externo sino como investigador que vive el fendmeno a indagar. Estos autores

proponen que a partir del proceso educativo se puede construir conocimiento desde la
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comprension, transformacion o proposicion de nuevos saberes pedagdgicos que incidan
directamente las dinamicas de aula. Es decir, se entiende el proceso pedagogico investigativo como
un ejercicio sobre las acciones de intervencion y transformacion en la realidad educativa; para este
caso, la implementacion de una unidad didactica en el aula para mejorar la situacién antes

mencionada.

El objetivo de este tipo de disefio es construir conocimiento desde una propuesta
pedagogica que permita reflexionar sobre unas acciones alternativas en el aula y poder identificar

las dindmicas escolares que se llevan a cabo.

En el caso de este proyecto, es poder reflexionar sobre la implementacién de la
unidad didactica con miras al fortalecimiento de las habilidades metacognitivas en estudiantes de

grado segundo que redunden en la cualificacion de su proceso escritor.

Por lo anterior, se disefid la propuesta pedagdgica, se implementd y luego se
identificaron los alcances pedagogicos, el aprendizaje de la escritura y las habilidades
metacognitivas, con el propdsito de aportar al conocimiento educativo y pedagogico sobre el

proceso escritural en edades tempranas.

Este disefio propone, en palabras de Stenhouse (2003), poder proponer y ensayar
nuevas estrategias a problemas del aula, no solo con el objetivo de comprenderlo sino de encontrar
soluciones o alternativas que permitan —posteriormente- alimentar, evolucionar y transformar el
curriculo. Para el caso de esta investigacion, se espera probar nuevas estrategias de ensefianza del
proceso escritor, a partir del fortalecimiento de habilidades metacognitivas asociadas, que puedan
hacer repensar las formas asumidas en el curriculo y en la practica de la institucion educativa. Para

ello, se proponen unas fases que permitan abordar este proceso de intervencién educativa.

Fases del disefio
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Teniendo en cuenta que el presente proyecto es de corte cualitativo y con un disefio
de intervencidn educativa (Stenhouse, 2003) (Tourifidan, 2011), se propusieron y desarrollaron las

siguientes fases:

Fase I: Exploracion de contextos y conceptualizacidn base.

Aqui se desarrollé todo el proceso de identificacion de las necesidades pedagogicas
de la poblacion estudiantil, mediante el andlisis de los resultados de las Pruebas Saber, la reflexion
de los planes de estudio (Apéndice A) vy las pruebas de caracterizacion acerca del desarrollo
escritor de los estudiantes (Apéndice B). Dicha informacion esta consignada en el primer apartado

de este informe.

A partir de este ejercicio de conocimiento previo de la realidad y contexto, se
desarroll6 la fundamentacion reconociendo los antecedentes investigativos y los fundamentos
tedricos (Apéndice A) que se tomaron como base para poder llegar al planteamiento del proyecto
y la comprension del problema investigativo de las relaciones entre aprendizaje de la escritura y
habilidades metacognitivas.

Esta caracterizacion y fundamentacion acord6 el paradigma, enfoque, método y
categorias que permitieran responder al problema planteado y a los objetivos establecidos, los
cuales fueron ya descritos. Dichos acuerdos conllevaron a pensar en una ruta metodoldgica acorde
a las categorias de andlisis, la cual se inici6 con una prueba de valoracion pedagdgica sobre los
procesos escriturales asi como del manejo de habilidades metacognitivas de los estudiantes que
arrojara una base para la propuesta que se desarrollaria con ellos. Luego de la implementacion de
dicha propuesta, se repetiria la prueba de valoracién con el fin de identificar los cambios y/o
aprendizajes del proceso escritor desde el uso de las habilidades metacognitivas, intentando
reconocer qué procesos se fortalecieron en el grupo de estudiantes.

Una vez establecido este proceso y teniendo claro todos los fundamentos y rutas en

el proceso de investigacion, se comenzo la fase 11 de la investigacion.

Fase 11: Disefio de instrumentos y de la propuesta pedagogica.
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En esta fase, el proceso se dirigio al disefio y validacion de los instrumentos con los
cuales se iba a realizar la recoleccion de la informacion en cada momento del proceso, asi como
del disefio de la propuesta pedagdgica que iba a servir de medio para el alcance de los objetivos
investigativos. Cabe aclarar que también se hizo la reflexion y toma de un modelo y enfoque
pedagdgico que guid el disefio e implementacidn y que a su vez permitio el alcance de los objetivos

propuestos.

Por otra parte, se disefiaron los instrumentos de cada momento de la ruta
metodoldgica de la siguiente manera: Los correspondientes a la prueba de valoracion pedagogica
previa y posterior a la implementacién (Apéndice C), los instrumentos de recoleccion de la
informacidn durante la implementacion de la propuesta pedagdgica (Apéndices D y E) y los de

analisis de la informacion recogida (Apéndices F y G).

Luego de este disefio, se realizé un proceso de validacion por expertos, en el cual
se entregaron los instrumentos disefiados junto con una matriz de valoracion (Apéndices He I) a
fin de que ellos realizaran evaluacién, comentarios y sugerencias a los instrumentos para su
posterior implementacion. Dichos instrumentos de recoleccién de informacién tuvieron una matriz
de valoracién desde el proceso investigativo, mientras que la propuesta pedagodgica tuvo otra

matriz de evaluacion desde el componente pedagdgico.

Los expertos que realizaron la validaciéon, tanto de los instrumentos de recoleccion
de informacion como de la propuesta pedagdgica, fueron seleccionados por su gran experiencia y
formacion acorde a la poblacion y tema de investigacion.

La primera de ellas es licenciada en educacion especial, con posgrados de
Especializacion en aprendizaje escolar y sus dificultades de la Universidad Cooperativa de
Colombia; Especializacién en Curriculo y Pedagogia de la Universidad de los Andes y Maestria
en Ciencias de la Educacion de la Universidad de San Buenaventura. Labora como docente de
bésica primaria en el area de lenguaje de un colegio distrital. Ademas de ser docente catedratica
asesora de préacticas de la Licenciatura en educacion con éenfasis en educacion especial de la
Universidad Pedagdgica Nacional. La segunda experta es una docente de basica primaria del
colegio donde se realiz6 el proyecto, quien tiene experticia en area de lenguaje. Es licenciada en

educacion infantil de la Universidad de San Buenaventura, con dos especializaciones en
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Multimedia Educativa y en Docencia Universitaria de la Universidad Cooperativa de Colombia.
Tiene maestria en Ciencias de la Educacion y mas de 20 afios de experiencia como docente con

poblacion infantil.

Al recibir los ajustes y comentarios de las expertas, se realizaron los cambios para
su implementacién dando como resultado los instrumentos que se presentan méas adelante en este

documento.

Fase 11l: Implementacién de la propuesta pedagodgica y recoleccion de la

informacion.

La fase 1l inicié con la prueba de valoracion que permitio reconocer las fortalezas
y necesidades de las habilidades metacognitivas implicadas en el proceso de escritura de cuentos,
textos que corresponden a los intereses de los estudiantes y al plan de estudios de grado segundo.
De alli se reconocieron procesos que sirvieran de base para el ajuste de la propuesta pedagdgica.

Posteriormente, se desarrolld y ejecuto el plan de accidn de la propuesta pedagdgica
desde una secuencia didactica llamada “Cuentilandia y la aventura de los pequenos escritores”, la
cual consta de 11 sesiones organizadas en 4 momentos: Sensibilizacion, planificacién, control de

la escritura y supervision de lo escrito.

Durante la implementacion de cada sesion se recogid informacion sobre los
comentarios, preguntas, participaciones y procesos de produccién escritural que iba evidenciando
el grupo de estudiantes mediante un diario de campo por cada sesion (Apéndice E). Este recogia
la descripcion de lo sucedido mas las reflexiones de los docentes desde las inquietudes o aspectos

relevantes relacionados con el aprendizaje escritor en conexion con las habilidades metacognitivas.

Por ultimo, se aplico nuevamente la prueba de valoracion (Apéndice C) sobre el
uso de las habilidades metacognitivas en el proceso escritural de cuentos con el grupo de

estudiantes. Esta se realizo dos semanas después de haber terminado la implementacion.

Fase 1V: Resultados y Analisis del proyecto pedagogico.
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Como ultima fase, se realizo el andlisis de la informacion recogida tanto de las
pruebas de valoracién inicial y posterior como de los diarios de campo. Para ello se us6 un proceso
de codificacion primaria y secundaria acorde con el enfoque cualitativo (Hernandez Sampieri,
Baptista & Fernandez, 2010).

Para la informacion recogida en las pruebas inicial y posterior se usé la matriz de
analisis de valoracion (Apéendice F). Los datos se obtuvieron de las entrevistas realizadas durante
el proceso escritor de los estudiantes, asi como de la valoracion de los textos escritos de los
estudiantes mediante una rubrica. Dicha informacion se codificd y organiz6 de acuerdo con las
categorias y subcategorias establecidas tomando como ejemplo el trabajo de Herrera (1997) pero

usando la adaptacion del sistema de categorias de Bausela (2012).

La informacion de los diarios de campo se analizd mediante codificacion primaria
de los apartados de situaciones o reflexiones relevantes al proyecto y categorias. Posteriormente,
se organizaron con codificacion secundaria, desde el agrupamiento de estos apartados y etiquetas

por cada subcategoria, en una matriz de anélisis (Apéndice G)

Posterior a este proceso de codificacion, se realizd la interpretacion de los datos
uniendo ambas matrices por cada subcategoria, con el fin de sintetizar la informacién en los
hallazgos y resultados de todo el proceso ocurrido y asi llegar a las conclusiones, sugerencias y
proyecciones que respondan a la pregunta y objetivos del presente proyecto investigativo. Como
altimo paso se organizd el informe de investigacion, realizando los procesos de socializacion,

sustentacion y divulgacion (Apéndice G).

Todas estas fases y acciones se realizaron acorde al siguiente cronograma.
Tabla 7

Fases y cronograma de investigacion

Fase Accion Instrumento Fecha
Tentativa

Fase I: Exploracion | Revision documental para la | RAE (apéndice a) Octubre 2014 a

de contextos vy | identificacion de las abril 2015

conceptualizacion necesidades pedagogicas de

base. la poblacion estudiantil.
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2. Planteamiento del Noviembre 2014
proyecto investigativo. a mayo 2015

3. Caracterizacion de las | Pruebas de [ Abril a junio
habilidades metacognitivas | caracterizacién 2015

y del proceso escritor de la
poblacion

(apéndice b)

Fase Il: Disefio de
instrumentos y de la
propuesta

1. Aceptacion de un modelo
pedagdgico para el
desarrollo del proyecto.

Abril-junio 2015

pedagdgica 2. Disefio de instrumentos | Apéndice C (prueba | Junio a agosto
de recoleccion de | valoracion), D | 2015
informacion y de propuesta | (propuesta
pedagogica pedagogica), E (diario
de campo), F (analisis
valoracion) y G
(matriz analisis
recoleccion
informacion).
3. Validacion | Apéndice H | Agosto a
retroalimentacion y ajuste | (validacion noviembre 2015
de los instrumentos. instrumentos) vy |
(validacion propuesta
pedagdgica)
Fase 1" | 1. Ejecucion de la | Apéndice C, Febrero 2016
Implementacion de | prueba previa a la
la propuesta | intervencion educativa
pedagogica y | 2. Desarrollo de la unidad | Apéndice D Febrero a abiril
recoleccion de la | didactica “Cuentilandia y la 2016
informacion. aventura de los pequefios
escritores”.
3. Recogida de la | Apéndice E Febrero a mayo
informacion reflexionada 2016
4, Ejecucion de la | Apéndice C Mayo 2016
prueba valoracion posterior
Fase IV: Andlisis y | 1. Andlisis  de  la| Apéndice Fy G Abril a mayo
resultados del | informacion recolectada 2016
proyecto 2. Presentacion del Mayo a junio
pedagdgico. informe de investigacion 2016
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Categorias de analisis

Se proponen las siguientes categorias como aquellos nodos y significados que
surgen previamente de la pregunta y objetivo de investigacion para realizar el proceso de disefio
de instrumentos y recoleccion de informacion (Hernandez Sampieri, Baptista & Fernandez, 2010)

Las categorias mencionada son adaptadas de la propuesta de Bausela (2012) en su
texto de Sistema de categorias, evaluacion de la metacognicion en escritura; ya que especifica
sobre el uso de las habilidades metacognitivas en la escritura.

Dichas categorias, su definicion y sus subcategorias son sintetizadas y adaptadas
para la comprension ejecucion y analisis de la informacion del presente proyecto de manera acorde
a las necesidades recogidas en el planteamiento del problema, los postulados teoricos y los

principios metodolégicos.

Planificacion.

Esta primera categoria hace referencia a todo el proceso previo al acto de escribir
como tal (Mateos, 2001), es decir, todas las acciones que realiza el escritor para preparar el acto
escritural: Organizar la informacion, buscar fuentes, pensar sobre lo que se va a escribir, expresar
ideas, realizar graficos o diagramas que le ayuden a estructurar sus pensamientos de manera que
los pueda plasmar en la forma escrita (Bausela, 2012). A partir de alli, el escritor planifica la
escritura: recoge y organiza las ideas o elementos fundamentales sobre los que va a escribir, en
este caso pensar y escoger los personajes, escenarios, situaciones y detalles que quiere aparezcan
en su cuento; asi como el orden y secuencia narrativa en que se desarrollara el cuento,

permitiéndole tener claro un sentido y objetivo sobre el cual escribir.

Procesos de recogida de informacion.

Dentro del proceso de planificacién pueden incluirse los procesos de recogida de
informacion que plantea Bausela (2012) como proceso previo a la escritura, en el cual se acerca a
la lectura de otras fuentes, ya sean recordar experiencias propias o recordar cuentos; buscar nuevos

textos, situaciones reales de los cuales pueda empezar a seleccionar informacion que le parezca
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relevante o interesante para poder escribir. Esta habilidad se considera importante ya que puede
ayudar a evitar que el escritor se siente frente a la hoja en blanco sin saber qué escribir y, por el
contrario, pueda escojer elementos dentro de la busqueda de fuentes que le permitan adaptar o
crear algunos nuevos para sus textos. Especificamente, en este proyecto se recogié informacion
que le ayudo al estudiante a seleccionar personajes, escenarios y situaciones sobre las que narro

sus cuentos.

Procesos de planificacion del sentido del texto.

Posterior al proceso de recogida de informacion y de elementos significativos, se
clasifica y selecciona aquello que realmente hara parte del texto escrito. Esto conlleva a ordenar la
estructura, sentido o hilo conductor del texto, asi como los momentos en que apareceran y se
relacionaran los elementos seleccionados (Bausela, 2012). Para el caso del proyecto se refiere a la
organizacion de los elementos principales del cuento, las escenas y personajes, asi como el temay
situaciones que se desarrollaran. Cabe aclarar que no necesariamente debe ser escrito, sino podria

usar otro medio como el visual o grafico, de acuerdo con la edad de los nifios.

Control.

Como segunda categoria se establece el factor de control, el cual es entendido como
la construccién del texto a medida que se regula dicho proceso (Mateos, 2001); es decir, el uso de
estrategias que ayuden a ir verificando que se estd cumpliendo el objetivo del texto. Ejemplo de
ello es desarrollar la idea acorde con lo planeado y cumplir con los requisitos base y de forma del

proceso escritural. Bausela (2012) lo denomina proceso de traduccion de ideas en escritura.

Procesos sintacticos

En este proceso se hizo la revision de lo correspondiente al orden sintéctico de las
oraciones elaboradas por los estudiantes. Se tuvo en cuenta que los nifios elaborado oraciones y
frases que tuviesen un minimo orden gramatical: Un sujeto al cual le atribuyeran una accién y

complementaran con el uso de adjetivos. De esta forma los cuentos lograban transmitir una idea
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general de lo que querian expresar, Bausela (2012) lo expresa como la estructura gramatical del

texto escrito.

Procesos léxicos

Frente a los procesos Iéxicos se tuvo en cuenta que los nifios hubiesen alimentado
su historia con base en los adjetivos y vocabulario trabajado con la tabla para escribir cuentos
(apéndice D3). Ellos tuvieron la oportunidad de ampliar su vocabulario haciendo uso de palabras
que servian para describir y caracterizar los personajes de sus historias. Es de destacar que los
parrafos construidos por ellos inicialmente no superaban los dos o tres renglones; sin embargo,

con el vocabulario adquirido logararon elaborar parrado de 4 a 6 renglones.

Procesos directamente de escritura

La habilidad de control de los procesos directamente relacionados con escritura, hace
referencia a revisar y evaluar los momentos de escritura. En palabras de Bausela (2012) es el proceso
que permite ir “volviendo a los pasos previos de la escritura y mejorando constantemente el
texto.”(p.65). Es decir, ir contrastando la planificacion del escrito con las ideas que se van redactando
en el borrador para comprobar que se mantiene el sentido y se va cumpliendo el objetivo trazado.
También, las estrategias y habilidades desarrolladas permiten ir revisando a la par los aspectos de estilo,

puntuacion, ortografia y vocabulario acorde al sentido y cohesién del documento.

Supervision.
Para Bausela (2012) es llamado proceso de revision del mensaje. Relectura para

examinar si se cumplio el objetivo, sentido y demas aspectos tomados en cuenta en la planificacion.

Examen de la estructura de multiples de los parrafos.

En este paso de la supervision se verificé y evalud la estructura del documento,
examinando la relacién entre los parrafos, corroborando que se relacionen y su organizacion permita
una lectura fluida asi como que correspondan al tipo de texto que se quiso producir, en este caso
especificamente se reviso que los parrafos correspondan con las partes del cuento: Inicio, nudo y
desenlace, ademas que existan las palabras o conectores que permiten reconocer cada apartado y

conectar el cuento en su estilo narrativo.
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Consistencia.

Este proceso de supervision verifica que el texto corresponda con el sentido inicial
que se planteé y cumpla con los elementos, organizacion y estructura planificados (Bausela, 2012),
es decir, cumpla con lo esperado. Para algunos autores esto puede ser denominado coherencia y
cohesidn ante el sentido e hilo conductor del texto. Para esto las personas pueden apoyarse en la
evaluacion de su texto con un par o consigo mismo Yy realizar preguntas acerca de este que le
permita verificarlo. De igual modo, tiene que ver con comparar los elementos que se establecieron
en la planificacion e intentar ubicarlos en el texto final, lo que le permitira al escritor verificar la

correspondencia de su documento.

Lectura de prueba.

Por ultimo, se retoma el proceso de lectura de prueba dentro de los procesos de
supervisién como aquellas estrategias o acciones con las cuales el escritor verifica y corrige los
elementos sintécticos, léxicos y gramaticales de su texto. Mientras la consistencia verifica el
sentido del texto, este proceso le ayuda al lector a identificar posibles errores o dificultades que
antes no habia identificado frente a la forma y elementos base de la escritura como ortografia,
caligrafia, signos de puntuacion, entre otros. Luego de esta correccion permitida por la lectura de
prueba, se considera que el escrito puede ser entregado a un lector formalmente para su

divulgacion.

Disefio de instrumentos

Para la recoleccion de informacion en la fase de caracterizacion y recoleccion

Se propuso usar tres instrumentos segun Bausela (2012) y Herrera (1997):

1. Prueba de valoracién previa y posterior a la intervencion educativa:

El andlisis derivado de este instrumento permitié identificar las dificultades y
fortalezas previas y posteriores a la intervencion educativa sobre el uso o no de las habilidades
metacognitivas en el proceso de escribir, ayudando asi a identificar los patrones, avances y
obstaculos o errores que se presentan apoyados por la estrategia de intervencion educativa

desarrollada (Bausela, 2012). Para ello, se us6 una matriz de analisis que recogio la informacion
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de dos maneras: Por medio de una rabrica sobre los componentes estructurales del texto y a traves
de una entrevista que relaciona estos aspectos con las habilidades metacognitivas que expresan

usar los estudiantes a medida que realizan el texto.

Especificamente, la prueba de valoracion inicial y posterior consté de una guia
(Apendice C) en el cual se les lee un cuento a los estudiantes, en este caso “Nano y sus amigos”
de Ivar da Coll, como fuente para la creacion de su propio texto. Luego de verificar la comprension
de elementos base del cuento, se les pidid a los estudiantes que crearan un cuento que recojiera las
aventuras de Nano en su primer dia de escuela. Para recoger la informacion sobre habilidades

metacognitivas y procesos escriturales, se usaran dos instrumentos dentro de esta guia:

o Rubrica (matriz de valoracion): Valoracion de la
composicidn de textos narrativos (Apéndice C1) Este instrumento se elaboro a partir
de un formato base arrojado por la pagina web Rubistar, la cual es una herramienta
gratuita para educadores con el fin de disefiar o ajustar rubricas para la valoracion de
diferentes acciones educativas, en este caso la escritura de un texto narrativo.

o) Guion de entrevista semi-estructurada (Hernandez Sampieri,
Baptista & Fernandez, 2010) con el objetivo de explicitar las decisiones, acciones y
pensamientos de los estudiantes a la hora de escribir que permitan identificar el uso
0 no de las habilidades metacognitivas. Para esto, se disefié una entrevista con 10
preguntas, las cuales se establecieron desde la adaptacion de los listados de respuestas
para cada categoria de habilidades metacognitivas propias de la escritura que
establece Bausela (2012) en su texto. Estas preguntas se realizaron durante la prueba
al momento en que estaban escribiendo los estudiantes.

Las preguntas no tuvieron un orden especifico para hacerse, asi como
tampoco implica que se realicen todas o0 no se puedan agregar otras. Esto dependio

del momento en que el investigador intervino en el proceso escritor.

Luego de la implementacidn de esta guia y la recoleccién de dicha informacion con

el aporte de la rabrica y la entrevista se organiz6 y codificd la informacion de acuerdo a las
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categorias y subcategorias en una matriz (Apéndice F) que ayude a comprender los cambios o

permanencias en algunas habilidades y estrategias usadas durante la intervencion educativa.

2. Diarios de campo de la implementacion de la secuencia didactica
(Apendice E).

Este segundo instrumento es entendido como los registros anecdoticos (Bausela,
2012) que describen las situaciones importantes ocurridas durante la intervencion educativa
(Monsalve-Fernandez & Pérez-Roldan, 2012), de la secuencia didactica, en relacion al proceso de
fortalecimiento de las habilidades metacognitivas y el desarrollo de la escritura. Lo anterior, con
el fin de identificar las tendencias y cuestionamientos que emergen. Para tal fin, se recogié la
descripcion y reflexiones de los maestros durante cada sesion de la secuencia didactica. Luego,
esta informacion sera codificada y organizada en una matriz de andlisis segln las categorias y
subcategorias previamente establecidas. Dichos datos se triangularan con los resultados

codificados de las pruebas de valoracidn inicial y posterior a la intervencién educativa.

Plan de accion pedagogico

La investigacion requiri6 unos fundamentos y perspectivas pedagdgicas que
orientaron el proceso de intervencion e implementacion que permitié un ejercicio reflexivo,
consiente y argumentado desde dichos fundamentos. Para ello se adopté una mirada denominada
Pedagogias Interestructurantes (Not, 1983), la cual reconoce que el proceso educativo esta dado
por la interaccion entre dos sujetos, maestro y estudiante, los cuales aportan para la construccién
del proceso de aprendizaje. El maestro tiene un rol de mediador, previamente dispone un espacio,
tiempo y acciones para apoyar al estudiante en su proceso de aprendizaje brindandole un variedad
de experiencias para que este realice su propio proceso de construccion, desarrollo y socializacion
de conocimiento y capacidades. Asi las cosas, se reconoce con igual relevancia tanto al maestro

como al estudiante en el logro de los procesos aprendizaje-ensefianza.
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Desde alli se comprendio que la propuesta pedagdgica de intervencion de este
proyecto propendid por reconocer el papel del maestro y del estudiante como sujetos vitales para
su desarrollo pues a partir de la interaccion de estos dos se complet6 y permitié los procesos de
aprendizaje-ensefianza. El estudiante construy6 o fortalecid ciertas habilidades de pensamiento
que le permitieron desarrollar un nivel metacognitivo en la escritura a partir de la participacion
activa y de la aprehension de conocimiento en las experiencias que el maestro le disponga en la

secuencia didactica que se disefie.

Esta mirada amplia del proceso educativo, pensada desde modelos de pedagogia
interestructurante (Not, 1983), se especifico y concretd con la mirada del “Aprendizaje Mediado”
(Velarde Consoli, 2008), enfoque que permitio detallar esos procesos y acciones del maestro y del
estudiante, concibiendo al maestro como un mediador que tiene la responsabilidad de generar
interacciones que cuestionen y generen conflicto, asi como crisis en el aprendizaje del estudiante,
con el fin, que sean ellos quienes se permitan hacer ain mas consciente y elaborado su proceso.
No dejando de lado los detalles y la profundidad del conocimiento o capacidades que aprenden,
como lo menciona Velarde (2008) al referirse al aprendizaje mediado:

Como sabemos Vigotsky sostiene que la explicacidn del origen de
las Funciones Psiquicas Superiores, en especial del pensamiento y el lenguaje, no
se encuentran en las entrafias mismas del cerebro sino fuera de él; es decir, en el
mundo social

Esto quiere decir que la calidad y la cantidad de las interacciones
linguisticas, cognitivas y afectivas del ser humano son las que, finalmente,

determinaran la conformacion y la estructuracion de las funciones psiquicas (p.209)

Desde alli se tomo en cuenta la mediacion como proceso relevante para que el
estudiante aprenda, modifique sus estructuras mentales. En nuestro caso, la disposicion,
organizacion y uso de estrategias didacticas, mediante la secuencia didactica, fueron el ambiente
en el que el docente medid las experiencias sociales y cognitivas de aprendizaje del estudiante,
para alcanzar su pretension de modificar las estructuras cognitivas del aprendizaje de la escritura

de los estudiantes a través de estrategias metacognitivas.
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A partir de estos planteamientos que soportaron la propuesta de intervencion, se
continud con su descripcion general, la cual se desarrollé a través de una unidad didactica con
cinco momentos: una introductoria, una por cada habilidad metacognitiva: planificacion, control
y supervision, y una ultima de cierre. En cada unidad se realizaron estrategias didacticas del

aprendizaje de la escritura con énfasis en las habilidades metacognitivas en cuestion.

Secuencia Didactica.

Nombre: Cuentilandia y la aventura de los pequefios escritores

Objetivo General:
Escribir cuentos infantiles cortos mediante el uso de habilidades metacognitivas, en

tres grandes momentos: planificacion, redaccién y edicion, por estudiantes del grado 202 J.T.

Obijetivos Especificos

. Contextualizar a los estudiantes en el manejo de las herramientas,

estrategias, recursos y metodologia de la secuencia didactica.

. Desarrollar estrategias de planificacion antes de escribir que ayuden

al estudiante a tener claro para qué va a escribir.

o Brindar herramientas de control durante la escritura que le ayude a

los estudiantes a ir verificando si cumplen su objetivo de escritura.

. Aportar a la supervisién posterior a la escritura para verificar si se

cumplio el objetivo o se necesita editar lo escrito.

Metodologia general.
La secuencia se basé en el planteamiento de un curso para escritores infantiles, es

decir, se acordd con los estudiantes el interés de convertirse en grandes escritores a través de la
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creacion de un curso que les ayudara a conseguir este proposito. Como producto de este curso
quedo una compilacién de los cuentos elaborados por los estudiantes, la cual se expuso ante el
colegio y se prestd a los padres para que la leyeran en sus casas, asi mismo se imprimieron varias
copias para los padres que lo quisieron adquirir y para el colegio.

Toda la unidad didactica entonces fue disefiada y ejecutada como un curso para
escritores infantiles que reconocié los intereses, procesos, edad y cualidades de cada nifio en su
proceso propio de escribir su primer gran cuento.

Cabe aclarar que cada unidad de la secuencia didactica se asocia a un paso del
proceso escritor en cuanto a su respectiva habilidad metacognitiva.

Lo logrado en cada sesion se archivo en un portafolio que al finalizar
contendré el cuento creado por cada estudiante.

A continuacion, se presentan los momentos de la unidad didactica disefiada e

implementada:

Unidades planeadas
1. “Calentemos para esta aventura” Sensibilizacion a la
metacognicion y escritura
En esta unidad se pretende que los estudiantes conozcan y se contextualicen con la
metodologia que se usara en las siguientes unidades. Ademas se retomen intereses y necesidades
de los estudiantes en su proceso de escritura y de habilidades metacognitivas
Momento 1. Sensibilizacion: seamos escritores, escritores en formacion.
Proyeccién de videos de cursos de escritores, nifios escritores, dibujo de inicio del curso,
inscripcion al curso (apéndice D1)
Momento 2. Reconocimiento de elementos del cuento: los estudiantes en
colaboracion con la docente, recordaran los elementos basicos del cuento: personajes, lugares,

tiempo, objetos.

2. “csobre qué voy a escribir mi primer gran cuento?” el antes de

escribir
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La idea de esta unidad es enfatizar en el momento antes de escribir, que permita
planificar este proceso teniendo claro para qué voy a escribir, qué quiero escribir y qué necesito
para hacerlo.

Momento 3. A los estudiantes se les darén etiquetas con elementos basicos para
que los nifios puedan construir su propio cuento. Cada nifio escogera las etiquetas de
personajes, lugar, objetos para armar un dibujo con el que visualice su cuento, un guion visual
(inicio, nudo, desenlace) como parte de la planificacion. Es importante resaltar que esto ayuda
a preparar sobre qué vamos a escribir, Igual se modelara el proceso por el docente.

Momento 4. Se empezara a reconocer palabras importantes para cada etapa del
cuento: Erase una vez, un dia, en un lugar muy lejano, después entonces, luego, , finalmente,
fueron felices para siempre y colorin colorado. Ademas de escribir oraciones de ideas
principales de cada etapa (inicio, nudo desenlace) acorde al guion visual (apéndice D3), asi
como nombres y caracteristicas de personajes, lugares, entre otros para revisar ortografia,

caligrafia, conectores y demas.

3. “¢voy bien?, control de lo que voy escribiendo
En esta unidad se enfatizara en las habilidades de control durante el proceso de la
escritura formalmente, que los estudiantes estén pendientes del objetivo que se plantearon para ir
corrigiendo o no lo que escriben para intentar cumplir el objetivo. Para ello se realizan tres
momentos principalmente
Momento 5, Usando la tabla de datos (apéndice D3) y el guién visual (apéndice
D2) diligenciados en momentos anteriores, se iniciara a ampliar la informacién sobre el cuento

especificando lugares y acciones de cada personaje.

Momento 6 y 7 Escritura del cuento y correccién el cuento, mediante el formato de
primer borrador (apéndice D4) los estudiantes iniciaran a escribir sus cuentos completos,
identificando sus partes, asi como la redaccion que permita su conexion. A media que realizan el
ejercicio de escritura, los docentes apoyaran la construccién y revision de los cuentos sobre sus

procesos, lexicales, sintacticos, semanticos y pragmaticos, asi como ortograficos, mediante lectura
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en voz alta, lectura de comparieros, preguntas entre otras, que permitan que el estudiante realice

control de su texto.

Momento 8 escritura del primer borrador en limpio: Luego de obtener la correccion,
los estudiantes se dispondrén a pasar a limpio sus textos en un nuevo formato. Se aprovechd la
oportunidad para integrar a los padres en esto proceso colaborando con las ilustraciones de los

cuentos de sus hijos. (apéndice D5)

4. Ya acabé, ¢ me quedo bien?... supervisemos lo que escribimos.

Por ultimo, se pretende fomentar la lectura y revisiéon de lo que se escribi6. Asi
mismo, la , edicion, para que los estudiantes, antes de entregar los documentos a su interlocutor,
se tomen el tiempo necesario para revisarlos y compararlos con el objetivo planteado para ver qué
tan cerca estan los dos.

Momento 9. Autoevaluacion, lectura del propio cuento. Leer cuento idea

por idea y corregir ortografia claridad en relacion a guién visual, cada uno lee su cuento

Momento 10. Evaluacion de los cuentos, lectura de prueba de mis

companeros.

Los compafieros leen el texto de otro compafiero y dice qué parte no entendia y qué
cree se debe corregir, con preguntas mostrar si otro compafiero entendid, luego pensar qué se puede

corregir para mejorar..

Momento 11. Escritura final del texto: luego de realizadas las correcciones
con letra bonita y con calma, se pasa a limpio el texto. Posteriormente se realiza la jornada

de lectura y socializacion de sus cuentos en otros cursos.

5. Publico mi primer gran cuento, me gradio como escritor infantil.
Compilacion de los cuentos en un solo texto por parte de los docentes y
presentacion de este a los padres, ante docentes y ante la institucién en general
Momento 12. Grado como escritores infantiles.

Cronograma



95

Fechas afio 2016 Momentos de la Unidad | Sesion Instrumentos
didactica pedagdgicos
Semana del 25 de | Unidad 1 Momento 1 | -Videos
febrero al 29 de | “Calentemos  para  esta | Momento2 | -Ambientacion
febrero aventura” Sensibilizacion a la -Lista de
metacognicion y escritura inscripcion
Semanas del 1 al 11 | Unidad 2 Momento 3 | -inventario de
de marzo “;sobre qué voy a escribir mi | Momento 4 | personajes, lugares
primer gran cuento?” el antes y objetos
de escribir -Guion visual
Semanas del 14 de | unidad 3 Momento 5 | -guidn visual
marzo al 1 de abril “¢voy bien?, control de lo que | Momento 6 | -tabla de escritura
voy escribiendo Momento 7 | -borrador
Momento 8
Semanas del 4 al 11 | Unidad 4 Momento 9 | -lista de valoracion
abril Ya acabe, jme quedo bien?... | Momento 10 | -lista de preguntas
supervisemos lo que sobre el texto
escribimos. -texto final
Semana del 2 al 6 de | Momento 5 Momento 11 | -diplomas
mayo. Publico mi primer gran -libro de cuento
cuento, me gradio como
escritor infantil.

Resultados y andlisis de investigacion

El presente capitulo recoge y presenta los andlisis, reflexiones y conclusiones que
se alcanzaron como resultado del proceso de intervencion educativa de la propuesta “Cuentilandia
la aventura de los pequefios escritores”, frente al fortalecimiento de las habilidades metacognitivas
en el aprendizaje de la escritura de cuentos cortos con los estudiantes de grado 202, del Colegio
Isabel 11 IED.
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Cabe aclarar que el proceso de analisis de la informacion se realizo mediante el

siguiente proceso, acorde al paradigma, enfoque y disefio de investigacion planteados.

En primer lugar, se hace la presentacion de dichos resultados luego del analisis de
la informacion recogida en desde las pruebas de valoracion inicial y posterior a la intervencion
educativa, asi como de los datos analizados de los diarios de campo en relacion a cada categoria y

subcategorias, ya que esto permite una comprension detallada y sistematica del proceso.

Planificacién

En esta categoria se presentan los hallazgos y reflexiones que surgieron a partir del
proceso de analisis acerca de los procesos, estrategias, alcances y dificultades que presentaron los
estudiantes al fortalecer las habilidades metacognitivas de planificacién. Para esto, se especificaran
los hallazgos por cada subcategoria: procesos de recogida de informacion y planificacion del
sentido del texto.

Procesos de recogida de informacion.

En primer lugar, con la prueba de valoracion inicial se evidencia que la recoleccién
de informacién de los estudiantes se basa en retomar el personaje principal del cuento que
previamente se ha leido y en algunos casos usar algunas de sus experiencias sobre su primer dia
de clases. Sin embargo, muchos comentan no saber sobre qué escribir y sus primeras reacciones
son tomar un tiempo para pensar. Estas situaciones conllevan a pensar que la recogida de
informacién se limita reconocer el personaje principal de la situacion base, por lo cual los
estudiantes no preguntaron si se podian usar otros elementos, ni tampoco reconocieron otros
cuentos, personajes o situaciones leidas o vistas que pudieran usar como base para la creacion de

su propio cuento, pues si la recogida de informacion como menciona Bausela (2012) es el

conocimiento por parte del nifio de los pasos previos a la escritura

que implican la lectura de tareas especificas asignadas, (...) listas de ejemplos,
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listas de argumentos, lista de razones, el uso de la experiencia sobre lo oido o leido,

sobre lo que se hace de forma cotidiana (p. 56)

Entonces pareciera que estos procesos no se han fortalecido en los estudiantes, pues
se limita a la lectura del cuento asignado, pero no usa ejemplos, experiencias o situaciones de otras

fuentes.

Durante la intervencion educativa con la informacidn que se recogié en los diarios
de campo, se encuentra que el maestro da relevancia a este proceso durante los momentos de
inscripcion en los que los nifios se acercan a cuentos y a la seleccion de personajes, lugares y
objetos de la multiplicidad de imagenes. Considera que al revisar previamente otros cuentos el
estudiante logra identificar que no hay un tipo de cuento o de personajes, Sino que existen una
multiplicidad de personajes, historias, escenas y situaciones con las cuales logra identificarse desde
estilos diferentes y tematicas diferentes, es entonces de resaltar que presentarle a los estudiantes

multiplicidad de elementos le permiten ampliar su mirada, antes de escribir.

Es en la prueba de valoracidn posterior a la intervencion donde se identifica que los
estudiantes han fortalecido este proceso pues retoman personajes, no solo el principal sino
secundarios como amigos de nano tal como se ve en el dialogo entre maestro y estudiante:

“maestro: ;ya sabes que vas a escribir?

Estudiante: Si,

M: ¢qué le paso Nano?

E: Iba llevando un regalo para Ana y después se tropez6 con una piedra.”

Esta respuesta denota el uso de personajes secundarios y de una situacion similar a
la del cuento base, en la que Nano casi se cae al pasar y bota el regalo para llevarle a Anita, asi
mismo también al parecer se usan mas situaciones experenciales sobre el primer dia de escuela
pues algunos comentan que eso les paso a ellos mismos. Asi vemos como el recoger informacion
de procesos previos se ha fortalecido y los estudiantes logran con mayor fluidez contar y relatar lo

gue piensan para su cuento antes de empezar a escribir.
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Adicional a esta fortaleza ganada, también se hace una reflexion sobre la
importancia de la recogida de fuentes ya que permite reconocer minimos escriturales usados como
la ortografia, la caligrafia, el cdmo se dispone un autor para escribir, entre otros. Las preguntas
que hacia el maestro sobre como veian esos textos permiti6 identificar varias normas previas al
proceso escritor, ayudando asi a reconocer criterios para escribir desde lo que ellos mismos veian

en los textos.

Por altimo, ante esta subcategoria, el maestro reconoce que si bien el proceso es
escritural, la planificacion puede estar ayudada y guiada con imagenes, lo que estaria en
concordancia con el pensamiento representacional, de acuerdo con la etapa pre-operacional

planteada por Piaget (Meece, 2000) en la que se encontrarian varios estudiantes.

Es decir, que el uso de cuentos con imagenes, asi como la presentacion de las
imagenes de personajes, objetos y lugares permitio la representacion de dichos elementos de
manera visual, entonces la imagen se convirtid en el simbolo de la escena o el personaje (Meece,
2000), para que luego el estudiante pudiera pasar a otra representacion mas abstracta, el texto. Las
imagenes mediaron el proceso del pensar al escribir, el pensamiento paso a ser una imagen y de
alli a ser palabras escritas, pues como dijo un estudiante “pensar también se puede en dibujos,
imagenes igual que los cerditos pensaban en la casa" (Diario de campo 3), haciendo referencia a
que primero se piensa antes de escribir. La imagen es apoyo para lo escrito, pues al ver los dibujos
pueden describir en texto lo que ven, logrando asi un mayor desarrollo descriptivo y narrativo

propio del cuento.

Procesos de planificacion del sentido del texto.

(13

Ante la segunda subcategoria: generacion de ideas, su organizacion, el
establecimiento de objetivos, lo que se refiere a simbolos personales y no consensuados (Sanchez,
2000 a)” (Bausela, 2012, p. 59), se identifica que en la prueba de valoracion inicial los nifios
reconocen que se debe pensar para escribir, pues al preguntarles qué hacen antes de escribir la

29 ¢¢

mayoria menciona “pensar” “pienso y después escribo” (apéndice F) lo que significaria que

planifican la escritura acorde a las respuesta que plantea Bausela (2012) .



99

Sin embargo, planifican una idea a la vez, entonces tiene que estar planificando
repetitivamente (apéndice F), sin detenerse a pensar la idea central del texto y como desarrollarla,
solo planifican parte por parte y, en ocasiones, piensan pero igual dicen no saber qué escribir; lo
cual denota una planificacion segmentada, no una planificacion de la totalidad del texto que dé
cuenta de la estructuracion del sentido o hilo del cuento, sino la planificacion por segmentos que

no necesariamente puede retomar los aspectos de lo que se escribid y penso.

A partir de alli en la intervencion educativa se reforzé la planificacion segun la
estructura o partes del cuento, lo cual permite un hilo y sentido total y no segmentado del cuento,
situacion planteada desde la definicion de planificacion dada por Bausela (2012)

conocimiento por parte del nifio de un proceso previo a la escritura
que implica conocer primero el proposito del escrito, a continuacién, analisis de la
audiencia, posteriormente la escritura del tema o la tesis del texto, y por ultimo la

organizacion del material. (p. 59)

Por lo cual, se usé el guion visual como estrategia que permitiera la planificacién
del tema del cuento, por medio de imagenes en primer lugar, asi como de la organizacion de la
informacion en las partes de éste, para luego escribir frases principales de cada apartado. Este
guidn desde la reflexiéon de los maestros permitia usar el pensamiento representacional (Meece,
2000), en este caso por medio de imagenes, para la planificacion del cuento que le permita al
estudiante visibilizar y expresar con dibujos el sentido y estructura del cuento para llegar al proceso
escrito, suponiendo que esta mediacion facilita el transito del pensar al escribir, pensamiento-

imagen-escritura.

Asi mismo, se vio una conexion entre el proceso de llevar el pensamiento a lo
escrito con el guion visual pasando la narracion oral ya que la planificacién por medio de
iméagenes permitio que los estudiantes pudieran narrar y expresar las ideas, relaciones y situaciones
del cuento de manera fluida, sin tener que realizar una planificacion segmentada por cada idea

(diarios de campo 3, 4 y 5); sino por el contrario, llevar una planificacion y narracion completa de
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su cuento, lo que para los maestros denot6 mayor comprension y manejo de la historia por lo
estudiantes pues al preguntarles daban cuenta de las situaciones y relaciones establecidas. Para

demostrar esta idea veamos una respuesta de un estudiante al preguntarsele sobre qué iba a escribir.

“Maestro: ;Como te imaginas el cuento de nano y su primer dia de clases?

Estudiante: Que Nano se fue del colegio para buscar a sus amigos y con una
aventura toda chevere y que... y que buscaron un tren para irse porque querian lejos de la escuela

para buscar una buena aventura bonita.

M: Listo ya los tienes ahora lo vas a escribir en forma de cuento.” (Apéndice F)

Como segunda estrategia dentro del proceso de planificacion esta el modelamiento
que realiza el docente con sus estudiantes, es decir, la presentacion de una planificacion que realiza
el maestro para la construccion de su propio cuento como ejemplo y guia, lo que corresponde con
el aprendizaje mediado (Velarde Consoli, 2008). EI maestro apoya y guia desde la construccion
propia del estudiante al mostrarse como un escritor que también usa las acciones y estrategias que
ellos también usan lo que permite una mediacion por la ejemplificacion del proceso propio del

maestro.

También es importante mencionar que segun los maestros se encontrdé una
dificultad en el proceso debido al poco bagaje lexical de los estudiantes, esto hace que la estructura
se quede corta en cuanto a la produccion de texto escrito en sus primeras etapas (Diario de campo
7).

Luego de estos hallazgos durante la intervencién, se confirma que en la prueba de
valoracion posterior la mayoria de los estudiantes expresan que el pensar el cuento completo antes

de escribir ayuda a que la escritura sea mas facil, con expresiones como:

“Maestro: (fue facil o dificil escribir el cuento?
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Estudiante: Facil, uno piensa en la mente y se le ocurre lo que va a escribir.
M: ¢Luego de pensarlo?

E: Lo escribo” (apéndice F)

Asi mismo, la mayoria de los estudiantes logran narrar el cuento antes de escribirlo,
aunque no lo dibujan, esto demuestra que si lo pensaron antes de escribirlo, situacion que cambio
con respecto a la prueba inicial, pues narran més facilmente y en mayor extension el cuento sin

tantos cortes.

A nivel de planificacion se puede decir que se fortalecieron procesos como la
recogida de datos, desde la identificacion de personajes y el uso de imagenes como inspiracion, ya
que la imagen permite un medio como representacion intermedia entre el pensamiento con lo
escrito. Lo mismo que ocurre con la planificaciéon del sentido. Ademas, el proceso visual de
pensamiento representacional con imégenes también ayuda a que se dé un proceso oral como
proceso anterior a lo escrito, con lo cual se fortalece el sentido y elementos base de lo que se quiere

escribir.

Ademas, se reforzé la idea que tenian los estudiantes de pensar antes de escribir,
pasando de un pensamiento de planificacién segmentada a un pensamiento de planificacion de la

estructura y sentido completo del cuento.

Control

De acuerdo con el trabajo desarrollado por Bausela (2012), el proceso de control o
como ella lo denomina Proceso de Traduccion de ideas en Escritura (PROTRADU), hace
referencia a la capacidad que tienen en este caso los nifios escritores de tener conciencia del manejo
de su escritura a nivel linguistico, en cuanto al manejo de reglas y normas en la organizacion y a
la jerarquizacion de las frases u oraciones, asi como a la forma como éstas estructuran los parrafos.
Al respecto, Bausela menciona tres subcategorias a partir de las cuales se hace el respectivo

analisis: Los procesos sintacticos, los procesos léxicos y los procesos directamente de escritura.



102

Sintactico.

En la estructuracion sintactica del cuento se evidencio que los nifios inicialmente
reconocen que el cuento debe ser escrito de una forma especifica y que todo el cuento se construye
a partir de oraciones. Sin embargo, los nifios no se detuvieron a pensar en la estructura de la
oracién, la cual, debe expresar un sujeto, una accion y la descripcion de esa accion. Redactaron las
oraciones tal y como se les vino a la cabeza, reflejando el hecho de que de la misma forma como

la expresa oralmente asi la escribe.

Algunos de las actividades propuestas se basaron en incentivar a los nifios al uso
de sustantivos y adjetivos, para que se pudiera realizar la escritura de oraciones o frases. La
actividad en la que debian realizar la composicidn del cuento a partir de palabras claves pensadas
por ellos para la caracterizacion de personajes, lugares y acciones, hizo que las actividades de
primer borrador, correccion y pasar en limpio, fuesen mas conscientes de la forma como debian

quedar estructuradas sus oraciones.

En cuanto al uso de pronombres dentro de la estructura de oraciones es muy escaso:
los pronombres que se reiteran con mayor frecuencia son los que indican tercera persona: él, ella,
ellas, ellos. Pero no se evidencia y por el mismo desarrollo de la trama que haya cuentos escritos
en primera persona o donde el nifio escritor haya adaptado su presencia dentro del desarrollo de la
trama. De igual manera no hay cuentos que se dirijan en un primer plano al lector para hacer uso
de la segunda persona (td, usted). En todos los escritos hay ausencia de dialogos entre los
personajes lo cual no suscita el uso de pronombres en primer o segunda persona. Al ser una
estructura mas narrada y anecddtica, se basa en que los nifios relatan en sus escritos las situaciones

que enfrentan sus personajes.

Las oraciones compuestas por ellos expresan un sentido global a pesar de que en
muchas de ellas hay omisiones de conectores, palabras mal escritas 0 a las que les faltan
consonantes o silabas. Sin embargo, cuando se le pide al nifio que lea su escrito (a pesar de que
tenga errores como los ya mencionados) porque el docente no entiende la idea de lo que esta escrito
alli, él lo hace de forma fluida como si las oraciones estuviesen perfectamente escritas y no detallan

ningun error. En cuanto a los tipos de oraciones usadas por ellos, predominan las oraciones de



103

caracter enunciativo o declarativo por medio de las cuales ellos expresan la mayoria de ideas o
sucesos que desarrollan la accion del cuento. No se evidencia uso de oraciones de tipo interrogativo
ya que en el desarrollo de los cuentos los nifios no expresan dialogo ni entre personajes ni hacia el
lector. Por el ritmo y tono con el que son leidos los cuentos por parte de los nifios, se refleja la
presencia de oraciones exclamativas, pero no hay uso de signos de exclamacion, por esto cuando
una persona distinta al escritor lee el texto no percibe los momentos de emocion que pretende

expresar el nifio en su escrito.

De igual forma se evidencio que en los cuentos de los nifios, hay predominancia de
repeticiones principalmente de los sustantivos propios y comunes usados para sus personajes (la
princesa estaba asustada y la princesa se cayo al costal. Entonces lleg6 el principe y rescato a la
princesa). También aparecen repeticiones de ideas o acciones en las oraciones por tal motivo no

Ilegan a expresar sentido claro cuando son leidas.

En laactividad en la que para escribir cuentos debian recoger de la tabla las palabras
clave para representar sus personajes y las acciones de estos, tuvieron dificultad al conectar o
enlazar las palabras pensadas e incluirlas dentro de una oracion, evidenciando la dificultad de como
pasar esa palabra escrita en una idea mas grande. El proceso que practicaron los nifios fue: tomar
del guion visual los personajes y nombrarlos (uso de sustantivos propios y comunes), tomar las
descripciones y acciones, y redactarlas como texto teniendo en cuenta el orden de las oraciones
para que el parrafo tuviera sentido. Sin embargo, ¢como se hace caer en cuenta al nifio de que sus
oraciones tienen sentido? Cuando el docente leia la oracion, algunos de los nifios si detectaron que
la oracion para ellos “sonaba raro” mientras que otros estudiantes no se dieron cuenta de los errores
de repeticion o de orden de las palabras que habia en sus escritos. La repeticion es una dificultad
sintdctica muy “normal” al momento de escribir y los nifios no la perciben como un error o
dificultad de escritura, lo importante para ellos es nombrar los personajes y la idea sin interesar las

VeCes que sea.

Otro de las mayores correcciones que se hicieron a los textos de los nifios se
centraron en los aspectos sintacticos basados en la falta de conectores (y, entonces, de, para) pero
se encontré que la mayor dificultad que tienen los nifios al momento de escribir es la unién o
separacion de las palabras en la oracién. Este aspecto se debe quizas a dos factores: la hoja en la

que se realizo la actividad era hoja blanca rayada, no era cuadriculada, asi que los nifios dependen
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totalmente de la cuadricula para hacer la separacion de las palabras dejando un cuadrito vacio de
por medio; quizas realmente, no hay conciencia fonoldgica, sintactica y léxica que les permita
discriminar ya sea audita o visualmente hasta donde termina escrita una palabra u oracion. En
contraste con la actividad de la hoja rayada en el ejercicio y hoja cuadriculada, los nifios lograros
realizar una estructura mas consistente ya que tenian la cuadricula para hacer la respectiva

separacion (un cuadrito vacio para separar las palabras).

En el caso de los estudiantes sordos usuarios de castellano oral el proceso sintactico
Ilevd méas tiempo y requirio instrucciones especificas y controladas pues no lograron producir
oraciones escritas claras y menos una relacion entre ellas para crear un pérrafo, situacion que al
parecer viene desde la dificultad auditivo-oral que presentan pues al no comprender preguntas o
ideas orales largas no tiene claridad de qué hacer o escribir; sin embargo, otros que poseen mayor
habilidad oral y auditiva logran méas resultados. Asi mismo, ocurre con estudiantes que en este
grado todavia no han desarrollado al mismo nivel que los demas el aprendizaje del codigo escrito

basico por lo cual requieren apoyo personalizado y diferente.

Léxico
De acuerdo con lo expresado por Bausela (2012), los procesos Iéxicos aluden a la
palabras o vocabulario que permiten llenar el armazén (como ella lo denomina) que hace referencia
a la estructura sintactica con la que se expresa un mensaje. Estas palabras son aquellas que el nifio

busca y toma para dar significado y sentido a lo que él quiere expresar.

Inicialmente una de las mayores dificultades en la planeacion del escrito, se
presento en la seleccion de palabras que usarian para la descripcién del personaje. Aunque a los
nifios se les ejemplifico el ejercicio de como caracterizar un personaje, sin hacer uso del término
adjetivo, cuando se les pregunt6 sobre como era cierto personaje conocido por ellos, expresaron
oralmente con detalle las caracteristicas de ese personaje (malo, bueno, grande, feroz, bonito, feo,
etc.). Sin embargo, en el momento de escribirlo demostraron mayor dificultad, no porque no
supieran escribir la palabra (aunque algunos nifios manifestaron dificultad en este aspecto) sino
porque su campo lexical en cuanto a la descripcion fue escaso, por tanto, sus caracteristicas se
redujeron a decir que su personaje es: bueno, bonita, malo, feo, feliz, azul, bravo. Cabe resaltar
que esta falta de bagaje lexical se puede atribuir al poco conocimiento de palabras que se relacionan

directamente con el significado que quieren expresar o por que no se "arriesgaron* a escribir cierta
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palabra por temor a equivocarse ya sea en la forma de escritura como en su relaciéon con el

significado.

El escaso repertorio de vocabulario de los nifios hizo que en algunos casos se
evidenciaron péarrafos con escasas descripciones, detalles o acciones. Fueron escritos de forma
muy concreta o simple donde se hizo una mencion general de personajes y alguna accién que
realiz6. Por el contrario, en algunos escritos reflejan una escritura extensa, con bastantes
descripciones, pero que a la vez tantos detalles hacen que la trama sea confusa y se pierda el sentido

de lo que el nifio pretende expresar.

Las correcciones en cuanto al vocabulario usado por los nifios en los escritos, se
centra en hacer caer en cuenta a los nifios cuando han omitido alguna consonante y la palabra
gueda incompleta (se rompi - se rompid / encero - encerrd), correcciones en el orden de las
consonantes para construir una palabra (rgrnd - grande / amgio - amigo), correccion en la relacion
fonema- grafema (fiede- nieve / en bito - invito /debago - debajo), separacion o union incorrecta
de las palabras (es tava - estaba / ala - a la / es tra terretres - extraterrestres), faltas ortogréaficas (
siudad - ciudad / biajo - viajé / bibieron - vivieron / cienpre - siempre). Cabe sefialar que las faltas
ortograficas y separacion y union de palabras fueron las correcciones que mas predominaron a lo

largo de la actividad.

El docente, en el acompafiamiento de la actividad, busco que a través de la lectura
del cuento que los nifios se dieran la oportunidad de encontrar los errores ortograficos y de palabras
inadecuadas. Asi, algunos estudiantes se acercaron a los docentes para preguntar sobre la ortografia
de algunas palabras sobre las que tuvieron duda. En este caso, la mediacién del docente es también
un proceso de control léxico, pues dependiendo de la intervencidn del maestro, el estudiante puede
caer en cuenta de su error o acierto y corregirlo o reafirmarlo. Para los nifios escritores el docente
fue reconocido como alguien que identifica las correcciones que deben hacerse, pero que los
estudiantes en su mayoria no lograron darse cuenta. De esta forma, la lectura con el otro hizo que
se corrigieran errores cuando el compariero se percatd mas no porque el propio escritor detectara
el problema al leerlo. La lectura como estrategia de control permitio verificar y corregir durante el

proceso el uso y forma adecuada de las palabras escritas.
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En este sentido, se buscd que los estudiantes reconocieran la importancia de un
buen bagaje de vocabulario ya que se les explico a los nifios que, por medio de este, el cuento
"crece"” 0 "se alimenta". El proceso de control se vio ejecutado cuando el estudiante busco o tuvo
por objetivo hacer crecer su cuento haciendo uso de palabras que ampliaron las descripciones de
los elementos bésicos del cuento: personajes, lugares, objetos y acciones. Esta ampliacion de
Iéxico se expuso como una forma de expresarle al otro lo que se piensa, cOmo se imagina el cuento
y los personajes; por tanto, el vocabulario descriptivo permitio al nifio escritor expresar sus ideas

y al nifio lector entender y comprender lo que piensa el otro.

Procesos directamente implicados con la escritura.

Inicialmente en la actividad de la creacion del guion visual, algunos nifios
empezaron a escribir al lado de los dibujos, dando a entender que el dibujo les sirvié como referente
para saber qué debian escribir o continuar en la siguiente parte del cuento. En este sentido la
imagen permitid controlar y verificar que correspondiera lo que escrito con lo planeado. De igual
forma desde el principio, se incentivo que los nifios pensaran y dejaran fluir sus ideas sobre lo que
querian escribir asi fuese de manera repetitiva. Al respecto el proceso que se reflejo fue que los
estudiantes pensaban sucesos cortos y escribian, volvian a pensar para escribir cada idea. Asi, al
preguntarles a los nifios si tenian claro qué debian hacer para poder escribir bien, la gran mayoria
respondid que debian pensar antes de escribir algo, teniendo en cuenta lo que se habia escrito antes.
Sin embargo, este ultimo aspecto de tener en cuenta lo escrito previamente, algunos estudiantes no

lo realizaban ya que sus escritos no mostraban consistencia en el desarrollo de la trama.

El guion visual, creado inicialmente, alcanz6 a ser una actividad de control (aunque
no fue pensado para responder al proceso de control), ya que el vocabulario nuevo surgi6 de la
relacion con el guion visual que cred previamente. En este sentido, el guion como simbolo y
representacion visual del cuento, permitio la planificacién como control de la estructura, asi como
de los procesos sintacticos y Iéxicos del cuento. El docente hizo un acompafiamiento al proceso
directamente de escritura y mediacion basado en preguntas de distinto tipo como de aclaracion o
confirmacion de la informacion del proceso o del cuento. Asi como absurdos sobre lo que se
escribi6 para gque el estudiante pensara por su cuenta, sin que el maestro tuviera que decirle lo que

seguia o lo que debia corregir. Estos procesos de escritura no se dieron individualmente sino de la
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relacion con el par, la socializacion de ideas, el mostrar lo que se hizo y el ayudar a escribir al otro.

Estos factores permitieron revisar constantemente el texto.

En cuanto a las actividades de este subproceso de control en la escritura, los nifios
ignoraron o no cayeron en cuenta de las omisiones de letras o vocales, aspecto que hizo que la idea
no se expresara con claridad. Se evidencié que los nifios a la hora de leer las palabras que
escribieron, pese a que estaban mal escritas, las leian correctamente, basandose en las letras que

habian escrito y en el sentido que para ellos tiene (neve=nieve).

En la actividad de redaccion del cuento se elaboraron textos cortos con escaso
repertorio lexical, pocas descripciones y acciones. Algunos cuentos fueron escritos con parrafos
completos, pero se observé repeticion de palabras e ideas y bajos niveles de cohesion y coherencia.

En la ultima etapa del proceso, aunque los escritos pasados en limpio demostraron
mayor claridad en su redaccion, forma y presentacion, algunos ain mantienen faltas ortograficas.

Algunos nifios decidieron resaltar con rojo el titulo o la frase de conclusion del cuento.

Supervision

Examen de la estructura de multiples parrafos.

Macroestructura (idea general): se evidencio en los escritos de los nifios que si bien
ellos manifiestan oralmente sobre qué les gustaria escribir y quiénes son los personajes, al
momento de escribir las ideas que componen la trama son confusas y no expresan una sola idea
clara. No se observé una jerarquizacion u orden en el desarrollo de las acciones. Da la impresion
de que tal como lo van pensando lo van escribiendo, sin leer o tener en cuenta la idea que venian

desarrollando previamente.

La propuesta de la escritura de los parrafos se baso en tres partes basicas: inicio,
nudo y desenlace. De este modo los nifios demostraron claridad en lo que debian escribir en cada
una de las partes. Sin embargo, en la primera actividad de supervision, mas que una correccion se

hizo la sugerencia de aumentar el vocabulario y las oraciones en la composicién del cuento, ya que
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hubo cuentos que no construyeron parrafo, sino que elaboraron una frase en cada seccién o un
maximo de dos renglones por parte. Sus ideas fueron plasmadas de forma muy concreta y no hubo

informacion o descripcion de los personajes o acciones que ocurrian en la trama.

Al pasar en limpio el escrito, los nifios mantuvieron la estructura textual propuesta
(inicio, nudo, desenlace) e hicieron uso del punto aparte para la separacion de cada parrafo. Sin
embargo, algunos de los escritos fueron redactados sin tener en cuenta la separacion por parrafos
y no hicieron uso del punto aparte. En los escritos que, si son separados por parrafos, se evidencia
la importancia que le dan al espacio como sefial de division entre lo que ocurre en un parrafo y lo
que ocurre en el siguiente. Estos cuentos por tanto tienen tres parrafos (ni mas ni menos)

atendiendo a la estructura del cuento de inicio, nudo, desenlace.

Se resalta también la importancia de la socializacion y lectura por parte del otro, ya
que para algunos nifios el escuchar al compafiero leer o responder una pregunta en el ejercicio de
coevaluacion, les permitio recordar y corregir procesos de la estructura del cuento sobre titulo,

inicio, nudo o desenlace.

Consistencia
Esta subcategoria es comprendida como el proceso que “refleje el punto de vista
més adecuado para el objetivo del texto y que se mantenga consistente a lo largo del texto”
(Bausela, 2012, p. 69)

Con la prueba de valoracion inicial, se hallé que para los mismos estudiantes existe
una consistencia pues mencionan gue sus textos estan bien escritos porque corresponden con lo
pensado, es decir, establecieron una conexién entre el pensar como proceso previo de planificacion
y como medio para comprobar si se cumplié el objetivo del texto, lo cual corresponderia con lo
que plantea Bausela (2012) al mencionar que este proceso hace referencia a “Se precisa la relectura
de lo escrito y analizar su claridad y pertinencia, su adecuacion al objetivo previsto, si cumple el
propdésito o no determinado por el que escribe o por el que asigna la tarea (...)” (p. 70), entonces
para los estudiantes se cumple el proposito u objetivo si el texto corresponde con lo que se pensé

previamente.
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Aunque el hallazgo anterior demuestra una fortaleza en la consistencia, es un
proceso amplio que no solo debe ser considerado desde si para el autor su texto corresponde con
lo pensado previamente pues durante la intervencion educativa gracias a los diarios de campo se
encuentra que al revisar los textos durante las correcciones mediadas por el maestro en los
momentos 7 y 8 se denota que para ellos si habia consistencia pues entendian el hilo, sin embargo
para un lector que no fuera el autor, se tornaba dificil pues en ocasiones faltaba detalle en la
descripcion de las situaciones aunque los personajes si tuvieron mayor descripcion por la tabla
para cuentos. Lo cual demuestra que una situacion es como la ve el autor en esta caso el nifio y
otra el lector, para ello los maestros en las siguientes sesiones usaron una estrategia en particular

que permitiera un acercamiento entre la percepcion de la consistencia del autor con la del lector.

Esta situacion fue cambiando desde el diario 8 hasta el final de la intervencion
cuando se formalizo el proceso de control por medio de lectura mediada, es decir el maestro a
medida que leia lo hacia en voz alta y acentuaba algunos apartados del texto que de pronto no eran
tan comprensibles, luego realizaba preguntas como: “;quién es él?, ¢qué hace alli?, ;por qué hace
es0? ¢qué pasa después?”, para que el estudiante expresara lo que pensaba y posteriormente el
maestro pedia que le mostraré en que parte del cuento decia eso y donde en el guion visual se veia;
varios de los estudiantes lo hallaban en el guion pero no en texto escrito, por lo cual rapidamente

se iban a completar o corregir esos apartados (diarios de campo 8 , 9 y 10).

Para la claridad y conciencia sobre la consistencia se baso en los Gltimos momentos
10 y 11, el cual se centro junto a la otra subcategoria de supervision, en el que cada estudiante
evaluaba su propio cuento por medio de un formato con preguntas cerradas (apéndice D6). Muchos
reconocen que si usaron el guion visual para la escritura del cuento. Por otro lado, se pidi6é que
compararan estos guiones con los cuentos para que ellos mismos constataran si hay o no
consistencia y no lo dejaran solo a su creencia. Posteriormente, este mismo ejercicio se realizé con
un compafiero, al que se le pidi6 que revisara el guidn y leyera el cuento intentando calificar si
veia relacion entre ambos para que de ser necesario los estudiantes corrigieran sus textos. Es asi
como se da relevancia al guion visual no solo como estrategia de planificacion sino como criterio
de verificacion de consistencia del texto escrito que permita la claridad entre la relacion

pensamiento, representacion grafica y representacion escrita.
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Pese a lo anterior, en la prueba de valoracion posterior a la intervencion los
estudiantes todavia expresan que se supervisa el cuento y se encuentra en buen estado porque
corresponde con lo que pensaron previamente a escribirlo (apéndice F), situacién que denota que
el proceso abordado no fue del todo asumido y fortalecido en los estudiantes pues aunque
mejoraron los textos desde la relacion al tema solicitado, el proceso consiente de verificacion
requiere ser trabajo con mayor detenimiento y otras estrategias que le permitan al estudiante

comprender y reconocer la importancia de este proceso para la produccion de sus textos.

Dicha situacién se presume puede ser porque se trabajo a profundidad con el
formato de auto- y co- evaluacion solo en dos sesiones, lo cual puede hacer pensar que requiere
mayor tiempo y estrategias mas cercanas al interés y cotidianidad del estudiantes que permitan el
afianzamiento de estos proceso como se propone desde la etapa de pensamiento en la que se
encuentran (Salas & Vielma, 2000).

Lectura de prueba

Esta Gltima subcategoria es comprendida como la lectura de los borradores o escrito
final que permite el “examen de la puntuacion y de los aspectos mecanicos, observando la
puntuacion signos utilizados, mayusculas y minusculas, deletreo y (b) segundo el examen de la

gramatica y el uso.” (Bausela, 2012, p. 69)

A nivel de planificacién se puede decir que durante la prueba de intervencion previa
se identifica que pocos estudiantes dicen que leyeron el cuento luego de terminarlo, solo

mencionan que esté bien porque lo pensaron (apéndice F).

Entonces desde esta ausencia de reconocimiento de la lectura posterior a la escrita,
como estrategia de verificacion o autexamen, los docentes la implementan no solo al final de la
escritura del texto, sino como proceso también de control; es decir, a lo largo de la construccion
de todo el cuento. Especificamente, esta decision se toma porque como se ve en el diario de campo
7 que narra el momento de control mediado por los maestros, se evidencia que los signos de

puntuacion que mas requieren los escritos de los estudiantes son comas, puntos y signos de
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interrogacion. Sin embargo, estos signos son omitidos por los nifios ya que no tienen claridad en
cuanto a su uso Yy funcion. Si bien los docentes hacen correcciones y sugiere donde deberia ir un
punto 0 una coma, los nifios no preguntan para qué o por qué deberian ir alli, lo que denota que en

los procesos de lectura, los nifios no tienen en cuenta dichos aspectos.

Es por eso que los maestros empiezan a recurrir a leer los textos acentuando los
errores de manera consciente e intencional, asi como a leer omitiendo signos de puntuacion para
que los estudiantes al escucharlos empiecen a preguntarse o a identificar el error o la necesidad de
correccion. (Diarios de campo 7 y 8) Esto conllevo a que los estudiantes reaccionaran corrigiendo
la lectura del maestro o diciendo “asi no es”(diario de campo 7), a lo cual el maestro decia, “asi
dice aca” (diario de campo 7), ellos mencionaban qué era lo que querian decir o como querian que
se dijera, alli el maestro entonces les ejemplificaba o corregia oralmente como se debia escuchar
y con esto, ellos iban y escribian la forma correcta que escucharon y luego volvian a que el maestro

continuara la lectura.

En algunos momentos, la lectura de prueba, como control 0 como examen posterior,
también se realiza con un par del estudiante que ayude a verificar lo que el docente o el mismo
estudiante no ha visto. Algunos de ellos lo hacen en voz alta y otros mentalmente; este proceso, en
voz alta, hace que el nifio escritor escuche lo que el otro lee y asi identifique sus aciertos y errores,
como "azol, y era azul" refiriéndose al cuento de sus compafieros (Diario de campo 10), entonces
se hace correccion léxica, sintactica, ortografica y motora (letra pequefia o grande) y de

consistencia.

En las Gltimas sesiones del proceso de evaluacion, se pide la lectura de prueba de
un compafiero y, a medida que leen, el docente va preguntando a varios nifios como van con la
lectura. La mayoria menciona tener interés en los cuentos leidos y hacen correcciones de Iéxico o
de caligrafia. Esto permite que el compafiero escuche y casi inmediatamente corrige el texto. Es
importante resaltar que esta actividad depende también del nivel de desempefio en lectura de los
estudiantes, ya que para quien tiene dificultades o tiene un nivel bajo le va a ser mas dificil

proponer correcciones (diario de campo 11).

Luego de este proceso, en la prueba de valoracion posterior a la intervencion, se

reconoce que la mayoria de los estudiantes han fortalecido los dos procesos de lectura de prueba:
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en primer lugar, la propia, corrigen lo que se necesita, y la lectura del maestro quien apoya la
correccion. Asi pues la mayoria de los estudiantes expresan haber leido su cuento luego de escribir
y reconocen esta estrategia como forma de verificacion y examen propio, con lo cual se denota

fortalecimiento y aprendizaje de esta estrategia en el proceso escritor.

Después de todo este andlisis es relevante informar que luego del proceso de
recoleccion de informacidn y analisis en relacion a las categorias establecidas, se hallaron algunos
datos que no correspondian estas sin embargo se denoto importancia sobre ellos durante los
momentos realizados, asi que revisando nuevamente las teorias y autores que fundamentan este
proyecto se hall6 que dicho datos podrian ser asociados a una nueva categoria, emergente,
denominada actitudes, como categoria de “variables que influyen en el funcionamiento
metacognitivo” (Bausela, 2012, p. 71). Entonces a continuacion se presentan los hallazgos sobre

esta categorl’a emergente.

Actitudes
Esta categoria, segun Bausela (2012), es una condicion asociada a los procesos

metacognitivos, entendiéndola como “influye en el comportamiento, que los estudiantes
mantienen durante la instruccién relacionandose con la perseveracion en el trabajo, con los
pensamientos que generan sobre si mismos en tanto son aprendices y con la posicion que adoptan
frente a la tarea, a través de las cuales aprenden. Las actitudes facilitan la curiosidad, el control

interno y la apertura de miras. (Justicia, 1996)” (p.72).

Con base en esta definicién se encontrd que, en la prueba de valoracion inicial
desde la reflexidn y descripcion de los maestros algunos estudiantes demuestran una actitud
desinteresada pues no responden las preguntas que se hacen ni tampoco escriben el cuento, al
dialogar més expresan interés en otra situacion, por lo cual el proceso escrito queda relegado y no
se desarrolla. Mientras que en otros casos el interés y gusto ayuda a verificar y controlar el texto
pues si al leerlo se siente comodo con lo escrito continda, de no ser asi lo corrige o cambia. Es
entonces que a partir de estas dos situaciones se empieza a vislumbrar la incidencia de la actitud

desde el interés, esfuerzo y dedicacion sobre el proceso escritor.

Asi mismo, esta incidencia de la actitud en la escritura y en el desarrollo de

habilidades metacognitivas se identifica durante la intervencion por los diarios de campo. El
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maestro concede atencion y reflexion a la actitud y disposicion de los estudiantes pues trata de
realizar comentarios que motiven e incentiven a los estudiantes a seguir escribiendo pese a las
correcciones que se hacen o a los errores que cometen (diarios de campo 4, 5y 6). Por eso el
maestro hace alusion a expresiones como “vamos a escribir esos cuentos maravillosos”, usando
asi expresiones de elogi6 a los textos de los estudiantes o felicitandolos cuando han cumplido con
la escritura de alguna parte. Esta situacion se interpreta como una manera del maestro de mantener
una posicién de dedicacion a la tarea como menciona Bausela (2012), pues en caso contrario los
estudiantes no escribirian o podrian caer en la frustracion de no querer escribir mas con lo cual

tampoco se podrian desarrollar las habilidades metacognitivas relacionadas.

Es por eso que la actitud, debe ser fomentada, pues como proceso asociado se
reconoce el acompafiamiento y control individual que hacen los docentes a cada estudiante
permitiendo un desarrollo de cada proceso, asi como la persistencia e interés en la construccion de
cada cuento. Por lo tanto, no se debe incentivar solo en las primeras sesiones sino durante todo el

proceso que permita, en palabras de Bausela (2012) una apertura, curiosidad y control del proceso.

Al final, la actitud se demostr6 en el interés y esfuerzo por escribir, pues los
maestros reflexionan sobre que “los nifios se sienten contentos al ver su cuento practicamente
terminado, se animan a leerlo entre ellos y a mostrarlo a otros compafieros” (diario de campo 9),
ademas esto se demostrd en la reflexién y descripcién del maestro en la ultima sesion de escritura

del cuento en el que menciona

Lucen con orgullo su cuento. Algunos encierran en nubes los titulos.
Muy pocos son los nifios que pasan en limpio su cuento sin importarle la claridad
de la letra, si la hoja esta arrugada, sucia o mal presentada. Los nifios en esta Gltima
etapa mostraron su mayor esfuerzo en hacer una letra clara para que sus cuentos
sean entendidos por sus compafieros o quiza simplemente para que visualmente se

vean bonitos y organizados. (diario de campo 11)

Todo este analisis de la actitud durante la intervencion conllevé a que en la prueba
de valoracién posterior, ningin estudiante se opusiera 0 expresara desagrado o desinterés por
escribir el cuento en contraste con la prueba inicial, aunque también es importante mencionar que

para algunos el leer el cuento a comparieros esta mediado por su actitud de miedo o confianza, por
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el temor a que se rian o que deban volver a corregirlo, aspecto que al ser mencionado en la prueba
final no se logroé abordar y trabajar en los estudiantes, pero se reconoce la importancia de
desarrollar en ellos no solo actitudes de gusto por la escritura sino de confianza y apoyo hacia los
escritos de los demaés.

Desde el inicio se debe reafirma la disposicion a la actividad promoviendo el interés
por la escritura, aspecto mencionado por Bausela en su sistema de categorias para la escritura que,
aunque no es propia de la metacognicion, se relaciona e incide en ella. Esta disipacion puede estar
mediada por cambio en la organizacion, del espacio, en nuevos materiales y en procesos de

socializacion e intercambio de procesos Yy estrategias.

En concordancia con lo anterior y luego de todos estos hallazgos se sintetizan en el
siguiente apartado las conclusiones, con las cuales se pretende dar respuesta a la pregunta inicial

de este proyecto.
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Conclusiones

A partir de todo el proceso llevado a cabo y de los analisis presentados
anteriormente en cada subcategoria y categoria como a las reflexiones de las relaciones entre estas,
el presente apartado evidencia las conclusiones a las que se lleg6, con las cuales se pretende dar
respuesta al planteamiento del problema establecido y a su pregunta orientador, asi como a los

objetivos propuestos.

Por tanto, tomando como base el analisis que se hizo de la informacién recogida
alrededor de la propuesta de intervencion en la que los estudiantes de grado segundo construyeron
sus propios cuentos; se toma como principal conclusion, que las habilidades metacognitivas,
planificacion, supervision y control, deben ser fomentadas y entendidas como un proceso al igual
que la produccion escrita (Ferreiro & Teberosky, 1991), es decir, las habilidades metacognitivas
se fortalecen tomandolas como un proceso articulado y complementario de los pasos que se
realizan en la escritura, esto gracias a que cada habilidad metacognitiva trabajada puede y es
necesario que se ate a una fase del proceso de escritura; logrando asi una sinergia de la habilidad
con el momento de escritura. Por lo cual, las habilidades de planificacién se articulan con el
proceso de planificacion de la escritura, en la que se deben hacer consientes, claras y especificas
los elementos y sentido de lo que se va a escribir; posteriormente las habilidades de control se
articulan con los procesos de redaccion, ya que permiten ir verificando y corrigiendo los elementos

estructurales de la escritura a medida que se redactan, por ultimo la supervision se complementa
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con la edicion en la cual las habilidades de lectura y consistencia permiten revisar y evaluar el

texto desde las aspectos avanzados y previsto desde la planificacion y corregidos en la redaccion.

Entonces, es necesario que el maestro desarrolle propuestas pedagogicas disefiadas
para ser ejecutadas por fases, en la que la siguiente fase tenga la necesidad de retomar las
habilidades metacognitivas alcanzadas o desarrollados en la anterior, de esta manera, el estudiante
reconocera el uso e importancia de las habilidades y procesos adelantados con anterioridad, de esta
manera los hara consientes, no solo por qué el maestro dice que hay que usarlos sino porque siente
el beneficio o necesidad de su utilidad, situacion que si se permite se observa en la prueba de
valoracion posterior a la implementacion en la cual la mayoria de estudiantes expresa sentir mayor

facilidad al escribir luego de pensar e imaginar, sea con imagenes o palabras, lo que se va a escribir.

Particularmente, se hace necesario que el maestro organice un recorrido de
ensefianza y aprendizaje que inicié con la planificacion de la escritura por parte de los mismos
estudiantes, pues el tener claro un objetivo y sentido del texto antes de escribir parece ayudar a
saber sobre qué escribir y no tener que hacer la escritura tan segmentada que genere cortes o
incoherencias para que al final no sé de cuenta de si cumple con lo solicitado o no tener ideas
claras sobre lo que se escribid y si es adecuado o no, tal como ocurrié en la prueba previa de

valoracion.

Esta planificacion, ademas permite a nivel del control de los procesos formales de
escritura como sintacticos, léxicos, semanticos y pragmaticos con lo cual el proceso de control se
base en adecuar y verificar que dichos avances y procesos de escritura correspondan al sentido y
estructura antes pensado, facilitando el desarrollo de ideas hacia complementar informacion, tal
como se hizo con la tabla de personajes, mas no a tener que estar creando nuevas ideas y situaciones

que pueden llevar a ideas confusas y desordenadas para el lector.

Asi mismo, la supervisién o edicion del texto, retoma la comprobacion del nivel de
cumplimiento del sentido y estructura del texto que se planificd previamente en el escrito
producido, asi como la revision de los elementos estructurales que se controlaron durante la
redaccion con el fin de hacer los Gltimos ajustes de ser necesario y alcanzar el objetivo final, la

socializacion del documento.
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En este orden de ideas, el proyecto cumple su objetivo principal de describir el
fortalecimiento de habilidades metacognitivas (planificacion, control y supervision) en la
produccion escrita de textos narrativos, con estudiantes de segundo de primaria del Colegio Isabel
Il Jornada tarde ya que retoma cada habilidad metacognitiva planteada como una categoria base
para el proyecto, con lo cual desde la fundamentacion teorica, asi como investigativa se describen
caracteristicas, elementos y procesos especificos que se contemplan en cada una, tal como el
avance en el proceso de planificacion del sentido del texto, pues desde la prueba previa a la
intervencion varios estudiante mencionan pensar antes de escribir pero es un pensamiento
segmentado mas no de todo el texto, luego con el proceso pedagogico en el que se escogen los
elementos base, se dibujan las escenas principales del cuento y se reconoce el sentido de esto para
luego escribir, en la prueba posterior se evidencia mayor reconocimiento al beneficio de pensar de

manera completa desde el facilitar la escritura y mantener el sentido del texto.

De esta manera el desarrollo de la propuesta pedagdgica es también organizada e
implementada tomando las categorias, habilidades metacognitivas, como base; lo que permite que
la informacidn recolectada y su posterior andlisis se realice desde la descripcién de las acciones,
alcances, dificultades y procesos desarrollados por los estudiantes en cada una de ellas para un
mejor proceso escritor de los estudiantes, asi como de las reflexiones y acciones que tomaron los

docentes investigadores en la implementacion de cada momento de las unidades didacticas.

Dicha descripcion se organiza en los resultados de cada categoria presentados, lo
gue a su vez permite alcanzar los objetivos especificos propuestos, aspectos que seran sintetizados

a continuacion.

En primer lugar, se reconocen principalmente dos estrategias para la planificacion
previa de la produccion escrita, el primero de ellos el guién visual, como estrategia de
representacion simbolica del sentido y estructura del cuento, del cual se encuentra su beneficio
tomando en cuenta la edad y la etapa de desarrollo cognitivo segun Piaget en el que se encuentran,
pre-operacional y su mayor caracteristica el pensamiento representacional (Meece, 2000), en el
cual se potencian los simbolos o imagenes que construye el nifio para representar los sentidos y

significados que vive, en este caso la imagen del cuento le ayuda a representar mentalmente el
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sentido, personajes, situaciones y escenas que contemplard para luego poder transformar esa

representacion visual en una representacion lingiistica escrita, proceso de mayor abstraccion.

La segunda estrategia, se basa en la presentacion, por parte del maestro, de
elementos inspiradores para la creacion del cuento, como la multiplicidad de imagenes de
personajes, objetos y lugares que se ofrecieron a los nifios para la creacion del guion visual, pues
se reconoce en los diarios de campo que este proceso de creacion no debe dejar solo a lo que el
estudiante piense, sino el maestro puede brindar apoyos para que se de manera mas fluida y facil
la imaginacién del cuento de manera completa, logrando asi establecer el sentido de este. Es decir,
la mediacidn del maestro en el proceso de pensamiento y escritura no solo se basa en preguntas o
intervenciones sino en brindar apoyos en los diferentes momentos del proceso que sirvan como

base para la construccién propia y posterior de los estudiantes.

En segundo lugar, se enuncian las estrategias de control que implementaron los
estudiantes durante la composicién de sus cuentos que ayudaron a que correspondan con elementos

estructurales del tipo narrativo, tales como:

Uno de ellos es la revisidn con lectura en voz alta por otra persona, pues el autor en
ocasiones a medida que escribe puede cometer errores pues se centra en plasmar las ideas que
planificd previamente o que imagina, por lo cual se reconoce la importancia de otro maestro o
comparieros que apoyen o medien su proceso de aprendizaje desde la lectura en voz alta del cuento,
no solo para expresarle como lector lo que considera no es comprensible o donde se encuentra
algun error, sino para que al leerse en voz alta le permita al escritor tomar otra perspectiva de su
texto al escucharlo en otra voz, logrando asi identificar aspectos a corregir al sentir desde lo que

escucha errores o aspectos que deben pulirse.

Adicionalmente, se comprenden dos estrategias de supervision que ayudaron a
corregir posibles errores durante la produccion y a verificar el cumplimiento del objetivo del texto,
contemplados desde los diarios de campo en el analisis de resultados.

La primera estrategia tiene que ver con la lectura de prueba aunque desde el

proyecto se reconocen dos tipos de lectura, una por parte del autor del texto tomandolo como
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proceso de autoevaluacion en el que él mismo compara la cercania del guion visual con el
documento, comprobando que correspondan entre ambos los elementos plasmados, también se
reconoce la lectura por otros lectores, como evaluacién de un par con criterios claros, lo que
permite al escritor reconocer elementos y sugerencias a tener en cuenta para mejorar su texto como

ayuda para facilitar la comprension de los futuros lectores.

Como segunda estrategia, se usé unos formatos de valoracion que ayudaron tanto
al escritor como a los otros lectores a saber qué revisar en el texto y valorarlo, pues para estudiantes
de grado segundo este formato permitia orden y secuencia en lo que se podria revisar y sugerir, lo
que ademas ayudaba al escritor a condensar y registrar las sugerencias para luego ir corrigiéndolas

una a una en su texto.

Como dltima estrategia, el proyecto también reconocié adicionalmente la
estimulacién oral con elogios o con el manejo del tono de voz y demostracion de interés del
maestro por querer leer los cuentos de los estudiantes como estrategias relacionadas con la actitud
como proceso asociado al desarrollo de las habilidades metacognitivas, por lo cual se toma como
categoria emergente desde lo planteado por Bausela (2012).

Por Gltimo, en este apartado se comentaran varias situaciones y reflexiones

relevantes que surgieron a partir de la conclusion y alcances principales ya descritos.

. En pocas palabras y adaptando la frase célebre de Descartes (1637)
“pienso luego existo” consignada en su texto Discurso del método, podria sintetizar la
reconocimiento a la planificacion en los resultados de este trabajo, para este caso “pienso
luego escribo”, ya que el pensar antes de escribir permite un mejor proceso escritural,
entendiendo el pensar no solo como imaginar ideas o partes del cuento, sino comprender
el pensar como organizacion consiente y previa del sentido, objetivo y elementos relevantes
de lo que pienso escribir. Con estos aspectos claros por parte del estudiante, se puede iniciar

el proceso de redaccién o escritura formalmente
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o Teniendo en cuenta el poco bagaje lexical, en el uso de adjetivos
calificativos sencillos, que se evidencid en la composicion y retroalimentacion del cuento,
se puede adjudicar como origen a las dificultades de escritura en los nifios al hecho de que
el docente en los grados iniciales centra su atencion en una codificacién mecéanica de la
escritura (el nifio aprende a combinar silabas para formar palabras y después relacionarlas
con el significado) y se deja de la do el enriquecimiento de ese campo lexical por medio de
la adquisicion de nuevo vocabulario a través de la lectura y el reconocimiento de nuevas
palabras.

o Cabe preguntarse por qué los nifios no tienen el habito de leer lo que
escriben. Este es un habito que ni siquiera los adultos tienen, ya sea por pereza, practicidad
0 confianza ciega de lo que se escribe. Por medio de las actividades desarrolladas con los
estudiantes evidenciamos que el proceso de escritura es simultdneo y va de la mano al
proceso de lectura. Escribir implica leer lo que se escribe, revisar lo que se esta
produciendo. El curriculo dentro del plan de estudio debe contemplar la revision o el acto
de leer a medida que se va produciendo un texto escrito para que de esta forma el estudiante
cree conciencia de su acto como escritor y lector. La escritura debe dejar de ser ensefiada
como la accion de codificacion y la lectura como decodificacion.

. En ocasiones como docentes damos por sentado que a los nifios se
les facilitara algun ejercicio porque nos basamos en la creencia de que para nosotros se ve
muy facil. Sin embargo, puede que la consigna o ejercicio como tal sea sencillo, pero si los
estudiantes no cuentan con bases solidas para realizar el ejercicio, éste se vera entorpecido
y tomard mas explicaciones, ejemplificaciones y tiempo, que los inicialmente previstos o
planeados.

. El proceso de produccion escrito que da como resultado cuentos con
un amplio repertorio lexical y buena estructura sintactica propia de su edad y grado de
escolaridad, no se relaciona con el rendimiento acadéemico. Es decir, no se puede afirmar
que los estudiantes que ocupan los primeros lugares académicos y que sobresalen en todas
las areas, tienen una garantia de que sus producciones sean buenas. Se evidenciaron varios
casos de nifios que escribian con gran fluidez (aunque con errores de ortografia, reiteracion
de palabras, faltas de uso de los signos de puntuacion); sabian la historia que deseaban

contar y agregaban varios detalles a las acciones, pero a nivel académico tenian un
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desempefio basico y en ocasiones son distraidos y dispersos en el desarrollo de las
actividades y/o presentan problemas a nivel de convivencia escolar. Por otro lado, los
estudiantes que presentan muy buenos resultados académicos tuvieron muchas dificultades
a la hora de hacer descripciones o pensar en los nombres y acciones de los personajes. Sus
escritos fueron cortos, no tenian claridad sobre lo que iban a escribir, etc. Asi mismo

llegaron a mostrar cierto desinterées en el desarrollo de los ejercicios propuestos.

o El uso y manejo de la imagen como mediador del pensamiento y la
escritura, que permite visibilizar y ayudar a expresar todos aquellos pensamientos para que

luego se conviertan en escrito
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Reflexion Pedagdgica

Posterior a todo el proceso investigativo presentado, en este ultimo apartado se
pretende exponer algunas de las reflexiones y aportes que genero la realizacion de este proyecto
al quehacer educativo de los docentes investigadores, asi como a la realidad educativa en donde se

desarrollo.

. El pensar la escritura como proceso asociado a la metacognicién nos
genero un reto como los docentes investigadores ya que poder argumentar el desarrollo de
habilidades de alto nivel sobre la conciencia de los mismos procesos de pensamiento en
nifios de 6 a 9 afios, podria ser tomado como incongruente, sin embargo, la consulta y
espiritu investigador y propositivo de los maestros conllevo a la indagacion, propuesta y
presentacion de resultados satisfactorios sobre la articulacion de estos dos elementos. Por
lo cual, se reconoce que un maestro debe ser cientifico social y pedagogico, es decir, debe
atreverse a pensar en diferentes opciones de ensefiar y aprender, de conectar procesos que
parecieran incongruentes por las limitaciones de la edad o del desarrollo de los sujetos;
pues al probar nuevas formas, caminos y posibilidades se pueden encontrar conexiones y
alternativas nuevas asi romper ideas y limites pensados en los imaginarios de los maestros

como adultos sobre el proceso de los nifios.

o También se encuentra como ganancia en la practica docente el seguir
reconociendo la actitud como proceso basico y de gran estatus que aporta al desarrollo
cognitivo, pues como docentes pensamos y centramos en la propuesta pedagdgica
investigativa en la dimension cognitiva de los estudiantes, sin embargo, esta categoria de
la actitud nos recuerda que son personas integra y complejas, que la cognicion no es una
dimension que funcione por si sola, pues hace parte de la complejidad del ser, con lo cual

depende y apoya simultdneamente de las demas dimensiones, por lo cual lo socio-afectivo
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también debe ser pensado en propuestas cognitivas asi se pueden lograr alcances mas

significativos en los procesos de aprendizaje.

o Particularmente uno de los docentes investigadores, comenzé este
proyecto teniendo cargo de orientador escolar, por lo cual en primera instancia se pensé
que no era de su labor desarrollar procesos de escritura en el aula pues eso es
responsabilidad del docente a cargo de esa area, sin embargo, dicho investigador ve el
apoyo de este proceso ya que desde sus funciones estan el apoyar y asesorar a los docentes
de su colegio sobre nuevas y alternas estrategias de ensefianza y aprendizaje que posibiliten
la atencion de la diversidad de estudiantes que cada dia llegan a nuestras aulas, por lo cual
este proyecto le brinda fundamentos y estrategias que divulgar y socializar con sus
comparieros docentes para que sean implementadas, complementadas, criticadas y
modificadas por ellos asi se puedan beneficiar mas estudiantes y realidades de aula. Es
entonces que se ve la importancia que no solo los docentes que estan en aula investiguen
sobre dichas realidades, sino aquellos docentes como orientadores, coordinadores y
rectores puedan también cuestionarse y proponer avances pedagdgicos con los cuales
puedan apoyar, guiar y liderar cambios e impactos en las comunidades a cargo, pues la
labor pedagdgica no es solo responsabilidad de los docentes del aula sino de toda la

comunidad.

. Para la docente investigadora que es maestra titular del aula y
maestra de espafiol, el proyecto permiti6 reafirmar la necesidad de cambiar estrategias de
ensefianza de la escritura, no basadas en como ella la aprendié de manera mecanica, silabica
y sintética, sino la escritura como proceso gque permite comunicar mi pensamiento, asi
mismo aportd no solo en el reafirmar dicho hecho, sino en brindarle estrategias para hacerlo
pues en ocasiones muchos maestros conocen la importancia de la escritura como proceso
pero no saben como llevar este principio en procesos concretos al aula. Entonces la maestra
tiene ahora estrategias concretas que puede seguir usando con otros grupos, asi como
compartirlas con sus comparieras de nivel o de area para que se siga construyendo alrededor

de ellas, hasta posiblemente adaptarlas para las aulas del colegio donde asisten estudiantes
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sordos usuarios de lengua de sefias o flexibilizarlas para los estudiantes sordos usuarios de

castellano oral.

o El interés que siguen mostrando los estudiantes a la fecha sobre el
proceso escritor, es de gran motivacion para los docentes en seguir proponiendo y
desarrollando nuevas alternativas, pues al dia de entrega de este documento todavia los
estudiantes siguen pidiendo los momentos del curso de escritura para poder tener tiempos
y espacios en que escriben libremente pero apoyados. Es entonces que para los docentes
investigadores dicha propuesta es considerada de gran impacto, pues ha atravesado el
interés de los estudiantes por la escritura, que aunque no fue el objetivo principal, si es un
gran logro, pues se espera que al ganar este interés pueda permanecer en el tiempo, asi en
grados y edades posteriores sigan escribiendo y mejorando basados en el sentimiento que

los motiva a hacerlo.

o Por Gltimo, se reconoce la importancia que el maestro este pensando
y reflexionando sobre el ambiente de aprendizaje y no solo sobre las acciones o estrategias
a desarrollar con los estudiantes, pues el ambiente también es un factor de apoyo para el
avance de los estudiantes, ya que al hacer cambios en la disposicién de puestos, en
permitirles acercarse a textos antes no vistos, a tener una pancarta de recibimiento y al
hacer una inscripcion al curso de escritura, generé cambios de actitud e interés de los
estudiantes, haciendo reflexionar a los docentes que con solo cambiar algunas cosas del
ambiente la disposicion y proceso de ensefianza tuvo grandes cambios por lo cual se
reconoce que la sesion no hubiera tenido los mismos efectos de sensibilizacion si el

ambiente no se hubiera modificado.
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Apéndices

Apéndice A: RAE
Proyecto de grado: Habilidades metacognitivas durante el aprendizaje de la escritura, una
secuencia didactica

RAE

Fecha de
elaboracion y cédigo
del rae
Autores del texto
Referenciados con
normas APA

Referencias
bibliograficas base
del texto que
podrian ser
retomadas

Aspectos por los
cuales se retoma el
documento en
relacion al proyecto
Tesis central del
texto
Ideas fuerza del
texto que se
relacionan con el
proyecto
Conclusion del texto
gue se relacionan
con el texto
Andlisis del
documento
reflejando postura
del lector acorde al
proyecto
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Apéndice B: Pruebas de caracterizacion

UNIVERSIDAD DE LA SABANA

FACULTAD DE EDUCACION

PROGRAMA DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA

SEMINARIO DE INVESTIGACION - 11 SEMESTRE

ETAPA DE CARACTERIZACION INICIAL DE LA POBLACION.

PRUEBA ESCRITA DE RECOLECCION DE DATOS. Curso 102 J.T.

David Camilo Nufiez
Paola Reyes Montiel

OBJETIVOS:

e Reconocer el nivel de produccion escrita inicial en el que se encuentran las nifias y nifios del
curso 102 J.T. del IED Isabel 1, teniendo en cuenta que se encuentran en una tapa de
aprehension del cédigo escrito.

e Caracterizar el nivel de produccidn escrita de los estudiantes a partir de la propuesta tedrica de
Emilia Ferreiro

NOMBRE:

FECHA: EDAD:

ACTIVIDAD

1. Después de ver parte del video del cuento de las Tres Hachas, realiza un dibujo en el que
muestres coOmo crees que continlia y termina la historia de Las Tres Hachas Magicas.
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2. Ahora escribe cdmo crees que continla y termina la historia de Las Tres Hachas Magicas.

LAS TRES HACHAS MAGICAS
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Apéndice C Prueba valoracion

Prueba de valoracion descriptiva inicial y posterior a la Intervencion educativa

Objetivo: Describir el uso de las habilidades metacognitivas en los procesos de escritura de un
texto narrativo por estudiantes de grado segundo, para lo cual se adaptadan los elementos
planteados por Herrera (1997) a la necesidades del contexto y objetivo del presente proyecto y
poblacion.

Anélisis de datos: Cualitativo, descriptivo

Este instrumento se disefia e implementa para recoger informacion de tipo descriptivo que permita
conocer caracteristicas, procesos Yy situaciones asociadas a las habilidades metacognitivas que se
implementan durante la produccion de un texto narrativo, no pretende calificar, examinar o medir
el nivel de desempefio de estas habilidades sino relatar y conocer el manejo y tipo de habilidades
que se dan antes y después de una propuesta pedagdgica con el fin de comprender los cambios que
se han dado.

Metodologia:

Esta prueba se plantea a los estudiantes como el inicio para el curso de escritores infantiles,
entonces se quiere conocer que tan buenos escritores son los nifios para lo cual se va a pedir que
ayuden a crear historias y cuentos sobre Nano, pues se nos han perdido, sabemos que ellos tienen
gran imaginacion y habilidades para escribir entonces solicitamos su ayuda para completar estar

tarea pues ellos son los perfectos para esta tarea.

En primer lugar, se mostrard y leera el cuento “Nano y sus Amigos” de Ivar Da Coll, como modelo
de cuento y motivacion a la actividad, posteriormente se les entregara una guia (apéndice #) el cual
nos ayudara a retomar y asegurar comprension del texto para que en ultimo lugar los estudiantes

en la guia puedan registrar otra aventura de Nano teniendo en cuenta lo ya visto.
A medida que se realice la prueba se realizaran preguntas sobre el proceso de escritura.

Analisis de la prueba
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1. Rubrica que evalla los procesos de produccion escrita de un cuento (apendice #), acorde a
la edad, grado de escolaridad y requisitos planteados. Esta rubrica tiene como objetivo
permitir identificar los elementos que posee y cudles presentan debilidad en los estudiantes
a la hora de escribir, identificando las caracteristicas generales del grupo desde el proceso
sintactico, semantico, pragmatico, entre otros componentes.

2. Verbalizacion de la tarea: Durante el desarrollo de la prueba se realizaran varias preguntas
las cuales han sido adaptadas del tipo de respuestas adecuadas a cada habilidad
metacognitiva planteada por Bausela (2012), con el fin de identificar desde las respuestas
de los estudiantes si estan implementando o no ciertas habilidades metacognitivas y
describir en qué momento o con qué fortaleza o dificultad las implementan para la escritura

del cuento.

Durante la tarea se pedira verbalizacion “(...), cuando la verbalizacion es simultanea a la
tarea, ponen de manifiesto toda la actividad cognitiva y metacognitiva que realizan. Los
mismos autores sefialan que esta informacidn no refleja la estructura del pensamiento, pero
si revela el resultado de su actividad mental, lo cual ayuda al investigador a identificar y

clasificar las operaciones que efectiian.” (Herrera, 1997, p. 95)

Posteriormente a la prueba las respuestas recogidas seran codificadas tomando como
ejemplo el sistema planteado por Herrera (afio), permitiendo asi reconocer qué habilidades

se presentan, para poderlas relacionar con los textos producidos.

3. Por ltimo, se relacionaran los resultados de las pruebas previa y posterior a la intervencion
por medio de una matriz con las citas de las verbalizaciones y se tringularan con los

resultados de la rubrica.
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Instrumento

UNIVERSIDAD DE LA SABANA

FACULTAD DE EDUCACION

PROGRAMA DE MAESTRIA EN PEDAGOGIA SEMINARIO DE INVESTIGACION - IV SEMESTRE
PRUEBA ESCRITA FINAL DE RECOLECCION DE DATOS. Curso 202 J.T.

David Camilo Nufiez, Paola Reyes Montiel

OBJETIVOS:

e Conocer el nivel de produccion escrita inicial en el que se encuentran las nifias y nifios del
curso 202 J.T. del IED Isabel Il, teniendo en cuenta que ya han adquirido el codigo escrito.

NOMBRE:

FECHA: EDAD:

1. Dibujay escribe el nombre de los personajes del cuento de Nano y sus Amigos.

2. Ten en cuenta las aventuras que vivieron Nano y sus amigos y piensa un titulo diferente para
el cuento. jCual se te ocurre!

3. Escribe lo que mas te gusto del cuento de Nano y sus Amigos.

4. Con el titulo Nano y su primer dia de Colegio, piensa y escribe una pequefa historia sobre
Nano y alguna aventura que le haya ocurrido en su primer dia de clases.
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Apéndice C1 Rubrica
HABILIDADES METACOGNITIVAS
EN EL APRENDIZAJE DE LA
4 oabana ESCRITURA, MEDIANTE UNA
SECUENCIA DIDACTICA
2016-1

"W Universidad de

Rubrica: Escribiendo un Cuento
Prueba Previa y Posterior a la
intervencién educativa

Nombre de los maestros investigadores:
Paola Reyes y David Nufiez

Obijetivo: Valorar el nivel de escritura de un cuento por estudiantes de
grado segundo de primaria, permitiendo identificar fortalezas y

debilidades.

Nombre del

estudiante: Cadigo: Fecha:

CATEG
ORY 4 3 2 1 Nivel:

Titulo El titulo es El titulo esta El titulo estd | No hay un |Fortalez | Dificul
creativo, llama |relacionado al | presente, pero |titulo. as ates
la atencion y cuento y al no parece estar
esta relacionado |tema. relacionado al
al cuento y al cuento ni al
tema. tema.

Personaje | Los personajes |Los personajes |Los personajes | Es dificil

S principales son | principales son | principales son |decir
nombrados y nombrados y nombrados. El |quiénes son
descritos descritos. La lector sabe los
claramente en el | mayoria de los | muy poco personajes
texto asi como | lectores tienen | sobre los principales.
en imagenes. La |una idea de personajes.
mayoria de los |cdémo son los
lectores podrian | personajes.
describir los
personajes con
presicion.
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Escena Muchas palabras | Algunas El lector puede | El lector
descriptivasy | palabras comprender tiene
graficas son descripitivasy |cudndoy problemas
usadas para gréaficas son donde el en
decirleala usadas para cuento tomé | comprende
audiencia decirle a la lugar, peroel |rcuandoy
cuando y dénde |audiencia autor no donde
toma lugar el cuando y dénde |proporciona  |tomo lugar
cuento. toma lugar el mucho detalle. | el cuento.

cuento.

Introducci | El parrafo El parrafo La idea En la

on introductorio introductorio atrayente en el |introduccio
tiene un tiene un parrafo n no existe
principio que principio que no |introductorio |una idea
despierta el es tan atrayente. [noesclarao |que atraiga
interes. simplemente |el interés al

no atrae el cuento.
interés del
lector.

Problema/ | Es muy facil Es bastante facil | Es facil para el | No esta

Conflicto |parael lector de entender el | lector entender |claro qué
entender el problema que el problema problema
problema que los personajes | que los enfrentan
los personajes | principales personajes los
principales enfrentan y por | principales personajes
enfrentan y por |qué éste esun | enfrentan, pero | principales.
queé éste esun | problema. no esta claro
problema. por qué es un

problema.

Solucione |La solucion a La solucion a Lasoluciona |No hubo

s/ los problemas | los problemas | los problemas |intento de

Resolucid | del personaje es | del personaje es |del personaje |solucionar

n facil de entender | facil de entender | es dificil de el
y es logica. No |y es de cierta entender. problema o
hay cabos manera logica. éste es
sueltos. imposible

de
entender.

Proceso | El estudiante El estudiante El estudiante | El

de dedica mucho dedica tiempo y |dedica algo de |estudiante

Escritura |tiempoy esfuerzo tiempo y dedica
esfuerzo al suficiente al esfuerzo al poco
proceso de proceso de proceso de tiempo y
escritura (pre- | escritura (pre- | escritura, pero |esfuerzo al
escritura, escritura, no fue muy proceso de
borrador y borrador y cuidadoso. Su | escritura.
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edicion). edicion). trabajo es No le
Trabaja duro Trabajay mediocre. parece
para crear una | terminael importar.
historia trabajo.
maravillosa.
Creativida | El cuento El cuento El cuento Hay poca
d contiene muchos | contiene algunos | contiene pocos | evidencia
detalles detalles detalles de
creativos y/o creativos y/o creativos y/o | creatividad
descripciones descripciones descripciones, |enel
que contribuyen | que contribuyen | pero éstos cuento. El
al disfrute del al disfrute del distraen del autor no
lector. El autor | lector. El autor | cuento. El parece
realmente usa su | usa su autor ha haber
imaginacion. imaginacion. tratado de usar |usado su
su imaginacié
imaginacion.  |n.

Fecha de creacion: Jan 13, 2016 09:59 pm

(CST)

Observacones:
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Apéndices D (propuesta pedagogica),

Cuentilandia y la aventura

de los pequeios escritores
Propuesta pedagogica

Paola Reyes
David Nufiez
|
) f
';\‘_.;. ' ‘II
Universidad de la sabana 4
Maestria en pedagogia
Proyecto de Grado Habilidades metacognitivas para el aprendizaje de la escritura
2016-1

Cuentfilamdia v la avemtura
de los pequefios escritores socrdtie

Objetivo  General: Potenciar  habilidades
escriturales de cuentos cortos mediante el uso de
preguntas socraticas, en tres grandes momentos
planificacion, redaccién y edicion, en estudiantes del ¥
curso 202 J.T.

Metodologia general:

La unidad se desarrolla
por medio de un curso
para ninos escritores en el |
cual se les motiva a ser
autores de sus propios

' cuentos, todas lasi b
“ . psesiones se desarrollara /
: stando preguntag’

socraticas como estrategia
principal.

\




Momentos del curso para
escritores infantiles

1. iQué  presumimos  sobre la
escritura?’. Sensibilizacion a la
metacognicion y escritura

4 Por qué es importante pensar antes
de escribir?. Planificando la escritura

¢ Cudl piensas que son los asuntos
principales de la escritura?. Contrd
de lo que voy escribiendo

¢4 Qué presumimos sobre la escritura?
Sensibilizacion a la metacognicion y escritura

Sesiones Preguntas orientadoras de
mediacion a usar
Motivando al curso de escritores - Aouignes escriben los cuentos?

a) Socializacion de escritores cuando justedes creen gue las personas
fueron nifies y de actuales nifios gque escriben los cuentos alguna
escritores vez fueron nifios(as)? ;iles gustaria

b} Inscripeion  veluntaria al curso de aprender a escribir cuentos?
escritores infantiles

Recordando saberes previos ipara que un cuento quede bien
a) Queé partes tiena un cuento escrito, gque debe tener? .Juan,
b) Leyendo cusntos jeconsideras que lo gue dijo tu

companero(a) es cierfo o deseas
complementar?
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¢ Por qué es importante pensar antes de escribir?
Planificando la escritura

Preguntas orientadoras de mediacién a
usar

Recoleccidn de informacion: ipodrias por favor esplicar qué  personajes
« Guitn visual: personajes, lugares pensaste para tu cuento? (Cudndo dices que tu
y objetos personaje s maks que caracteristicas hacen que

kx sma? j chicos ustedes estin de acuerds an que
: Nmme.’ el sz Ll s Ls todos los finales de los cuenios deben ser
e e felices?

Planificando escritura; inicio, nudo, iLas ideas que tuviste para escribir tu cuento, las
desenlace. (Tabla de escritura de tomaste de ofros cuentos o fueren proplas?

cuanto); AFue facil o dificll empezrar a escribir el cuento?
* jguién es? iorees gue t cuento de princesas y castillc es
_ ) igual al de tu compafera que escribic scbre o
= i Qué le pasd o qué hace? mismo? |

« jdonde esta?

1

¢ Cual piensas que son los asuntos principales de la
escritura? Control de lo que voy escribiendo

Sesiones Preguntas orientadoras de
mediacion a usar

Elementos sintacticos, léxicos, semanticos: icuales frases conocen para
+ Frases proplias de un cuento Iniciar un cuenta?
« Borrador del cuento icrean gue un escritor escribe su

cuento una sola vez o debe
revisario y comegirlo?

Elementas propios de la escritura 4 por qué creen que es

« Sigo plan trazado impartanta leer lo que

* Situarme comodamente al escribir escribimos? ;Qué pasa sl no se
« Leyendo lo que voy escribiendo |ee lo gue se escribe?

* La forma no es el centro atn. ¢ Cuando tienes un error tu lo

corriges o lo dejas como esta?
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¢ Qué efectos podria tener el lector si entregamos nuestro
cuento de una vez?
Supervisemos lo que escribimos.

a usar

Me examino comeo escritor Joame sabes gue tu cuento esta bien
+ Examen estructura cuento terminade vy correctamente  escrito?
« Examen parrafos 4Cuando  lees el cuento de tu
* Examen oraciones compafiers(a) entiendes lo que élella
guiere contar?
Lectura de prusba Jcansideras  gque  la  opinlones v
+ Leo mi cuento sugerencias que hacen fus
+ Otro me lee mi cuento. compafieros(as) sobre fu cuento, son
valiosas?

Publicacion y socializacion

* Jornada entreg
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Apéndice D1 formato inscripcion




Apendlce D2 guion visual
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Apéndice D3 tabla de cualidades

Universidad de la sabana
Implementacién unidad de creacién y composicion de cuento escrito: planificacion
David camilo nifiez, paola reyes.

PLANEA TU CAMINO HACIA EL TESORO: TU CUENTO

Imagina que en los hermosos cuentos que has escuchado, los personajes NO
ﬁ tuvieran nombre, o0 que no nos hubieran contado que el cabello de Rapuncel era
=1 laaaargoooo, que no nos hubieran contado que la bruja de Blancanieves era
‘E{ﬁ" malvada o que el lobo de caperucita estaba muy hambriento y por eso se queria

“/ comer a Caperuza. Todos esos elementos los piensa un escritor al contarnos como
es el lugar o cdmo son los personajes del cuento. Completa la siguiente tabla
donde describiras el tema de tu cuento, personajes, lugar y tiempo de la historia.

TABLA PARA ESCRIBIR CUENTOS!

PERSONAJE ADJETIVO SUCESO LUGAR
(Caracteristica) (Accibn) TIEMPO
¢Quién? ¢ COmo es? ¢Qué ¢ Donde?
ocurrird o ¢Cuando?
qué harad? ¢Como?
! Bermejo, . Tabla para escribir cuentos. Lapicero Magico. Tomado de

http://lapiceromagico.blogspot.com.co/2011/05/tabla-para-escribir-cuentos.html



Apéndice D4 borrador por partes




Apéndice D5 Borrador final
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Apéndice D6 autoevaluacion de lectura de prueba

Universidad de la sabana
Implementacién unidad de creacién y composicion de cuento escrito: supervision
David camilo nifiez, paola reyes.

REVISA TODO EL MAPA TRASADO: RECOGE TUS PASOS

Has realizado un excelente trabajo. Te has tomado el tiempo para pensar y planear
tu cuento, has mejorado tu vocabulario, tu letra y has escrito hermosas oraciones.
——1. Ahora llego el momento de que revises y evalles tu escrito final. Dale la Gltima
‘g{ﬁ" ojeada a tu cuento y responde marcando con una X segun sea tu respuesta.

——

1. ¢Antes has leido cuentos? Si No

¢ Antes sabias escribir cuentos? Si No

¢Las ideas que tuviste para escribir tu cuento, las tomaste de otros cuentos o fueron propias?

Las tomé de otros cuentos
Son propias
Algunas de otros cuentos y otras propias

¢Fue facil o dificil empezar a escribir el cuento? Facil __ Dificil

¢Por qué?
¢Pediste ayuda a algun comparfiero(a), profesor(a) o en casa? Si pedi ayuda __ No pedi
ayuda

¢Por qué?

¢Tu ibas leyendo lo que escribias? Si_ No

¢Cuando escribias tu cuento pensaste en las personas que lo leerian?  Si No

Si comparas el escrito del Guion Visual y el escrito del borrador en limpio, puedes decir que
este ultimo:

Es mas largo Si No
Tiene mejor vocabulario (palabras nuevas) Si No
Tiene letra més clara y bonita Si No
Tiene faltas de ortografia Si No

Tiene signos de puntuacion Si No



10.

11.

12.

13.
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Tiene buen manejo de Mayusculas Si No
Separaste bien las palabras para formar las oraciones Si No

¢ Crees que para escribir es importante hacer un borrador para practicar y cuando ya lo tengas
listo ahi si pasarlo en limpio?

Si, es importante No es necesario

¢Por qué?

Cuéntas veces leiste tu cuento para corregirlo:

lvez ~ 2veces  3veces  4omasveces  Nololei
Cuando leiste tu cuento y encontrabas un error tu:

a. Locorregias_ b.Lodejabasasi

Cuando piensas sobre todo esta aventura de escribir bien, tu puedes decir que tu proceso de
escritura fue:

a. Excelente b. Bueno c. Regular d. Malo

¢Por quée?

Cuando lees tu cuento final, crees que tu cuento es:
a. Excelente b. Bueno c. Regular d. Malo

¢Por qUé?

iFELICIDADES, HAS HECHO UN EXCELENTE TRABAJO!
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Apéndice D7 Evaluacion de la lectura de prueba por el compafiero

Universidad de la sabana
Implementacién unidad de creacién y composicion de cuento escrito: supervicion
David camilo nifiez, paola reyes.

REVISA TODO EL MAPA TRASADO: RECOGE TUS PASOS

Has realizado un excelente trabajo. Te has tomado el tiempo para pensar y planear
tu cuento, has mejorado tu vocabulario, tu letra y has escrito hermosas oraciones.
Ahora llego el momento de que tu cuento sea conocido por otro compafiero o
compafiera. Un buen escritor acepta las correcciones y sugerencias de otros. Lee
el cuento de tu otro compariero y marca con una X segun sea la repuesta

Si NO

El cuento tiene titulo

Tiene personajes

Maneja un lugar o un tiempo

El cuento tiene inicio

gl B W N

El cuento tiene nudo, es decir, un problema o
dificultad

El cuento tiene un final o solucién

La letra es clara y se entiende

Usa signos de puntuacion

©O©| O N O

Hace buen uso de las Mayusculas

10 Las oraciones estan bien escritas

11 Cuando lo lees entiendes de que se trata el cuento

(tema)

12 El escritor realizé las correcciones sugeridas antes

de pasar su cuento en limpio

Sugerencias u Observaciones al escritor:
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Apéndice E (diario de campo),

Instrumento de Diario de Campo

Objetivo

Reflexionar sobre las acciones, situaciones e interacciones ocurridas en los procesos de ensefianza

y aprendizaje durante cada sesion de la unidad didactica, para posteriormente identificar,
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comprender y describir los cambios o acciones que aportaron al fortalecimiento de las habilidades

metacognitivas en el proceso escritor de los estudiantes de grado segundo.

Metodologia

El docente luego de realizar las acciones pedagdgicas planteadas en la unidad didactica,
diligenciara el instrumento presentado a continuacion, con el fin de relatar los hechos ocurridos y
las reflexiones, preguntas y situaciones significativas que le surgen al docente desde las
interacciones que se dieron. Cabe aclarar que es relevante recoger las verbalizaciones, preguntas
y reacciones de los estudiantes en los diferentes momentos, luego estos hechos se analizaran para
identificar las habilidades metacognitivas que se revelan durante la escritura del cuento.

Se podra tomar en cuenta los borradores o avances en la escritura de los textos que realizan los
estudiantes en cada sesion o unidad, pues este instrumento pretende principalmente reconocer el
proceso que se lleva podra ayudar a identificar y comprender los cambios que permitieron el

resultado al que se llego.

En el formato se colocan las categorias y sub-categorias como aspectos relevantes a tener en cuenta
a la hora de dar mayor relevancia a los hechos y reflexiones relacionadas con estas pues son los
ejes del presente proyecto.

DIARIO DE CAMPO. Observacion de la vida en el aula.
Cadigo del Diario:
Nombre del observador:
Fecha:
Lugar:
Momento y Sesion:
Objetivo de la sesion:
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Categorias Sub-categorias
Planificacion e Procesos de recogida de informacion
e Procesos de planificacion
Control e Procesos sintacticos
e Procesos léxicos
e Procesos directamente de escritura
Supervision e Examen de la estructura maltiples de los parrafos en general del
texto
e Consistencia
e |_ectura de prueba
Sesiones y DESCRIPCION REFLEXION PEDAGOGICA
momentos
Observaciones:
Docente: Fecha:

Apéndice F (analisis valoracién)

Analisis prueba previa y posterior a la intervencién educativa



Se lee el cuento de nano y sus amigos, se reconoce aspectos principales del cuento.
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Posteriomente cada uno escribe una nueva historia de nano: nano y su primer dia de

colegio.

cada uno crea un titulo y personajes

numero Pregunta respuestas cod categoria | subcategoria obser
del estudiantes vacio
maestro n
Ejemplo:
numero | pregunta | respuestas cod categoria | subcatego | observacio
estudiantes ria n
1 | por qué recién se pide | PD, Emergente | actitud:
cambias el | recordar la (Bausela) | : gusto
titulo. instruccion disposicion | ayuda a
Julian dice que es, escribiry
voy a cambiar habilidades | corregir.
el titulo, D; y actitudes
por qué? J:
Porqué no me
gusto, qué
decia la foca 'y
no me gusto.
2 | qué A:no entendi, | Ppp planificaci | Proceso comprobac
entiendiero | LL: hacer una on planificaci | ion
n que hay | historia de on: objetivo
que hacer? | nano, J: y sus tarea
amigos A,
pero en si
primer dia de
clase.
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3 |vana
escribir
gran
cuento.
4 | yo puedo LL o puede ir
leer las mirando.
mentes
para saber
que van
pensado?
Entonces
voy
preguntand
0
5| qué tienes | A;tengo que Ppp planificaci | Proceso comprobac
que hacer | hacer de nano.. on planificaci | ién
Andrey? on objetivo
tarea
6 | qué paso A: estoy Ppp planificaci | Proceso proceso
andrey? En | pensando on planificaci | previo
qué (mano derecha on
piensas? en la barbilla,
no escribe y
cara de
confusion).
Como lo hago?
Apéndice G (matriz analisis recoleccion informacion).
Planifi [ Contr | Super | Dispo
Categorias cacion [ ol | visidn | sicion
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Subcategorias /instrumentos Proces | Proce | Proce | Proce | Proce | Exa | Consi | Lec | Act
osde |sosde| sos S0S sos | men | stenci | tur | itu
recogi | planifi | sintac | Iéxico | direct | de la a a|d
dade |cacion| ticos S ament | estru de
inform e ctura pru
acion escrit | de eba

ura los
parr
afos
en
gene
ral

Prueba pre

D1

D2

D3

D4

D5

D6: Tabla para escribir cuentos.

D7: Primer borrador: Construccion del

cuento a partir de inicio, nudo y
desenlace.

D8: Correcién y orientacién de los

docentes

D9: pasar en limpio

D10: Socializacion y Heteroevaluacion

D11: autoevaluacion

Prueba post

Analisis

Ejemplo:

Categorias Planificacion Control Supervisién
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Subcategori | procesos | procesosde | procesos | procesos | procesos | examen | consistenc | lectura
as de planificacion | sintacticos | léxicos |directamen| dela ia de
/Instrument | recogida te estructur prueba
0s de escritura | ade los
informaci parrafos
on en
general
se retoma | los nifios reconocen | Se lee se usa el dicen que | Los pocos de
el dicen pensar |que debe |como pensary |sienten |estudiante |los
personaje | para escribir, | haber unos | proceso de | dejar fluir | que texto |sensu estudiant
principal | lo que elementos | verificacid | ideas de esta bien, | mayoria | es dicen
del cuento | significaria que n léxical y | manera perono |menciona |que
base como | que estructuren | se repetitiva, |logran n que el leyeron
fuente. En | planifican la |[el cuento |identifican |es decir los | expresar |texto ha |[el cuento
ocasiones | escritura, sin [ porende |correccion |estudiantes |y guedado | luego de
pueden embargo loquese |esperolos |piensan expresar | bien terminarl
usar sus planifican escribe estudiante | sucesos que porque 0, solo
experienci |unaideaala |correspond |sen su cortos y cumple | correspon | mencion
ascomo | vezentonces |[eaesa mayoria | escriben, [conlas |deconlo [anque
fuente de | tiene que estrcutura, | no logran |vuelveny |tres que esta bien
informaci | estar sin expresar | piensan partes habian porque lo
on para planificando |embargo | que al leer | para que pensado pensaron.
crear las | repetitivamen | les es es que se | escribir estructur
situacione | te, sin dificil dan cada idea, |anel
S del detenerse a escribir lo | cuenta. La |situacion | cuento,
cuento pensar la idea | que lectura con | que al entonces
central del correspond | el otro preguntarle | no logran
texto y como | e, entonces | hace que | s tienen usar la
desarrollar, tiene que | se corrijan | claraque |estructur
solo detersey | errores deben a para
planifican devolverse | cuando el | pensar verificar
parte por a comparier |antes de su texto
parte y en planificar. | o me avisa | escribir y
ocasiones que hay que deben
piensan pero algo mal, |retomar lo
igual dicen sin que
no saber qué embargo, | escribieron
escribir no lo hace | antes.
porque
escucha lo
que dice el
cuento
sino
porque el
compafier
o dice que
Prueba pre esta mal
D1
La este proceso
recogida | se remite a
de planificiar las
informaci | partes del
on cuento desde
D2 también se | el




da desde
acercarse
a varios
textos
similares
al que se
quiere
realizar,
permitiend
0
identificar
rasgos
relevantes
que
ayuden
como base
o fuente
para la
creacion
del texto,
en este
caso
cuentos.
Tales
como
personajes
, lugares,
estilos,
entre
otros.

reconocimien
to previo de
la estructura
del cuento. Es
entonces
relevante
poder tener
informacién
previa que
permita
conocer el
texto a
trabajar
desarrollando
una
planificacion
coherente.
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Apéndice H (validacion instrumentos)

Bogota D.C., agosto de 2015
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Maestra
Licenciada en...

Magister o Especialista en ...

Respetada maestra:

En primer lugar, queremos agradecer haber aceptado la peticion de evaluar y validad como
jurado experto los instrumentos de recoleccion de la informacion que pertenecen al proyecto de
grado denominado “Habilidades metacognitivas durante el aprendizaje de la escritura, una
secuencia didactica”. El objetivo de la investigacion, desarrollada desde un enfoque cualitativo, es
“describir el fortalecimiento de habilidades metacognitivas (planificacion, control y supervision)
en la produccion escrita de textos narrativos, con estudiantes de segundo de primaria del Colegio
Isabel Il Jornada tarde.

El presente proyecto esta siendo realizado por nosotros como estudiantes de la Maestria en
Pedagogia de la Universidad de La Sabana, y es asesorado por el docente Ricardo Acosta. De
nuevo agradecemos su apoyo para el cumplimiento de este proceso académico y pedagdgico que
redundara en la mejora de las practicas pedagogicas que realizamos, asi como en el aprendizaje de
los estudiantes.

A continuacion, encontraré las instrucciones para realizar la valoracion de los instrumentos lo cual
nos permitira retomar su concepto y realizar los ajustes pertinentes.

Cordialmente,

Formato de calificacion

Instrumentos: Prueba de valoracién previay posterior a la intervencién y Diarios de
campo

A continuacién, encontrara una tabla que permitird conocer su valoracion y observaciones sobre
el instrumento entregado asi como los criterios de evaluacion para los items expuestos. Como se
puede observar, en la columna de calificacion se encuentra la equivalencia de puntajes segun sea
el cumplimiento para cada caso.

Por favor califique cada criterio y explicite su concepto sobre dicha calificacion de cada criterio,
teniendo en cuenta la siguiente escala:

1. No cumple con el criterio. 2. Bajo nivel. 3. Moderado nivel. 4. Alto nivel.
Por favor diligencia una tabla para instrumento. Instrumento:
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o ) Valoracién Observaciones
Criterios Indicador e .,
(calificacion)
El formato del instrumento
permite recoger
Relevancia informacion relevante

El instrumento es
relevante, esencial o
importante, para
recoger informacion
que ayude al
cumplimiento del
objetivo de
investigacion.

adecuada al proceso y edad
de los nifios

Las acciones que debe
realizar el estudiante o
maestro con el instrumento
son relevantes para el
cumplimiento del objetivo

La informacién que se
recoge permite aportar al
cumplimiento del objetivo

Coherencia

El item tiene relacion
I6gica con las
categorias/subcategorias
y al objetivo de la
investigacion

Los items del instrumento
corresponden  con el
objetivo de la investigacion

Los itéms se relacionan
entre si permitiendo que la
informacién recogida se
complemente y no sea
repetitivo.

Los items demuestran una
estructura  l6gica  que
correspondes con la edad y
nivel de desarrollo del
proceso de aprendizaje.

Claridad

Los items del instrumento
son claros para la
poblacion objetivo




El instrumento se

comprende facilmente.

Se usa vocabulario
pertinente y acorde a la
investigacion y a la edad.
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Las preguntas o solicitudes
son claras permitiendo
recoger la informacion que
se desea.

Suficiencia

El instrumento posee
items que permiten
recoger informacion

solida para alcanzar el

Los items del instrumento
son  suficientes  para
alcanzar el objetivo de la
investigacion y de su fase
de desarrollo.

Permiten recoger
informacion de habilidades
metacognitivas asi como
del aprendizaje de la
escritura

cumplimiento
investigativo de la Los ftems _ permiten
propuesta. retomar los tres momentos
de la escritura en relacion a
las tres habilidades
metacognitivas que retoma
el proyecto.
¢Hay alguna(s) criterio(s) que es(son) importante(s) y no fue(ron) incluida(s)? Si No
Si la respuesta es si, ¢ Cuél

(es)?

Apéndice | (validacion propuesta pedagogica)
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Formato de validacion de la secuencia didactica “Curso para escritores infantiles” (titulo

provisional)

Estimada maestra experta,

De manera atenta agradecemos su apoyo con la validacion y mejoramiento de la propuesta
pedagdgica uge hace parte del proyecto de grado denominado “Habilidades metacognitivas
durante el aprendizaje de la escritura, una secuencia didactica”, por lo cual le pedimos calificar
cada una de los momentos o unidades de la secuencias didactica que se le presenta de acuerdo a
los criterios que encuentra en la tabla a continuacion, usando una calificacién de 1 a 5 segln su

apreciacion, en donde 1 es el menor puntaje y 5 el mayor.

Criterios para calificacion

Creativi i
Organiz Cohere | Suficie | OPservacio
. dad e| _ nes /
_ Mom | Activi | Materiale | &' Y| | |nhoa oy ncay _
Jnidad ento | dad s claridad | | pertinen | usabili Sugerencia
ionenla | .
de g cia de|dad de
sesion i
conteni activida | materi | esPecificas
propues
dos des ales

ta




164

Criterios para calificacion

Creativi i
Organiz Cohere | Suficie | OPservacio
. dad e| _ nes /
_ Mom | Activi | Materiale | &0 Y| | [nhoa oy ncay _
Jnided ento | dad s claridad | pertinen | usabili | Sugerencia
ionenla | .
de y cia de|dad de
sesion .
conteni activida | materi | esPecificas
propues
dos des ales
ta

Comentarios adicionales:

Fecha: _/ __/2016.

Firma del evaluador:

Nombre: C.C.



