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DESCRIPCION

Trabajo de grado de la Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna. Es una
propuesta de investigaciéon pedagdgica de caracter cualitativo que problematiza,
conceptualiza, analiza y propone la produccion escrita de textos con caracter
académico, principalmente de aquellos que circulan en las areas de Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales. Se realiza con estudiantes de grado quinto de Bésica
Primaria a partir del uso de estrategias metacognitivas que favorecen la
construccién del conocimiento y la escritura de secuencias textuales narrativas,
descriptivas y expositivo-explicativas.




FUENTES

La autora presenta 45 referencias bibliograficas vinculadas a las categorfas orientadoras
de la investigacion: escritura como proceso cognitivo, textos académicos, estrategias
metacognitivas, didactica de la escritura. A su vez, se hace referencia a la secuencia
didactica como estrategia de intervencién para cualificar la produccién escrita de los
estudiantes de basica primaria.

CONTENIDOS

El documento estd organizado en cinco capitulos. El primero, plantea las politicas
educativas establecidas sobre la escritura en diferentes grados de escolaridad que se
encuentran en los Lineamientos y Estandares Curriculares y se realiza una comparacion
con el plan de estudios de la Institucién Educativa.

Se presentan los antecedentes investigativos. Finalmente, la delimitacién del problema
teniendo el andlisis del contexto como punto de partida y los objetivos, preguntas de
investigacion y justificacion

En el segundo se exponen referentes teéricos relacionados con las categorias planteadas.
En el tercero, los referentes de la investigacion desde paradigma interpretativo, enfoque
cualitativo y disefilo de la investigaciéon accién. Se describen fases del proceso e
instrumentos utilizados durante la investigacién y las categorias empleadas en el estudio.

En el cuarto, se propone una intervencion en el aula a partir de unas secuencias didacticas
que permitan lograr el objetivo general de este proyecto. En el quinto se explica de
forma detallada, a la luz de las categorfas establecidas y las preguntas de investigacion,
los avances en el proceso escritural de los estudiantes durante la intervencién pedagégica.

Se afirma entonces en las conclusiones que es posible desarrollar procesos de produccion
escrita de textos académicos en basica primaria, a partir del uso de unas secuencias
didécticas, de una planeacién de la esctitura, de la transformacion en la practica docente
respecto a la escritura como proceso y de la construccién colectiva por parte de
estudiantes y docente de estos conocimientos.

METODOLOGIA

Esta investigacién se desarrolla dentro del paradigma interpretativo, enfoque cualitativo,
diseflo de investigacién accion, que en este tipo de ejercicios permite la cualificacion de
la practica pedagdgica.

CONCLUSIONES

Es posible desarrollar procesos de produccion escrita de textos académicos en basica
primaria, a partir del uso de unas secuencias didacticas, de una planeacién de la escritura,
de la transformacion en la practica docente respecto a la escritura como proceso y de la
construccion colectiva por parte de estudiantes y docente de estos conocimientos.

Sobre los aportes de esta investigacion, puede destacarse principalmente el de presentar
la posibilidad de trabajar la produccién escrita de textos académicos en Basica Primaria,
tema poco desarrollado en el campo investigativo, que merece un mayor trabajo y
exploracién para cualificar los procesos escriturales en los estudiantes desde los primeros
afios. Se destaca también el trabajo con la secuencia didactica permitiendo una nueva
mirada a las practicas docentes y procesos de enseflanza-aprendizaje mds interactivos en
el aula. Finalmente, queda abierta la posibilidad de continuar con el trabajo en este
campo y de explorar en préximas investigaciones la relacién lectura-escritura de estos
textos y el avance en los siguientes grados de escolaridad.
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INTRODUCCION

“La palabra es el hombre mismo.
Sin ellas, es inasible.

El hombre es un ser de palabras.”
Octavio Paz.

“Una comunicacioén escrita es como un territorio extenso y desconocido que

te contiene a ti, a tu lector/a, tus ideas, tu propésito y todo lo que puedas hacer.
Lo primero que debes hacer como escritor/a es explorar este territorio.

Tienes que conocer las leyes de la tierra antes de hollarla”.

Linda Flower.

La escritura es una de las actividades que esté presente de forma constante en
las acciones cotidianas y es en la Escuela en donde ésta se debe aprender a través
de los afios de formacion. Si bien es cierto que se escucha con frecuencia que los
estudiantes no saben escribir ni les gusta hacerlo o que el uso de las nuevas
tecnologias les genera dependencia y les ocasiona faltas de ortografia,
incoherencias o facilismo como el uso de emoticones, sin duda es urgente
reflexionar y transformar estas practicas de la produccion escrita y cualificarla

reconociendo su importancia desde los primeros afos.

En muchas ocasiones en el aula de clase prevalece la escritura como un producto
que da cuenta de una leccion, responde a una tarea asignada por el docente que
es evaluada de modo mecéanico sin retroalimentacion o queda simplemente
consignada en un cuaderno y olvidada por completo. A su vez, sélo se impulsa la
creacion de textos narrativos y en la lectura de textos literarios, ademas, se afirma,
que los estudiantes tienen mayor facilidad para realizar estas producciones y que
resultan agradables para ellos, sin embargo los maestros suelen dejar por fuera otro

tipo de textos como los argumentativos o los explicativos.

En este orden de ideas, no se puede desconocer que la escritura esta inmersa
en los procesos educativos, pero asi como existe multiplicidad de saberes, hay
variedad de textos escriturales que, con un adecuado seguimiento y un apoyo real

de los maestros, pueden convertirse en actividades satisfactorias y Gtiles para estos



primeros escritores. En Basica Primaria se utilizan generalmente algunos textos
escolares que orientan los procesos formativos de los estudiantes en todas las
areas del conocimiento, en consecuencia, es necesario reconocer estos textos de
caracter académico que circulan en los procesos de ensefianza- aprendizaje lo cual
se convierte en un reto aun mayor para los docentes que exige una transformacion

en sus practicas educativas.

Asociar la escritura con diversos campos del conocimiento puede orientar a un
proceso educativo integral en el que se cualifica esta actividad discursiva,
reconociendo su variedad, al identificar que no solo se escribe en la clase de
espanol sino que a partir de la escritura en las diferentes asignaturas se construye
conocimiento y puede lograrse una formacion mas significativa y una apropiacion

de la realidad tanto de maestros como de estudiantes.

En este contexto surge la presente investigacion titulada “Produccion de textos
académicos-construccion de conocimiento” que fue realizada con el fin de fomentar
la produccion escrita de textos académicos, especificamente de aquellos que son
empleados en las areas de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales y ademas
proponer una intervencién didactica con los estudiantes de Grado Quinto que
cualifique este proceso desde el uso de estrategias metacognitivas. Este proyecto
asume como problema de investigacion la ausencia de estrategias didacticas que
favorezcan la produccién escrita de textos académicos, la poca utilizacion de estos
textos de forma significativa en las aulas y el desconocimiento de los textos
académicos como elementos que favorecen la construccion del conocimiento en

todos los campos educativos.

Realizar una investigacion de este tipo implica una transformacion tanto en el
estudiante quien debe comprender que la escritura no es un producto elaborado en
un Unico momento o un resultado que busca ser calificado para dar cuenta del
conocimiento de un tema, como en el docente ya que se pretende que reconozca
la importancia de transformar sus intervenciones didacticas, de retomar la escritura

como un paso a paso en el cual el primero que debe escribir es él mismo y que,



cualificar esta practica implica un trabajo conjunto para lograr éptimos resultados

junto a sus educandos. Como afirma Cassany (1999):

El escritor no redacta sus textos a chorro, sino que los construye con trabajo y oficio:
reflexiona sobre la situacion de comunicacion, apunta ideas, hace esquemas, redacta
borradores, repasa pruebas. Mientras realiza operaciones, relee, corrige y reformula
repetidamente lo que esta escribiendo. O sea que corregir o revisar forma parte del
proceso de redaccion, es un subproceso mas al lado de otros, como buscar ideas,

organizarlas o redactar. (Cassany, 1999, p.19)

Esta investigacion surge en el desarrollo de las practicas de clase en una
Institucion Educativa Distrital, localizada en Ciudad Bolivar con los estudiantes de
Grado Quinto de la Jornada Tarde en el afio 2013. La poblacién sujeto de estudio
son los 36 estudiantes del curso 501 y el espacio utilizado para ello se utilizo el

espacio de Lengua Castellana.

El presente documento se encuentra organizado en cuatro capitulos. El primero
titulado “La produccion escrita de textos académicos en grado quinto: aspectos
relacionados con su ensefianza y su aprendizaje”, plantea en un primer momento
las politicas educativas establecidas sobre la escritura en diferentes grados de
escolaridad que se encuentran en los Lineamientos (1998) y Estandares
Curriculares (2006) y se realiza una comparacion entre estos planteamientos a nivel
nacional y los realizados en la Institucion Educativa en el PEI, analizando la

concordancia y el uso de los mismos en las clases con los estudiantes.

En este mismo apartado se presentan los antecedentes investigativos con un
rastreo de 25 investigaciones desde 2006 hasta 2013 sobre la concepcion de
escritura y los procesos escriturales de textos académicos en la vida escolar. El
acceso a estos documentos se hizo a través de la consulta de las siguientes bases
de datos: Dialnet, Scielo, Tdx, la Red de Revistas Cientificas de América Latinay el



Caribe Espafia y Portugal, Redalyc; centros de documentacién de algunas
Universidades y revistas Indexadas como Enunciacién. La revision se abordo6 desde
la metodologia de los Estados del Arte, apoyada en técnicas de investigacion

documental.

Finalmente, se presenta la delimitacion del problema teniendo el analisis del
contexto como punto de partida desde la observacion etnogréfica en la que se
muestran algunos ejemplos escriturales de los estudiantes, las actividades
propuestas por las docentes en las areas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales
y los resultados de las encuestas, tanto a estudiantes como a docentes. Con este
ejercicio se buscaba identificar aspectos relacionados con los textos que son mas
utilizados en el desarrollo de las clases, las estrategias que utilizan las docentes
para guiar los procesos escriturales de los estudiantes, los textos que son
reconocidos por ellos desde su estructura, funcion y contenido y la construccion

colectiva de conocimiento.

Surge asi la siguiente pregunta investigativa: ¢Como fortalecer los procesos
escriturales de textos académicos en niflos de grado quinto para favorecer la
construccion de conocimiento en las areas de Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales? Esto a partir de las siguientes preguntas: ¢Como acercar
progresivamente a los nifios de quinto grado a la produccién escrita de los textos
académicos que circulan en las éreas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales?,
¢ Qué estrategias metacognitivas favorecen la produccién escrita de textos
académicos en Grado quinto de basica primaria?, ¢Qué estrategias didacticas
pueden orientar la cualificacion de la produccion escrita de textos académicos para

favorecer la construccion de conocimiento?

Se encuentra a su vez el objetivo general de este proyecto que es cualificar la
ensefianza sistematica y planeada de la produccién escrita de textos académicos
para la construccién de conocimiento en las areas de Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales en Grado Quinto. Por ultimo, se proponen los objetivos especificos y la

justificacion de la propuesta.



En el segundo capitulo titulado “Elementos conceptuales sobre la produccion
escrita de textos académicos y su cualificacion” se presentan los referentes tedricos
de la investigacion relacionados con las categorias planteadas: escritura como
proceso, textos académicos, estrategias metacognitivas, didactica de la escritura,
partiendo del referente conceptual de la escritura como proceso cognitivo que
requiere de varias etapas o momentos para su desarrollo. Se presentan a la vez los
planteamientos de Adam (1992) sobre las secuencias textuales reconociendo que
no puede hablarse de tipos de texto porque no existen textos puros en cuanto al tipo
al que pertenecen, sino que precisamente los textos se caracterizan por su
complejidad en la forma de composicion y su heterogeneidad tipolégica. Se hace
alusion al prototexto propuesto por Maria Cristina Martinez (2002) ya que, si bien
son entendidos los textos académicos y las secuencias textuales que en ellos
prevalecen desde los autores propuestos y de un orden sintactico, existe una
superestructura a nivel semantico que subyace a dichos textos y desde alli se
plantea la posibilidad de la escritura de los mismos. Finalmente, se aborda la
secuencia didactica entendida como “Una estructura de acciones e interacciones
relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar un aprendizaje”
(Pérez, 2005, p. 52).

En el tercer capitulo, “Perspectiva metodologica de la investigacion”, se
presentan los referentes de la investigacién desde el paradigma interpretativo, el
enfoque cualitativo y el disefio de la investigacion accion que en este tipo de
ejercicios permite la cualificacion de la practica pedagogica, interés de este estudio
para el desarrollo de la produccion de los textos académicos. Se presentan las fases
del proceso: exploratoria, de intervencion, de analisis de resultados y de evaluacion
con recomendaciones y conclusiones. Luego, se exponen los instrumentos
utilizados durante la investigacion: revision de documentos, cuestionarios, registros
de clase, corpus de trabajo; se describe la poblacién sujeto de estudio y las

categorias empleadas en este estudio.



Se presenta también la Propuesta de intervencion: “cualificando la produccion
escrita de los textos académicos: produccion de textos- construccion de
conocimiento”, realizada en el aula a partir de unas secuencias didacticas que
permitan lograr el objetivo general de este proyecto, el cual pretende cualificar la
ensefianza sistematica y planeada de la produccion escrita de textos académicos
para la construccidon de conocimiento en las areas de Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales en Grado Quinto. Para lograr este proceso, se busca evidenciar el uso, el
conocimiento y la ensefianza de textos académicos en Basica Primaria en las areas
de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales; a la vez, orientar la cualificacion de la
produccion escrita de textos académicos a partir de la validacién de estrategias
metacognitivas e implementar estrategias didacticas para la elaboracion de textos

académicos en Basica Primaria.

Las secuencias se realizan en tres momentos clave: planeacién, ejecucion y
evaluacion, esta Ultima inmersa durante todo el proceso. Se trabaja desde una
primera secuencia narrativa, proponiendo la escritura de la reconstruccion de un
relato histérico; una secuencia descriptiva en Ciencias Naturales a partir del
prototexto de estructura fisica (Martinez, 2002) para la escritura de un texto sobre
el funcionamiento del cuerpo humano. Finalmente, una secuencia expositivo-
explicativa para escribir sobre la influencia de las canteras en el sistema respiratorio,
teniendo en cuenta que en el sector en el que se realiza esta investigacion existe

esta forma de trabajo y afecta la salud de sus habitantes.

En el cuarto capitulo, “Sistematizacion y analisis de resultados”, se explica de
forma detallada, a la luz de las categorias establecidas y las preguntas de
investigacion, los avances en el proceso escritural de los estudiantes durante la
intervencion pedagogica. Al ser esta de orden secuencial, se plantea el progreso
desde el reconocimiento de la escritura como un proceso que requiere una
planeacion, la utilizacién de varios borradores, la evaluacion de los mismos y la
escritura final, guiando a los estudiantes a entender esta practica no como un

producto, sino como una actividad que se desarrolla en diferentes etapas.



De igual forma, se reconoce la posibilidad de escribir textos académicos en
Basica Primaria, siendo un primer paso para cualificar esta actividad desde los
primeros afios que, al ser desarrolla de forma sistematica y planeada, orientada por
la docente, permite en primer lugar, el reconocimiento de estos textos en el &mbito
escolar y, a su vez, la lectura y escritura de los mismos. El estudiante entonces,
construye conocimiento sobre el concepto de escritura y sobre las tematicas de
cada una de las areas propuestas, haciendo que el aprendizaje sea mas significativo

e integral.

Una de las conclusiones mas importantes sefiala que es posible desarrollar
procesos de produccion escrita de textos académicos en basica primaria a partir del
uso de unas secuencias didacticas, de una planeacién de la escritura, de la
transformacion en la practica docente respecto a la escritura como proceso y de la

construccion colectiva por parte de estudiantes y docente de estos conocimientos.

Entre los aportes pedagdgicos de esta investigacion, puede destacarse el de
presentar la posibilidad de trabajar la produccion escrita de textos académicos en
Bésica Primaria, problema poco desarrollado en el campo investigativo, que merece
un mayor trabajo y exploracion para cualificar los procesos escriturales en los
estudiantes desde los primeros afos escolares. Se destaca también que el trabajo
con la secuencia didactica permite una nueva mirada a las practicas docentes y
procesos de ensefianza-aprendizaje mas interactivos en el aula. Finalmente, queda
abierta la posibilidad de continuar con el trabajo en este campo y de explorar en
proximas investigaciones la relacion lectura-escritura de estos textos y el avance en

los siguientes grados de escolaridad.



1. PROBLEMA DE INVESTIGACION

LA PRODUCCION ESCRITA DE TEXTOS ACADEMICO§ EN GRADO
QUINTO: ASPECTOS RELACIONADOS CON SU ENSENANZA'Y SU
APRENDIZAJE

El siguiente capitulo expone los aspectos relacionados con los problemas
asociados a la produccion de textos académicos de los estudiantes de grado quinto.
Para este fin, se realiza en primer lugar, un acercamiento desde el analisis de las
relaciones existentes entre las politicas educativas, las politicas institucionales y la
practica pedagdgica que se lleva a cabo en una Institucién Educativa Distrital de
Bogota, lugar donde se realiza esta investigacion. En un segundo momento, se
muestran los antecedentes investigativos en la produccion escrita de textos
académicos a partir de una revisiéon documental de 25 investigaciones relacionadas
con produccion escrita, textos académicos y didactica de la escritura. Finalmente,
se presenta la delimitacién del problema en la cual se evidencia el vacio en el
abordaje didactico sobre los textos académicos, la ausencia de estrategias
metacognitivas para la produccion escrita por parte de docentes y estudiantes y la
utilizacién de algunos textos de este tipo en areas de Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales sin una orientacion adecuada que cualifigue los procesos escriturales.
Para el desarrollo de este ejercicio etnografico, se hicieron observaciones in situ, se
aplicaron encuestas a estudiantes y docentes que permitieron identificar la

problematica en la produccion de textos escritos.
1.1. Aspectos Generales del Problema
En este apartado se analizan las politicas educativas colombianas en lo

concerniente a la ensefianza y el aprendizaje de la escritura, enfocandose la mirada

en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) y en los Estandares



Curriculares (2006); luego, se presenta la reflexion en torno a los documentos
institucionales de la Institucion Educativa Distrital en la que se efectla la presente
investigacion vy, finalmente, se reflexiona sobre la coherencia existente entre las
politicas educativas, las institucionales y el quehacer pedagogico de los docentes
en la Institucién, especificamente en lo propuesto para el Grado Quinto.

Para iniciar, es importante resaltar que, dentro del campo educativo, la escritura
es uno de los procesos que busca desarrollarse y abordarse de forma transversal
en las diferentes areas de formacion y es, a la vez, una de las actividades que se
realiza con mayor regularidad en la cotidianidad de las aulas de clase;
generalmente, se relaciona con el area del lenguaje pero se puede afirmar luego del
andlisis etnografico, sin riesgo a equivocarse, que es necesario fortalecer este

proceso en todas las areas del aprendizaje y en la vida diaria.

La ensefianza y aprendizaje de la escritura han sido de interés en el contexto
educativo colombiano, tal como se evidencia en los documentos observados del
Ministerio de Educacién Nacional (MEN), entidad que propuso en el afio 1998 los
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, en los cuales se define la escritura

como:

Un proceso que a la vez es social e individual en el que se configura un mundo y se
ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado
por un contexto socio-cultural y pragmatico que determina el acto de escribir: escribir
es producir el mundo. (MEN, 1998, p. 27).

Se concibe entonces a la escritura como un proceso cognitivo y como una
actividad social y cultural que permite al estudiante un acercamiento al mundo, un
mayor desarrollo de si mismo y de su papel en la sociedad. Es decir, define la
escritura como una actividad que implica el reconocimiento del grupo social en el
gue se desenvuelve el estudiante, sus capacidades y su forma de conceptualizar su

realidad.



Segun los Lineamientos Curriculares (1998) y de acuerdo con el grado de
escolaridad, los estudiantes deben entender la escritura como un proceso que les
permita dar cuenta de la interpretacion de su realidad, de los aspectos significativos,
de su relacion con el mundo y de los diferentes logros o avances que tienen en su
proceso educativo a partir del uso del lenguaje. Por esta razén, algunas
herramientas que ayudaran a que se logre este proposito pueden estar enfocadas
a la produccidon de diferentes tipos de textos; asi lo plantea el MEN en este
documento al afirmar que “los diferentes usos sociales del lenguaje, lo mismo que
los diferentes contextos, suponen la existencia de diferentes tipos de textos:
periodisticos, narrativos, cientificos, explicativos” (MEN, 1998, p. 36) y asi mismo,
en cada uno de los desarrollos de estos textos, los educandos deben estar en
condiciones de comprenderlos, interpretarlos, analizarlos y producirlos segin sus

necesidades de accién y comunicacion.

El MEN considera que los estudiantes deberian, al escribir, cumplir con unos
niveles basicos para su produccion y analisis (intratextual, intertextual y
extratextual), fundamentados en la pragmatica y la linguistica textual y a su vez,
escribir con coherencia, cohesion e intencionalidad. De esta forma, segun los
Lineamientos se pretende que el estudiante conozca y maneje elementos propios
de los textos, como la seméntica, la sintaxis, la morfologia, la fonologia, las
estructuras propias, el léxico, la coherencia y cohesién, etc., y que construya
multiples relaciones entre ellos, para que, finalmente, conecte los textos con la

pragmatica, es decir, con la realidad que vive.

Asi entendido, los diferentes establecimientos educativos deben orientar su
proceso a la formacion de estudiantes que desarrollen las competencias escriturales
adecuadas para cumplir con unos minimos establecidos. Este planteamiento se
encuentra en las politicas educativas, especificamente en los Estandares
Curriculares (2006), como apoyo a los Lineamientos para mejorar dichas

competencias en cada una de las areas de formacién. En los Estdndares de
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Lenguaje se afirma que, el estudiante al finalizar el grado quinto debe estar en la

capacidad de:

Comprender textos informativos, instructivos y de divulgacion cultural y cientifica,
en los cuales diferencia contenido, estructura, lenguaje y audiencia a la cual se
dirigen” y “producir textos en los que propone diversas maneras de sintetizar la
informacién, desarrolla ideas propias frente a las ideas de aquello que lee y expone
con fluidez, con la entonacion correspondiente y dirigiéndose al auditorio (MEN, 2006,
p. 63).

En este orden de ideas, es necesario realizar un contraste entre las politicas de
Educacion Nacional y aquellas establecidas en el PEI de la Institucion Educativa
Distrital llamado “Sembrar semillas de esperanza para el futuro de Colombia”. El fin
de este ejercicio es identificar la relacion existente o no entre las politicas educativas

y las practicas pedagdgicas.

Al realizar el acercamiento al PEI, especificamente en lo relacionado con la
organizacibn de los planes de estudio, se encuentran en éste aspectos
concernientes a la escritura desde los fundamentos tedricos del plan de Lengua

Castellana, construido con ayuda de los docentes del area. En éste se afirma que:

A través del espafol el estudiante logra desarrollar habilidades que le permiten
comprender, interpretar y analizar la clase de textos que circulan, tanto en la escuela
como fuera de ella, ademas tendra la posibilidad de comprender, cuestionar
eventualmente, transformar el entorno cultural del que hace parte. La produccion
escrita segun este plan debe ser trabajada desde el aula como un proceso y ho como
un producto, que articula conceptos lingiiisticos y comunicativos puestos en juego en
el acto de escribir. Es importante resaltar que de acuerdo con las dificultades que
presenten los niflos en sus composiciones se proponen estrategias para su

superacion. (Rojas, 2003, p. 1).
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Otro de los aspectos de consideracion es el objetivo del area de espafiol en el
grado quinto que busca, segun lo planteado por Rojas, “Evidenciar el uso apropiado
de las habilidades comunicativas, por medio de producciones orales y escritas en
lengua materna” (2003, p.15). Sobre los contenidos, hay una pequefia referencia al
trabajo con distintos tipos de texto donde la prioridad es el trabajo con textos
narrativos; en el grado quinto se da relevancia al trabajo con la produccién desde la
literatura fantastica y dramatica y la referencia a los textos de caracter académico

se propone de forma minima.

Por otra parte, las politicas educativas nacionales en los Estandares curriculares
plantean que el estudiante al finalizar grado quinto debe leer diversos tipos de texto:
descriptivo, informativo, narrativo, explicativo y argumentativo, con la identificacion
de la intencion comunicativa de cada uno de ellos y a la vez, debe estar en la
capacidad de elegir un tema para “producir un texto escrito, teniendo en cuenta un
proposito, las caracteristicas del interlocutor y las exigencias del contexto” (MEN,
2006, p. 38). En la préactica se encuentra que estos no son trabajados de forma
recurrente en las aulas; se prioriza el trabajo con textos narrativos, por ser los de
mayor agrado y recordacion para los estudiantes segun los datos obtenidos a partir
de la realizacion de encuestas a los docentes de Primaria de Espafiol, Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales de la Institucién.

Se evidencia entonces que el acercamiento a los textos de caracter académico
no es frecuente, no se realiza como ejercicio permanente, reflexivo y como un
proceso gradual y esto afecta a los estudiantes en los siguientes aspectos: su
desempefio no solo en la produccidn escrita, sino a la vez en la comprension lectora;
el desconocimiento de estos textos incide en que no sea posible la identificacién de
sus estructuras, el uso de los mismos en la cotidianidad, genera dificultades para
resolver las pruebas nacionales como la Prueba Saber, la poca comprension
cuando estan incluidos en los textos escolares que diariamente revisan. En sintesis,
el poco desarrollo de estrategias para su correcta escritura y la preponderancia de
los docentes dan a los textos narrativos deja por fuera a los textos académicos
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sacrificando asi los desempefios de los estudiantes en diversos escenarios en

donde estos son fundamentales.

Segun el plan propuesto por la institucion, construido por los docentes de forma
colectiva, la evaluacion de los textos producidos por los estudiantes debe ser a
través de “actividades en la que los alumnos produzcan textos que demuestren
coherencia y cohesién” (...); igualmente se afirma que en la escritura se dara mayor
importancia al efecto narrativo, la coherencia global, la significacién. “Los errores
ortograficos, la separacion y union arbitraria de palabras no son un problema sino
un punto de partida y un proceso que nunca se cierra” (Arborizadora Alta, 2012, p.
13). Sin embargo, los docentes descuidan estas directrices en el aula,
especialmente cuando se encuentran procesos evaluativos de la escritura que es
vista como un producto; es decir, los docentes evaldan solo el primer texto
elaborado por los estudiantes y no se enfatiza en la importancia del proceso, de
hacer revisiones y correcciones: se sefialan los errores a nivel sintactico y se dejan
a un lado los procesos de planificacion, revision y ejercicios de re- escritura; asi se
encuentra la falta de relaciéon entre las politicas del MEN, las directrices curriculares

del Colegio y las préacticas docentes.

Por esta razon, puede afirmarse que, aunque en las politicas educativas
nacionales hay una propuesta clara por la cualificacion de la produccion escrita
como un proceso de ensefianza aprendizaje de distintas tipologias textuales y en
las politicas establecidas en la Institucion se concuerda con este planteamiento, no
hay una clara realizaciébn de estos procesos en el aula. Igualmente, aunque se
reconoce la importancia de la escritura, esta se aborda superficialmente y no es un

eje articulador en el plan de estudios de cada una de las areas de conocimiento.

De otro lado, en la institucion educativa se ha propuesto un proyecto transversal
en el que se incluyen todas las &reas. A partir de este se logra un pequefio
acercamiento a la escritura en las actividades de PILEO propuestas mensualmente,
en el que cada docente de acuerdo con su area propone la comprension y

produccion de un texto de acuerdo a su interés particular. Al revisar el progreso de
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este proyecto se encuentra la poca continuidad del mismo por falta de tiempo, el
desarrollo de otras actividades dentro del cronograma institucional y, esta actividad

llega a ser poco recurrente y significativa en el proceso educativo.

Puede afirmarse que existe un desconocimiento por parte de los docentes de las
estrategias para lograr el desarrollo de la escritura como proceso y su importancia
en el ambito escolar y de igual forma, no se propician actividades para el
conocimiento, uso, revision y divulgacion de textos de caracter académico

fundamentales en el desarrollo educativo de los estudiantes.

1.2. La produccion escrita de Textos Académicos: Antecedentes Investigativos

En el siguiente apartado se expone el resultado del proceso de revision de las
investigaciones relacionadas con la produccion escrita de textos y los procesos de
cualificacion de la misma. Se rastrearon 25 investigaciones publicadas desde el afio
2006 hasta el 2013 en Espafia, Argentina, Chile, Colombia, Espafia, México y
Venezuela, dirigidas a poblaciones principalmente de Secundaria y Educacién
Superior; en escaso numero (3) a Basica Primaria como se explicara mas adelante.
La revision documental incluyo Tesis Doctorales, Trabajos de Maestria y Articulos

de Investigacion publicados en revistas indexadas (tabla 1).

Tabla 1. Clasificacion de documentos rastreados en la Investigacion.

| Documento Cantidad Autores

De Rosas (2006), Gea Rodriguez (2007), Zanotto (2007),
Bafales (2010), Concha (2010) , Fernandez (2010), Murillo
Tesis Doctorales 16 (2010), Villaléon (2010), lzquierdo (2011), Martinez (2011),
Serrano (2011), Ortiz (2011), Tiburcio (2011),Vega (2011)Ruiz
(2012), Abdellah (2013),

Trabajos de 3 Amaya (2011), Neira (2011), Hernandez (2013)

Maestria

Articulos de 6 Manrique (2007), Pipkin (2008), Uribe (2011), Aguilar (2013),
Investigacion Avila (2013), Villasefior (2013)

Fuente: Elaboracién propia.
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El acceso a estos documentos se hizo a través de la consulta de las siguientes
bases de datos: Dialnet, Scielo, Tdx, la Red de Revistas Cientificas de América
Latina y el Caribe Espafia y Portugal, Redalyc; centros de documentacion de
algunas Universidades y revistas Indexadas como Enunciacién. La revisién se
abordd desde la metodologia de los Estados del Arte, apoyada en técnicas de

investigaciéon documental.

Para efectos de organizacion del documento, luego de un analisis a cada una de
estas investigaciones, se realizd una clasificacion en tres grupos de acuerdo con las
categorias tedricas propuestas, a saber: Produccion escrita, Textos académicos y
Didactica de la escritura. En el primer grupo, se desarrolla un recorrido por las
investigaciones asociadas a la escritura como un proceso complementario a la
comprension lectora, a las concepciones de la escritura y la escritura como proceso.
El segundo criterio de clasificacion muestra la aproximacion al texto académico para
identificar los que prevalecen en el aula y la poblacion hacia la cual son dirigidas
estas practicas educativas. En el tercero, se abordan las diferentes herramientas y
estrategias didacticas que proponen las investigaciones para cualificar la
produccion escrita desde los contextos reales de uso. Por ultimo, se presentan las
consideraciones generales y las conclusiones a las que se llegé con esta revision
documental. A continuacion se muestran los resultados obtenidos en este ejercicio

investigativo.
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Gréfico 1. Elementos de clasificacion de la informacion

e Lectura y Escritura como e Educacion Superior
herramientas e Educacién
complementarias. Secundaria.
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Cognitivas y
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Fuente:Elaboracién propia.

1.2.1. Primer Grupo: Perspectivas Tedricas de la Produccion Escrita.

Los resultados de estudios realizados sobre escritura se dirigen a la produccion
de textos espontaneos en Secundaria 0 en procesos en los que la escritura es
herramienta auxiliar de lectura. La escuela tradicional ha difundido la creencia
implicita de que crear un texto es elaborar escritos a partir de una guia, un ensayo,
una lectura dejando de lado la reflexion sobre el procesamiento semantico y la
adecuaciéon pragmatica. Los estudios investigativos encontrados se clasificaron en
tres apartados: el primero, guiado hacia la escritura como un proceso
complementario a la comprension lectora; el segundo, a las concepciones sobre la

escritura y el tercero, a la produccién de la escritura.

a. Lecturay escritura como herramientas complementarias de aprendizaje.

Se clasifican aqui cuatro investigaciones orientadas a la cualificaciéon de la
escritura a partir de la comprension lectora, siendo las dos herramientas
complementarias. La primera de ellas, “Los problemas lecto escritores del alumnado
de cuarto de primaria en la comarca de los Vélez’, de Gea Rodriguez (2007),

plantea la importancia de profundizar en los procesos escritores de los estudiantes
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de grado cuarto de primaria desde una evaluacién en el espacio asignado a la lecto-
escritura, tomando la lectura como una herramienta para el proceso posterior de la
escritura. El estudio se centra en los niveles sintactico, semantico de los textos y en
la utilizacion de tipos textuales narrativos. Por otra parte, la investigacion
“Comprension de multiples textos expositivos: relaciones entre conocimiento previo
y autorregulacién” de Vega (2011), enfatiza en la utilizacién de estos textos en
secundaria pues los estudiantes, al llegar a la Universidad, deben desarrollar este
tipo de habilidades que pueden cualificarse desde el bachillerato. El propésito
general de la tesis fue analizar las relaciones entre el conocimiento previo y los
procesos de autorregulacion de la comprension en situaciones de lectura que
implican aprender a partir de multiples textos, como proceso complementario a la

produccion escrita.

En “Estrategias de lectura en lectores expertos para la produccién de textos
académicos”, de Zanotto (2007) se opta por el uso de estrategias que permitan el
reconocimiento de las superestructuras textuales, las macro estructuras de los
mismos Yy las macro reglas que permiten construir un sentido global de los textos.
De esta forma, el proceso de la escritura es guiado desde actividades que
propenden por encontrar en un primer momento el tipo de texto sobre el cual
trabajar, esquemas para guiar su estructura (identificacibn de elementos que
componen el texto y orden de los mismos) y la utilizaciébn de estrategias de
comprension lectora como guia ejemplarizante para la escritura. Finalmente, en
“Interaccion Lectura-Escritura en los procesos de composiciéon de los textos
expositivos al final de la educacion obligatoria”, Abdellah (2013), busca investigar
las relaciones que se establecen entre la lectura y la escritura de textos expositivos
a través de las diversas practicas docentes que se promueven en aulas de 4° de la
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) en el sistema educativo espafiol. La
investigacion afirma que integrar la escritura con la lectura no se reduce a plantear
actividades de composicién relacionadas con el texto leido previamente, tal como

se tiende a creer; se trata mas bien de conseguir que todas las actividades de
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ensefianza y aprendizaje del discurso escrito confluyan hacia una misma direccién

e integren un proceso global de construccién del conocimiento.

b. Concepciones de la escritura.

En este grupo se encuentra la tesis doctoral “Concepciones de los estudiantes
sobre la escritura académica” de Villalon (2010), cuyo objetivo general fue explorar
las concepciones sobre la escritura de jovenes de educacion secundaria y
universitaria en Espafa. Con este fin se llevaron a cabo tres estudios. En el primero
se indagaron las concepciones de alumnos de instituto y universidad sobre diversas
facetas de la escritura a través de un cuestionario. En el segundo estudio se
investigo la relacion de las concepciones de los estudiantes con sus creencias de
autoeficacia como escritores y con su rendimiento académico. En el ultimo estudio
se analizé la relacién entre las concepciones de los alumnos, la calidad de sus
textos escritos y el aprendizaje que lograron al elaborar una tarea que implicaba

escribir para aprender.

Los resultados indicaron que, aungque los universitarios poseen una concepcion
mas sofisticada que los alumnos de secundaria, ambos estan lejos de alcanzar una
cercana al pensamiento epistémico de la escritura. Ademas, el segundo estudio
reveld que las concepciones sobre la escritura y las creencias de auto-eficacia como
escritores predicen el rendimiento académico y que la relacion entre éstas y los
resultados académicos estd parcialmente mediada por las creencias de
autoeficacia. Asimismo, el tercer estudio puso de manifiesto el impacto de las
concepciones de los alumnos en la calidad de los productos escritos académicos

gue elaboraron y de éste en el aprendizaje que alcanzaron al realizar la tarea.

El segundo, trabajo de grado de maestria “Concepciones de los docentes de
primaria sobre la ensefianza de la escritura: pervivencias y transformaciones” de
Hernandez (2013) se desarrollo en el Colegio Distrital Las Violetas (Localidad 5a,
Bogota - Colombia). La autora caracterizg, analiz6 y movilizo las concepciones de
los docentes de primaria sobre la ensefianza de la escritura. Para tal efecto, realizo
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una comparacién entre el discurso docente y la accion pedagdgica, identificando las
concepciones docentes predominantes y, de esta forma, plante6 una propuesta de
nueve talleres de formacion docente desde los cuales se evidencian movilizaciones
en las concepciones epistemoldgicas, pedagdgicas, didacticas sobre evaluacion de

la escritura.

c. Produccién escrita.

El trabajo de grado de maestria de la Universidad Distrital “Textos espontaneos
elaborados por adolescentes en el contexto de aula. ;Rescate o condena?” de
Amaya (2011), enfatiza en la produccion de textos de estudiantes de secundaria,
rescatando los que se producen en espacios fuera de clase o planteados por el
maestro; observa el proceso escritural no solo desde las pautas dadas por el
docente, sino desde la autonomia del estudiante. Por otra parte, el estudio “Escritura
expositiva en tres niveles de escolaridad: coherencia y dominio de recursos
linguisticos” de Concha (2010) realiz6 una comparacién entre los estudiantes de 5°
Basico (5°B), 1° Medio (1°M) y 4° Medio (4°M) en la produccién de textos expositivos
coherentes: concluye que las ideas se presentan en un mismo nivel en lugar de
haber sido transformadas e interrelacionadas en nuevas estructuras de informacion,
como es propio de la produccion escrita académica y priman aln en sus textos

recursos que no son caracteristicos de la escritura expositiva.

Por ultimo, el Proyecto de Investigacion y Desarrollo PID “Produccion escrita
como funcion epistémica. Reflexion y re-escritura de textos argumentativos en
contextos de interaccion” de Pipkin (2008) explora con 60 estudiantes de secundaria
la influencia de la interaccion entre sujetos para la escritura de textos
argumentativos, la reflexién sobre ellos y su re-escritura. Concluye que la funcién
de la interaccion entre alumnos, con otros compafieros, con los textos-fuente y con
el propio texto, en algunos casos de manera oral y en otros de manera escrita,
posibilita la activacion de conocimientos, reflexion y discusién constructiva. Por otra
parte, favorece, no sélo la produccion escrita, sino el acercamiento a la propuesta

manifestada por el interés que demostraban los estudiantes, por la asistencia a las
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sesiones de trabajo previstas, por la evaluacién /comentario/opinion que ellos
mismos, de manera andnima, escribieron con respecto a las actividades que habian

realizado.

Estas investigaciones concuerdan en la importancia de realizar ejercicios de
produccion escrita no de forma mecanica sino significativa, teniendo en cuenta el

interés de los estudiantes y sus aportes para una construccion real de conocimiento.

1.2.2. Segundo grupo: Textos Académicos.

Gréfico 2. Poblacion a la cual se dirigian las investigaciones

BT afico 2. Poblacion 2 |2 ol En este recorrido  por identificar

se dirigian las Investigaciones investigaciones enfocadas en la produccion
escrita de textos académicos y a la poblacion

a la cual se dirigian se identificd que la mayor

e parte de ellas se enfoc6 a la poblacion

Poblacién de
Secundaria

Universitaria, algunas a Secundaria y muy

pocas a Basica Primaria (Grafico 2).

Poblacién Educacion
Primaria

Fuente: elaboracion propia.

Se encontré que se privilegian los textos expositivos y argumentativos en las
Investigaciones de Educacion Superior; las siguientes investigaciones dan cuenta
de ello: De Rosas (2006); Manrique (2007); Bafales (2010); Murillo (2010); Ortiz
(2011); Uribe (2011); Serrano (2012); Aguilar (2013); Villasefior (2013). En estas
investigaciones se evidencia la dificultad de los estudiantes de carreras
universitarias para elaborar textos como informes, resefias, o de divulgacion

cientifica.
En secundaria, segun Fernandez (2010), en su estudio “; En qué se diferencian

las practicas de lectura y escritura de la universidad y las de la escuela secundaria?”,

se opta por privilegiar la escritura de textos argumentativos e informativos,
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especialmente en los ultimos grados de escolaridad, buscando mejorar las
competencias de los estudiantes de manera gradual a partir de estrategias
metacognitivas que permitan la autorregulacion del aprendizaje y la activacion de
conocimientos previos. La investigacion reitera la importancia de atender las
problematicas identificadas mediante la ensefianza explicita de conocimientos de
escritura académica enfocados tanto al dominio de las estrategias y procedimientos
especificos de regulacion de los procesos de escritura como también de las
estrategias y procedimientos de busqueda, comprension, sintesis e integracion de
la informacién implicados en la escritura a partir de multiples textos. (Castelld, 2010).

En Bésica Primaria, los trabajos encontrados hacen un acercamiento a textos de
caracter informativo como el resumen, caso de la investigacion “Practicas docentes
en la escuela primaria y la produccion de textos: el resumen” de Tiburcio (2011),
pero continGia siendo el texto narrativo el que mas se privilegia para la cualificacion
de la produccion escrita. En la tesis “Ensefar a leer y escribir para aprender en la
Educacién Primaria: disefio y evaluacién de un programa de intervencion de
escritura de sintesis a partir de varios textos”, Martinez (2011), propone una serie
de actividades metacognitivas para el desarrollo de la escritura a partir de la
presentacion de textos concretos. De manera general, y a la vista de los resultados,
se puede decir que, el programa disefiado para la mejora del uso de la lectura y la
escritura como herramientas para aprender lo planteado segun la autora resulté
eficaz y permitié que los estudiantes de Primaria realizaran mejores sintesis a partir
de la lectura de dos fuentes con informacion complementaria. Ademas, la
ensefianza de esta tarea les llevd a hacer un uso mas recursivo y flexible de la
lectura y la escritura con la consecuencia de aprender de forma significativa los
contenidos, dandole importancia a los procesos de borrador, subrayado y toma de

notas.

Hay un acercamiento a la produccion de textos argumentativos en Ciencias
Naturales escritos por los docentes de primaria (Ruiz F. J., 2012). Se resalta en este
punto que un 16% de las investigaciones estaban dirigidas a docentes de Primaria
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y Secundaria como son las de Hernandez, (2013); Ruiz (2012); Zanotto (2007);
Abdellah (2013), al considerar que los problemas de escritura de los estudiantes
parten del como se les ensefia a escribir y de esta forma, es fundamental la
transformacion de las concepciones docentes de los procesos de ensefianza de la

escritura.

1.2.3. Tercer grupo: Did4ctica de la Escritura.

Las secuencias didacticas y los talleres son las herramientas mas utilizadas por
los investigadores para procesos de intervencion en el aula. Prevalece a la vez el
trabajo cooperativo, es decir, la revision de los borradores, los procesos de escritura
y re escritura desde un trabajo por pares para la cualificacién de esta actividad como
lo plantean Avila (2013); Izquierdo (2011); Neira (2011). De igual forma se busca
mejorar la competencia comunicativa de los estudiantes, a partir de la produccion

de textos en contextos reales de uso, con una intencién comunicativa.
1.2.4. Otros Hallazgos.

Si bien el proceso de analisis tuvo en cuenta la clasificacion en los tres grupos
antes expuestos, en este ejercicio se encontraron algunos elementos recurrentes
en las investigaciones, a saber: se enfatiza en la escritura como un proceso de
construccion -no como un producto o resultado- a partir de subprocesos de
planeacién, textualizacion, revision y escritura final del texto; igualmente, resulta
efectivo el uso de estrategias metacognitivas que guien el proceso de la escritura.
Las demandas en escritura que los profesores exigen realizar a los estudiantes en
los cursos, como tomar apuntes, realizar interpretaciones de lecturas, elaborar
trabajos escritos e investigaciones y resolver guias de ejercicios, tienen, en su

mayor parte, propdsitos evaluativos.

La tendencia respecto a la Perspectiva Teorica de la Lengua es la Psicolinguistica
gue tiene como propasito el acercamiento a la escritura como proceso, a partir del

uso de estrategias metacognitivas, que permitan una conciencia del proceso
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realizado y la utilizacién de estrategias como la escritura de textos a partir de una
consigna o actividad guia, la reescritura de los mismos desde la identificacion de los
errores a nivel sintactico y semantico y la correccion desde un proceso auto

evaluativo.

Las areas donde hay mayor trabajo de escritura de textos académicos son
Lengua Castellana (72%) y Ciencias Naturales (28%). Los resultados demostraron
la existencia de practicas de escritura académica que exigen recuperar informacion
mas que construirla y transformarla, lo cual tiene implicaciones para aprender las
disciplinas, al no potenciar oportunidades de los alumnos para ingresar en las
culturas escritas de los distintos dominios del conocimiento. Asi entendido, es
pertinente el trabajo con textos académicos que se encuentran inmersos en todas
las areas desde un proceso logico, consciente y secuencial, no solamente en

Lengua Castellana sino en los demas campos de aprendizaje.

Este analisis devela la importancia del trabajo de textos de caracter
académico en primaria, ya que aunque hay un acercamiento a algunos textos, como
aquellos de caracter expositivo, el texto narrativo continda siendo el mas utilizado
en esta poblaciéon. De otra parte, las investigaciones muestran que la ensefianza y
el uso de textos académicos, es un privilegio de la Educacién Superior, no sélo en
Colombia, sino en paises como Espafia. Finalmente, puede concluirse que la
cualificacion de la produccion escrita de textos académicos en basica primaria,
especificamente en grado quinto, no es un tema recurrente en las investigaciones
realizadas. El rastreo sobre los antecedentes objeto de este proyecto confirma que
hay un vacio en las practicas de ensefianza y en la investigacion, y por esta razon

se hace urgente esta investigacion.
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1.3. Delimitacion del problema

Como ya se planteg, el problema que se aborda en la presente investigacion se
relaciona con las dificultades que se presentan en la produccion escrita de textos
académicos de los estudiantes de grado quinto. Para realizar un acercamiento a
esta problematica y reconocer las condiciones y las expresiones empiricas de la
misma, se realiz6 en primer lugar una encuesta a los docentes y luego a los
estudiantes, con el fin de conocer cuéles son sus percepciones Y su relacién con el
proceso de la produccion escrita.

Percepciones de los docentes sobre la escritura.

Al realizar un acercamiento a los docentes para conocer qué textos privilegian en
sus aulas y si hay relevancia a la escritura de textos académicos en sus actividades,
se realizé una encuesta el dia 15 de abril de 2013 en la Institucion que dio los

siguientes resultados (Anexo 1):

Al preguntar a los docentes ¢,Cuales son los textos escritos que mas se producen

en su area?, se encuentran las siguientes respuestas:

P1: Resumen, opiniones de lo leido, comprension de lectura.

P2: historias, cuentos, mapas conceptuales.

P3: mapas conceptuales, escritos del tema trabajado, cuentos, pequefios resumenes,
preguntas de los temas vistos y comprension de lectura o los que trae el texto guia.

P4: Dependiendo del tema, en ocasiones los propuestos por el texto guia.

P5: Consultas de tareas, resumen, textos del libro, dar el tema y luego elaborar cuadros
para comprender lo visto.

P6: cuadros, imagenes, dibujos, esquemas, cuentos o historias que les gusta escribir a

ellos.

Fuente: encuestas a docentes. Anexo 1. Elaboracién propia.

Asi, 50% de los docentes hacen uso de textos como resumenes, en un 40% de
cuentos o historias y un 10% se refiere al uso de los mapas conceptuales como

herramienta de aprendizaje, permitiendo reconocer un acercamiento al texto
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académico por el uso de resimenes y un mayor trabajo con textos de caracter

narrativo.

Cuando se pregunta a los docentes cdmo y sobre qué escriben los nifios, qué les

gusta escribir, prevalecen las respuestas orientadas a los textos narrativos:

Pregunta ¢,Cudles son los textos que mas les gusta escribir a sus estudiantes?

P1: cuentos, poesias, rimas.

P2: Les gustan las historias, los cuentos, generalmente acompafiado de dibujos.

P3: los cuentos, las coplas, los resimenes, los dibujos, historias de ellos.

P4: siguen indicaciones del texto guia y segln los temas escribir. Les gusta inventarse
historias.

P5: Casi no hay produccién escrita autbnoma. Los veo que les gusta escribir historias.
P6: Todo lo que sea creacifn, que sea inventar, como historietas, cuentos, inventar

noticias, fabulas, adivinanzas y poemas.

Fuente: encuestas realizadas a docentes. Anexo 1. Elaboracion propia.

Percepciones de los estudiantes sobre la escritura.

Este ejercicio fue realizado en el aula de clase del curso 501 conformado por 37
estudiantes, 19 hombres y 18 mujeres, a través de preguntas en la clase de espafiol
cuya pretension era reconocer algunas practicas relacionadas con la escritura
(Diario de campo elaborado el dia 15 de abril de 2013. Anexo 2). En primer lugar se
interrogd a los niflos sobre sus conceptos sobre la escritura, los estudiantes
afirmaron que: “es una forma de comunicacion”; que es “Representar con letras o
palabras”, “una forma de expresar pensamientos, sentimientos”; ‘“hacer

.,

evaluaciones y repasar”, “decir lo que se entiende de un texto”; “un resumen de lo

P ANTH

leido”; “juntar letras y decir lo que las docentes dictan’.

Estos resultados permiten evidenciar la construccién de la escritura como un
ejercicio de obtencidn de resultados o de tipo mecanico para dar cuenta de un tema
trabajado, una actividad muy pocas veces autbnoma que responde a una consigna
pues es “dictada” por las docentes, una representacion de las ideas vinculando la

actividad de pensamiento con lenguaje, un ejercicio de repeticion (al afirmar que
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permite repasar para las evaluaciones), un vinculo con la comprension luego de la

lectura (al afirmar que da cuenta de lo leido), un proceso de codificacion.

Sobre el gusto por la escritura, el 91% del grupo afirma que les gusta porque

k24 113 ” 13

“pueden aprender mas”, “aprenden a mejorar la ortografia”, “pueden crear textos
como cuentos, fabulas, coplas, trabalenguas, poemas”, “mejoran la letra”, expresar
los sentimientos, contar lo que hay alrededor, aprender nuevas palabras; el 5% de
los estudiantes afirmaron que no les gusta porque escribir es aburrido y duele la
mano, y el 4% responde que le gusta mas o menos. La escritura es abordada como
una actividad para mejorar aspectos de caligrafia u ortogréaficos, pero en su mayoria

es una actividad agradable para los estudiantes.

Sobre los tipos de textos que conocen, los estudiantes mencionan con mayor
frecuencia los que circulan en la cultura y en las aulas de aprendizaje dando
relevancia a aquellos de caracter narrativo: 28 % de las respuestas hace alusion al
cuento, el 20% a la poesia, el 14% a la fabula, el 10% a la novela, el 9% a
trabalenguas y coplas, el 8% a mitos y leyendas; el 6% de la poblacién menciona la
carta y el 2% la receta y un 3% no responde. Es asi como se evidencia que hay
algunos reconocimientos, interés y gusto por textos de caracter narrativo y poco se
mencionan textos de tipo académico pues en su diario proceso de aprendizaje no
se hace alusidén a estos o pueden estar inmersos en su cotidianidad pero no son

reconocidos como tal.

Para reconocer la forma como los nifios producen los textos narrativos, se analizé
un cuento creado en clase de Lengua Castellana. A continuacion se presenta la
actividad desarrollada por la Estudiante Mayerly Beltran (llustracion 1). Cabe
aclararse que los ejemplos que se incluyen son tomados de los cuadernos de los
estudiantes, o trabajos en clase; se conserva la ortografia y puntuacion de los

escritos de los nifos.
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llustracioén 1. Produccion escrita en clase.
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Fuente: Mayerly Beltran.

Las evidencias muestran que el texto cumple con la superestructura narrativa de
un cuento al tener un inicio, una trama y un desenlace. Desde el punto de vista
pragmatico la intencion de contar un cuento estd implicada en el texto; hay
diversidad de actos de habla que expresan intenciones y se identifican con claridad.
Desde el punto de vista semantico se observa un desarrollo de los episodios
narrados; hay una progresion tematica y se identifican los personajes en la historia
creada por la estudiante; se expresan relaciones de tiempo (verbos en pasado) y
espacio; el texto tiene una finalidad que se mantiene durante toda su escritura. En
el aspecto morfosintactico se evidencian algunas dificultades de la estudiante para
la separacion de palabras cuando termina un renglén ya que lo hace
indiscriminadamente sin tener en cuenta el uso de la separacion de silabas; algunas
categorias sintacticas no son adecuadas, hay ausencia de signos de puntuacion, la
repeticion de conectores (y, entonces, entre otros), no hay uso de pérrafos ni
separacion de ideas. De igual forma, no hay concordancia entre el uso de articulos
y el género (la hada). Si bien es cierto que hay un acercamiento a la forma como se
plantea un texto narrativo, es evidente a la vez, la dificultad en los aspectos
escriturales de orden sintactico y semantico, siendo este un punto de partida para

resaltar la importancia de la cualificacién de la produccion escrita.
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Por otra parte, en los siguientes registros de cuadernos se pueden reconocer
algunas de las actividades desarrolladas sobre textos académicos En el ejemplo
que se incluye a continuacion “La Resefa” (Cuaderno de espafiol grado cuarto,
Angie Tatiana Gonzélez. Anexo 4), la maestra da un concepto de resefia, algunas
caracteristicas y sugiere como actividad realizar una resefia sobre la izada de

bandera.

Actividad

Consigna:
1. Hacer una resefia sobre el tema de la hisada de bandera.
2. Hacer un dibujo referente a la hisada

SOLUCION
DATOS:
-Fue una isada de bandera.
-El dia 12 de marzo.
-Curso 3°
Resumen: izada la profesora Esperanza hablo y la profesora blanca conto como una
historia y 2 nifias cantaron tu no eres para mi (fanilu) y 6 nifias y nifios cantaron y tocaron
instrumentos como la:

Guitarra maraca nifios y nifias tocaron que fueron 6.

Fuente: Angie Tatiana Gonzalez.

El texto sefalado resuelve la actividad prevista, sin embargo le faltan elementos
fundamentales de la macroestructura textual como el titulo, la estudiante elabora un
pequefio resumen de caracter descriptivo. Se evidencia el desconocimiento de las
categorias o de la superestructura del texto, la finalidad, las caracteristicas
semanticas y pragmaticas; la falta de un proceso previo de planificacion, revision y
su correccion luego del proceso: la escritura queda nuevamente relegada a un

producto de clase.

Otro aspecto de gran importancia es la continuidad de los temas y la
secuencialidad de los mismos en los diferentes grados. En grado cuarto los

estudiantes trabajaron sobre la resefia; por esta razon, se propone la escritura de
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una resefia sobre la pelicula favorita. La docente pide que la elaboren teniendo en

cuenta los elementos que conocen sobre una resefia.

Actividad:
De acuerdo con lo trabajado anteriormente sobre el tema de la resefia, elabora una sobre tu
pelicula favorita teniendo en cuenta todos sus elementos.

Texto de la estudiante: (transcripcion).
Resefia de la pelicula Monsters Inc.

Son moustros que tienen una fabrica que asusta nifios cuando soliban encontré una puerta abrié y
una nifa salio el la lamaba Boo y Randan le quito la nifia y soliban la devuelve al cuarto de ella
Boo.

Conclucion
Recomiendo esta pelicula por que es muy bonita.

Resefiado por: Nikole Dayanna Camelo D.

Fuente: Nicolle Camelo. Anexo 5. Mayo 6 de 2013.
La estudiante utiliza algunos elementos de la resefia como el titulo, un pequefio

resumen y una conclusion. Inicia mencionando el nombre de la pelicula y el tipo de
texto a elaborar “Resena de la pelicula Monsters Inc.”. Luego trata de resumir de
forma muy breve lo sucedido en la historia; hay alusién a algunos de los personajes
principales y algunos hechos importantes de la misma teniendo en cuenta el nudo
de la historia. Finaliza la resefa con el apartado “conclusion” donde afirma que

recomienda la pelicula porque “es muy bonita” y el nombre de la autora del texto.

En este texto, si se observa desde lo pragmatico, hay un propésito de contar
brevemente lo sucedido en la historia, sin embargo, el argumento para recomendar
la pelicula es insuficiente en explicaciones y falté claridad en su propésito
persuasivo de llevar al lector a ver esta pelicula resefiada. En el aspecto semantico,
el texto presenta poca variedad de argumentos, se identifican algunos referentes
con claridad. Desde lo morfosintactico se identifica un orden con la intencion de
contar o resefiar, hay referencia entre pronombres y articulos, ausencia de signos

de puntuacion, errores ortograficos.

Se encuentra la consigna e inmediatamente el texto presentado sin una actividad
previa de planificacién de la escritura ni un desarrollo de este primer aspecto del

proceso de produccion escrita. No se percibe un proceso de re- escritura o de
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borradores intermedios para corregir los posibles errores. En sintesis, aunque se
han realizado trabajos de acercamiento a los textos académicos, se encontraron los
siguientes vacios en la produccion textual: no logran armar la macro estructura, no
se concibe la escritura como un proceso, restricciones de cohesion, coherencia y
propositos de los textos. De otra parte, se evidencia que los docentes proponen y
desarrollan practicas de escritura de modo fugaz con ejercicios de corta duracion
en los que se pretende que los estudiantes produzcan textos con la primera
escritura, es decir ni los profesores ni los estudiantes realizan un plan de escritura

de forma sistematica, ordenada y reflexiva.

Fruto de las practicas docentes, los estudiantes entienden el texto académico
como un texto mas, no planean su produccidon ni reconocen su tipologia: hay
dificultades para su elaboracion desde la planificacion hasta la elaboracion, revision,
edicion y evaluacion del mismo y un desconocimiento de estrategias que favorezcan
su cualificacion. De otra parte, hay poco interés por estos textos, ya sea por su
desconocimiento, por el poco uso que se hace de ellos en las diferentes clases, por
la falta de estrategias que favorezcan su comprension y produccion y por las
dificultades que se presentan cuando los docentes no hacen con claridad uso de

ellos.

Con el fin de observar la produccion escrita de textos académicos en otras areas,
se hizo un trabajo de observacion en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. El
objetivo fue identificar las estrategias empleadas por los docentes para orientar la
produccion escrita, los tipos de textos que prevalecen en el desarrollo de las clases
e identificar como se produce el acercamiento con los textos académicos (textos
escolares). Para reconocer la relacion entre los textos escolares y el trabajo de los

ninos se revisaron algunos cuadernos de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

Hallazgos: en Ciencias Sociales en el grado quinto, priman actividades de
elaboracion de mapas conceptuales como estrategias de produccion para dar
cuenta de las lecturas realizadas. En este ejercicio no hay una pauta inicial sobre

su elaboracion, tampoco se observa si se dan indicaciones sobre la planificacion
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para obtener datos principales o relevantes del texto escrito leido y, la produccién
escrita queda como la elaboracion de estos recursos sin la utilizacion de estrategias
cognitivas y metacognitivas que favorezcan su desarrollo. Es evidente el trabajo con
elaboracion de resiumenes a través de mapas conceptuales pero no se establece
con claridad la forma adecuada para elaborarlos ni para hacer de la escritura un

proceso cualificado.

En el siguiente ejemplo, la maestra da una consigna insuficiente: sugiere la
lectura de un texto para luego realizar el mapa conceptual de lo leido, sin mayor
informacion. La estudiante elabora este ejercicio con la ubicacion de ideas
completas, parrafos completos en el mapa. Al evaluar esta actividad, no hay una
correccion de la misma aungque se encuentran errores ortograficos; el cuaderno

tiene una calificacién de aprobacién pero no hay correccion.

Actividad
1. Leer el tema escrito.
2. hacer un mapa conceptual con el tema escrito

llustracién 2. Cuaderno de sociales. Escritura de mapas conceptuales.
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En este ejercicio, se encuentran algunos aspectos sobre la forma de elaboracion
del mapa conceptual como: dificultades para la jerarquizacién de la informacién, se
utilizan parrafos completos, no hay uso de conectores entre los distintos niveles,
falla el proceso de sintesis de ideas y la utilizacion incorrecta de los elementos
graficos (cuadros rectangulos que contienen la informacién). Es decir, hay
acercamiento a procesos de escritura como herramienta para sintetizar el
conocimiento pero no son desarrollados adecuadamente y por esta razon la
escritura queda relegada a una produccién obligatoria sin una previa preparacion,

con un monitoreo constante y un proceso de nueva escritura a partir de lo corregido.

Luego de estos ejemplos del proceso de escritura en el aula se observa que
aunque las politicas actuales afirman que debe darse una ensefianza de la escritura
como un proceso para significar el mundo, las practicas de su ensefianza siguen
siendo tradicionales. Prevalece el dictado poco significativo, la elaboracion de
resimenes sin una explicacién previa para su elaboraciéon o sin una consigna

precisa para desarrollar una actividad y para evaluar luego los aprendizajes.

Por su parte, en Ciencias Naturales, hay un acercamiento al texto académico a
partir del uso del informe de laboratorio. Este trabajo se realiza con regularidad en
la clase, dependiendo de las tematicas vistas; en este caso, el ejemplo hace alusion
a “La circulacion en las plantas” tomado del cuaderno de Ciencias Naturales de
Angie G. 501 (Anexo 6).

Laboratorio Circulacion de las plantas
Esta es una experiencia para conocer como se realiza el transporte de sustancias a travez del tallo

Materiales

Tallos de apio

Agua

Tinta o frutifio

Recipiente

Tijeras

Procedimiento

1. En un recipiente mesclar agua un recipiente

2, Corta el tallo de apio e ontriddcelo en el recipiente con frutifio
3. Realiza cortes del apio para identificar el silema q’ es el conducto encargado de la sabia bruta
4. Dibujo

Fuente. Angie Tatiana Gonzélez.
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En este texto se encuentra una introduccion a la actividad, elementos de la
superestructura textual, ademas se sefialan los materiales y procedimientos a
seguir. Si bien se hace uso del informe de laboratorio, no hay una consigna que
oriente la actividad ni un trabajo previo para dar indicaciones sobre su elaboracion,
los pasos se desarrollan de forma superficial y basica, no hay un andlisis de los
resultados obtenidos ni un proceso de correccion y re- escritura del trabajo
realizado. El ejercicio de ensefianza de la escritura no reconoce que éste es un
proceso que requiere de varios pasos para ser trabajada desde la planeacion, la

textualizacion, la revision y la edicion.

Para concluir, se puede afirmar que después de realizar un acercamiento a las
practicas en el aula y a la produccién escrita de textos en béasica primaria, se
requiere la cualificacién de la escritura de textos académicos ya que estos no son
trabajados de forma sistematica y planeada, no hay uso de estrategias
metacognitivas que guien este proceso ni tampoco se realiza un plan de escritura

previo que oriente este ejercicio.

La hipotesis de trabajo es que al abordar los textos académicos con los nifios se
puede permitir la construccion significativa de conocimiento cuando éste es un
proceso guiado y estructurado. Por esta razén, es necesario abordar textos formales
en el aula desde este ciclo de formacién y debe propenderse por su cualificacion.
Asi, se configura la siguiente pregunta de investigacion, subpreguntas y objetivos

del proyecto:

1.4. Pregunta de investigacion

¢, Como fortalecer los procesos escriturales de textos académicos en nifios de grado
quinto para favorecer la construccion de conocimiento en las areas de Ciencias

Naturales y Ciencias Sociales?
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1.4.1. Subpreguntas de investigacion

¢,Como acercar progresivamente a los nifios de quinto grado a la produccién
escrita de los textos académicos que circulan en las areas de Ciencias Naturales y

Ciencias Sociales?

¢, Qué estrategias metacognitivas favorecen la produccion escrita de textos
académicos en Grado quinto de bésica primaria?

¢, Qué estrategias didacticas pueden orientar la cualificacién de la produccion

escrita de textos académicos para favorecer la construccion de conocimiento?

1.5. Objetivo General

Cualificar la ensefianza sistemética y planeada de la produccion escrita de textos
académicos para la construccion de conocimiento en las areas de Ciencias

Naturales y Ciencias Sociales en Grado Quinto.

1.5.1. Objetivos Especificos

- Reconocer el uso, conocimiento y ensefianza de los textos académicos de
mayor circulacion en las areas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales en Grado

Quinto de Basica Primaria.

-Orientar la cualificacion de la produccion escrita de textos académicos a partir

de la validacion de estrategias metacognitivas.

-Implementar estrategias didacticas para la elaboracién de textos académicos en

Grado Quinto de Basica Primaria.
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1.6. Justificacion

Al analizar los procesos de escritura en los estudiantes de grado quinto de una
Institucién Educativa Distrital de la localidad 19 de Bogotd, en la Jornada Tarde, se
identificé que existen vacios en los procesos de produccion de textos académicos.
Si bien es cierto que se propone desde algunas politicas educativas el trabajo con
estos textos, las practicas en el aula son escasas y los procesos escriturales no son
guiados desde el uso de herramientas que permitan dicha construccion.

La hipoétesis de trabajo sugiere que si se trabaja con los estudiantes la produccion
escrita de textos académicos en las areas de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales
es posible que ellos construyan conocimiento de forma sistematica y planeada. Por
esta razon, al desarrollar y disefiar estrategias que orienten la escritura de estos
textos reconociendo asi sus elementos basicos, su intencionalidad y su importancia
hace posible el desarrollo de la escritura como un acto consciente e intencionado.
Aunque las practicas docentes no reconocen la importancia y el uso cotidiano, es
incuestionable la importancia de la ensefianza aprendizaje, en diferentes areas, de

los textos académicos en Basica Primaria.

Con el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas en el proceso de
produccion escrita en el aula de clase se pueden promover cambios en la forma de
utilizar la escritura y entenderla como proceso, permitiendo que el estudiante
comprenda que la escritura es una herramienta transversal que es utilizada en su

cotidianidad y que se hace necesaria en su proceso de formacion.

De esta forma, el impacto de esta investigacion se vera reflejado en el uso de la
produccion de textos académicos como herramienta basica para una comunicacion
eficaz, como medio y pretexto para dar cuenta de los resultados del proceso
enseflanza-aprendizaje y como un elemento que vincula al contexto del estudiante

productor de textos con sus intereses y su intencionalidad de comprender el mundo.
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El sugerir la propuesta de una intervencion didactica a partir de secuencias permite
el desarrollo del trabajo desde el progreso de los estudiantes, sus intereses e
inquietudes; a la vez, la escritura se toma como un proceso y se brindan
herramientas a los docentes para cualificar esta actividad transformando sus
practicas actuales sobre la escritura y asi permitir una transferencia entre los sujetos

del proceso ensefianza aprendizaje.

36



2. ELEMENTOS CONCEPTUALES SOBRE LA PRODUCCION ESCRITA DE
TEXTOS ACADEMICOS Y SU CUALIFICACION

El siguiente capitulo presenta los referentes tedricos pertinentes que sirven de
apoyo para el desarrollo de la presente investigacion, teniendo en cuenta a la
escritura como eje central. Es importante aclarar la existencia de diferentes
perspectivas y concepciones sobre la misma. Para efectos de esta investigacion, se
hace en primer lugar, un acercamiento al concepto de la escritura como proceso
desde la perspectiva psicolingiistica, teniendo en cuenta que es a partir de esta que
se realizara el ejercicio investigativo y la propuesta didactica. En segundo lugar, se
abordan los referentes conceptuales sobre las estrategias metacognitivas que
favorecen el proceso de la produccion de la escritura. En un tercer momento se
hace referencia a los textos académicos y las secuencias textuales desde diversos
autores para enmarcar el trabajo de intervencion con los estudiantes. Finalmente,
se realizara un acercamiento a la didactica de la escritura, con la intencion de
mostrar la relacion ensefianza-aprendizaje de la misma en la escuela y la

cualificacion de los textos académicos, propdésito de esta investigacion.

2.1. La Escritura como proceso:

Abordar el tema de la escritura en la escuela implica, en primer lugar, un
acercamiento a los referentes tedricos de éste, a las diversas concepciones
manejadas en los discursos escolares y a sus implicaciones en contextos reales de

uso. En una primera aproximacion, puede decirse que la escritura:

Es una manifestacién de la actividad linglistica humana, como la conversacion, el
mondlogo o, a otro nivel, los codigos de gestos o el alfabeto morse (...) Escribir es una de
las variadas formas de actividad humana dirigidas hacia la consecucion de objetivos. (...)

Escribir es la destreza linglistica mas compleja, porque exige el uso instrumental del resto
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de destrezas durante el proceso de composicion: componer un escrito no solo requiere el
uso de la habilidad de redactar, sino también la lectura y la compresion y expresion oral.
(Cassany, 1999, p. 39).

Es decir, para este profesor espafol, escribir es una forma particular de
pensamiento que requiere del ambito académico, y es alli precisamente donde
inician las falencias, dado que “la escuela pone énfasis en ensefar la lengua a
través de la comunicacion, en lugar de hacerlo para la comunicacion, de manera
gue los contextos comunicativos no son la meta de llegada del proceso de
aprendizaje, sino la motivacion inicial, el arranque de toda actividad didactica”
(Cassany, 1999, p. 170).

Segun Mata (1997, p. 23), hay tres enfoques de la ensefianza: en primer lugar,
la escritura como producto que es el enfoque de ensefianza de la escritura mas
tradicional y que se ha centrado en la composicion como un producto analizando
las caracteristicas de la estructura superficial del texto, es decir, se privilegia la
ensefianza de la ortografia, letras, palabras, oraciones, pero se olvida la estructura
profunda, definida ésta como la organizacion I6gico-semantica. El segundo, interés
para esta investigacién y punto de partida es el de la escritura como proceso,
denominado de proceso o cognoscitivo, ofrece un paradigma capaz de investigar
los pasos o fases mentales que subyacen en la composicion o produccion de un
texto. El tercero es el de la escritura condicionada por el contexto, que analiza la
composicién escrita desde una perspectiva etnografica, es decir, un proceso
condicionado por el contexto en el que se desarrolla la escritura, especialmente la

escuela.

El interés particular de esta investigacion es el del segundo enfoque, entendiendo
entonces a la escritura como un proceso dinamico y abierto de construccion de
significado. Aunque no puede desconocerse que la escritura estd inmersa en un
contexto que incide en su desarrollo, que condiciona su trabajo de forma efectiva o

con falencias en el aula, en este trabajo se enfatiza en los procesos del estudiante
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para lograr esa escritura planeada, sistematica y organizada mas que en la
incidencia del contexto en esta actividad, no porque sea poco relevante sino, porque
se busca desarrollar de forma efectiva cada uno de los pasos de la escritura desde
esas fases mentales que permiten la composicion y/o produccion de un texto. Se
convierte asi en punto de partida para futuras investigaciones en las que, ya
analizada la escritura desde lo cognitivo y metacognitivo, se pueda hacer énfasis en

la influencia del contexto para la produccion de la misma.

La escritura como proceso, hace alusion al desarrollo de la misma en unas fases
constantes que van llevando de forma gradual la construccion de un texto desde
diversos componentes, permitiendo al escritor desarrollar diversas habilidades para
lograr, luego de revisiones una relacion con el texto y una relacion con el destinatario
a quien se pretende dar a conocer estas ideas. El mensaje no esta almacenado en
el texto sino que, se elabora a partir de la interaccion entre los conocimientos previos
de los interlocutores y los signos escritos. Los usuarios no pretenden solamente
conseguir textos coherentes o gramaticales, sino comunicar sus intenciones e

informaciones a otros (Bernardez, 1995).

Diversos teoricos plantean que la escritura es un complejo proceso mental en el
cual se ponen en juego habilidades como la deduccion, la induccion, el andlisis, la
inferencia, la capacidad de sintesis. “Escribir es quiza la habilidad lingUistica mas
compleja, porque exige el uso instrumental del resto de destrezas durante el
proceso de composicion”. (Cassany, 1999). Es asi como se mencionan a

continuacion los abordajes que se hacen a la escritura como un proceso.

2.1.1. Escritura como proceso cognitivo.

Son muchos los investigadores que han buscado aproximarse a la escritura como
proceso a través del planteamiento de algunos modelos. Como afirma Caldera
(2003), la escritura como proceso ha sido explicada por los modelos cognitivos

contemporaneos de la escritura segun: Flower y Hayes, (1980); Collins y Gentner,
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(1980); Perera, (1984); Bereiter y Scardamalia, (1992), entre otros. Estos modelos
describen las operaciones mentales que ocurren cuando se escribe teniendo en
cuenta tres aspectos: a. Los sub-procesos de la escritura: planeacion, redaccion, y
revision. b. Diferencias entre escritores expertos y novatos en el proceso de la
composicion. c. Estrategias de ensefianza y aprendizaje de la escritura (que sera
abordado en el apartado 2.7.) A continuacion se ofrece una sintesis de cada uno de

ellos.

a. Subprocesos de la escritura.

El modelo cognitivo de Flower & Hayes (1980) busca indagar por la relacion
existente, precisamente, entre el lenguaje y el desarrollo cognitivo del individuo;
este modelo afirma que la escritura es a la vez, un proceso de indole linguistico, en
el cual el escritor es capaz de adecuar lo que va a decir al destinatario, seleccionar
un léxico, un registro, colocar signos de puntuaciéon para superar la limitacion de no
tener al destinatario frente a frente, organizar la informacion de una forma
sintacticamente correcta -segun las normas propias de la lengua en la que escribe-
. Su proposito es sefialar la complejidad del proceso de escritura que implica
resolver problemas con variadas fases y con dos elementos primordiales en dicho

proceso:

La memoria a largo plazo del escritor: es decir el conocimiento acerca de la
materia sobre la cual se va a escribir y la imagen del lector al cual se escribe.
Involucra el conocimiento que se tiene sobre libros y fuentes de informacion desde

las cuales se escribe.

El entorno de la tarea: se relaciona con el problema retérico, segun los autores,
el momento en el que se define la tarea de escritura que ha planeado el escritor y,
el texto provisional, que relaciona el texto ya escrito, llamado borrador con el
conocimiento que se encuentra en la memoria a largo plazo y los nuevos aportes

en el ejercicio de la escritura.
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Este modelo plantea la elaboracion escrita a través de etapas o subprocesos en
los cuales el escritor, a partir de diversos borradores transforma sus pensamientos
en palabras y poco a poco logra el objetivo de la planeacion, desarrollo y realizacion
final del texto. La planificacion, la traduccién y la revision, son aquellos subprocesos
gue estan todo el tiempo en juego en el proceso de la escritura 'y a la vez, se da una
evaluacion de estos subprocesos para determinar los avances y las dificultades de
la produccién escrita. Los subprocesos existentes pueden explicarse asi (Flower &
Hayes, 1996):

La planificacion: los escritores representan de forma interna un primer
conocimiento de su escritura. Para ello, se dan algunos subprocesos como el de
concebir, ideas relevantes sobre el tema propuesto para la escritura, acudiendo a la
memoria a largo plazo. Luego, organizar esas ideas dando un orden logico a las
mismas. Después, se pasa a establecer los objetivos de la escritura teniendo en
cuenta que hay otro a quien estd destinado este texto y se plantea el para qué

escribir, con qué recursos y como se menciond anteriormente, a quién escribir.

Traduccioén: en este proceso el escritor relaciona lo recuperado en la memoria a
largo plazo y comienza su proceso de redaccién y ejecucion de las ideas que ha

establecido en el paso anterior.

Revision: son aquellos momentos en los que el escritor corrige y evalla su
proceso y su texto. No ocurre solamente al final de la tarea sino que, durante todo
el proceso, reconoce si esta cumpliendo con lo planteado en la planificacién, si
requiere correcciones a sus primeros escritos, identifica los problemas que pueden
presentarse en su escritura y se lee a si mismo para identificar aquellos avances y

puntos que debe retomar antes de continuar o presentar su version final.

Existe a la vez una figura de control del proceso que es la de monitor. A través
de esta, el escritor puede determinar el momento en el que esté listo para pasar de

un proceso a otro, los instantes en los que debe evaluar cada etapa y corregir los
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errores que se presentan; la correcta ejecucion de cada subproceso y los avances

en su escritura para lograr los objetivos planteados desde la planificacion.
b. El Proceso de la Composicion: escritores expertos y novatos.

Bereiter y Scardamalia (1992) presentan los procesos de composicion escrita a
partir de dos modelos: decir el conocimiento y transformar el conocimiento con el
proposito de mostrar las diferencias entre escritores novatos y escritores expertos.
Para los autores la diferencia radica en la forma en la que el conocimiento es
introducido en el proceso de composicién y en lo que sucede posteriormente a ese
conocimiento. Los escritores experimentados se diferencian de los novatos o
aprendices por la forma como utilizan los procesos de planificacion, textualizacion y
revision en el acto de la escritura, por la manera como buscan ideas, hacen

esquemas mentales, redactan, etc.

Con base en varios afios de investigaciones en el campo cognitivo, Bereiter y
Scardamalia (1992) propusieron dos modelos para describir y explicar los procesos

de composicién de los escritores expertos y novatos:

El primer modelo, decir el conocimiento, explica una manera de generar el
contenido de un texto, a partir de un tépico sobre el que se ha de escribir y a partir
de un género conocido (exposicion de los hechos, opinion personal, instrucciones,
etc.) (Bereiter & Scardamalia, 1992).

En este modelo se afirma que el escritor construye alguna representacion de lo
que se le ha pedido que escriba, luego, localiza los identificadores del topico y del
género, que hacen el papel de pistas para buscar en la memoria conceptos que
puedan asociarse. Cuando se ha producido texto, éste es fuente adicional de
identificadores de topico y género, recuperando contenido, aumentando la

coherencia como procesos automaticos.
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La composicion se realiza como un acto de “vaciado” de la informacion de la mente
del escritor hacia el texto, es decir, se escribe lo que se sabe, sin enmarcar el acto
global de la composicién dentro de una actividad compleja de solucién de problemas
retéricos. De este modo, la produccion escrita se inicia sin ningdn proceso de
planificacion previo; y en consecuencia, la composicién tiene los siguientes rasgos:
corta, sin coherencia, omite elementos importantes (contexto, finalidad...), ideas poco
elaboradas y excesivamente pendiente de la ortografia y aspectos formales del texto.
(Caldera, 2003, p. 365)

El segundo modelo, transformar el conocimiento, contiene al modelo anterior
como subproceso dentro de un complejo proceso de solucion de problemas. La
composicion es planeada, reflexiva y autorregulada: consiste basicamente en un
“saber decir’ lo que se conoce o se ha documentado, de acuerdo con un tipo de
género y audiencia, esto es, transformar lo que sabe en una buena retérica

discursiva.
2.2. Las Estrategias Metacognitivas

El concepto de metacognicion ha sido desarrollado en diferentes momentos para
establecer aquellos procesos cognitivos que tienen relacion en la actividad de la

escritura. Afirma Hurtado que,

Los diferentes estudios de la psicologia cognitiva y de la linglistica textual que
explican el aprendizaje de la escritura, sefialan que es indispensable que esta
actividad se desarrolle en auténticos contextos de comunicaciéon y que, ademas el
sujeto utilice una serie de estrategias o procedimientos metacognitivos que le

permitan ser un escritor cada vez mas experto y reflexivo (Hurtado, 2005, p. 7).

Los primeros estudios sobre este concepto se establecen con Flavell en los afios
setenta al afirmar que es el conocimiento que tienen las personas sobre sus tareas
cognitivas, las estrategias que plantean para lograrlas y la forma como interactian
unas con otras para lograr el objetivo trazado. De igual forma, se afirma que “La

metacognicion es el conocimiento que tiene el aprendiz sobre su sistema de
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aprendizaje y las decisiones que toma en relacion con la manera de actuar sobre la

informacion que llega a dicho sistema.” (Duell, 1986, p. 205.).

En este campo hay dos elementos basicos: el saber acerca de la cognicion y la
regulacion de la cognicion. El primero es la capacidad que tiene quien realiza una
actividad de reflexionar sobre sus propios procesos y de esta forma puede definir
como, cuando y donde realizar una actividad cognitiva. “La regulacion metacognitiva
implica el uso de estrategias que nos permiten controlar nuestros esfuerzos
cognitivos: planificar nuestros movimientos, verificar los resultados de nuestros
esfuerzos, evaluar la efectividad de nuestras acciones y remediar cualquier
dificultad...” (Baker, 1991, p. 22).

La regulaciéon de la cognicion es la actividad que permite mejorar la ejecucion de
los diferentes procesos de la cognicion Aqui entran en juego los modelos de
composicion, “decir el conocimiento” y “transformar el conocimiento” descritos por
Bereiter y Scardamalia (1987), a los que se hizo alusién en el apartado anterior
sobre la escritura como proceso pero que, vale la pena resaltar en este punto al
relacionarse con las estrategias que utiliza un escritor para producir un texto. Al
“decir el conocimiento”, el escritor no tiene un plan previo sino que tiene unas
primeras representaciones del tema y hace uso de ellas en su ejercicio. Al
“transformar el conocimiento”, su punto inicial son los conocimientos previos pero
haciendo uso de ellos, establece unos objetivos, tiene en cuenta qué requiere hacer

y cOmo lo realizara.

Otros factores gue tiene incidencia en este proceso, han sido presentados en
el modelo cognitivo de la composicion escrita descrita por Hayes en 1996, que
actualiza al modelo Hayes —Flower de 1980, con la presentacion de dos nuevos

componentes: el entorno de la tarea y el individuo. Segun Hayes:

“El entorno de la tarea consiste en un componente social que incluye la audiencia, el
entorno social y otros enunciados que el escritor puede leer mientras escribe, y un
componente fisico que incluye el texto que el escritor ha producido hasta ese

momento y un medio de escritura como puede ser un procesador de textos. Lo
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individual incorpora motivacion y emocion, procesos cognitivos, memoria activa y

memoria a largo plazo”. (Hayes, 1996, p. 12)

Por otra parte, Flavell afirma que no es suficiente distinguir lo que le nifio sabe,
sino que debe estudiarse y tenerse en cuenta la forma en la que regula sus propios
procesos cognitivos para buscar y lograr el proposito de la tarea planteada. Asi,
afirma Flavell que se recurre a estrategias cognitivas para progresar en este proceso

y a las metacognitivas para su control. (Flavell, 1996, p. 160):

“Podriamos decir que se recurre a las estrategias cognitivas para hacer un progreso
cognitivo, y a las estrategias metacognitivas para controlarlo. Controlar el propio

progreso en una tarea es una actividad metacognitiva muy importante”.

Y en esta relacion, se establece que se domina el conocimiento metacognitivo
cuando el sujeto puede reconocer sus capacidades para desarrollar estrategias y
tareas y hay conciencia de unas “experiencias metacognitivas” (Flavell, 1996),
cuando se es capaz de reconocer los aciertos en las tareas que se ejecutan, los
momentos en que deben corregirse algunos aspectos para lograr el propdsito

establecido.

Existen diversas estrategias metacognitivas, pero, para efectos de este trabajo

se tendran en cuenta las que Burdn (2006) describe:

a. Meta-atencion: conocimiento de los procesos implicados en la accién de
atender: a qué hay que atender, qué hay que hacer mentalmente para atender.
Implica reconocer los factores que distraen de la tarea planteada y dar correctivos

necesarios.

b. Meta comprension: es el conocimiento que se tiene de si mismo y de las
estrategias a utilizar para lograr el objetivo propuesto. Baumann citado por Burén,
plantea que es quizas cuando “un alumno es capaz de transferir la identificacion del

tema central, de las ideas centrales explicitas y de inferir ideas principales implicitas,
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cuenta con un conocimiento declarativo, de procedimiento y metacognitivo mucho

mas so6lido”. (Baumann 1990, p. 122)

c. Meta memoria: consiste, segiin Amaya & Prado citados por Burén, en el grado
de conocimiento y conciencia que posee el individuo acerca de la memoria y de todo
aquello relevante para el registro, almacenamiento y recuperacion de la informacién
(Amaya & Prado, 2007).

d. Metalenguaje: se refiere a las habilidades metalingiisticas, que no se reduce
a un mero hablar sobre el lenguaje, sino a un conocer, pensar y manipular
cognitivamente, tanto el lenguaje, como la actividad lingiistica de cualquier hablante

y en particular del propio sujeto (Burén, 2006).

En este proceso de las estrategias metacognitivas relacionadas con la
produccion escrita, Heller y Thorogood (1995) y Graves (1996) establecen una
clasificacion de estrategias que han sido consignadas por (Caldera, 2003) y en este
punto son rescatadas tal cual la plantea la autora como guia y apoyo para el trabajo

de la intervencion en el aula. Las estrategias metacognitivas sugeridas son:

Antes de escribir: - Explicar el objetivo que se tiene cuando se escribe. - Construir
ideas acerca del contenido del texto y su relacion con los conocimientos previos. -
Tomar conciencia sobre: ¢ Para quién estoy escribiendo?, ¢ Qué tipo de texto quiero

escribir?, ¢ Por qué escribo?

Durante la escritura: - Identificar las dificultades que impiden expresar las ideas.
- Utilizar palabras, oraciones y parrafos para comunicarse. - Asegurar la coherencia

y cohesion del texto. - Seleccionar ideas principales y secundarias.

Después de la escritura: - Analizar la calidad del contenido: amplitud, riqueza,
profundidad y precision de las ideas. - Revisar la organizacion y presentacion del

contenido: estructura del texto y de las unidades que lo componen. - Confirmar o
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rechazar el estilo de la escritura: adecuacién a la audiencia y a la finalidad. - Corregir

aspectos morfologicos, sintacticos, Iéxico, ortografia.

En la siguiente tabla se recogen algunas de las estrategias metacognitivas

planteadas por O Malley & Chamot (1990) dirigidas al aprendizaje de la lengua

escrita. Si bien, algunos de sus planteamientos enfatizan en la adquisicién de la

segunda lengua, algunos datos pueden servir de apoyo para decidir las estrategias

metacognitivas a emplear en la presente investigacion:

Tabla 2. Estrategias Metacognitivas.

ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS

FUNCION

PLANIFICACION

1. Principio de organizacion de la
informacién:

Establecer el principio/concepto que organiza la
informacion de un texto.

a. Planificacién organizativa

Seleccionar las estrategias necesarias para realizar una
tarea; identificar las ideas principales, secuencia de ideas
y distintas partes de una tarea.

b. Planificacion funcional

Identificar las funciones y componentes linglisticos
necesarios para realizar una tarea.

2. Atencién dirigida

Centrar la atencion, de forma consciente, en los
objetivos y desarrollo de una tarea, ignorando posibles
elementos que la distraigan hacia otros aspectos.

3. Atencioén selectiva

Centrar la atencién, de forma consciente, en aspectos
especificos de la lengua- palabras clave, conceptos,
marcadores  linglisticos...- que  favorezcan la
realizacion de una tarea.

4. Control de las condiciones

Identificar las condiciones que favorecen la realizacion de
una tarea y propiciar la presencia de dichas
condiciones en cada situacion concreta; controlar el uso
de la lengua para hacer un mejor aprovechamiento de los
conocimientos que se poseen.

COMPROBACION

5. Comprobacion:

Comprobar, verificar o corregir la comprensién o
realizacion de una tarea.

a. Comprobacién de la comprension

Comprobar, verificar la comprensién de una tarea.

b. Comprobacion estratégica

Comprobar el funcionamiento/los resultados de la
estrategia que se esta empleando en cada momento.
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c. Comprobacion de la planificacion Comprobar el funcionamiento/los resultados de la
planificacibn de la parte de la tarea que se esta
realizando en ese momento.

d. Comprobacién de las operaciones | Comprobar las operaciones, decisiones, conductas

anteriores llevadas a cabo, o consideradas, durante la realizacion
de la tarea.
6. Identificacién de un problema Identificar los aspectos conflictivos o probleméticos que

entorpecen/frenan la realizacion de una tarea.

EVALUACION

7. Evaluacion Valorar, de forma critica, el uso de la lengua a través de
parametros internos de correccion linglistica y de
criterios de lo que constituye las distintas partes de una
tarea; evaluar el uso de estrategias o habilidad para
realizar una tarea.

a. Evaluacion de la lengua Evaluar, valorar la lengua utilizada una vez finalizada la

tarea.

b. Evaluacion de la realizacién de la Evaluar la realizacion/desarrollo global de la tarea.
tarea

c. Evaluacion de las estrategias Evaluar el uso de las estrategias empleadas una vez
finalizada la tarea.

d. Evaluacién del conocimiento de Evaluar, decidir si el conocimiento que se posee de la

la lengua lengua, tanto a nivel conceptual como de palabra, fraseu

oracioén, es adecuado.

Fuente: O'Malley & Chamot (1990, p.119-120).

2.2.1. La construccion del conocimiento en el &mbito escolar.

El proposito de esta investigacion al ser el favorecimiento de la cualificacion de
la produccién escrita de textos académicos, establece una estrecha relacion con la
construccion del conocimiento en el ambito escolar. El estudiante, en su
cotidianidad, construye saberes, toma como punto de partida saberes previos y
desarrolla ejercicios de comprension del mundo de forma constante. Por medio de
la escritura, amplia sus saberes sobre la misma como proceso, sobre el tema que
trabaja en las producciones escritas y sobre la forma de dar a conocer a otros esos

conocimientos.

Segun Flavell (1985) hay tres tipos de conocimientos: El conocimiento declarativo
(saber qué), el conocimiento procedimental (saber cémo) y el conocimiento

condicional (saber cuando y para qué utilizar el conocimiento).
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El conocimiento declarativo es aquel que el individuo es capaz de comunicar a
través del lenguaje verbal, por ejemplo, su capacidad para comunicar su
conocimiento sobre el proceso de composicidon y los componentes que determinan
la legibilidad textual. EI conocimiento procedimental se refiere al conocimiento que
tiene el individuo acerca de la ejecucion de las tareas. Asi por ejemplo, cuando un
escritor experto se enfrenta a la tarea de escribir utiliza de manera automatica
recursos linglisticos, es decir, actia en congruencia con el saber declarativo. El
conocimiento condicional alude a la capacidad de saber cuando utilizar, el
conocimiento, segun el contexto. En sintesis, estos tres tipos de conocimientos
permiten que los sujetos actien en forma mas consciente y reflexivamente durante

el proceso de aprendizaje.

2.2.2. La transferencia del aprendizaje.

La transferencia es el proceso mediante el cual se puede hacer uso de los
conocimientos que se han adquirido con anterioridad, ya sea conceptos,
estrategias, destrezas, en las nuevas situaciones de aprendizaje; es esa relacion
entre el conocimiento previo y el uso del mismo en nuevos momentos de procesos

de conocimiento.

Gagné (1970), citado por Ruiz (2002), ha identificado dos tipos de transferencia:

lateral y vertical:

La transferencia lateral se produce cuando el aprendizaje adquirido previamente y la
nueva tarea o problema, sobre el cual se supone se realiza la transferencia, son de la
misma naturaleza y nivel de dificultad. Por su parte, la transferencia vertical tiene lugar
cuando el conocimiento previamente adquirido permite comprender una nueva tarea

de naturaleza o nivel de complejidad distinto al del aprendizaje previo. (Ruiz, 2002,
p.2).
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La transferencia del aprendizaje depende del aprendizaje previo, el tiempo en el
gue se ejecuta la actividad, el contexto del aprendizaje, la comprensidon que se haga

de este proceso.

2.3. Caracterizacion de los Textos Académicos

Para responder a las diversas situaciones comunicativas, los sujetos utilizan el
lenguaje de maneras especificas, por lo tanto los enunciados se integran en textos
que “comparten caracteristicas tematicas, estilisticas y estructurales” (Clerici, 2013,
p. 6). Estas diversas maneras de utilizar el lenguaje son conocidas como los

géneros discursivos.

Los géneros discursivos son entendidos como formas que organizan el
discurso casi de la misma manera como lo organizan las formas gramaticales-
sintacticas (Bajtin, 1982); ese ese conjunto de tipos tematicos, compaosicionales y
estilisticos de enunciados determinados y estables que surgen de las esferas
culturales en las que se usa la lengua para comunicarse. La cultura es ese marco
en el que est4 envuelta toda produccion linguistica, encontrandose cada una de las
esferas de la praxis humana. Para Clerici (2013) los géneros académicos Yy
cientificos como la monografia, la tesis y el articulo cientifico (por mencionar solo
algunos), son los de preferencia, utilizados por las comunidades cientificas, para
presentar reflexiones, avances y hallazgos investigativos. Asi es como, el género
académico se conforma de textos especializados que circulan en el ambito cientifico
y que guardan ciertas caracteristicas comunes. (Fernandez Fastuca & Bressia,
2009).

Segun Fernandez Fastuca & Bressia (2009) los textos académicos no solo se
elaboran al interior de la comunidad cientifica, también integran los textos que se
difunden en ella, aunque no hayan sido originados en el campo académico, se
construyeron por expertos en determinadas disciplinas. De manera que cuando

hablamos de textos académicos, nos referimos a todas las producciones textuales
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realizadas por estudiantes y cientificos especializados con un caracter formal y de

divulgacion en la vida académica.

Para Figueras y Santiago (2002), el texto académico “tiene como objeto transmitir
la experiencia y el saber cientifico y cultural de una comunidad; de ahi, precisamente
que el texto expositivo esté en la base del discurso académico, ya que es la
secuencia textual prototipica para transmitir y construir el conocimiento” (p. 49). Los
textos académicos tienen la finalidad de informar, argumentar los resultados,
legitimar el hallazgo cientifico o motivar al lector sobre un tema del cual no posee

conocimiento.

Segun Teberosky (2007), deben utilizar términos técnicos, ya que estan dirigidos
a una audiencia determinada (comunidad cientifica) y abordar los argumentos
desde un punto objetivo: deben utilizar un narrador impersonal y unos argumentos
de caracter critico, que reconozcan otros puntos de vista pero que fortalezcan sus

hipotesis.

Los textos académicos, al posibilitar la difusibn del conocimiento cientifico,
requieren de la exposicion en publico y la utilizacion de diversos medios de difusion
(orales o escritos). Las tematicas abordadas por el texto académico son diversas,
frecuentemente se realiza la exposicion sobre un tema que se busca sea
comprendido a través de la explicacion de detalles y datos, mediante el uso de un
lenguaje formal. La construccion de este tipo de textos requiere de una preparacion
y del uso de convenciones establecidas por la comunidad académica. (Teberosky,
2007).

En resumen y citando a Teberosky (2007) el objetivo del discurso académico es
argumentar, convencer y persuadir a los miembros de una comunidad académica,
por medio de una exposiciébn en publico, y la utilizacion de diversos medios de
difusion (orales o escritos). Por ende se privilegia el uso de secuencias explicativas,
descriptivas o0 argumentativas, ya que son las predilectas para la trasmision de
conocimientos (Martinez, Alvarez, Hernandez, & Zapata, 2004).
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Los tipos de textos académicos segun Fernandez Fastuca & Bressia (2009) son:

e Abstract: El abstract o resumen tiene la funcion de sintetizar otro texto. Hay
dos tipos de abstract: aquellos que sintetizan un articulo (representativos) y
los que se utilizan para la presentacion a eventos académicos (presentativos)
(Ramirez Gelbes, 2007 citado por Fernandez Fastuca & Bressia).

e Atrticulo de investigacion o paper: El articulo de investigacion consiste en la
presentacion de resultados de una investigacion cientifica.

e Ensayo: se caracteriza por la presentacion de un tema desde una
interpretacion personal con rigor argumentativo.

e Informe de estado del arte o antecedentes de la cuestion: El informe es un
tipo textual que tiene el objeto de comunicar informacién para ser evaluada o
analizada por otros.

e Monografia: consiste en elaborar una investigacion, con distinto grado de
profundidad, sobre un solo tema.

e Proyecto de investigacion: El proyecto de investigacion es un documento que
describe los objetivos, la fundamentacion y las acciones a realizar respecto
de un proceso de investigacion. Es decir, su funcidén es describir aquello que
es planificado.

e Resumen: tiene como objetivo principal la sinopsis de un texto de modo que
implica la reelaboracion del contenido, siguiendo la estructura dada por el
autor del original pero expresado con el vocabulario del autor del resumen
(Massur, 2000 citado por Fernandez Fastuca & Bressia).

¢ Resefia o recension: es un documento cientifico cuya funcion es, en primer
lugar, dar informacion precisa y breve sobre una obra publicada y, en
segundo, dar una opinion acerca de esta.

e Sintesis tematica: Asi este tipo textual consiste en la recapitulacion de las
ideas principales de uno o mas textos. Exige la incorporacion de opiniones y

datos de otros textos, y el analisis de todos ellos por parte su autor.
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La comprensién de un texto académico esta determinada por los conocimientos
previos del lector y su capacidad para relacionar estos conocimientos con los
conceptos que propone el texto. Por esta razon es necesario identificar las
secuencias textuales que prevalecen en los distintos textos académicos y sus

caracteristicas.

2.4. Secuencias Textuales

J. M. Adam (1992) considera que no existen textos puros en cuanto al tipo al que
pertenecen, sino que precisamente los textos se caracterizan por su complejidad
en la forma de composicion y su heterogeneidad tipologica. Es decir, no se puede
hablar de un texto, por ejemplo, como puramente narrativo, pues como unidad
comunicativa presentara, ademas de fragmentos narrativos, fragmentos
descriptivos, dialogados, etc. Por ello, es mas preciso y adecuado hablar de
secuencias textuales, y definir el texto como «una estructura jerarquica compleja
gque comprenden secuencias -elipticas o completas- del mismo tipo o de tipos
diferentes». La secuencia, pues, se presenta como un modo de segmentacion que

permite articular la complejidad textual.

Por consiguiente, las secuencias se caracterizan por estos rasgos:

e Son autbnomas con respecto al texto, con el que mantienen una relacién de
dependencia (se realizan en el texto) e independencia (se pueden aislar del
texto).

e Presentan una organizacién interna propia, que puede descomponerse en
partes.

e Se combinan de forma jerarquica dentro del texto con otras secuencias.

Se debe aclarar que “Si bien algunos textos pueden ser homogéneos y
construidos sobre la base de una sola secuencia, otros textos se muestran con
variedad de secuencias que pueden aparecer coordinadas linealmente o
alternadas” (Calsamiglia & Tuson, 1999). En estas secuencias heterogéneas,
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siempre habrd una dominante, es decir, la que hace mayor presencia en el
desarrollo del texto y una secundaria que esta presente en el texto pero
definitivamente no es la base del mismo. Si una secuencia enmarca otra secuencia,

se le llama secuencia envolvente.

A continuacion, se explicaran las secuencias narrativas, descriptivas y explicativas,

al ser las que predominan en la estructura de los textos académicos.

La secuencia narrativa cuenta cdmo se van encadenando hechos para
constituir una historia. Las caracteristicas principales de su estructura son las

siguientes:

« Situacién inicial: se presenta o describe a un personaje o situacion en un
momento de equilibrio o estabilidad.

» Complicacion o quiebre: un hecho inesperado interrumpe el equilibrio inicial
del personaje o de la situacion.

* Desenlace o resolucion: momento en que se vuelve a instaurar el equilibrio.

La secuencia descriptiva permite expresar la manera de percibir el mundo, por
ende se aplica a estados y procesos. Adam citado por Calsamiglia &Tuson (1999),
propone tres procedimientos ordenados para la composicion de textos con base
descriptiva. El primero es el anclaje descriptivo, que consiste en el establecimiento
del tema; el segundo procedimiento es el de aspectualizacion, a través del cual se
distinguen las cualidades, las propiedades y partes del objeto descrito; finalmente la
puesta en relacion con el mundo exterior mediante la comparacion, la metonimia y
la metafora. Asi mismo, la secuencia descriptiva puede ser dominante en un texto,
pero en las mayoria de ocasiones aparece como secuencia combinada o incrustada
con las secuencias explicativa y argumentativa en los textos cientificos y didacticos.
(Calsamiglia & Tuson, 1999)
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‘La descripcidon tiene una funcion relevante en el ambito de las disciplina
cientificas que se proponen dar cuenta de forma organizada y exhaustiva de las
caracteristicas del mundo natural y social " (Calsamiglia & Tuson, 1999, p. 281), por

ende toda ciencia tiene su dimension descriptiva, demostrativa y explicativa.

Al pretender la objetividad el discurso académico requiere del convencimiento a
partir del uso de argumentos. Tal como establece Estrella Montolio (2000), el
discurso académico busca la descontextualizacion del texto para convertir su
contenido en una verdad cientifica con validez universal y no sometido al contexto.
De manera que al buscar la aceptacién por parte de la comunidad especializada, “el
texto cientifico  construye la trama textual de acuerdo a una estructura
argumentativa: ya no se trata de mostrar (exponer, informar) sino de demostrar
(conducir, persuadir, convencer)” (Fernandez Fastuca & Bressia, 2009). De manera
gue como secuencia textual, la argumentacion aparece en cualquier situacion que
se quiera convencer y persuadir de algo a una audiencia. “En un texto
argumentativo, puede haber descripciones, narraciones explicaciones, que
funcionen como argumentos o que refuercen esa funcion dominante persuasiva”
(Calsamiglia & Tuson, 1999, p. 298).

En los textos con secuencia expositiva la explicacion se convierte en el nucleo del
discurso de transmision y construccion del conocimiento. La explicacion consiste en
hacer saber, hacer comprender y aclarar, lo que supone un conocimiento que se
pone como punto de partida y no como elemento cuestionable Al igual que en las
anteriores secuencias prototipicas, la explicacion no suele presentarse de forma
homogénea, sino que por el contrario se combina con secuencias descriptivas y
argumentativas, por ejemplo en el texto argumentativo se pueden encontrar
secuencia explicativas usadas como apoyo a los argumentos. Asi mismo en los
textos de secuencia dialogal la secuencia explicativa permite aclarar y superar
obstaculos en la comprension. (Calsamiglia & Tuson, 1999) En conclusion, la
explicacion en el conocimiento cientifico exige no solamente descripcién sino

demostracion-explicacion.
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Finalmente, en palabras de Adam & Lorda (1999) los textos pueden contener
diferentes organizaciones secuenciales, sin embargo, es la forma como se

combinan las que determinan el esquema del texto.

A continuacion se presentan los prototextos, elementos de trabajo en las
secuencias didacticas de intervencién con los estudiantes para la produccion escrito

del texto académico.

2.5. El prototexto

Si bien son entendidos los textos académicos y las secuencias textuales que en
ellos prevalecen desde los autores propuestos y de un orden sintactico, existe una
superestructura a nivel semantico que subyace a los textos académicos. El trabajo
consciente con los textos académicos en la Escuela no es recurrente tal como lo

propone Maria Cristina Martinez quien explica que,

Al estar en menor contacto con las estructuras de los textos académicos, el nifio llega a
la escuela sin un mayor avance en el reconocimiento de estos textos pues no son parte
de su cotidianidad; a la vez, los maestros desconocen la estructura semantica de este
tipo de texto y por tal razén, no se privilegia su uso en la Escuela. (Martinez M., 2002, p.
143).

Es en este punto, donde al tener en cuenta su caracter semantico, la autora
plantea los “prototextos”: “A los textos que tienen caracteristicas estables a partir de
los cuales se derivan otros tipos de texto se les llama prototextos” (Martinez, 2002,
p. 144). Resalta la autora la importancia de comprender cOGmo se constituyen y
organizan los textos académicos de ciencias naturales y ciencias sociales, pues esto

incide en el procesamiento de la informacién y en el aprendizaje de los estudiantes.

En las ciencias Naturales, se encuentra el prototexto de estructura fisica u
organica, representada por las categorias de informacion: denominacion de las
partes, la localizacion de esas partes, las propiedades o atributos de las partes y las

funciones. El esquema de proceso, esta relacionado con las categorias: fases o
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pasos de un proceso, estado inicial, localizacion, propiedades, proceso de
transformacion, causa o condiciones de cambio, estado final. Estas categorias
hacen referencia a una produccion o transformacién de un objeto o persona en un
tiempo especifico y bajo ciertas condiciones. El esquema de informacion de un texto
de procesamiento, se relaciona con “la accion de uno agente o de unos
instrumentos para obtener la produccion o transformacion de algo en diferentes
momentos y bajo ciertas condiciones. (Martinez, 2002, p. 148). Las categorias que
aqui se relacionan son: fases o pasos de un proceso, instrumento de cambio,

proceso, transformacién o resultado, estado inicial y estado final.
Plantea Martinez que:

Si a través de un proceso de ensefianza sisteméatica e indirecta se logra la toma de
conciencia de que los textos académicos tiene estructuras que corresponden a
esquemas semanticos de la informacion, con sus correspondientes categorias, se
habrd dado un gran paso hacia el mejoramiento de la capacidad en el estudio

independiente y hacia la blisqueda del aprendizaje a través de los textos. (Martinez,
2002, p. 150)

Este conocimiento de las estructuras de informacién, permite al docente “dirigir a
los estudiantes hacia patrones regulares de informaciéon y por otro lado, al
estudiante, aprender a identificar textos reales y sobre todo, pensar en textos

posibles bien estructurados y coherentes (Martinez A. ., 2011).
2.6. El Relato Historico

Se hace alusion a este tema ya que dentro de la propuesta de intervencion este

sera un aspecto a destacar como texto propio de las Ciencias Sociales.

En un primer momento, Adam (1992) propone como relato un discurso que
integra una sucesion de acontecimientos de interés humano en la unidad de una

misma accion. Y para hablar de relato debe haber seis constituyente:
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1. Sucesion de acontecimientos: “Donde no hay sucesion, no hay relato”
(Brémond).

2. Unidad tematica (por lo menos un actor-sujeto S): “Donde no hay implicacién
de interés humano, no puede haber relato” (Brémond).

3. Predicados transformados: Se debe decir qué ocurre en el instante con los
predicados que caracterizaban al sujeto.

4. Un proceso: “Donde no hay integracion en la unidad de una misma accion,
no hay relato”.

5. La causalidad narrativa de una puesta en intriga: “La narracion se apoya en
la I6gica de un razonamiento y se puede hablar, en efecto, de un
encadenamiento, luminosamente causal, de los actos”. (Adam, 1992).

6. Evaluacion final (explicita o implicita): Se puede completar el prototipo de la
secuencia narrativa de base por medio de un modelo que integre esta macro-
proposicion evaluativa final que da explicitamente o no y, segun los géneros
narrativos, mas o menos facilmente deducible a partir de los indicios que el

lector debe descifrar- el sentido configuracional de la secuencia.

Otro autor quien se refiere al relato, especificamente al relato histérico, es Hayden
White (1992), quien busca diferenciar entre la narrativa propiamente pensada, como
el deseo de crear una obra de ficcion, y lo que se da en llamar ‘narrativizacion’ de
hechos reales. De tal forma que, en una narracion (de ficcion), hay un narrador quien
relata los acontecimientos, mientras que en el discurso (histérico especificamente)
se supone que los hechos relatados hablan por si mismos: “En el discurso
narrativizante,..., podemos decir, con Benveniste, que en realidad no hay ya un
‘narrador’. Los acontecimientos se registran cronolégicamente a medida que
aparecen en el relato... (y) Los acontecimientos parecen hablar por si mismos”.
(White, 1992).
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De tal forma, y una vez que White establece esta posicion, a continuacion afiade
que conforme al canon historiografico moderno, existen tres tipos de

‘representacion histérica’: “-los anales, la cronica y la historia propiamente dicha-":

Asi, tenemos que los anales son una relacion de hechos que normalmente se registran
cronoldgicamente (por dias, meses, afios, etc., segun sea el caso-) en forma de lista y
en donde los hechos se anotan simple y llanamente, tal cual sucedieron y sin ningan
otro agregado. En cuanto a la crénica, la sucesion de hechos contindan registrandose
en forma cronolégica; sin embargo, en ella hayamos una descripciébn mas amplia de
los acontecimientos, lo cual puede conducir a un tratamiento no completamente
objetivo de lo que se relata debido a que quien hace la ‘crénica’ por lo regular lo hace
desde una posicién, ya sea critica, analitica e ideoldgica, aun cuando quien lleva acabo
la labor de registrar los hechos no tenga, explicitamente, la intencién de tomar
determinada posicion. Y, por dltimo, tenemos lo que se ha dado en llamar el discurso
historiografico, que vendria a ser la idealizacion de la forma narrativa histérica, que es
lo que ya antes habia mencionado como ‘narrativizacion’, que vendria a ser el relato

de los hechos contados por si mismos. (White, 1992, p. s.p.)

Finalmente, White concluye que en el caso del discurso historico, para que los
hechos tengan un sentido de realidad, tienen que ser registrados desde una
perspectiva de un orden moral o social, y adquieran su significado: “Los
acontecimientos realmente registrados en la narrativa parecen ser reales en la
medida en que pertenecen a un orden de existencia moral, igual que obtienen su

significacion a partir de la posicion (que tengan) en ese orden”. (White, 1992, p.s.p.).
2.7. Ladidactica de la escritura

Al darle relevancia al proceso de construccion en la produccion escrita, desde el

aula se presta atencion a diversos momentos del trabajo con los textos: desde antes

de estar finalizado para su correccion y evaluacién, mostrando a los estudiantes que

escribir es un proceso complejo que requiere de planificar, escribir y reescribir, que
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ningun escritor redacta su texto de una sola vez. Asi pues se permite que los
aprendices se inicien en operaciones de planificacion, que aprendan a escribir a
partir de reconsiderar sus planes y que aprendan a revisar en todos los niveles. Por
ultimo, la atencién al proceso ofrece situaciones propicias para un aprendizaje de la
lengua y sobre la lengua integrado en las necesidades de la produccion escrita.
Muchos autores han tenido en cuenta estos aspectos y afirman que no puede ser
un trabajo aislado de las situaciones y los contextos reales de significacion desde

los cuales el escritor construye su texto. Por ejemplo, afirma Camps que,

Aprender a escribir es también aprender a usar la lengua de forma adecuada a la
situacion, al contexto, y esta capacidad no puede desarrollarse con el estudio de formas
linglisticas alejadas de su uso en los contextos reales de produccion. Para que esto sea
posible serd necesario que los estudiantes se vean comprometidos en actividades de
composicion escrita "reales" que les permitan actualizar y/o aprender los conocimientos
discursivos necesarios para escribir. “Este es uno de los retos mas importantes que tiene
planteados la ensefianza de la lengua en el momento actual: crear contextos para

escribir y para aprender a escribir (Camps, 2003, p. 24).

Para que sea posible ese proceso de significacién, de reconocimiento de los
contextos en los cuales se escribe y a quién se escribe, los trabajos en este campo
permiten distinguir la importancia de establecer diversas estrategias segun los
textos seleccionados para trabajar en el aula. No se puede trabajar todos los textos
de la misma manera y en las mismas circunstancias;, es precisamente esa
multiplicidad del lenguaje la que hace que se establezcan formas distintas de trabajo
con los diversos géneros textuales. Es decir, “Habra que ensefar y aprender a
argumentar, a narrar, a describir, a exponer una idea abstracta; y aun mas, “cada

uno de estos tipos de discurso tendra concreciones distintas” (Camps, 1997).

Nos plantea la misma autora en su articulo “Escribir: La ensefianza y el
aprendizaje de la composicion escrita”, en Revista Signos, de forma breve y concisa
algunos conceptos guia para la ensefianza de la composicion escrita (se tiene en

cuenta tal cual el planteamiento de la autora):
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En primer lugar, el reconocer que la escritura es un proceso de gran complejidad,
permite a la vez comprender que no existe un unico modelo que sea Util para su
ensefianza pero, al tener en cuenta algunos aspectos, puede dar una visibn mas

amplia de este ejercicio y guiar la “ensefianza de la composicion escrita”™

1. “La lengua escrita es social en su naturaleza y en su uso”: es decir que en los
intercambios comunicacionales con otros se construye esa realidad y se transmiten

pensamientos, saberes y acciones.

2. “Los usos de la lengua escrita son diversos y dan lugar a géneros discursivos que
se crean y diversifican en la interaccion social”: reconocer la multiplicidad de
géneros discursivos conlleva a emplear multiplicidad de estrategias para fomentar
su trabajo, para hacer participe a otros de su proceso de producciéon y de generar
en el aula diversas estrategias que logren de forma efectiva su ensefanza

aprendizaje.

3. “Las operaciones implicadas en la actividad de escribir son complejas y requieren
habilidades y conocimientos de distinto tipo que se adecuan a las situaciones de
comunicacion”. se ha descrito con anterioridad la importancia de emplear
estrategias como las metacognitivas para el trabajo de la escritura que deben estar
acordes a los procesos de ensefianza de los estudiantes, a sus necesidades y
edades. El recalcar que la escritura es un proceso complejo genera un mayor

reconocimiento de las etapas necesarias para elaborar el ejercicio escritural.

Estas concepciones inciden en los modelos actuales de ensefianza y aprendizaje

de la composicién escrita:

1. “Se concibe que aprender a escribir sélo es posible si se atiende a la complejidad
de elementos que se conjugan en estas situaciones: culturales, discursivos,
textuales, linguisticos, etc.”: en la escritura son variados los elementos que se

conjugan y esto permite reconocer que no es un producto final que da cuenta de
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tareas programadas sino que, requiere el reconocimiento de un contexto en el que

se realiza la produccion escrita.

2. “Las propuestas de ensefianza deberian articularse en torno a secuencias
didacticas complejas a través de las cuales los aprendices puedan llevar a cabo
actividades que se encaminen, por un lado a escribir el texto teniendo en cuenta el
desarrollo de operaciones de planificacion y revision, y, por otro, a apropiarse de los
conocimientos necesarios para progresar en el dominio del género discursivo
especifico sobre el que se trabaja”: Son estas las herramientas principales para la
propuesta de una secuencia didactica que invita a reconocer la escritura como un
paso a paso en el que se construye conocimiento desde todos los &mbitos
implicados.

3. “Las secuencias didacticas para ensefar y aprender a escribir articulan
actividades de lectura y escritura y actividades orales interrelacionadas. La lectura
de textos reales puede ser punto de referencia para profundizar en las
caracteristicas discursivo linguisticas del tipo de discurso que se tiene que escribir”:
si bien se enfoca el trabajo en la escritura, es necesario enfatizar en que este no es
un proceso aislado sino que en el confluyen la lectura y la oralidad dando

integralidad al proceso de aprendizaje.

2.7.1. La Secuencia Didactica.

Al ser esta la estrategia de intervencion a utilizar en esta investigacion, se

incluyen los referentes tedricos sobre la misma.

Las secuencias didacticas permiten que el estudiante sepa, desde el comienzo,
por qué y para qué esta realizando el trabajo. Parten de la premisa pedagdgica de
que todos los alumnos “pueden y deben aprender a escribir diferentes tipos de
textos” (Dolz J. y Pasquier, 1996, pag. 40). Asi mismo, estan basadas en series de

actividades y ejercicios ordenados gradualmente hacia la resolucién progresiva de
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las dificultades y la toma de conciencia sobre las caracteristicas linglisticas del

género textual perseguido.

La secuencia didactica es entendida como “Una estructura de acciones e
interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar
un aprendizaje” (Pérez, 2005). Como sefiala Camps (2000, p. 74): “para aprender a
leer y escribir, los alumnos tienen que participar en actividades diversas de lectura
y escritura con finalidades, interlocutores y ambitos de interaccidén diversos para
aprender la complejidad de los usos escritos, tiene que haber actividades de
ensefianza y aprendizaje que prevean que hay conocimientos especificos
relacionados con las particularidades de los géneros escritos que habrad que

ensefar para que puedan ser aprendidos.

Se disefia desde la estructura de la produccion de un texto de uso social y real
dentro de la cotidianidad de los estudiantes, con la necesidad de responder a
propositos diversos referidos a la ensefianza de un contenido particular y al
aprendizaje de dicho contenido dentro de una necesidad de uso social. Desde esta
produccion se abordan los siguientes contenidos de ensefianza considerando la

edad y nivel escolar de los estudiantes (Buitrago, Torres, & Hernandez, 2009):

- Caracteristicas de la situacion de produccion escrita (destinatario del escrito,
yo enunciador, propésito del texto producido y contenido exacto de la
produccion).

- Caracteristicas de la estructura global del texto (estructura y caracteristicas
del texto a trabajar).

- Caracteristicas del sistema convencional de la escritura (Hipotesis que han
construido los nifios con relacion al sistema convencional y que utilizaran en
sus producciones).

Segun Camps (2003), una secuencia didactica de escritura tiene tres grandes
momentos: preparacion, realizacion y evaluacion. Durante la preparacion los

estudiantes y el docente se hacen a una representacion de la tarea con lo cual
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formulan el proyecto y los objetivos de aprendizaje. Esta formulacién conlleva el
establecimiento de los criterios de realizacion y evaluacion. En la realizacion se
considera la escritura del texto a partir de los tres subprocesos (planeacion,
textualizacion, revision). La organizacién de las tareas en esta parte puede tener un

caracter individual, de grupos y mixta.

Dentro de la realizacion se llevan a cabo también las actividades de

sistematizacién de los contenidos (esquemas, mapas conceptuales, guiones, etc.).

También se lleva a cabo la “evaluacion durante el proceso” caracterizada por la
observacién de los procesos que adelantan los alumnos, la revision de los textos
con ayuda del profesor y los comparieros. Finalmente, en la evaluacion (conclusiva)
se hace un balance de los adelantos a nivel de la tarea (qué hemos hecho, cémo

es el texto) y de los aprendizajes (qué hemos aprendido).

Las secuencias didacticas de escritura permiten integrar en un proyecto real toda
la reflexion, adelantada a lo largo de la investigacidon, sobre la necesidad de
significatividad, sociabilidad y autonomia. De esta manera permite conectar la
reflexion tedrica e investigativa con la realidad pedagdgica en aras de una propuesta

transformadora.

Durante el desarrollo de la secuencia, se buscard una evaluacién formativa,
entendida como aquella reguladora del proceso de ensefanza y aprendizaje que

tiene en esta modalidad de trabajo posibilidades de adoptar multiples formas.

Al disponer del tiempo y espacio necesarios, el profesorado puede aplicar estrategias
pedagogicas adecuadas durante el proceso para detectar las dificultades y para
arbitrar las ayudas necesarias que permitiran al alumnado resolver las dificultades que
se le presenten. Ademas, posibilita la regulacién a través de la colaboracion y las
discusiones con los companieros y las compafieras. (...) Las posibilidades de hablar
de lo que se hace y la utilizacion de criterios compartidos pueden permitir el desarrollo

de las capacidades metalingliisticas y metadiscursivas y la capacidad de control
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metacognitivo de las tareas complejas de produccion y comprension de la lengua.
(Camps, 2003, p. 49).

Para concluir, se puede afirmar que la produccién escrita de textos académicos
desde las diferentes secuencias textuales planteadas (Narrativas, Explicativas,
Expositivas) abordadas a partir del uso de estrategias metacognitivas y teniendo en
cuenta los aspectos tedricos desde los cuales se entiende la escritura como un
proceso, puede permitir la cualificacion de la misma y a la vez, la construccién de

conocimientos generando procesos de mayor significacion para los estudiantes.
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3. PERSPECTIVA METODOLOGICA DE LA INVESTIGACION

El presente capitulo tiene como fin dar a conocer los aspectos metodoldgicos que
orientan el proceso de la investigacion. En primer lugar, se hace un acercamiento al
paradigma desde el cual se trabajard que es el Interpretativo. Luego, se hace
alusion al método cualitativo y al disefio de la investigacion accion educativa.
Finalmente, se hace referencia a las fases desarrolladas para la investigacion, la
poblacién con la cual se propone este ejercicio, los instrumentos También se
exponen los principales elementos procedimentales que permitieron llevar a cabo
este estudio, entre los cuales se encuentran las fases de la investigacion en las que

se estructuro la propuesta, la poblacion y los instrumentos utilizados para tal efecto.

3.1. El paradigma interpretativo

Segun el paradigma cualitativo, se centra su interés en el estudio de los
significados de las acciones humanas y de la vida social al tener en cuenta el mundo
personal de los sujetos (coOmo interpretan las situaciones, qué significan para ellos,
qué intenciones tienen); al darle valor a la comprension e interpretacion de la
realidad desde los significados que los sujetos pueden darle y, porque la

investigacién busca comprender tedricamente la realizacién en particular.

Si este tipo de investigacion se dirige a resolver problemas de la practica, “es el
didlogo que se entabla con ella quien direccionara el curso de la investigacion, sus
fases, su replanteo al dictado de las nuevas informaciones y constructos tedricos
configurados sobre su basamento. El proceso de investigaciéon no se produce de
modo lineal, sino circular, se reformula constantemente al dictado de las nuevas
aportaciones que surgen como resultado de la interactuacion con la realidad”
(Gonzalez Morales, 2003, p.130).
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Existen multiples realidades construidas, que so6lo pueden estudiarse en forma
holistica; el investigador y el objeto de investigacion interactian y se influyen
mutuamente. El sujeto que conoce y el objeto por conocer son inseparables. Como
afirma Briones (1996), las investigaciones estan influidas por valores investigativos,
los cuales se expresan en la eleccion de un problema, en su conceptualizacién y en
el énfasis dados a su focalizacion, sea en términos de evaluacion u opcién politica.
La investigacion esta influida por la eleccibn de un paradigma que guia la

investigacion hacia el problema y por los valores que se dan en el contexto.

Desde el paradigma interpretativo- hermenéutico se observa la realidad como
algo dindmico, multiple y holistico; centra su interés en comprender, interpretar y
compartir esa comprension de la realidad a través de la relacion dialogica entre
sujeto investigador- sujeto investigado, ya que “la funcién final de la investigaciéon
interpretativa consiste en lograr la interpretacion de las conductas de las personas
estudiadas lo cual se logra al captar el significado que ellas le dan desde su propia
perspectiva y subjetividad” (Briones, 1988, p. 69).

3.2. Enfoque cualitativo:

El enfoque de esta investigacion es de tipo cualitativo, orientada hacia la
necesidad de descubrir y comprender el desarrollo social, siendo flexible y sus
hip6tesis no se concentran en la aprobacion sino que estas son resultado del
proceso mismo. Para este enfoque es muy importante el andlisis de casos, las
perspectivas y los puntos de vista de los participantes, su caracter es inductivo, es
decir, va de lo particular a lo general. Los datos obtenidos provienen de una
observacién participante y de un proceso etnografico. Su proceso investigativo no
es lineal sino circular lo cual permite revisar y analizar cada etapa de acuerdo con

el propdsito estimado.
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El enfoque cualitativo se contrasta con el enfoque cuantitativo y permiten un

ejercicio de complemento en un proyecto investigacion.

3.3. Disefio: Investigacion Accién

El uso de la investigacion accion en el campo de la educacién permite la
cualificacion de la practica pedagogica, interés de este estudio para el desarrollo de

la produccidn de los textos académicos y la posterior intervencion.

Este disefio metodoldégico se encuentra apoyado en Elliot quien afirma que “El
objetivo fundamental de la investigacién —accidn consiste en mejorar la practica en
vez de generar conocimientos. La producciéon y utilizaciéon del conocimiento se
subordina a este objetivo fundamental y esta condicionado por él.” (Elliot, 2000, p.
67). La investigacion- accion implica leer la practica, es decir, tener en cuenta cada
detalle que da lugar a las relaciones que se entretejen en la cotidianidad escolar.
Ademas, permite que el docente desde sus descubrimientos genere otras
posibilidades de intervencion en el aula, pretension que se abarca en este proyecto
investigativo. De tal modo que la investigacidn-accion recupera de la practica
docente su caracter reflexivo y gestiona a la vez que el maestro sea capaz de

reconocer y retomar su rol investigativo.

3.4. Fases de la Investigacion

Esta propuesta investigativa se desarrolla en tres grandes etapas. La primera, de
exploraciébn donde se revisan los antecedentes investigativos y teéricos y los
acercamientos al texto académico y su produccion en el aula. La segunda en la que
se realiza la intervencion en el aula a partir de tres secuencias didacticas que
permiten de forma progresiva el acercamiento a la produccion escrita de los textos
académicos desde los elementos mas sencillos hacia los mas complejos, a partir
del uso de las secuencias textuales y los prototextos. Finalmente, se analizan e
interpretan los resultados y la apropiacion de las estrategas didacticas, cognitivas y

metacognitivas empleadas en esta investigacion para el desarrollo de la produccion
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escrita de textos académicos en ciencias naturales y ciencias sociales desde las

categorias establecidas para el analisis.

a. Fase exploratoria:

Donde se revisan los antecedentes investigativos con el fin de profundizar la

importancia de la produccion escrita de textos académicos.

En un primer momento se realiza la identificacion del problema, a partir de la
lectura del contexto con el fin de reconocer las dificultades de los estudiantes en la
produccion escrita de textos académicos. Para el planteamiento, se hace una
revision a algunos documentos de las politicas educativas colombianas,
especificamente los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de
Lenguaje, establecidos por el MEN, en relacion con algunos documentos de la
institucion como el PEI, el plan de estudios de lengua castellana y el proyecto de
PILEO, para observar si hay concordancia entre lo propuesto por las politicas y las
practicas educativas. En la delimitacion, se realiza la recoleccion de algunos escritos
de los estudiantes en cuadernos de las areas de Lengua Castellana, Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales, buscando identificar el uso de los textos académicos
de los docentes en estas areas, las estrategias que emplean para su produccién y
cualificacion y el proceso escritural de los estudiantes. Igualmente, se utilizan
instrumentos para la recopilacién y categorizacion de la informacién como

encuestas y registros de diarios de campo.

Siguiendo con el proceso de construccion de la identificacion del problema, se
realiza la revision de 25 documentos de investigacion, divididos en 16 Tesis
doctorales, 3 Trabajos de grado de Maestria y 6 Articulos de Investigacidon
publicados en revistas indexadas, para determinar los antecedentes investigativos.
Este proceso se abordd desde la metodologia de los Estados del Arte, apoyada en
técnicas de investigacion documental, que busca reconocer las perspectivas
tedricas desde las cuales se orienta el proceso de escritura y las metodologias
empleadas en las investigaciones sobre produccion escrita de textos académicos.
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Las categorias tedricas propuestas para esta revision fueron: Produccion Escrita,

Textos Académicos y didactica de la Escritura.

Paralelo a este proceso, se realiza el reconocimiento de corpus teérico sobre
escritura como proceso, textos académicos, didactica de la escritura y estrategias

metacognitivas.

b. Fase de Intervencion:
Disefo y ejecucién del plan de Accion:

Planteamiento de la propuesta metodoldgica para la cualificacion de la
produccion escrita a través de tres secuencias didacticas donde se privilegia la
produccion escrita de textos académicos. Realizacion de las secuencias, analisis de
resultados y correccién, teniendo en cuenta los tres momentos establecidos:

planeacion, ejecucién y evaluacion.

c. Analisis de resultados:

De acuerdo con lo planteado en cada una de las secuencias didacticas, al realizar
un proceso de evaluacion de cada una segun el tiempo de ejecucion y los objetivos
logrados, se analizara el avance en la cualificacion del proceso de produccion

escrita de los estudiantes y las mejoras a realizar para la siguiente secuencia.

d. Evaluacién del plan de accion:

Finalmente, se analizan e interpretan los resultados y la apropiacién de las
estrategias didacticas y metacognitivas empleadas en esta investigacién para el

desarrollo de la produccién escrita de textos académicos en ciencias naturales y

ciencias sociales; recomendacion y conclusiones del proceso investigativo.
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3.5. Instrumentos

Para la recoleccion de la informacion pertinente a la investigacion se utilizan

distintos instrumentos como:

3.5.1. Revisi6on de documentos.

Este tipo de instrumentos permite reconocer lo planteado en politicas educativas,
plan de estudios de la Institucion y practica de lo planeado a través de la revision de
cuadernos y actividades desarrolladas en el aula, para encontrar la relacion y

concordancia en la utilizacion de textos académicos en la Escuela.

3.5.2. El cuestionario.

Para un primer acercamiento a la teméatica, se aplican cuestionarios a docentes
y estudiantes sobre los tipos de textos que se trabajan en basica primaria, los mas
conocidos y recordados, sus concepciones sobre la escritura y sobre los textos
académicos. Este instrumento es seleccionado debido “a que a través de este se
puede recoger gran cantidad de datos sobre actitudes, intereses, opiniones,
conocimiento, comportamiento (pasado, presente, esperado)” (Paramo, 2008, p.
55).

3.5.3. Registros de clase.

Con la finalidad de obtener datos precisos sobre la utilizacion de textos
académicos en el aula, se toman registros del desarrollo de las clases para
evidenciar la problemética y las dinamicas presentadas en la misma. “Los registros
de clase son el resultado de la observacion con miras a obtener una descripcion
representativa no sélo de los diversos comportamientos de los sujetos observados,
sino de la forma en la cual se lleva a cabo la practica pedagdgica” (Bojaca &
Morales, 2002).
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Estos registros son tomados desde el inicio de la investigacién por medio del
diagnéstico, durante las intervenciones con cada una de las secuencias para

identificar avances y mejoras a realizar.

3.5.4. Conformacion del Corpus

La recoleccion de los documentos que conforman las muestras de los avances
en el desarrollo del proceso investigativo se realizé durante la intervencion
pedagodgica en cada una de las secuencias did4cticas planteadas. Cada uno de los
estudiantes llevo una carpeta en la que se guardaban los escritos realizados en
cada uno de los momentos planteados: desde la planificacion, los planes textuales,
los borradores de los escritos y el escrito final asi como las actividades de
evaluacion que incluian auto-evaluacion del proceso, listas de cotejo y co-
evaluacion. Se tomé para el analisis una muestra significativa de estos escritos ya
gue por la cantidad de estudiantes, incluir todos los textos realizados se convertia
en una labor dispendiosa que podria desviar el interés investigativo. Sin embargo,
todos los textos realizados se tuvieron en cuenta para el momento de la seleccion

de la muestra que se expone en el capitulo de analisis.

3.6. Poblacion

La presente investigacion se realiza con los estudiantes del curso 501 de una
Institucion Educativa Distrital Jornada tarde, ubicada en la Localidad 19 Ciudad
Bolivar, Bogot4 D.C. Este grupo cuenta con 36 estudiantes, quienes se encuentran
entre los 9 y 13 afios, con estrato socioecondmico 1. Este curso esta conformado
por 19 hombres y 17 mujeres, ninguno en condicién de extra escolaridad; el 70% de
los estudiantes presenta un buen desempefio académico dentro de los niveles
bésico y alto establecidos en el sistema de evaluacion de la Institucion, el 20 % se
encuentra entre los desempefios basico y bajo y un 10% en desempefio bajo. Se
encuentran 3 estudiantes repitentes, 2 con desempefios basico y 1 con desempefio

bajo.
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Los estudiantes cuentan en su mayoria con apoyo desde casa, y segun lo
analizado, su proceso de produccion escritural es aceptable, en cuanto a textos de
caracter narrativo, en los niveles semantico y pragmatico aunque hay dificultades
en el nivel sintactico. Hay ausencia de produccion de textos académicos y

desconocimiento de sus elementos constitutivos y funciones.

Aunque la mayoria manifiesta apoyo desde casa para el seguimiento del proceso
educativo, en este grupo de estudiantes se encuentra ausencia de los padres
durante el dia por trabajo. Un 40% de los estudiantes permanece solo cuando no
va a clase y un 60% se encuentra acompafado por otros miembros de la familia

como abuelos, tios, primos, hermanos.

Los estudiantes se han desarrollado en espacios alfabetizados, en los cuales los
dos padres saben leer y escribir y han realizado sus estudios minimos hasta el
quinto grado de primaria, en un alto porcentaje. Los estudiantes se encuentran
inscritos en la Biblioteca Publica Arborizadora Alta y asisten alli a diferentes talleres,
generalmente de escritura, alfabetizacion informética o eventos culturales; pocas

son las actividades de desarrollo de procesos escriturales.
3.7. Categorias empleadas en la investigacion.

En el proceso investigativo se establecieron al inicio de la investigacion las
categorias de escritura como proceso, texto académico, estrategias metacognitivas
y didactica de la escritura. En el analisis del contexto se evidencio la construccion
del conocimiento que se realizaba de caracter escolar cuando los estudiantes
realizaban producciones escritas y surge esta categoria emergente para trabajarse
en el andlisis luego de las intervenciones pedagdgicas en el aula. Se establece
entonces la siguiente relacion entre la pregunta de investigacion y el objetivo

general, los objetivos especificos y las categorias de la investigacion:
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Tabla 2 Relacién pregunta de investigacion, objetivos y categorias.

PREGUNTA DE
INVESTIGACION:

,Como fortalecer
los procesos
escriturales de
textos académicos
en niflos de grado

quinto para
favorecer la
construccion de

conocimiento en las
areas de Ciencias
Naturales y
Ciencias Sociales?

OBJETIVO

GENERAL:

Cualificar la
ensefianza

sistematica y
planeada de Ila
produccién escrita
de textos
académicos para la
construccién de

conocimiento en las
areas de Ciencias
Naturales y
Ciencias Sociales
en Grado Quinto.

SUBPREGUNTA 1:

¢Coémo acercar
progresivamente a los
nifios de grado quinto
a la produccion escrita
de los textos
académicos que
circulan en las areas

OBJETIVO
ESPECIFICO:

Reconocer el uso,
conocimiento y
ensefianza de los
textos académicos de
mayor circulacion en
las areas de Ciencias
Naturales y Ciencias

CATEGORIAS:

*  Escritura
proceso.

como

* Texto Académico.

de Ciencias Socialesy | Sociales en Grado
Ciencias Naturales? Quinto de Basica
Primaria.
SUBPREGUNTA 2: OBJETIVO: CATEGORIAS:
¢ Qué estrategias | Orientar la | * Escritura como
metacognitivas cualificacibn de la | proceso.
favorecen la | produccion escrita de
produccién escrita de | los textos académicos | * Estrategias
textos académicos en | a  partr de la | Metacognitivas.
Grado Quinto de | validacion de
béasica primaria? estrategias *Construccion de

metacognitivas.

conocimiento.

SUBPREGUNTA 3:

¢, Qué estrategias
didacticas pueden
orientar la
cualificacién de la
produccioén escrita de
textos académicos
para favorecer la
construccion de
conocimiento?

OBJETIVO:

Implementar
estrategias didacticas
para la elaboracién de
textos académicos en
Grado Quinto de
béasica Primaria.

CATEGORIAS:

* Didéactica de la
Escritura.

*  Escritura
proceso.

como

Fuente: Elaboracion propia.
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Se establece a la vez para el analisis la relacion categorias, subcategorias y

unidades de analisis asi:

Tabla 3. Relacion entre categorias, subcategorias y unidades de analisis.

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

UNIDAD DE ANALISIS

Escritura como proceso

Subprocesos de la escritura

-Planeacién o preparacién
-Ejecucion- Textualizacion
-Revision

Modelos de composicion

-Decir el conocimiento
-Transformar el conocimiento

Texto Académico

Secuencia Narrativa: relato
histérico.

Secuencia Descriptiva:
prototexto de estructura fisica

Secuencia expositiva-
Explicativa: texto expositivo

Niveles:
-Pragmatico
-Semantico
-Morfosintactico

Estrategias Metacognitivas

Antes de escribir

-Planificacién organizativa
-Atencién dirigida
-Atencién selectiva
-Reconocimiento
conocimientos previos

Durante la escritura

-Autorregulacién
-Comprobacion de tareas
-Monitoreo

-Uso de plan textual

- Borrador

Después de la escritura

- Auto- evaluacion

- Lista de cotejo

- Co-evaluacion
-Comparacion plan textual,
borradores y texto final.

Didactica de la escritura

Secuencia didactica

- Preparacion
- Realizacion
- Evaluacion

Construccion de conocimiento

Fuente: Elaboracion propia.
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3.8. La secuencia didactica como estrategia de aprendizaje:

El presente apartado plantea la propuesta de intervencion desarrollada con los
estudiantes del curso 501 de una Institucion Educativa Distrital de la Localidad 19
de Bogota. Este grupo estd conformado por 36 estudiantes, 18 hombres y 18
mujeres quienes se encuentran entre los 9 y 13 afios, con estrato socioeconémico
1, ninguno en condicidn de extra escolaridad. Estas tres secuencias se desarrollaran
durante el periodo lectivo de 2014, en las clases de Lengua Castellana desde enero
hasta septiembre contando aproximadamente con 30 semanas; cada una de ellas

se llevé a cabo en 5 sesiones de 45 minutos por semana.

Con la intervencién se buscaba integrar las asignaturas de Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales, mediante la lectura de textos académicos, desde el concepto de
secuencias prototipicas narrativas, expositivas y explicativas. La primera secuencia
esta organizada durante el primer semestre del afio 2014, la segunda en 3 semanas
y la tercera en 5 semanas. Cabe aclarar que este plan esta sujeto a cambios y a
partir de la implementacion de la primera secuencia, su evaluacién en cuanto a
aciertos, aprendizajes y aspectos a mejorar, las demas secuencias se iran

reformando segun las necesidades de los estudiantes.

El objetivo general de esta intervencion fue el de cualificar los procesos de
produccion escrita de textos académicos en los estudiantes de grado quinto de la
Institucion Educativa Arborizadora Alta Jornada tarde, para generar procesos de
construccion de conocimiento, a través de la intervencion de tres secuencias

didacticas.

3.8.1. Primera Secuencia Didactica: escribiendo y reconstruyendo la historia: el

relato historico

Con la presente secuencia se inicia el proceso de intervencién que tuvo como
proposito principal realizar con los estudiantes de Grado Quinto la produccion

escrita de un texto con secuencia dominante narrativa a partir de la reconstruccion
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de un relato historico. Para efectos de este proyecto se asume la escritura como un
proceso sistematico que tiene en cuenta el contenido, las caracteristicas de la
situacion de produccion escrita (destinatario del escrito, yo enunciador, propoésito
del texto producido y contenido exacto de la produccién) y la estructura del texto, a
nivel sintactico y semantico con una serie de operaciones mentales y de unos
subprocesos para su elaboracién: planeacion, traduccion y revision. A su vez, se
entiende la secuencia didactica como “Una estructura de acciones e interacciones
relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar un aprendizaje”
(Pérez M, 2005, p.52).

La secuencia cuenta con momentos clave: La sensibilizacién, la ejecucion y la
revision o evaluacion del proceso. Durante el desarrollo de la secuencia, se
pretendié el ejercicio de una evaluacion formativa, entendida como reguladora del
proceso de ensefianza y aprendizaje, tiene en esta modalidad de trabajo
posibilidades de adoptar multiples formas. Ademas, la secuencia posibilita la
regulacion de este proceso a través de la colaboracion y las discusiones con los

comparieros y las comparieras.

(...) Las posibilidades de hablar de lo que se hace y la utilizacion de criterios compartidos
pueden permitir el desarrollo de las capacidades metalinguisticas y metadiscursivas y la
capacidad de control metacognitivo de las tareas complejas de produccion y

comprensiéon de la lengua. (Camps, 2003, p. 49).

En esta secuencia se centra la escritura de un texto con secuencia narrativa
dominante, que es la que cuenta cdmo se van encadenando hechos para constituir
una historia. Es importante aclarar que, como se evidencié en el planteamiento del
problema de este proyecto, son estos textos los mas utilizados en la cotidianidad de
los sujetos desde sus primeros afios de vida, los mas conocidos por los estudiantes
y los que permiten construir conocimiento de la sociedad y la cultura desde lo
conocido hasta lo complejo. A pesar de esto, la narracidon histérica practicamente

es desconocida por los estudiantes.
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Por esta razon, se busca la reconstruccion de un relato histérico entendido como
la narracion de hechos reales que tuvieron lugar en el pasado. “El relato histérico
posibilita la construccion del conocimiento de la historia desde un nivel de
autoconciencia mas elevado. Todos los relatos histéricos se refieren a un
acontecimiento propio del mundo real los cuales se caracterizan por la incorporacion
de acontecimientos mediante la supresion y subordinacion de algunos de ellos y el
énfasis de otros” (White, 2003, p. s.p.).

Se reconoce entonces una relacion estrecha entre narracion y eventos historicos.
Las narrativas historicas son entendidas como las herramientas que posibilitan la
recuperaciéon de los acontecimientos del pasado, que han sido olvidados por
accidente o represion. Explica White (2003), que “las narrativas tienen como funcién
dotar de sentido a los acontecimientos por medio de la relacion entre las similitudes
de los acontecimientos y las estructuras de la ficcion, de manera que apuntan
simultdneamente hacia los acontecimientos descritos y hacia el tipo de relato o
mythos que el historiador ha elegido como representacion de la estructura de los
hechos que tienen una evidencia historicay que en su forma no procesada carecen
de sentido” (White, 2003, p.s.p).

Todas las narrativas histéricas como las cronicas, las novelas histéricas, los
diarios de viajes y los relatos historicos, responden a la configuraciéon dada por un
historiador que estructura un conjunto de acontecimientos historicos a partir de la
utilizacion de operaciones literarias. No obstante, “el caracter literario no invalida a
las narrativas histdricas como proveedoras de un tipo de conocimiento, sino que la
organizacién de los acontecimientos en tales estructuras responden al modo como
la cultura da sentido al pasado personal y publico. El grado de ficcion que puede
llegar a tener un relato histérico es entendido como una "explicacion”, ya que se
percibe como una demostracion de un mundo que habitamos junto con el autor.
White (2003, p. s.p.).
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Se presenta a continuacion la secuencia didactica que inicia con la caracterizacion
de la poblacién, las dificultades que se evidencian en su procesos de produccion de
textos con secuencia narrativa dominante, los contenidos, objetivos, acciones,
procesos mentales, estrategias metacognitivas y productos parciales que van a

realizarse durante la secuencia (Anexo 7).

Escribiendo y reconstruyendo la historia: el relato histérico

Tabla 4. Secuencia Didactica 1. Secuencia Dominante Narrativa

CONTEXTO:

Colegio: I.E.D. Arborizadora alta J.Tarde Profesora: Leydy Tatiana Ospina Suarez
Area: Humanidades Asignatura: Lengua Castellana

Tiempo: 9 semanas (28 de enero-25 de abril) Ciclo: 1l Curso: 501
Estudiantes : 36 Numero de sesiones : 17

PROBLEMA:

Los estudiantes de Grado Quinto presentan dificultades para la produccién escrita de textos
académicos, con secuencia narrativa predominante pues la identifican generalmente en
cuentos. Por esta razén, haciendo uso de los textos presentados en Ciencias Sociales, se
plantea la produccidn escrita de un texto distinto al cuento, con secuencia narrativa dominante,
que sea utilizado en la cotidianidad y que permita al estudiante hacer uso del mismo en
situaciones reales de uso.

Tema integrador: Conociendo y Reconstruyendo los lugares simbolicos de
Arborizadora Alta.

Objetivos de la  Secuencia | ¢ Reconocer los textos académicos de mayor circulacion en
didactica: Ciencias Sociales.

e Establecer la funcién, propdsito o intencion del relato
histérico identificando la narracion como elemento
dominante.

e Utilizar las estrategias metacognitivas para la elaboracion
de un texto narrativo que permita la reconstruccion de un
momento historico.

Conceptos fundamentales: e Narracion: funcion, elementos y estructura.
e El relato histérico: funcion, elementos y estructura.
e Descripcion y explicacion en los textos con secuencia
dominante narrativa
Estrategias metacognitivas: e planificacién, organizadores previos, planeacion textual,
escritura de borrador, auto-regulacion, rejilla de
evaluacion y co-evaluacion.
Producto: Escritura de un texto con estructura narrativa dominante en el

que reconstruya la existencia de un lugar simbdlico de su
barrio a partir del uso de estrategias metacognitivas.

Fuente: Elaboracién propia.

79



3.8.2. Segunda Secuencia Didactica: Conociendo el mundo a través de la Ciencia

La siguiente secuencia didactica tiene como propdsito principal realizar con los
estudiantes de Grado Quinto, la produccion escrita de un texto con estructura

dominante descriptiva.

La descripcion es explicar, de manera detallada y ordenada, como son las
personas, los lugares, los objetos y sentimientos. La descripcion sirve sobre todo
para ambientar la accion y crear una atmosfera que haga mas creibles los hechos
que se narran. Muchas veces, las descripciones contribuyen a detener la accion y
preparar el escenario de los hechos que siguen.

En esta secuencia, se tendran en cuenta los textos que circulan en las ciencias
naturales, teniendo en cuenta la propuesta de Martinez (2004, p.33.), sobre los
textos académicos: “Los estudiantes deben enfrentarse a la lectura de Textos
Académicos que hablan de saberes, de eventos en el mundo social y natural, textos
gue muestran un proceso natural o social, un procesamiento, un fenémeno, una
accion, un funcionamiento y por tanto, los estudiantes deben establecer relaciones
de significado entre las diversas categorias que componen el texto”. La autora
propone la categoria semantica de prototexto, entendido como un “texto que tiene
caracteristicas estables a partir de los cuales se derivan otro tipo de texto”. En el
caso de las ciencias naturales y de las producciones escritas con caracter
descriptivo dominante, se encuentra el prototexto de estructura fisica representado
por “categorias de informacién que tienen que ver con: la denominacion de las
partes, la localizacion de estas partes, las propiedades o atributos de las partes y
las funciones. La secuencia cuenta con cuatro momentos clave: 1. Evaluacion de la
primera secuencia, relacion entre la secuencia anterior y la nueva, 2. preparacion,
3. la ejecucidon y 4. la revision o evaluacion del proceso. Durante el desarrollo de la

secuencia, se buscara una evaluacion formativa. (Anexo 8).
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Tabla 5. Secuencia Didactica 2. Secuencia Dominante Descriptiva.

Colegio: I.E.D. Arborizadora Alta Jornada Tarde Profesora: Leydy Tatiana Ospina Suarez

Area: Humanidades

Tiempo: 3 semanas

Estudiantes : 36

PROBLEMA:

Asignatura: Lengua Castellana- Ciencias
Naturales
Ciclo: 1l Curso: 501

Numero de sesiones : 9

Los estudiantes de Grado Quinto presentan dificultades para la produccion escrita de textos
académicos. Por esta razon, haciendo uso de los textos presentados en Ciencias Naturales, se
plantea la produccién escrita de un texto con secuencia descriptiva dominante, a partir de los
textos utilizados en la cotidianidad, que permita al estudiante hacer uso de los mismos en

situaciones reales de uso.
Tema integrador:

Objetivos de la Secuencia didactica:

Conceptos fundamentales:

Estrategias:

Producto:

Fuente: elaboracion propia.

Descubriendo el cuerpo humano a través de los textos en
Ciencias Naturales.

Reconocer los textos académicos de mayor circulacion
en Ciencias Naturales.

Establecer la funcién, propésito o intencion del
prototexto de estructura fisica, identificando la
secuencia descriptiva como elemento dominante.
Utilizar las estrategias metacognitivas para la
elaboracién de un texto que recoja la descripcion de
algunas estructuras de elementos de ciencias
naturales.

Explicacion: funcion, elementos y estructura.
Prototexto de estructura fisica: funcién, elementos y
estructura.

Descripcién y explicacién en los textos.

Metacognitivas: planificacion, organizadores previos,
planeacion textual, escritura de borrador, auto-
regulacion, rejilla de evaluacion y co-evaluacion.

Escritura de un texto con estructura descriptiva dominante
en el que reconstruya el conocimiento sobre la célula y los
sistemas del cuerpo humano.

3.8.3. Tercera Secuencia: reconociendo mi entorno

La tercera secuencia didactica tiene como propésito principal realizar con los

estudiantes de Grado Quinto, la produccion escrita de un texto con estructura

dominante expositiva- explicativa.
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Adam (1992) plantea una secuencia prototipica explicativa donde se presenta un
objeto complejo. Luego, se problematiza ese objeto por medio del operador “por
qué” a partir de una pregunta, se realiza la explicacién dando respuesta a la misma

y se concluye tiene esta la evaluacion final acerca del objeto explicado.

En este proceso se integra la clase de ciencias naturales para realizar la
exposicion el dia de la ciencia de un modelo que expligue como afecta la
contaminacion de las canteras al sistema respiratorio. Se tiene en cuenta que en el
sector en el que se encuentra localizada la Institucion se encuentran algunas
canteras y esta extraccion afecta notablemente la salud de los habitantes y

l6gicamente la de los estudiantes.

Se plantean asi las siguientes fases de trabajo (Se realiza la redaccion de la

forma como se presenté a los estudiantes):
Fases de trabajo:

Para que comprendas como llegar con éxito a participar en el Dia de la Ciencia,

te presentamos los siguientes pasos que te ayudaran a cumplir con esta meta:

1. Fase de recoleccion de informacion:

Te reunirads con dos compafieros de clase y realizaran durante una semana la
consulta sobre los efectos de la explotacion minera en la salud humana. El resultado
de esta labor se dara a conocer en nueve fichas bibliograficas de recoleccion de
datos organizadas asi: tres que tengan informacién de los libros consultados en la
biblioteca; tres de la busqueda en internet y las dltimas tres, de entrevistas a
personas del barrio. Estas deben tener las siguientes partes: el titulo, la fuente de
donde se obtuvo la informacién, el contenido alcanzado en el desarrollo de la
consulta y el nombre de la persona que elaboré cada ficha. Emplearas el siguiente
formato (Este puede utilizarse en otras materias que requieran una consulta sobre

cualquier tema):
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Tabla 6. Ficha de recolecciéon de datos.

I.E.D. Arborizadora Alta- Grado Quinto — Jornada Tarde
Construyendo mi conocimiento: la contaminacion y sus efectos en la salud

Ficha N°:

Lugar donde se obtuvo la informacion:

Titulo:

Fuente (nombre del libro, pagina de internet, persona entrevistada):

Contenido (informacion encontrada):

Elaborado por:

Fuente: elaboracion propia.

Realizardn la consulta del Sistema Respiratorio teniendo en cuenta sus
caracteristicas, partes y funcionamiento. Para recolectar esta informacién contaran
con una semana; cada uno debera traerla en el cuaderno de Ciencias para
organizarla en una tabla que construirdn durante dos sesiones de clase la

informacion sobre sistema, partes, ubicacion, caracteristicas, funcion.

En la siguiente sesion contaran con 2 horas en las que intercambiaran la tabla
elaborada con otro grupo para evaluar el contenido y aportar nuevos conocimientos

gue consideren necesarios. En la evaluacion se tendra en cuenta la siguiente rejilla:

CRITERIOS Sl NO

. ¢, Mencionan el sistema?
. ¢,Se nombran con claridad las partes que lo conforman?

. ¢, Sefialan la ubicacién de cada una de las partes del sistema?

. ¢, Dan a conocer las caracteristicas de cada una de las partes?

. ¢, Hay claridad de la funcién que cumple cada una de las partes en el sistema?

o O | W N|

. ¢, Cumplen con el proposito de presentar la informacion sobre el tema?
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7. ¢ La informacién de la tabla es clara?
8. ¢, Hay construccién de oraciones completas?
9. ¢ El texto presenta correcta ortografia?

10. ¢ Utilizaron adecuadamente los signos de puntuacion?

11. ¢ La letra es clara?

12. ¢ La presentacion de la tabla es apropiada?

2. Fase de Produccién Escrita:

Consignas

Recogeran todos los conocimientos obtenidos en las etapas anteriores y
construirdn un texto donde explicaran los efectos de la contaminacion que causa la
cantera “El Oasis” en nuestro Sistema Respiratorio. Contaran con dos semanas de

clase de Ciencias Naturales y Espafiol (4 sesiones por semana).
El texto debe cumplir con los siguientes requisitos:

e Sera un texto de dos paginas dirigido a nifios de primaria, para dar a conocer
al grupo de clase, que busque explicar lo trabajado en las sesiones
anteriores.

e Tendra un adecuado vocabulario y ortografia.

e Para su elaboracion es necesario un plan textual. Ademas, se requiere un
primer borrador, el cual deberan organizarlo asi:

1. Escribirdn un titulo relacionado con la contaminacién que causan las canteras

en el funcionamiento del sistema respiratorio.

2. Mencionaran en un parrafo cual es el tema que se desarrollara en el texto.

3. En los siguientes tres o cuatro parrafos, explicaran el sistema respiratorio

teniendo en cuenta su funcion, partes y caracteristicas.
4. Luego, en un parrafo comentaran que el sistema respiratorio se ve afectado
por factores externos. En este caso por el trabajo de la explotaciébn minera en

la cantera “El Oasis”.
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5. En uno o dos parrafos informaran al lector sobre las canteras. Tendran en
cuenta la informacion de las fichas bibliograficas de recoleccion de datos
elaboradas al inicio de este trabajo.

6. Para continuar deberan explicar en dos parrafos ¢como y por qué afecta el
trabajo de la Cantera “El Oasis” al Sistema Respiratorio?

7. Finalizaran el escrito con una conclusion sobre el tema.

a. Se hara una revision al texto por parte de la docente y de otro grupo.

b. Elaboraran un segundo borrador donde corregiran las dificultades presentes

en el primer ejercicio.

c. Construirdn el tercer borrador con los ajustes pertinentes y se presentara a

la docente quien ofrecera las recomendaciones para que escriban la version

final del texto.

3. Fase de exposicion:

Consigna

Usaran su imaginacion, su creatividad y elaboraran un modelo que dé cuenta de
la contaminacién que produce la cantera “El Oasis” y sus efectos en el sistema
respiratorio. Utilizaran material reciclable; su tamafio sera de un metro (100
centimetros) de largo, ancho o alto, segun lo requieran. Para cumplir con esta misién

contaran con una semana de trabajo extra clase.

Para que tengas una mayor claridad sobre los modelos analogos, visitaras la
biblioteca del Colegio en compafia de la docente de Ciencias Naturales; alli podras
ver y tocar algunos modelos anélogos de los diferentes sistemas del Cuerpo
Humano. Ademas, con la docente de espafiol revisaran en la sala de informatica
algunas péaginas de internet, videos e imagenes que puedan ayudar a identificar
distintos modelos analogos y brinden ideas para elaborar de forma creativa el que
vas a exponer con tus compafieros el Dia de la Ciencia. Pueden pedir colaboracion
a sus padres para la fabricacion de este modelo. Se realizara en una sesion la

exposicién en el salén de clase de cada uno de los trabajos para seleccionar los
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mejores, por su creatividad y apropiacién del tema, los cuales serdn expuestos en

el Dia de la Ciencia.

Producto final: Participar en la Feria de la Ciencia con la creacion y exposicion

de un modelo analogo que represente el proceso de la contaminacién que produce

la cantera “El Oasis” y los efectos en el Sistema Respiratorio.

Se presentan los objetivos de esta secuencia (Anexo 9):

Tabla 8. Secuencia Didactica 3. Secuencia Dominante Expositiva- Explicativa.

Area: Humanidades
Tiempo: 4 semanas

Estudiantes: 36
PROBLEMA:

Asignatura: Lengua Castellana- C. Naturales
Ciclo: 1l

Numero de sesiones : 12

Curso: 501

Los estudiantes de Grado Quinto presentan dificultades para la produccién escrita de textos
académicos. Por esta razén, haciendo uso de los textos presentados en Ciencias Naturales, se
plantea la produccion escrita de un texto con secuencia descriptiva dominante, a partir de los textos
utilizados en la cotidianidad, que permita al estudiante hacer uso de los mismos en situaciones reales

de uso.

Tema integrador:

Objetivos de la Secuencia didactica: o
[ ]
[ ]
Conceptos fundamentales: o
[ ]
[ ]
Estrategias: o
Producto:

Descubriendo el mundo a través de la ciencia.

Reconocer los textos académicos de mayor
circulacion en Ciencias Naturales.

Establecer la funcién, propdsito o intencién de la
secuencia expositiva- explicativa como elemento
dominante.

Utilizar las estrategias metacognitivas para la
elaboracién de un texto que recoja la descripcién
de algunas estructuras de elementos de ciencias
naturales.

Explicacion: funcion, elementos y estructura.
Secuencia expositiva- explicativa: estructura,
elementos, funcion.

Descripcion y explicacion en los textos.
Metacognitivas:  planificacion,  organizadores
previos, planeacion textual, escritura de borrador,
auto-regulacién, rejilla de evaluacion y co-
evaluacion.

Escritura de un texto con estructura expositiva
explicativa dominante en el

que reconstruya el

conocimiento sobre los efectos de las canteras en el
Sistema Respiratorio Humano.

Fuente: elaboracion propia.
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4. SISTEMATIZACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

En el siguiente capitulo se analizan los datos obtenidos en la intervencion en el
proceso de produccion escrita de textos académicos con estudiantes de Grado
Quinto de la Institucion Educativa Distrital Arborizadora Alta. Con el fin de clasificar
la informacion se organizan cuatro apartados que dan cuenta de las categorias
establecidas para la investigacion y su relacion con las tres secuencias didacticas
trabajadas a saber: la primera, sobre la produccion escrita de un texto con secuencia
dominante narrativa en las Ciencias Sociales: el relato histérico. La segunda con la
escritura de un texto con secuencia dominante descriptiva teniendo en cuenta el
prototexto de estructura fisica en Ciencias Naturales. La tercera en la que se
propone un texto con secuencia dominante expositiva-explicativa en Ciencias

Naturales.

En el proceso de analisis de las tres secuencias se recuperan tanto la
pregunta inicial como los objetivos planteados al inicio de esta investigacion y se
establece entonces una relacion entre los objetivos de la investigacion, las

subpreguntas y las categorias establecidas asi:

Tabla 9. Analisis desde relacion objetivos, preguntas, categorias.

PREGUNTA
INVESTIGACION:

DE

¢Como fortalecer los
procesos escriturales de
textos académicos en
nifios de grado quinto

para favorecer la
construccion de
conocimiento en las
areas de Ciencias

Naturales y Ciencias
Sociales?

SUBPREGUNTA 1:

¢Coémo acercar
progresivamente a los
nifios de grado quinto a
la produccién escrita de
los textos académicos
que circulan en las
areas de Ciencias
Sociales y Ciencias
Naturales?

OBJETIVO
ESPECIFICO:

Evidenciar el uso,
conocimiento y
ensefianza de los textos
académicos de mayor
circulacién en las areas
de Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales en
Grado Quinto de Basica
Primaria.

CATEGORIAS:

* Escritura
proceso.

como

* Texto Académico.
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OBJETIVO GENERAL:

Cualificar la ensefianza
sistematica y planeada
de la produccioén escrita
de textos académicos
para la construccion de
conocimiento en las
areas de Ciencias
Naturales y Ciencias
Sociales en Grado
Quinto.

SUBPREGUNTA 2:

¢Qué estrategias
metacognitivas
favorecen la produccion
escrita de textos
académicos en Grado
Quinto de basica
primaria?

OBJETIVO: CATEGORIAS:
Orientar la cualificaciéon | *Escritura como
de la produccion escrita | proceso.

de los textos

académicos a partir de | *Estrategias

la  validacion  de | Metacognitivas.
estrategias

metacognitivas. *Construccion de

conocimiento.

SUBPREGUNTA 3:

¢Qué estrategias
didacticas pueden
orientar la cualificacién
de la produccidn escrita
de textos académicos
para favorecer la
construccion de
conocimiento?

OBJETIVO: CATEGORIAS:

Implementar estrategias | *Didactica  de  la
didacticas  para la | Escritura.
elaboracion de textos

académicos en Grado | *Escritura como
Quinto de béasica | proceso.
Primaria.

Fuente: elaboracion propia.

Teniendo en cuenta estos datos se inicia el analisis de los resultados

obtenidos en cada una de las secuencias planteadas en el proceso de intervencion.

4.1. Laescrituracomo proceso

En este apartado se presentan los resultados de la intervencion con cada una de

las secuencias planteadas donde se expone el trabajo realizado con los estudiantes,

su acercamiento inicial a la escritura y la transferencia de conocimiento hacia la

escritura no como producto terminado sino como un proceso que requiere diversas

etapas. Se establecen asi los siguientes elementos de analisis:

CATEGORIA

SUBCATEGORIA UNIDAD DE ANALISIS

Escritura como proceso

Escritura como proceso

Subprocesos de la escritura Planeacion

Redaccioén o Textualizacion
Revisién

Modelos de composicion Decir el conocimiento (novatos)

Transformar el conocimiento
(expertos).
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Como se hizo referencia en el capitulo del Marco Tedrico, se plantea la escritura
desde un modelo basado en el proceso que se interesa por los aspectos
cognoscitivos de la produccion textual; por ejemplo, como se generan, relacionan y
organizan las ideas en el texto. La actividad de aula estd méas dirigida hacia el
proceso de la elaboracién textual que al producto final.

La escritura como proceso ha sido explicada por los modelos cognitivos
contemporaneos de la escritura: Flower y Hayes, (1980); Collins y Gentner, (1980);
Perera, (1984); Bereiter y Scardamalia, (1992). Estos modelos describen las
operaciones mentales que ocurren cuando se escribe. En este sentido, estudian en

detalle tres grandes temas:

1. Los sub-procesos de la escritura: planeacion, redaccion, y revision.
2. Diferencias entre escritores expertos y novatos.

3. Estrategias de ensefianza y aprendizaje de la escritura.

Retomando a Caldera (2003) desde la concepcién cognoscitiva, escribir es un
proceso que requiere la participacién activa del escritor quien debe aplicar
operaciones mentales muy complejas: planificar, redactar y revisar. Cada una de
estas operaciones requiere que el que escribe tenga en cuenta diversos niveles
textuales que involucran varios aspectos: proposito del escrito, posible lector, plan
de accion de tarea de escritura, contenido, caracteristicas del tipo de texto, léxico

adecuado, morfosintaxis normativa, cohesion, ortografia, etc.

(Cassany, 1999; Teberosky, 2007) sefalan que la tarea de redactar un texto
coherente y adecuado a sus fines no se realiza directamente sino en varias y
recurrentes etapas en las que el que escribe debe coordinar un conjunto de
procedimientos especificos: 1) Planificacion (proposito del escrito, previsible lector,
contenido); 2) Redaccion o textualizacion (caracteristicas del tipo de texto, léxico

adecuado, morfosintaxis normativa, cohesion, ortografia, signos de puntuacion); y

89



3) Revisién (el volver sobre lo ya escrito, releyendo y evaluandolo) (Caldera, 2003,
p. 365).

Se toma entonces como punto de partida la subpregunta de investigacion:

¢,Como acercar a los nifios progresivamente a la produccién escrita de los

textos académicos?

Cada una de las secuencia didacticas planteadas tuvo tres momentos:
sensibilizacion, ejecucion y evaluacion tal como lo propone Camps (2003). En la
sensibilizacion se pregunta a los estudiantes qué es la escritura. Afirman ellos segun

los registros del cuestionario realizado en el Anexo 2 las siguientes ideas:

E1: un proceso de comunicacion

E2: es representar con letras o palabras

E3: es una forma de expresar pensamiento, sentimientos.
E4: hacer evaluaciones y repasar

E5: decir lo que se entiende de un texto

E6: decir lo que las docentes dictan

Si bien hay un acercamiento a la escritura como un proceso de comunicacion se
evidencia el acercamiento a esta como producto terminado que da cuenta de
ejercicios planteados por los profesores, como una forma de expresién, como
herramienta para dar cuenta de una leccién, una representacion de las ideas
vinculando la actividad de pensamiento con lenguaje, un ejercicio de repeticion (al
afirmar que permite repasar para las evaluaciones), un vinculo con la comprension

luego de la lectura (al afirmar que da cuenta de lo leido), un proceso de codificacion.
4.1.1. La planeacion de la escritura.

Para dar inicio a la escritura como un proceso se plantearon actividades de forma
consensuada desde la guia de la docente quien inicia el acercamiento a partir de la
explicacién desde varios pasos como se registra en el diario de campo del 4 de
febrero de 2014:
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“Les explico que en un texto necesito tener primero una organizacion de las ideas,

no es lo que se me ocurre, escribo y presento a la profe, es una construccion de

varios pasitos iniciando con lo que llamamos plan textual donde ubico las ideas que

voy a desarrollar en mi texto. Luego, tomo esas ideas y hago un primer borrador, un
escrito que puede tener errores, una primera escritura. Después, lo leo y con ayuda

de otro lo reviso y ubico lo que deberia corregir para mejorarlo y realizo un segundo

borrador mucho mejor y finalmente, le hago una ultima lectura para hacer el escrito

final”.

En esta misma etapa de sensibilizacion se permitié a los estudiantes la escritura
de un texto de caracter narrativo dominante desde sus conocimientos previos: un
cuento. Esto con el fin de identificar la forma de abordar la escritura, si existe un
proceso de planificacién de ideas, las diferentes estrategias que utilizaban, sus

fortalezas y dificultades en esta escritura para pasar a la del relato historico.

Al plantear a los estudiantes la escritura del texto narrativo, en este caso el
cuento, se indaga sobre los pasos que realizan para hacer un escrito. Algunas de
las respuestas mas frecuentes fueron:

E1: se utiliza un titulo, lo que uno quiere decir y hace la escritura.

E2: yo escribo mirando lo que la profe pidi6 de actividad y ahi si escribo.
E3: yo marco la hoja con mi nombre escribo el titulo y la historia del cuento.

Aunque puede afirmarse que los estudiantes realizan el reconocimiento de
algunos elementos fundamentales de un texto es escasa la alusion a una
preparacion, jerarquizacion de ideas o planificacion de la escritura considerando

cumplir sélo con las consignas de la docente y aspectos de organizacion del texto.

Al preguntar sobre las partes del cuento los estudiantes afirman:

E1l: las partes de un cuento son inicio, nudo y desenlace. Los elementos mas
necesarios tiempo, el lugar etc.

E2: elementos: titulo, personajes principales y secundarios, lugar donde se
desarrolla la historia, tiempo. Partes: inicio, nudo y desenlace.

91



En estos textos se evidencia en la mayoria de casos la utilizacion de la estructura
inicio, nudo, desenlace como se presenta a continuacién en un texto tomado del
cuaderno del estudiante Andrés Sanabria. (Registro 1). Se conserva escritura

original:

Registro 1. Escrito de un cuento corto sin planeacion textual.

La historia del pez de oro

En un dia muy soleado se encontraba un pez, pero este pez era especial porque este pez era de oro.
El motivo por el que este pez era de oro era porque un dia a todos los peces los iban a transportar a
otro lago y entonces uno de los pecez por equibocacion lo los embiaron a diferente citio donde era
una expendedora de oro o donde lo fabricaban a este pez lo pasaron por la maquina de oro y el pez
fuy donde se convirtié en un pez de oro.

Pero eso no fue lo raro lo raro fue que el pez al pasar por la maquina no se murié quedo vivo y cuando
lo transportaron a la ciudad un hombre lo recogio y o puso en una peseray lo convirtié en su mascota,
por un tiempo y después lo devolvié a donde pertenece a un lago, rio o mar.

Fuente: Andrés Felipe Sanabria. Escrito del 11 de febrero de 2014.

En este escrito se evidencia el uso de las partes de la narracion reconociendo los
saberes previos de los estudiantes sobre los textos narrativos. Los elementos
basicos como personajes estan presentes aunque no se hace alusion a las
caracteristicas de los mismos, no hay descripcion de lugares y hay dificultades para
la utilizacion de elementos de caracter morfosintactico; se conserva el tema en el
escrito, la finalidad de contar una historia que tenga relacibn con el titulo
seleccionado y aspectos de la expresion grafica como una escritura legible y una

distribucion del texto en la pagina adecuada.

Al iniciar el proceso del acercamiento al relato histérico son presentados
diferentes textos a los estudiantes para diferenciar aquellos de carécter literario de
los de caracter académico. Se presenta una crénica del descubrimiento de América
(Anexo 11), un fragmento del diario de Colon (Anexo 12), el mito de “Bachué, la
madre del género humano” (Anexo 13) y la leyenda de “El Dorado” (Anexo 14). Los
textos literarios, al ser del agrado de los estudiantes los motivan para la escritura y
sugieren la de una leyenda; este es momento propicio para la explicacion sobre un

plan textual antes de iniciar la escritura, recalcando la importancia de planificar lo
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gue se quiere escribir, a quien se quiere escribir y con qué propdsito, segun diario

de campo (Anexo 15):

P1: “cuando yo quiero escribir no puedo hacerlo de corrido, lleno la hoja y me salié
y listo, presento el escrito y queda, si yo quiero escribir puedo organizar mis ideas en algo
que se llama Plan textual. Yo hago como un mapa de lo que quiero decir y tengo en cuenta
quién va a leer ese escrito, por qué lo escribo, qué quiero que siento o piense el que lo lea

(...) entonces vamos a hacer un plan de la leyenda que queremos escribir”

Este primer ejercicio de plan textual acercé a los estudiantes a comprender
la importancia de una organizacion previa de las ideas cuando de produccion escrita
se trata. Al ser el primer acercamiento se presentaron algunas confusiones sobre la
forma de presentar las ideas; algunos estudiantes realizaron su plan textual
incluyendo titulo, lugar y personajes y luego desarrollaron las ideas principales que
tendrian en cada parte del texto como en el siguiente registro del 12 de febrero de
2014 (Anexo 16):

Registro 2. Plan textual de la Leyenda elaborada por propuesta de los estudiantes

9 Q Titulo: la casa llena de mostro.
O 9@ (e
v} \\:6 , (32
: Lugar: lugar en el bosque
Tiholo¥ lacasa llepd ck mesife
/L,(]My, banr cal 2l bo s

Pevsonasey. una EAnhd

Personajes: una familia.

Inicio: una noche en el bosque habia una
familia viviendo en una casa bonita de 5
pisos cuenta que la persona que se quede
sola en la casa se les aparece una mujer
llena de sangre.

TImeiod unc

Nudo: se quedaron dos nifias los papas

4 se fueron a trabajar y las nifias se les

X - 9@y caia los cuadros las fotos y cada vez mas
L / i i s g terrible.

d@@'."‘c't 3
9 Desenlase: se fueron de la casa y los

siguieron asustando pues no se

aguantaron el miedo y se fueron para

Bies 06 5. nundsen| 2] ik | « : arapa/fo: varanquilla.

Uaplese |

ESeakisEy SE

Fuente: Mayerly Mancera.
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Al acercarse al relato histérico se hace necesario un cuadro sindptico sobre la
narracion y sus partes, elementos, funcion. Es ahi donde se explica a los
estudiantes que, como afirma Adam citado por Caslmiglia & Tuson (1999) si bien
algunos textos pueden ser homogéneos y construidos sobre la base de una sola
secuencia, otros textos se muestran con variedad de secuencias que pueden
aparecer coordinadas literalmente o alternadas. En estas secuencias heterogéneas
siempre habra una dominante, es decir, la que hace mayor presencia en el
desarrollo del texto y una secundaria que esta presente en el texto pero

definitivamente te no es la base del mismo.

La construccion del relato historico sobre el puente del indio, lugar emblemético
del barrio se realiza entonces desde los conocimientos previos de los estudiantes.
En un primer momento los estudiantes escriben qué saben sobre Arborizadora Alta
y este lugar donde manifiestan que “es un sitio donde la gente va a jugar, son
piedras que estan ahi porque antes habia un puente pero lo destruyeron, era un
puente para pasar agua que utilizaban los indigenas, es un sitio importante pero la
gente ya no lo cuida” (Anexo 14) realizan una consulta sobre el puente y estas
primeras ideas se presentan en una ficha de recoleccion de datos (Anexo 17). A
continuacion los conocimientos previos de la estudiante Brillid Montesino (Anexo
18):
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Registro 3. Conocimientos previos sobre la historia de Arborizadora Alta.

ALeQoles 29 d¢ Schsecq do zolU

Ge\o JongaG MeNTCSNMG Meda/ LS00 Sl

Quc conazca | 9! Acbo sscosorc
A\F4

\ \
Lo Poe YO conDed ¢ MCOOTICCIOTO /‘r}

€5 |ONGy TAN Oy ¢ | hate 00T . 03 ci¥OI | <X ISHion, Unad i)
AOT SNo3 esof | de dSccenfe T cOAONIdONCD | RO X Sk i1 -
crXf S o \var L eomoasdaees | fonbien 9 Yoo BoaoNa anfcd
cxoloN Devielfe e v ©Os cII0 ! CHTEY) CHFCAAONC D ROIND

Q503 10N, 8 2

Avcscs Crecrssce AV, A0S ed TDOALD | G bes SR Qoc, 3¢ O
¥ RAE [utsN\NGS | gois ROOCHL VD SN OTS] Aol
cR\ \ SO e | VoS Cdon | a8 Puc. hgy <O
&\ Pasg | YOc 965 a<oN ! < U0 VoG €A oo,

“A\, QG | ge)lexac
clly S ein e
Nenore e &0 0

o o) e \eYoned

Fuente: Brillid Montesino.

Se evidencia en este texto un conocimiento previo del barrio donde habitan los
estudiantes, algunos datos relevantes como la existencia de indigenas, sus

vestigios y el puente como “un camino para que pasaran de un lado a otro” este es

el punto de partida para la escritura.

4.1.2. La textualizacion

El primer paso es la elaboracion del plan textual; resulta significativo el
comprender que en un texto se plasman ideas y que estas deben tener un orden
para lograr el propoésito del texto. Los primeros esquemas suelen ser cortos y
requieren de volver a revisar lo que comprenden los estudiantes por ideas. En el

trabajo realizado por David Salinas (Anexo 19) puede apreciarse este proceso:
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Registro 4. Plan textual sobre el puente del indio. Primer ejercicio.

DANY  Cevoondo  BVrwmes -
Tiholofl  puente  de) vndi0 X so Wustovia, [Recor-

dondo O noeshos onees\yo 5

e\ Quente  del ndo  antes®

Antes el puente del 0do nciobo €0 Quita  y barm
W obo en sam froagetsco fo coson O

e\ puenke de\ ,ndto c)zsp;u'i.dnovo 2\ Quenka de)

Nd\Q NO  se Yespelg,

Fuente: David Fernando Salinas.

El subproceso de textualizacion “consiste en la elaboracion de productos
(outputs) linguisticos a partir de representaciones internas” (Cassany, 1999, p. 71).
Este paso del “plan textual” al “escrito” implica la ordenacion de la informacion de
acuerdo a unas normas linguisticas, retéricas, pragmaticas y enunciativas,
denominadas por Bronckart et al, (1985) como linearizacion, la cual implica
considerar dos aspectos: a) La referenciacion: alude a la creacion de estructuras
proposicionales, es decir, a la elaboracion de formas linglisticas para denominar
las realidades extralingliisticas como objetos y conceptos. b) La textualizacién: hace
referencia a la organizacion de las proposiciones anteriores de acuerdo con las
restricciones propias de la linearizacion del discurso. Incluye tres operaciones:
conexion, a través de la cual las proposiciones se relacionan con la ayuda de
conectores (conjunciones, marcadores, puntuacion); cohesion que permite la
organizacién de las proposiciones en progresion tematica (anaforas, articulacion de
tema y rema); y modalizacion a través de la cual se fija la relacion entre el texto y la

situacion comunicativa (deicticos, referencias temporales y espaciales).

En el acercamiento realizado por el estudiante a un plan textual hay una intencion
de comunicar lo que pasaba antes en el puente del Indio, su ubicacion y los cambios
gue se presentan en la actualidad al afirmar que ya no se respeta. El estudiante
utiliza marcadores como el titulo, el color rojo para diferenciar entre dos ideas. Los

avances en los borradores se presentan cuando hay diferencia en la organizacion
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de parrafos, la amplitud de ideas, las correcciones que realizan los mismos

estudiantes a sus escritos.

En el borrador 1 (Anexo 20) se amplian estos datos: el estudiante mantiene la
idea sobre mostrar al posible lector lo que sucedia antes en este lugar, da relevancia
al papel de contar historias y cémo fue construido este lugar. Aunque no hay
aclaracion de lo que sucede en la actualidad pues la idea de que el puente “no se
respeta” se pierde, hay un contraste entre el pasado y lo actual; se evidencia una
consulta previa sobre lo sucedido estableciendo un criterio de veracidad en la

informacion:

Registro 5. Borrador 1. Relato Histérico. David Salinas.

Recovdondo o westeos

Axiceskios
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Fuente: David Salinas.
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En el borrador dos el estudiante avanza en su escritura (Anexo 21):

Registro 6. Borrador 2. Relato Histdrico.

Recoddande | o nveslvo

Ance sheos
ES‘TQ relato Inict o coando weslvos oabuels 0 pode.s
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Cwaod  Bohwey, Hislonas | como Que . en 2ste | lugar ho.bdmboﬁ
Rozas w0dgenos  Como  Muizcos  Que bene cOomo  Sigmgeado

genle) Chibchasy oxowsko  enlve  muhos  mas. Do

é‘4'?- \0.5 gmn:)es
hislonay | de  civdod ,Bor\.vw esy Que antes on lugo.r conshudo

POV compesinas .ng | Uodedlda | dI puents del lindig, dein eva
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Fuente: David Salinas. 25 de febrero de 2014.
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El estudiante agrega detalles en su escritura, hace division del texto en parrafos
y organiza asi sus ideas. Hay una intencionalidad de contar lo sucedido en este
lugar y enriquece el texto con vocabulario antes no incluido (hazafia). Si bien
algunas ideas se quedan cortas aun es evidente el avance del estudiante
permitiendo reconocer la importancia de elaborar diferentes borradores para el
escrito y a la vez, conlleva a que el estudiante comprenda que la escritura es un
proceso que requiere de revisiones multiples y de re-escrituras para lograr una
mejor elaboracion del texto. Hace uso de recursos que permiten captar la atencion
del lector, estableciendo un sentido y propdésito a su escritura y de esta forma es

evidente su progreso escritural.

Es importante resaltar que el trabajo con borradores textuales resulta fructifero
cuando se explica a los estudiantes la importancia de los mismos y en sus propios
escritos, al compararlos, pueden establecer diferencias y avances en su proceso
pues, en algunos escasos la re-escritura resulta un ejercicio tedioso que puede

llevar a una desmotivacion frente a la misma.

En contraste, el texto con el de una estudiante que presenta dificultades desde
el plan textual, elaborados estos textos en las mismas fechas se evidencia el poco
progreso en la escritura del borrador y la escasa secuencialidad de las ideas en el

texto:

Reg|stro 7. Plan textual con aIgunas d|f|cultades en su escritura.
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Registro 8. Borrador 1 luego de la elaboracién del plan textual
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Fuente: Lizz Yariana Luna.

En este texto se encuentran dificultades para la progresion tematica, la falta de
alusion al tema principal que es la construccién del puente desde la propuesta del
titulo y el cambio de titulos segun el propuesto en el plan textual y el desarrollado
en este borrador; el texto tiene un caracter anecdoético y su validez como texto
académico no es completa asi como la escasa secuencialidad de las ideas y la
explicacion del tema principal planteado. De alli la importancia de realizar un
proceso de textualizacion coherente y que permita vislumbrar a la escritura como

un proceso que requiere continuidad.
5.1.3. La revision

El subproceso de la revision alude a “operaciones retroactivas de lectura que van
evaluando los resultados de la textualizacion y de la acomodacién a los objetivos
iniciales” (Calsamiglia & Tuson, 1999. p.82) En este punto, se retoma la funcion del
borrador abordada en el apartado anterior pues este permite ver progresivamente
los avances en los escritos, al permitir reflexionar sobre los detalles del texto que se
desconocen en un primer ejercicio escritural, al permitir el uso de estrategias
metacognitivas para corregir y reescribir el texto. Este es el caso del escrito del

estudiante Stiven Capera quien presenta tres versiones de su escrito “El espanto de
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la tinta” (Anexos 22-24). A continuacion se presenta la silueta textual de cada uno

de sus borradores (2) y el texto final presentado:

llustracion 3. Versiones del texto "El espanto de la tinta".

Borrador 1 Borrador 2 Texto final

Fuente: Elaboracién propia.

En el primer borrador del texto (Anexo 22) se realiza la segmentacion de
ideas a través de parrafos; el estudiante plantea una historia y la linealidad tematica
se conserva en el escrito. Hace uso de conectores que hilan los sucesos, hay una
intencion clara de comunicar y responde a la estructura de una secuencia narrativa.
En el segundo borrador (Anexo 23) se cambia el lugar en el que sucede la historia
aunque esto no afecta la teméatica planteada; se incluyen mayores detalles del
personaje principal, algunos cambios de conciencia ortogréfica, mayor uso de
puntuacion e inclusion de referentes que faltaban en el borrador 1. En el texto final

(Anexo 24) los avances de escritura son evidentes. El estudiante separa sus ideas
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a partir de usos del punto seguido, hace mayor descripcién del personaje principal,
incluye nuevos conectores de enlace de ideas y realiza la separacion de los sucesos
a partir de dialogos que se encuentran enmarcados en guiones. Los aspectos
morfosintacticos mejoran, la intencion de relatar una historia es clara y se mantiene
la tematica en todo el escrito. Estas tres fases de la escritura permiten reconocer
los avances progresivos y el acercamiento a la misma como un proceso cognitivo
(planificacion, revision y reescritura) evidenciando en los estudiantes su
reconocimiento como un proceso Y la capacidad para establecer una estructura del
texto, la importancia de corregir sus primeros ejercicios de escritura y el acierto al

momento de presentarles la escritura como una actividad sistematica y planeada.

Si bien se busca responder a la pregunta ¢Como acercar a los nifios
progresivamente a la produccion escrita de los textos académicos?, es aceptable
afirmar que a partir de los subprocesos de la escritura, es decir, a partir de una
buena planificacion, de una textualizacion y una revision constante y una
evaluacion, no solamente del producto final, sino a través de todo el ejercicio
escritural, se desarrolla en los estudiantes la capacidad de una conciencia de su
proceso en la produccion escrita y de esta forma se logra que sea mas significativa
y productiva. Se debe pasar entonces al analisis de los modelos de composicién
escrita y luego, si, como en el caso de este texto literario, se logran avances en la

escritura de los textos académicos, objetivo de esta investigacion.
4.1.4. Modelos de composicion:

La propuesta de Bereiter y Scardamalia (1992) sobre los modelos de
composicién escrita, decir el conocimiento y transformar el conocimiento tienen el
proposito de captar las diferencias esenciales entre escritores expertos y novatos.
La principal diferencia entre estos dos radica en la manera en que el conocimiento
es introducido en el proceso de composicion y en lo que posteriormente le sucede

a ese conocimiento.
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Como se planted en el marco tedrico, el primer modelo, “decir el conocimiento”,
busca generar el contenido de un texto, a partir de un topico sobre el que se ha de
escribir y a partir de un género conocido (exposicion de hechos opinién personal,
instrucciones, etc.). Cuando se ha producido parte del texto, se utilizan algunos
identificadores adicionales que ayudan a recuperar contenidos y aumentan la

tendencia a la coherencia como procesos automaticos.

En la escritura del relato historico, algunos estudiantes se sitian en este primer
modelo desde la planeacion textual realizada. Tal es el caso del documento
realizado por Julieth Mendieta (Anexo 25) quien, en este plantea unas ideas de
introduccion en las que afirma el lugar en el que se encuentra El puente del Indio
(se encuentra en Arborizadora Alta), cuando fue creado (fue creado hace muchos
afnos) y con qué materiales (fue hecho con ladrillos); luego explicita el uso de este
puente (lo utilizaban para pasar el agua), quienes lo crearon (la familia indigena que
lo creo se llamaban Muiscas) y concluye haciendo alusion a su importancia (Es muy
importante porque ocurrio en la vida real, un recuerdo que nos queda de ellos) y su
estado actual (pero la gente ya no lo valora, tiran basura y su olor es muy
asqueroso). Este proceso de pensar-decir-justificar continla hasta acabar ideas que

estan en la memoria sobre este lugar cercano para la estudiante.

El segundo modelo de composicion, “transformar el conocimiento”, tiene en
cuenta que el modelo anterior es un subproceso y se introduce dentro de un
complejo proceso de solucién de problemas. La transformacion del conocimiento se
produce dentro del espacio del contenido a partir de la interaccion entre espacio de
contenido y espacio retorico. Es decir, se buscan afirmaciones convincentes,

explicaciones, ejemplificaciones de concepto, desarrollo de pasos, argumentos, etc.

En los procesos mentales de composicion, los cambios que hacen los escritores
en sus textos es una manifestacion de esa transformacion del conocimiento. Al
pasar de un documento sin revisién a uno con revisiones, el nimero de cambios

conceptuales es evidente y hay progresos significativos: agregar una frase

103



introductoria, una conclusion, informacion adicional, permiten vislumbrar estos
avances. Este es el caso de un borrador uno en el que el proceso no se queda en
cambios a nivel morfosintactico sino que, a nivel semantico y pragmatico se
adhieren nuevas ideas, se utilizan nuevos conectores y se amplia la conclusion del

texto como primer borrador (Anexo 26):
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4.2. Los Textos Académicos:

En este apartado se analiza desde las categorias establecidas el proceso de la

escritura de textos académicos:

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDAD DE ANALISIS
Secuencia Narrativa: relato
historico. Niveles:
-Pragmaético
Texto Académico Secuencia Descriptiva: -Semantico
prototexto de estructura -Morfosintactico
fisica

Secuencia expositiva-
Explicativa: texto expositivo

Construccion de conocimiento

La propuesta principal de esta investigacion es la de cualificar progresivamente
la produccién escrita de textos académicos. Los textos académicos tienen una
funcién en situaciones comunicativas determinadas propias de una comunidad
discursiva y presentan una estructura que organiza la informacién. Ademas, se
caracterizan por el uso de un determinado lenguaje y un tratamiento especifico de
la informacion para comunicar determinados conocimientos. La especificidad del
lenguaje utilizado viene marcada pragmaticamente por tres variables: tematica,

usuarios y situaciones de comunicacién. (Zanotto, 2007, p. 99).

El lenguaje especializado tiene relacion con una situacion comunicativa formal
pues abordan conocimientos especializados conceptualizados a través de su
estructura mediatizada por un esquema de referencia exacto y preestablecido, con

terminologias especificas.

Al acercar a los estudiantes a los textos académicos y luego de una explicacion
sobre la diferencia con otros textos, se pregunta a los mismos sobre la comprension
de esta tematica. Sobre qué diferencia un texto literario de uno académico, los

estudiantes afirman (Anexos 27- 29):
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E1: utilizan diferentes tipos de lenguajes y contenidos y sobre su estilo de realidad.

E2: tipos de palabras o lenguaje, contenido, texto académico utiliza un lenguaje
cientifico, el literario puede ser imaginario.

E3: el contenido es diferente, el tipo de palabras, son diferentes los textos porque el
texto académico es un lenguaje cientifico y formal y el literario el lenguaje es
normal.

En los textos académicos se hace uso de metadiscursos, es decir que el autor,
ademas de presentar la informacion de acuerdo a la situacién discursiva
correspondiente, debe permitir una intencionalidad comunicativa. Por una parte, el
escritor organiza el texto y por otra, hace participe de su posicion al lector (Anexo
30 en el que la estudiante organiza sus ideas y cumple con el plan textual elaborado
el 20 de febrero de 2014 y, en la conclusién invita a “cuidar el puente”: todos
tenemos que cuidarlo porque es un sitio que nos representa y también es un

recuerdo de nuestros antepasados y ancestros”).

Dahl (2004)propone dos categorias con funciones metadiscursivas centrales: la
localizacion referida a elementos linguisticos que sirven para organizar la
informacion como el presente texto, como se menciond previamente, estas tres

secciones, entre otras.

En los planes textuales y borradores de los estudiantes se encuentran algunos
referentes de este tipo; este es el caso del borrador 1 estudiante Jesus Alvaran
(Anexo 31) en la secuencia textual descriptiva luego de realizar el prototexto de

estructura fisica.

Borrador 1. Texto de secuencia dominante descriptiva.
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En una primera intencién comunicativa el estudiante localiza al lector en la
tematica a trabajar en el texto: hoy les voy a contar como respira el hombre y donde
esta ubicados los 6rganos importantes como los pulmones. Permite evidenciar una
organizacion previa de la informacion, un esquema mental que se desarrolla a lo
largo del texto (explica que contar4 como respira e hombre y en el desarrollo del
escrito muestra el recorrido del oxigeno por cada uno de los érganos implicados en
el proceso de la respiracion). A su vez, el escritor realiza el reconocimiento de otro
quién leera la produccion escrita y la relacion entre diferentes secuencias textuales

en un mismo texto.

La segunda categoria a la que hace alusion Dahl (2004) es la de la funcion
retérica, la cual sefala al lector de forma explicita el proceso argumental que se
desarrolla en el texto. Afirmaciones como “abordaremos a continuacion, se concluye

que, finalmente, son de este tipo.

En el escrito tomado como ejemplo, el estudiante utiliza la palabra “bueno” para
resumir que la informacién dada previamente tiene relacion con los 6rganos que
ayudan a los pulmones en el proceso de respiracion, permitiendo asi recoger las
ideas anteriores y especificar o argumentar porque tienen una funcion en el

proposito de describir cdmo respira el hombre.
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En la secuencia expositiva- explicativa también se evidencia este metadiscurso
cuando los estudiantes al explicar los efectos de canteras en el sistema respiratorio,
invitan a cuidar el mismo evitando algunas acciones que pueden perjudicar este
sistema (Anexo 32). Al iniciar el texto, el titulo ¢ Sabes como respiramos? alude a
una situacion comunicativa en la que se busca captar desde un primer momento la
atencion del lector, incluyéndolo en el escrito. Al cumplir con la estructura de causa
— efecto, se concluye el texto con una posible solucién, a modo de ver de los

estudiantes:
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Para resumir los avances en cada uno de los aspectos planteados, se elabora la
siguiente tabla teniendo en cuenta la planteada por Bojaca y Pinilla en los “Talleres

para la Produccion y Evaluacion de Textos” (1996):

Tabla 10. Hallazgos en los textos desde las unidades de analisis.

relato histérico se
cumple de forma

satisfactoria en el | informacion acontecimientos,
total de | necesaria para | Secuencial: hay evaluacion final.
estudiantes. darle el criterio de | dificultades atn para el

relato histérico. uso de signos de

de los textos y se
utiliza

TIPO DE NIVEL NIVEL NIVEL SUPER-
SECUENCIA PRAGMATICO SEMANTICO MORFOSINTACTICO ESTRUCTURA
SECUENCIA Global: la | Global: la | Global: el orden | Cumplen los
NARRATIVA finalidad de narrar | informaciébn  es | sintactico expresa de | textos la

con veracidad un | justaencadauno | forma pertinente la | superestructura

intencién de narrar en
cada uno de los textos.

narrativa: situacion
inicial, sucesion de
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Secuencial: se

Secuencial: se

puntuacién y conectores
entre parrafos.

establece el orden | expresan
narrativo de los | adecuadamente Local: las estructuras
hechos. los sucesos del | oracionales son
relato  teniendo | completas. Las faltas de
Local: se | en cuenta su | ortografia son
identifica la | estructura. constantes en los
intencion de la escritos, en poca medida
secuencia textual | Local: se | en la version final.
establecida. identifican los
referentes  con
facilidad.
SECUENCIA Global: la | Global: la | Global: la finalidad de | La mayoria de los
DESCRIPTIVA | finalidad de | informaciéon  es | describir los sistemas | textos (25),
describir esta | adecuada y | del cuerpo humano se | cumple con las
implicada en la | cumple con el | cumple de forma | categorias de
mayor parte de los | prototexto de | satisfactoria en la | prototexto de
escritos (25 | estructura fisica | mayoria de estudiantes. | estructura fisica
estudiantes). planteado: denominacién de

Secuencial: las
descripciones son
realizadas dando
informacion
necesaria sobre la
tematica

planteada.
Local: se
identifica la

intencién de la
secuencia textual
establecida en la
mayoria de los
textos (25
estudiantes).

denominacion de
las partes, la
localizacién  de
esas partes, las
propiedades o]
atributos de las
partes 'y las
funciones.

Secuencial: se
dificulta el uso de
conectores para

expresar
diferentes
relaciones.

Local: se
identifica la

intencion de la
secuencia textual
establecida.

Secuencial: hay division
del texto propuesto en
parrafos avanzando en
la construccion de ellos,
proceso que inicié con la
secuencia anterior.

Local: las estructuras
oracionales son
completas. Las faltas de
ortografia son
constantes en los
escritos, en poca medida
en la version final.

las partes, la
localizacién de
esas partes, las
propiedades o]
atributos de las
partes y las
funciones.
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SECUENCIA Global: la
EXPOSITIVA- finalidad de
EXPLICATIVA explicar un

problema del
entorno esta

implicado en la
mayoria de los
textos.

Secuencial: las
explicaciones son
en gran parte
insuficientes para
responder a lo

Global: la
informaciéon  es
adecuada pero
no suficiente.
Prima la asercién
sobre otros actos
de habla.

Secuencial: se
dificulta el uso de
conectores para
expresar
diferentes
relaciones. Falta

Global: el orden
sintactico expresa de
manera pertinente la
intencién de explicar.

Secuencial: los signos
de puntuacion no
relacionan

adecuadamente las
secuencias de unidades
del texto en su totalidad.

Local: las oraciones son
completas. Las faltas de

Se identifica la
estructura del
texto: problemas,
causa, posible
solucion y
conclusioén.

planteado.
Local: se
identifica la

intencién de la
secuencia textual
establecida en
pocos textos (15).

mayor relacion de
causa efecto.

Local: no se
identifican con
facilidad los
referentes.

ortografia
constantes
escritos.

son
en los

Fuente. Adaptacion de Bojacéa y Pinilla (1996).

5.3. Estrategias Metacognitivas:

En este aspecto, se establecieron como unidades de analisis:

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

UNIDAD DE ANALISIS

Estrategias
Metacognitivas

Antes de escribir

-Planificacion organizativa
-Atencién dirigida
-Atencion selectiva
-Reconocimiento
conocimientos previos

Durante la escritura

-Autorregulacion
-Comprobacion de tareas
-Monitoreo

-Uso de plan textual

- Borrador

Después de la escritura

- Auto- evaluacion

- Lista de cotejo

- Co-evaluacion
-Comparacioén plan
textual, borradores y texto
final.

Construccién de conocimiento
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Para la elaboracién de las diferentes secuencias textuales, la pregunta de
investigacion ¢ Qué estrategias metacognitivas favorecen la produccion escrita de
textos académicos en Grado Quinto de basica primaria? Permite esbozar el avance

en la escritura de estos textos:

En la secuencia narrativa, la reconstrucciéon del relato historico, se explica a los

estudiantes las estrategias metacognitivas antes de la escritura:

Explicar el objetivo que se tiene cuando se escribe. - Construir ideas acerca del
contenido del texto y su relacién con los conocimientos previos. - Tomar conciencia
sobre: ¢Para quién estoy escribiendo?, ¢Qué tipo de texto quiero escribir?, ¢ Por

gué escribo?

En este primer acercamiento, los estudiantes comprenden la importancia de la
planeacién de la escritura. Como se ha presentado en los apartados anteriores, los
estudiantes realizan una planeacién textual y a partir de ella reconocen que
escriben, no para si mismos sino que hay otro a quién dirigir su escrito, el texto que
se va a realizar y la funcion que cumplira ese texto, en este caso el de reconstruir y

narrar la historia de El Puente del Indio.

Los avances en la primera secuencia en este primer aspecto son reflejados en la
secuencia de tipo descriptiva, en la que se hace énfasis en las estrategias
metacognitivas al emplear durante la escritura, que si bien se han trabajado desde
la secuencia anterior, en esta se vislumbran con mayor claridad y la aproximacion
a su uso es mas frecuente. En este punto, los estudiantes confrontan sus escritos
con los de otros a través de rejillas (Anexo 33) en las que se evalla el texto desde
los niveles pragmatico, semantico y sintactico, haciendo énfasis en que el aspecto
de la ortografia es importante pero no el Unico que debe calificarse y que se esta
haciendo un proceso que requiere de diferentes etapas para llegar al objetivo

propuesto.
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En los borradores de los estudiantes se ejemplifica el uso de los tachones, las
correcciones, la adicion de palabras que, (Anexo 34- 35), ejemplifican un grado de
metacognicion sobre su proceso escritural y la necesidad de evaluar sus propios
escritos comprendiendo que es necesario y permite un avance real en su

aprendizaje.

Durante la escritura, el identificar las dificultades que impiden expresar las ideas,
utilizar palabras, oraciones y parrafos para comunicarse, asegurar la coherencia y
cohesion del texto, seleccionar ideas principales y secundarias, son tareas que
realizan los estudiantes y que permiten avances en la concepcion de la escritura

COmo un proceso sistematico y planeado en cualquier area del conocimiento.

En la secuencia expositiva, los avances se hacen mas complejos pues los
estudiantes inician el proceso haciendo la transcripcion de la informacion de los
textos escolares guia sobre el aparato respiratorio y el funcionamiento de las
canteras. Esto implica procesos de comprension de lectura, de parafraseo y de guiar
la escritura luego de una lectura planeada de los textos, con miras a extraer las
ideas principales de los mismos y a buscar explicar desde las palabras y las

categorias que los nifios pueden utilizar, el texto a elaborar (Anexo 36).

Esta actividad implica mayor tiempo y trabajo en la secuencia y plantear las
estrategias después de la escritura como analizar la calidad del contenido: amplitud,
riqueza, profundidad y precision de las ideas, revisar la organizacion y presentacion
del contenido: estructura del texto y de las unidades que lo componen, confirmar o
rechazar el estilo de la escritura: adecuacién a la audiencia y a la finalidad, corregir

aspectos morfologicos, sintacticos, léxico y ortografia.

Se responde entonces a la pregunta investigativa que, a partir de las estrategias
metacognitivas mencionadas con anterioridad antes, durante y después de la
escritura, el proceso se vuelve mas fructifero, la posibilidad de escribir de forma

sistemética es posible y resulta provechoso el permitir que haya una evaluacion de
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cada estudiante y una actividad de revisién por pares para mejorar estos procesos

escriturales.

4 .4. Didactica de la escritura:

Para este apartado, el punto de partida es la pregunta ¢Qué estrategias
didacticas pueden orientar la cualificacion de la produccion escrita de textos

académicos para favorecer la construccién de conocimiento?

Como se evidencid durante el desarrollo del documento, la secuencia didactica
fue el instrumento guia para realizar la propuesta de un ejercicio de escritura
sistematico y planeado de los textos académicos. A continuacion los elementos de

analisis de este aspecto:

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS UNIDAD DE ANALISIS
Did4ctica de la escritura | Secuencia didactica - Preparacion.
- Realizacion.
- Evaluacion.
Construccion de conocimiento

4.4.1. Preparacion.

La secuencia didactica es entendida como “Una estructura de acciones e
interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se organizan para alcanzar
un aprendizaje” (Pérez M, 2005, p. 52.). Se disefia desde la estructura de la
produccion de un texto de uso social y real dentro de la cotidianidad de los
estudiantes, con la necesidad de responder a propositos diversos referidos a la
ensefianza de un contenido particular y al aprendizaje de dicho contenido dentro de

una necesidad de uso social.

En un primer momento el trabajo permitid a la docente la reflexidbn sobre su
practica educativa. Si bien se reconoce que existe multiplicidad de actividades para
desarrollar clases con los estudiantes, para guiar el proceso de produccion escrita,
generalmente en la cotidianidad del aula se cae en el error de volver estos procesos

rutinarios y se pierde la efectividad de ellos. En la etapa de planeacion de las
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secuencias, fue necesario una reflexibn sobre la actividad docente, sobre los
procesos que se realizaban el aula, el tipo de actividades que prevalecian en las
clases de espafiol, la busqueda de espacios donde se pudiera integrar el trabajo
con las docentes de las otras areas participes y la planeacion de las clases para el
desarrollo de las sesiones propuestas.

Este primer paso de planear las secuencias fue productivo en la medida en que
permitio llevar de forma sistematica los procesos de los estudiantes, reconocer los
conocimientos previos en las tematicas planteadas, diferenciar los avances ya
ciertos de una secuencia anterior para hacer uso de ellos en las siguientes y corregir

esas dificultades en el proceso didactico.

La planeacién de sesiones muy prolongadas caus6 en la primera secuencia
algunas dificultades para su ejecucion pues los tiempos no siempre son fijos en las
instituciones educativas y en ocasiones era necesario replantear o unir sesiones
para cumplir con lo establecido. La utilizacién de una planificacion previa de la
secuencia permitié a la docente mejorar sus practicas, tanto didacticas como de
procesos escriturales retomando la importancia de planear las actividades, los
textos a trabajar con los estudiantes, las rejillas de valoracion, las consignas para

las actividades y para las actividades evaluativas.

De esta forma, es clara la importancia y pertinencia de este primer paso en el
proceso de una secuencia didactica, su alcance y valor, su complejidad y necesidad
de tenerse en cuenta no solamente en las practicas educativas que busquen
fortalecer procesos de produccion escritas, sino en todas aquellas que tengan

relacion directa con los campos de ensefianza- aprendizaje.
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4.4.2. Realizacion.

Durante la realizacion de cada una de las secuencias hubo un proceso evaluativo
constante de aciertos y actividades a corregir para desarrollar la propuesta. En la
primera secuencia se inicia con mucha expectativa el trabajo, buscando que sea
llevado a cabo segun lo planeado. En el transcurso de las sesiones, se identifican
los aspectos que necesitan cambio pues los estudiantes manifestaban su
conocimiento por textos literarios y el explicar los textos académicos fue en un
primer momento complejo. El trabajo con textos de clase, con fichas de informacion,

ejemplos de textos escritor por otros resultd pertinente para guiar el proceso.

La tarea de evaluar y reevaluar lo propuesto permiti6 que en la segunda
secuencia, el trabajo se realizara de forma diferente. En este momento, se planted
el trabajo por pares, el trabajo cooperativo, la consulta a través de textos de la
biblioteca, la coevaluacion y esto enriquecio el trabajo formativo en el aula. Los
estudiantes identificaron con mayor claridad que estaban en un proceso de escritura
y de trabajo conjunto en el que no eran de mayor importancia las calificaciones sino
que se establecian otras formas de evaluar lo que se estaba aprendiendo y se

estaban integrando multiples saberes en la clase de Espafiol.

De esta forma, este segundo momento de la secuencia permitid tanto a
estudiantes como a la docente comprender la préactica educativa desde otros
factores, guiar el proceso desde una mejor orientacion, buscar situaciones
auténticas para la escritura, una evaluacion formativa que incluyera a los

estudiantes y diferentes estrategias para el acercamiento a la produccion escrita.
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4.4.3. Evaluacion.

En el proceso de la secuencia didactica, la evaluacion es permanente y
progresiva. Si bien se utiliza este término para hacer referencia al proceso final de
la propuesta, es claro que no es solamente en el final del proceso en el que se
evalla sino que, es esta una actividad constante durante el proceso. Evaluar de
forma auténtica en el aula permite la construccion de saberes y aprendizajes de
forma conjunta, reitera la posibilidad de dar un valor a las actividades de los

estudiantes mas alla de lo numérico.

La evaluacion formativa, “entendida como reguladora del proceso de ensefianza
y aprendizaje, tiene en esta modalidad de trabajo posibilidades de adoptar multiples
formas. Al disponer del tiempo y espacio necesarios, el profesorado puede aplicar
estrategias pedagogicas adecuadas durante el proceso para detectar las
dificultades y para arbitrar las ayudas necesarias que permitirdn al alumnado
resolver las dificultades que se le presenten. Ademas, posibilita la regulaciéon a
través de la colaboracion y las discusiones con los compafieros y las compafieras.
(...) Las posibilidades de hablar de lo que se hace y la utilizacion de criterios
compartidos pueden permitir el desarrollo de las capacidades metalinglisticas y
metadiscursivas y la capacidad de control metacognitivo de las tareas complejas de

produccion y comprension de la lengua. (Camps, 2003, p. 49).

El proceso evaluativo transforma de este modo las dindmicas de las actividades
en el aula e invita a los estudiantes a ser reguladores de su proceso, a establecer
criterios validos para la evaluacion del trabajo de sus pares, a comprender el uso de
herramientas cualitativas en sus procesos y hacer de la actividad de aprendizaje un

ejercicio mas significativo.

Puede afirmarse entonces que es la secuencia didactica una estrategia valida
gue orienta y permite la cualificacién de la produccion escrita de textos académicos

para favorecer la construccion de conocimiento en la educacion basica primaria y
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que, a su vez, posibilita la integracién de varios saberes y campos de conocimiento

haciendo la actividad educativa mas provechosa y significativa.

El uso de lo aprendido se evidencia en las actividades del afio presente iniciando
grado sexto en el que los estudiantes realizan en las asignaturas de Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales procesos de produccién de textos académicos como
un proceso, teniendo en cuenta un plan textual y unos borradores antes de la

escritura final (Anexos 37-40).
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CONCLUSIONES

Si bien en el ejercicio de intervencion se fueron presentando los andlisis
especificos y los resultados parciales, a continuacién se presentan las conclusiones
relacionadas con la problematicas propuestas y los objetivos investigativos

previstos.

Las evidencias sefialadas muestran que si las practicas pedagdgicas en el aula
Se asumen como un proceso investigativo enmarcado en la metacognicion y en la
produccion de textos académicos en Béasica Primaria, se favorece la construccion
de conocimiento y permite reconocer la importancia de trabajar estos textos en los
primeros grados de escolaridad y hacer énfasis en la escritura como un proceso
sistematico y planeado que si es guiado de forma consecuente por los docentes,

puede permitir avances en los procesos de aprendizaje de la escritura.

Este estudio permitié reconocer la importancia de abordar la escritura como una
actividad discursiva inmersa en dos areas curriculares que regularmente no entran
en contacto: las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales. Se comprueba que si
se ensefia la escritura de forma integral y los docentes trabajan de modo
cooperativo, la enseflanza- aprendizaje se convierte en un proceso holistico en el

contexto educativo.

Los textos académicos que circulan en las areas de Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales pueden ser reconocidos por los estudiantes y permiten la
escritura y la reescritura de textos cuando se proponen nuevas formas de escritura
y de aprendizaje de estas areas que se aprenden desde el manejo adecuado del

lenguaje como area transversal del curriculo.

Este trabajo pone en evidencia la importancia de una urgente transformacion de
las practicas docentes en la ensefianza y aprendizaje escritural. Al utilizar recursos
como la planeacion, la revision constante en el marco de las secuencias didacticas

propuestas, es posible observar la forma como los nifios avanzan de modo
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progresivo y eficiente. Y a su vez, al utilizar la evaluacién formativa y auténtica de
los procesos de los estudiantes, se reconoce que las situaciones auténticas de
aprendizaje facilitan la construccion del conocimiento y que es en esta medida que

se puede fortalecer la préactica educativa.

Respecto a la pregunta orientadora del trabajo ¢ Como fortalecer los procesos
escriturales de textos académicos en nifios de grado quinto para favorecer la
construccion de conocimiento en las areas de Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales? es viable afirmar que a partir del planteamiento de secuencias didacticas
en las que la escritura sea trabajada como un proceso que requiere una planeacion,
un desarrollo, una revision de los procesos y una evaluacién permanente, es posible

favorecer las actividades escriturales de los estudiantes.

El estudio comprob6 que los estudiantes no escriben estas secuencias textuales
por desconocimiento de los mismos, por el poco énfasis que hacen los docentes de
estas areas en los aspectos escriturales y debido al poco reconocimiento de estos
en los textos escolares, en la cotidianidad y en las actividades de consulta, estan
inmersos los textos académicos. Sin duda los estudiantes hacen uso de los textos
académicos y acceden a ellos de diversas maneras pero estas deben ser

explicitadas y visibilizadas por ellos y por sus profesores.

Al favorecer la escritura consensuada y sistematica de textos académicos se
fortalece a la vez la construccion de dos aspectos del conocimiento: la escritura
como proceso Y la relacion de esta con dos areas del conocimiento. Definitivamente
la escritura es algo mas que una herramienta para hacer transcripcion en los
cuadernos de clase o para tomar dictados de los profesores. Tal y como sefala
Vygotsky, la escritura transforma el conocimiento y le permite al sujeto crecer como

un miembro importante y util de la sociedad.

Sobre el cdmo acercar progresivamente a los nifilos de quinto grado a la
produccion escrita de los textos académicos que circulan en las areas de Ciencias

Naturales y Ciencias Sociales, se puede afirmar que a través del uso de las
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estrategias planteadas, de una planeacion textual, una escritura de borradores con
revision reflexiva de los mismos y una reescritura para una version final, se pueden
identificar los avances y transformaciones en el ejercicio escritural. Los estudiantes
reconocen que para escribir debe haber varias etapas, que éste es un ejercicio
consciente que necesita una planeaciéon y un trabajo que pasa por diferentes etapas

para lograr el objetivo final.

Por esta razon, la escritura como proceso invita a realizar trabajos posteriores en
conjunto con la ensefianza aprendizaje de la lectura pues la comprension de la
multiplicidad de los textos académicos facilitd su escritura en cada una de las

secuencias propuestas.

Es claro que la investigacion transforma la practica pedagodgica de la docente
para asumir esta tarea en el ambito educativo sin importar la asignatura de la cual
se esté hablando y dando una nueva significacién a la escritura como un proceso

auténtico.

Respecto a las estrategias metacognitivas, el uso de estas en la actividad de
produccion escritural, es valida y pertinente en los diferentes momentos: antes de
la escritura, durante y después y el orientar su uso con los estudiantes permite que
hagan un mayor acercamiento a otra forma de abordar los conocimientos. Queda
abierta la propuesta para trabajar estas estrategias en otras areas y en otras
actividades discursivas que la requieran y que favorezcan el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Sobre los textos, es viable y oportuna la utilizacién de textos académicos en
Basica Primaria, no sélo como elementos de lectura para divulgacién cientifica, sino

como herramientas de trabajo para generar intereses por la actividad de la escritura.

La pertinencia del enfoque cualitativo para el estudio de la produccién escrita de

textos académicos favorece el conocimiento de la realidad de las aulas, de las
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practicas docentes, de las actividades de los estudiantes y de la necesidad de

reconocer el contexto en el que se realizan ejercicios de escritura.

Durante el ejercicio investigativo, surgieron las categorias desde las cuales se
hizo el analisis del estudio, permitiendo comprender la importancia de la reflexion
sobre el trabajo durante todo el proceso, encontrando los aportes de cada una a la
investigacion y estableciendo de manera conjunta lo necesario para realizar este

tipo de investigaciones.

Como proyecciones del trabajo investigativo es de resaltar la importancia de este
de manera conjunta con la lectura, pues estos dos procesos no se dan por separado
y al impulsar lectura y escritura de textos académicos es posible obtener mejores

resultados en las practicas educativas.

De igual forma, el estudio invita a continuar el trabajo con los textos que fueron
un poco mas complejos para los estudiantes integrandolos en las diferentes areas
del saber y reconociendo su importancia para que, desde los primeros afos, la
escritura académica haga parte de la cotidianidad de las aulas y no sea relegada a
espacios de educacion superior sino que, al fortalecer desde pequefios esas

practicas, se pueden dar mayores resultados en los afios posteriores.

Finalmente, puede afirmarse que este trabajo deja aprendizajes para los
estudiantes y de igual forma para la docente investigadora, invitando a continuar el
proceso Yy fortaleciendo dia a dia la investigacion en este campo para hacer mas

significativa y valida la labor docente de ensefiar y aprender a escribir.
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