Informacién Importante

La Universidad de La Sabana informa que el(los) autor(es) ha(n) autorizado a
usuarios internos y externos de la institucion a consultar el contenido de este
documento a través del Catdlogo en linea de la Biblioteca y el Repositorio
Institucional en la pagina Web de la Biblioteca, asi como en las redes de
informacion del pais y del exterior con las cuales tenga convenio la Universidad de

La Sabana.

Se permite la consulta a los usuarios interesados en el contenido de este
documento para todos los usos que tengan finalidad académica, nunca para usos
comerciales, siempre y cuando mediante la correspondiente cita bibliografica se le

de crédito al documento y a su autor.

De conformidad con lo establecido en el articulo 30 de la Ley 23 de 1982 y el
articulo 11 de la Decisién Andina 351 de 1993, La Universidad de La Sabana
informa que los derechos sobre los documentos son propiedad de los autores y
tienen sobre su obra, entre otros, los derechos morales a que hacen referencia los

mencionados articulos.

BIBLIOTECA OCTAVIO ARIZMENDI POSADA
UNIVERSIDAD DE LA SABANA
Chia - Cundinamarca



INCIDENCIA DE UNA PROPUESTA PEDAGOGICA PARA MEJORAR LA
COMPRENSION DE LECTURA EN LOS ESTUDIANTES DE GRADO CUARTO DEL
COLEGIO TIBABUYES UNIVERSAL

CLAUDIA PATRICIA SAENZ MARTINEZ
JANNA SELENA PEREZ PARRA

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

JUNIO DE 2016



INCIDENCIA DE UNA PROPUESTA PEDAGOGICA PARA MEJORAR LA
COMPRENSION DE LECTURA EN LOS ESTUDIANTES DEL GRADO CUARTO DEL
COLEGIO TIBABUYES UNIVERSAL

CLAUDIA PATRICIA SAENZ MARTINEZ
JANNA SELENA PEREZ PARRA

ASESOR
NELSY PENA GUERRERO

UNIVERSIDAD DE LA SABANA
FACULTAD DE EDUCACION
MAESTRIA EN PEDAGOGIA

JUNIO DE 2016



Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprensién de lectura en los estudiantes del grado
cuarto del Colegio Tibabuyes Universal

Agradecimientos

Al culminar otro peldafio mas de nuestra formacion personal y laboral queremos expresar
alegremente nuestros agradamientos a todos aquellos que de una u otra forma hicieron parte de

este grato camino que fue realizar nuestra maestria.

Ante todo damos gracias a Dios por permitirnos la oportunidad de emprender y llevar a feliz

término la meta de poder hacer una maestria.

Tambien mostramos gratitud con la Secretaria de Educacion de Bogota, por su programa de
becas a docentes del distrito, y a la Universidad de la Sabana por darnos el placer de hacer parte

de su comunidad educativa y brindarnos nuevos conocimientos.

En este proceso es propicio reconocer el apoyo de nuestra asesora Nelsy Pefia por su valioso

acompafnamiento y enriquecedores aportes.



Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprensién de lectura en los estudiantes del grado
cuarto del Colegio Tibabuyes Universal

Dedicatoria

A mis padres y hermana, que han sido mi apoyo y guia incondicional.

A mi compaiiero por su paciencia y colaboracion.

A mi hijo por su invaluable apoyo, ayuda y acompafiamiento en cada paso de esta investigacion.

A mis estudiantes que estuvieron dispuestos a colaborar con la mejor disposicion.

Claudia Patricia Sdenz Martinez.



Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprensién de lectura en los estudiantes del grado
cuarto del Colegio Tibabuyes Universal

Dedicatoria

Con el paso del tiempo se recogen los frutos de grandes esfuerzos,
el dnimo que brindan otros se convierten en alegrias de varios,

y el cariio en el motor de sequir adelante,

esto es lo que he vivido en estos dos afios,

dedico este trabajo a cada una de esos amigos, familiares y colegas
que siempre estuvieron [lendndome de fuerzas.

Gracias.

JANNA SELENA PEREZ P.



Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprensién de lectura en los estudiantes del grado
cuarto del Colegio Tibabuyes Universal

Contenido

Lol LU ToTod o] o ISPV PRORPPTP 1
1. Planteamiento del ProbIema..........ooii i s 3
1.1. Antecedentes del ProbIEmMa ..........ccooiviii e 3
N L1 1) o (o[ o TR PRPSORRSN 8
1.3. Pregunta de iNVESTIGACION .......ccveiiiiieie ettt nne e nneas 10
1.2, ODJELIVOS ...ttt sttt bttt b ettt e st e h et e st e e b e e bt e st e e b e e beenb e ae e beeneenreas 11
2. IMIAICO TEOTTCO ...ttt bbb bbbttt b e bbbt st e et et e e e 12
2.1, EStAd0 el AT ... bbbt 12
2.2 RETEIENTES TEOFNICOS ... veviveiietieieie ettt sttt e s et e st st besbesbeeneeneeneeneenees 17
2.2. 1. LA TECIUIA ...ttt bbbttt 18
2.2.2 Lecturaen voz alta y lectura SHENCIOSA. ........coiiiiiiiiiieeeie e 21
2.2.3. TEXEO NAITALIVO ...ttt sttt bbbt b et nas 23
2.2.4. Bl CUBNTO ..ottt ettt sttt b et et e bt e beene et e e beeneenreas 24
2.2.5. COMPIreNSION de ECTUMA ......c.veieieieie et 25
2.2.6. Niveles de comprension de [ECTUNA..........ccvcveiierieiie e 28
2.2.7. Estrategias para favorecer el desarrollo de la comprension ..........ccccocevevvvevneeiieiennn, 32
2.2.8. Hacer visible el pensamiento, una tarea para desarrollar en el aula de clase. ............. 34
2.2.9. Las rutinas de pensamiento, una ruta segura al pensamiento visible. ..............c.......... 37



Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprensién de lectura en los estudiantes del grado
cuarto del Colegio Tibabuyes Universal

TR |V 1=1 (o To (o] [0 | - OSSPSR 42
3.1. Enfoque, disefio y alcance de 1a INVESTIGaCION .........cceivieriiiiieieee e 42
3.2. CoNtEXIO Y PODIACION ...ttt e nteenaennes 42
TR T O 1 (=T (o] 4 - LSS PSSR SSRSRPI 44
3.4, TECNICAS € INSEIUMENTOS ... .eiveeiieiieieite ettt se et e et besbesbeeseeneeneeneenees 46
3.5, Plan 08 ACCION. ... .ottt bbbt bbbttt 48

4. Resultados y analisis de iINVESTIGACION .........c..cucveieieieie st 51
4.1. Analisis de encuesta sobre habitos lectores aplicada a los estudiantes.............cccccccevenenne. 51
4.2. Andlisis de la prueba diagnostica aplicada a 10s estudiantes ...........ccccooeevvvreniviieieienienn, 57
4.3. Andlisis de las matrices transversales de las sesiones realizadas............c.ccocvevvvvvininninnnn, 61
4.4. Analisis de la prueba de salida aplicada a 10s estudiantes............ccccovvvevenienieerinsie s 93
4.5. Andlisis consolidado de 1a infOrmacion ... 94

4.5.1. Categoria Niveles de COmMPIreNSION ........c.ccveieeieerieereeie e 95
4.5.1. Categoria rutinas de PeNSAMIENTO.........c.ccueriirereieie s 101

CONCIUSIONES ...ttt bbb bbbttt et bbb e bttt e bt et et 105

RECOMENUACIONES ...ttt ettt b e bt et e st sb e e te e st e sbeebesneenbeenbeenes 109

Referencia DIDIIOGrATICaA..........cov i 110

\



Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprensién de lectura en los estudiantes del grado
cuarto del Colegio Tibabuyes Universal

indice de tablas

Tabla 1 Categorias d @NAlISIS........ccvieiiriiiieiieieie ettt re e ee e 45
Tabla 2 Estado en cada pregunta. Prueba de entrada...........cccceovvveiieiiieiic e 58
Tabla 3 Estado en cada nivel de COMPreNSION. ........c.ccveiiiieiieie e 58
Tabla 4 Estado en cada pregunta. Prueba de Salida. ...........cccooveveiieiieni s 93
Tabla 5 Relacién nimero de preguntas por categoria prueba entrada/prueba de salida............... 96

Vi



Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprensién de lectura en los estudiantes del grado
cuarto del Colegio Tibabuyes Universal

indice de graficos

Gréfica 1 Indice Sintético de Calidad.. ..........ccocvvrevieeeiirceeseeeee ettt 4
Gréfica 2 Componente Progreso ISCE.. .......ccviiiiiieeie et 4
GrAfiCa 3 PrUEDAS PISA.. ...eiuiiiiiiiiieieite ettt bbbttt n e 5
Gréafica 4 Resultado Prueba SaDEr.. .......ccoiiiiiiiiice s 5
Gréafica 5 Indica tu grado de acuerdo o desacuerdo con las siguientes informaciones................. 51
Gréfica 6 ¢Cuantos libros se han comprado en tu casa en el UItimo afo?..........ccccceevvvceervcinennnn, 52
Gréfica 7 En casa cuando tenias menos €dad.. .......ccoceieveiiieiinieieieiese e 53
GrAfiCa 8 ¢ T QUSLA TEEI? ...ttt sttt ne e ee e 53
Gréfica 9 ¢ Cuénto te gustan cada uno de los siguientes tipos de libros?...........ccoccevvvvveviereniennen, 54
Gréfica 10 ¢ Cuél es el motivo principal por el QUE 18ES?. .......cccviieierieieiere e, 55
Grafica 11 ;Cuantas horas a la semana dedicas a IeI7?. .......c.eevveeeiiiie i, 55
Gréafica 12 ¢Lees los libros que recomiendan tus profesores y profesoras?. .........ccccceevevvernennnn, 56
Gréafica 13 ¢Con que frecuencia vas a la biblioteca de tu colegio o de tu barrio para?................ 56
Gréafica 14 Estado en cada nivel de COMPreNSION.. .......cceeveiivereeieseeieseese e se e e e eeesnees 59
Grafica 15 NIVEI TITEral. ..o e 59
Gréafica 16 NiVel INTEreNCIal..........ccoiiiiiiiiiicce e 60
Gréafica 17 Nivel Critico VAIOratiVO. .......c.cciviiiieiciee e 60
Gréfica 18 Resultado generales prueba de salida. ..........ccccooviiiiiiiieieicie e, 94
Gréfica 19 Resultados generales prueba de entrada y prueba de salida. .........c..ccoovevveivnrierieiennen, 97
Gréafica 20 Comparacion nivel literal de COMPrenSioN. .........ccooveevveeie s 98
Gréafica 21 Comparacion nivel inferencial de COMPrenSioN. ........cccooeveeieivere s 99
Gréafica 22 Comparacion nivel critico valorativo de COMpPrension. .........cccoceevereeieesverieseennenn, 100

VI



Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprensién de lectura en los estudiantes del grado
cuarto del Colegio Tibabuyes Universal

Indice de anexos

AANBXO A e 118
ANBXO B ..o 119
ANEXO € oo e 120
ANBXO D o 124
ANBXO E oo 126
AANBXO oo 128
AANEXO G 129
ANBXO H oo s 131
AANBXO L e 136



Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprensién de lectura en los estudiantes del grado
cuarto del Colegio Tibabuyes Universal

Resumen

El presente trabajo investigativo tuvo como objetivo mejorar la comprension de lectura en los
estudiantes del grado cuarto del Colegio Tibabuyes Universal mediante el uso del texto narrativo,
especificamente el cuento, ademas incorpord las rutinas de pensamiento See — Think — Wonder y
CSI (color simbolo e imagen). Dicho proposito se sustenta en los antecedentes del problema que

evidencian las dificultades de los estudiantes al comprender un texto.

Las fuentes bibliograficas para realizar y fundamentar la investigacion fueron tomadas de
diferentes referencias relacionadas con la lectura y su comprension de autores como Solé,
Lerner, Florez, Cairney, Braslavsky, Colomer, Trelease y Cubo; y otros documentos afines con
el tema investigado.

La metodologia seguida fue un proceso de investigacion accién educativa, de enfoque
cualitativo y alcance descriptivo; que posibilitd observar la problematica planteada y busqueda
de posibles estrategias para solucionarla. Para esto, se realizd una prueba de entrada que
corroboro las dificultades presentes en los estudiantes, se aplico la intervencion de la propuesta

mediante diez sesiones y finalmente se realizo una prueba de salida.

El trabajo concluye con el andlisis de los resultados y conclusiones que muestran aportes
positivos, puesto que la implementacion de la propuesta pedagogica dio los resultados esperados,

llevando a los estudiantes a mejorar los niveles de comprension de lectura.

Palabras claves: lectura, comprension, rutinas, cuento, niveles de comprension, estudiantes
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Abstract

This research has as object to improve the reading comprehension in the students of fourth
grade of the Tibabuyes Universal School by means of use of narrative text, in specific the tale
and also incorporates thinking routines as see-think-wonder and CSI (color, symbol and image).
This object is base in the antecedents of the problem that shows the difficulties of the students to

understand a text.

The bibliographic sources to do and base the research was taken of different references related
with reading and its comprehension of authors like Solé, Lerner, Florez, Cairney, Braslavsky,

Colomer, Trelease and Cubo; and other documents related with this subject.

The methodology followed was a process of educational action research, qualitative approach
and descriptive scope; that make possible to observe the suggested problem and search possible
strategies to solve it. In order to solve that an entrance test was made that confirm the difficulties
in the students, the intervention of the proposal by ten sessions is applied and finally auditioned

output.

The research concludes with the analysis of the results and conclusions that show positive
contributions, since the implementation of the pedagogical approach give the expected result,

lead the students to improve their reading comprehension levels.

Key words: Reading, comprehension, routines, tale, comprehension levels, students.
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Introduccion

Debido a los continuos cambios que experimenta el mundo hoy y las exigencias educativas
que buscan mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje, las instituciones educativas, se ven
en la necesidad de profundizar y asignarle la importancia que merece al desarrollo de habilidades
y competencias que necesitan los estudiantes para desenvolverse efectivamente en la sociedad.
De ese modo, se estard formando un ser humano integro y capaz de afrontar retos en cualquier

contexto.

Una de las necesidades prioritarias, tanto para los docentes como para los estudiantes es la
cualificacion en los procesos de comprensién e interpretacion de textos escritos, pues se ha
evidenciado que los estudiantes presentan bajos niveles que afectan su rendimiento escolar,
retrasan sus procesos de apropiacion de conocimientos e incluso les impide ser promovidos de un
grado a otro en el sistema educativo, ocasionando un alto porcentaje de repitencia escolar. En
este orden de ideas, es necesario revisar las practicas pedagodgicas y plantear propuestas
dinamicas e innovadoras que garanticen la formacion de nifios y nifias, capaces de leer y escribir

comprensivamente.

El siguiente trabajo presenta una investigacion que se realizd con estudiantes de cuarto de
primaria, quienes no eran ajenos a la problematica planteada, presentaban un bajo nivel en los
procesos de comprension de lectura y mostraban desinterés por la lectura de los textos escritos.
Para contrarrestar la dificultad se planted el disefio y aplicacion de una estrategia pedagdgica que

incorporo rutinas de pensamiento, y se apoy6 en la lectura de textos narrativos.

El trabajo estd estructurado en cuatro partes. La primera presenta el problema, que esta
relacionado con las dificultades que tienen los estudiantes para alcanzar niveles altos en los
procesos de comprension de lectura. La segunda parte contiene los elementos tedricos y los
antecedentes del problema que fundamentan esta investigacion. Una tercera parte, aborda la
investigacion desde un enfoque cualitativo, basada en el disefio metodoldgico de la investigacion
accion, se presentan las categorias de analisis con sus respectivas subcategorias que son el hilo
conductor de esta investigacion. Luego se presenta el analisis y los resultados derivados del
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proceso y finalmente se encuentran las conclusiones, las recomendaciones y las reflexiones sobre

la practica pedagogica.
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1. Planteamiento del problema

1.1. Antecedentes del problema

Actualmente en cualquier espacio académico o social se espera que sus actores hagan una
lectura consciente de la palabra escrita, comprendan la realidad en la que viven, interpreten
y sean criticos frente a los diferentes acontecimientos que se dan en la cotidianidad. Para llegar a
ese nivel de comprension es necesario que desde la escuela se lleve a cabo un proceso de
formacion, que conduzca a los estudiantes al desarrollo de estas habilidades, de tal forma que
entiendan que a lo largo de la vida estaran constantemente expuestos a diferentes tipos de textos
que les permiten conectarse con la realidad que los rodea, analizarla y hacerse ciudadanos de la

palabra escrita.

El desarrollar altos niveles de comprension en los estudiantes continda siendo la intensién de
la escuela, pero esto no resulta una tarea fécil de llevar a cabo. Por el contrario se ha convertido
en el talon de Aquiles para los maestros en las aulas de clase. Hoy es comun encontrar un alto
indice de estudiantes en todos los grados de escolaridad que no comprenden lo que leen, incluso
para nadie es un secreto que aun en los niveles superiores de la educacion formal se evidencia un
bajo nivel de comprensién. Esto se hace evidente en el alto indice de repitencia escolar, los bajos
resultados en las pruebas institucionales, en los examenes trimestrales, las pruebas nacionales
saber tercero y quinto, saber once y saber pro; y las internacionales, como las pruebas pisa, asi
como también en las actividades escolares que demandan comprensién y entendimiento pero que

no estan supeditadas a una prueba estandar.

De acuerdo a los resultados nacionales de las pruebas Saber del grado tercero, quinto, noveno
y once del afio 2014, analizados por cada institucion en el Dia E (dia propuesto por el Ministerio
de Educacion para hacer un andlisis en conjunto por los miembros de la comunidad sobre los
procesos que lleva cada Institucion, con el fin de mejorar la calidad educativa en todos los
colegios del pais), marzo 23 de 2015, se observo por una parte que el promedio general esta por

debajo del indice nacional y de la entidad territorial como lo muestra la siguiente gréfica:
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EL INDICE SINTETICO DE NUESTRA INSTITUCION

NAL 5,07

Promedio nacional

487

La escala de valores es de 1 a 10 siendo 10 la mds alta.

1

Grafica 1 Indice Sintético de Calidad. Resultado de la suma de los componentes del indice Sintético de
Calidad Baésica Primaria del Colegio Tibabuyes Universal 2015. Adaptado de “Cartilla Dia E, reporte de
excelencia Colegio Tibabuyes Universal”, (p. 1), por Ministerio de Educacion Nacional, (2015), Bogota.
Copyright 2105 Ministerio de Educacion Nacional.

Ademas refleja que la mayoria de estudiantes se mantienen en los niveles minimo e
insuficiente en los componentes evaluados de lenguaje, como lo muestra la grafica 2, esta refleja

las debilidades en competencias comunicativas lectoras, al igual que en escritura.

Convenclones
Nivel avanzado Nivel satisfactorio Nivel minimo [l  Nivel insuficiente [l
SABER 3° SABER 5°
LENGUAJE LENGUAJE
2013 2014 2013 2014
W o W 7% [ RIS W 5%
M 34% M 34% B s57% W 1%

46% 44% 22% 33%
1% 15% 10% 8%

Grafica 2 Componente progreso ISCE. Porcentaje de estudiantes en los diferentes niveles de
desempefio analizado desde el componente de progreso del indice Sintético de Calidad Basica Primaria
del Colegio Tibabuyes Universal 2015. Adaptado de “Cartilla Dia E, reporte de excelencia Colegio
Tibabuyes Universal” (p. 2), por Ministerio de Educacién Nacional, (2015), Bogota. Copyright 2105
Ministerio de Educacion Nacional.

Como lo registraron los medios nacionales y el Ministerio de Educacion, los resultados en las
pruebas Pisa son poco menos alentadores, Colombia ocupé para el afio 2012 el puesto 61 de 65
paises evaluados en lectura y matematicas, destacandose como rasgo principal la falta de

comprension en los jovenes.
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Matematicas Lectura Ciencias
Paises Pr di Cambi Pr di Cambi Pr di Cambio
2012 lizad 2012 anualizad 2012 anualizado
Shanghai 613 42 570 4,6 580 1,8
Singapur 573 3,8 542 5,4 551 3,3
Hong Kong 561 13 545 23 555 2,1
Taipéi 560 1,7 523 4,5 523 -1,5
Corea 554 1,1 536 0,9 538 2,6
Finlandia 519 -2,8 524 -1,7 545 -3,0
Canada 518 -1,4 523 -0,9 525 -1,5
Polonia 518 2,6 518 2,8 526 4,6
Espafia 484 0,1 488 -0,3 496 1,3
Estados Unidos 481 0,3 498 -0,3 497 14
Chile 423 19 441 3,1 445 11
México 413 3,1 424 1,1 415 0,9
Uruguay 409 -1,4 411 -1,8 416 -2,1
Costa Rica 407 -1,2 441 -1,0 429 -0,6
Brasil 391 4,1 410 1,2 405 2,3
Argentina 388 1,2 396 -1,6 406 2,4
Colombia 376 s 1l 403 30 399 18
Peru 368 1,0 384 5,2 373 1,3
Promedio OCDE 494 -0,3 496 03 501 05

Gréfica 3 Pruebas Pisa. Adaptado Resultado de PISA 2012 en Foco, (p.5), OCDE, 2014.

La IED Tibabuyes Universal, hace parte de esta problematica; a nivel Institucional en las
pruebas Saber 3° y 5° los resultados se ubican en un nivel minimo y satisfactorio de acuerdo a
los desempefios. Al hacer la lectura de los resultados se observo que la institucioén presenta un

bajo nivel de comprension.

PORCENTAJE DE ESTUDIANTE SEGUN NIVEL DE DESEMPENO LENGUAJE TERCER GRADO
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

.
-
" - -

PORCENTAJE DE ESTUDIANTE SEGUN NIVEL DE DESEMPENO LENGUAJE QUINTO GRADO
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO

........

.
t -
o -
" - ==

Gréfica 4 Resultado Prueba Saber. Adaptado de Resultados Prueba Saber, por Icfes, 2015.

Los desempefios en el area de lenguaje son susceptibles de ser mejorados con el ideal de

alcanzar el nivel avanzado, interpretando que fortalecer los desempefios en el area de lenguaje
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permitira mejorar los niveles de comprension de lectura, teniendo en cuenta que dicha
comprension es requisito indispensable para desarrollar cualquier prueba que requiera de la

lectura.

Ademas la lectura e interpretacion en la prueba, en el componente semantico, sintactico y
pragmatico, dice que el Colegio Tibabuyes Universal IED en el grado tercero es relativamente
fuerte en el componente Semantico y débil en los componentes Sintactico y Pragmatico; para el
grado quinto, es relativamente debil en el componente semantico, fuerte en el componente
sintactico y similar en el componente pragmatico. Lo que confirma que se debe intervenir para

superar las debilidades.

Asi mismo, el nivel de repitencia en cada uno de los grados es el siguiente, de los nueve
grupos que conforman la primaria con promedio de 28 estudiantes por cada curso, hay un total
de 27 estudiantes repitentes discriminados asi: en grado primero seis estudiantes, grado segundo
ocho estudiantes, grado tercero cinco estudiantes, grado cuarto dos estudiantes y grado quinto
cuatro estudiantes. Al revisar la informacién contenida en las actas de consejos de evaluacion,
los docentes argumentan la reprobacion de sus estudiantes, aduciendo que esta situacion se da
especialmente porgue a los estudiantes no les gusta leer, se les dificulta comprender lo que leen y
a la hora de participar en las actividades programadas no pueden hacerlo.

En consonancia con lo anterior, al revisar los resultados academicos en el primer semestre del
afio 2015, es recurrente encontrar en los informes académicos observaciones en las que se
manifiesta que los estudiantes no entienden lo que leen y por consiguiente dificilmente
pueden responder con las actividades académicas propuestas. Partiendo de las estadisticas
institucionales, se puede considerar que el bajo nivel de compresion es una de las dificultades
que influye en los resultados académicos, que conllevan al poco dominio de los desempefios en
cada una de las areas del saber, situacion que luego desencadena en la repitencia escolar. El
promedio de reprobacion en las areas es persistente; en el area de humanidades hay una pérdida
relevante en los grados tercero, cuarto y quinto, por lo menos trece de veinticuatro estudiantes

estan perdiendo esta area.
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Al aplicar una prueba diagnostica para confirmar esta problematica se encontré que dicha
poblacién, al momento de leer, sélo alcanza el nivel literal de comprension, dejando de lado los
niveles inferencial y critico valorativo. Los estudiantes se aferran sélo a lo que esta explicito en
el texto, no profundizan en su lectura, se les dificulta dar una opinién, indagar al texto, hacer
inferencias y tener una posicion clara frente a lo que leen, pocos tratan de ir mas alla de lo que

esta escrito, y no pueden sacar provecho de lo leido.

Pero ¢qué hacer?, ;como actuar?; si es un problema tan comun, ;coOmo contrarrestarlo?;
responder a estos interrogantes no es facil. Las instituciones en concordancia con las politicas
educativas, han desarrollado e implementando diversos programas enfocados a favorecer los
procesos de comprension de lectura en las aulas y garantizar la formacion de personas capaces de

entender su realidad y establecer relaciones con su contexto.

En los Gltimos afios, el Ministerio de Educacién Nacional ha implementado una serie de
programas que contribuyen a mejorar estos procesos. Uno de estos es el programa Todos a
aprender, orientado a mejorar la calidad educativa en las asignaturas de lenguaje y matematicas.
Ademas el Plan Nacional de Lectura y Escritura desarrolla el programa Leer es mi cuento, este
brinda apoyo con la dotacion de libros y el acompafiamiento a los maestros en el aula de clase de
acuerdo a problematicas especificas que presentan los estudiantes.

A nivel distrital también se han implementado proyectos orientados a favorecer el desarrollo
de los procesos de comprension en los estudiantes, uno de los méas destacados es el proyecto
OLE que aborda los procesos de oralidad, lectura y escritura.; dicho proyecto ofrece talleres a
estudiantes y maestros, concurso de leer y escribir, red de maestros y libro al viento. Respecto al
colegio Tibabuyes Universal IED sede B, al seruna sede nueva, apenas inicia el
proceso de vinculacion con los proyectos de lectura y escritura de la Secretaria de Educacion del
Distrito.

Con la intension de contribuir a superar las dificultades que los estudiantes presentan en
cuanto a la comprensién de lectura, se ha querido focalizar y realizar una investigacion, que
contiene una propuesta pedagdgica que incorpora lasrutinas de pensamientoy

lectura de textos narrativos para mejorar la compresion de lectura.
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La propuesta esta construida sobre dos pilares fundamentales, el maestro, quien debe moldear
la ruta del aprendizaje, mediante el uso de practicas pedagogicas que impacten realmente los
procesos de visibilizacion del pensamiento y apropiacion del conocimiento y en los estudiantes
quienes deben ser los protagonistas de estos procesos. Por otra parte, pretende cumplir con las
exigencias de la educacion actual y ademas se orienta a dar cumplimiento a las politicas publicas
que en materia de formacion en lectura y escritura han sido establecidas por el Ministerio de

Educacion Nacional y que propenden por el mejoramiento de la calidad educativa.

Como se puede ver, la realizacion de este proyecto es de suma importancia debido a que
contribuye al enriquecimiento y mejoramiento de los niveles de comprension de lectura de los
estudiantes, que son el eje de esta investigacion. De igual forma, resulta interesante la
implementacion de rutinas del pensamiento como recurso para desarrollar la comprension e
interpretacion de textos. Con esto se espera cooperar de alguna manera con los procesos de
enseflanza-aprendizaje y fortalecer las practicas pedagdgicas. La implementacion de la propuesta
también permite analizar las posibles causas que anteceden a la problematica descrita, para esto
se apoya dicho analisis en la interpretacién de los resultados obtenidos con la encuesta realizada
a los estudiantes que intervienen en la propuesta; esta se toma como referencia para demostrar la
poca frecuencia con que los estudiantes se enfrentan a la lectura y las consecuencias de esto en

los niveles de comprension.

1.2. Justificacion

La comunicacién entre los seres humanos es fundamental para su desarrollo como sujetos
sociales e integrales, por ello hay que tener en cuenta que el ser humano continuamente busca
distintas maneras de dar a entender lo que quiere comunicar; y a la vez interpreta en lo posible
toda lo informacion que obtiene de diferentes fuentes. Existen diversas formas de comunicarnos
como la verbal de la cual hace parte la forma escrita y la oral; al igual que la forma no verbal que
incluye gestual y la iconica que pueden ser utilizadas segun las necesidades, los intereses y el
contexto. Desde esta variedad de formas de comunicacion, la palabra escrita ocupa un lugar
importante en los procesos de comunicacion, dicho por Lerner (p.7) “como fuente primaria de
informacion y herramienta indispensable para participar socialmente o construir subjetividades,

la palabra escrita ocupa un papel central en el mundo contemporaneo”, lo que conlleva a la
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imperiosa necesidad de hacer comprensiones que logren dar cuenta de una interpretacion

acertada y oportuna ante la variada de informacion escrita que circula en la actualidad.

Para que la informacion trascienda y se formen seres realmente criticos que ven en la palabra
escrita, una herramienta indispensable para entender la realidad que el medio les ofrece, las
escuelas buscan desarrollar y fortalecer los procesos de compresion de lectura desde una mirada
holistica y transformadora en la que se adopte el texto escrito como fuente de aprendizaje y

construccidn de conocimiento.

Este trabajo encaja en estos planteamientos, le da un valor considerable a la lectura del texto
escrito, y lo posiciona en el aula como ruta fundamental en la formacion de los estudiantes en
cada uno de los grados de la educacion basica primaria. Reconoce la comprension como un
proceso continuo que inicia desde las primeras etapas del desarrollo, garantiza un alto nivel

académico en la vida escolar y se perfecciona a lo largo de la vida.

En relacion con lo planteado en el parrafo anterior y al observar los bajos niveles de
compresion de los involucrados en esta investigacion, se plantea un trabajo pedagogico que
busca mejorar estos procesos. Para sustentar con evidencias lo observado en el aula de clase y
dar solidez a la propuesta desde la realidad misma, se parte de los resultados obtenidos en la
prueba diagnostica aplicada (ver anexo E), con la que se evaluaron las competencias de lectura

del grupo intervenido.

Al analizar los resultados obtenidos con la aplicacion de la prueba se encontré que dicha
poblacién al momento de leer no capta completamente lo que comunica el texto y no puede sacar
provecho de lo leido; las respuestas son incoherentes con las preguntas formuladas; se evidencia
que tienden a contestar , no para ejercitarse en la comprension e interpretacion de textos, sino
para que se les asigne una calificacién o por cumplir con una orden; el vocabulario que manejan

s escaso, Y no asumen una posicion critica frente a un texto leido.

Evidentemente existe un problema en los procesos de comprensién de lectura en los
estudiantes de cuarto grado del Colegio Tibabuyes Universal IED que afecta su formacion. Para
enfrentarlo, fue necesario visualizarlo en dos direcciones: la primera se centré en quien ensefia

(el docente) y la segunda centré en quien aprende (estudiante). Cuando se encuentra alguna
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dificultad en las aulas es comun atribuirla al estudiante, pues finalmente es a quien se cuestiona
si “aprendio 0 n0” y muy pocas veces se atribuye al maestro. Esta investigacion se salio de este
imaginario que por muchos afios se ha instaurado en las aulas; y propuso replantear la practica

pedagdgica desde una mirada introspectiva del docente como investigador de su propia accion.

La propuesta que se disefié e implemento, incorpord dos rutinas de pensamiento, y se apoyo
en la lectura de textos narrativos para mejorar los niveles de comprension de lectura. Se propuso
el uso de textos narrativos por considerarse atractivos, didacticos y de facil acceso para trabajar
con los estudiantes; los textos seleccionados conjugan el lenguaje verbal y el visual (icono-
grafico), haciéndose méas cercanos al interés y gusto de los estudiantes por su estructura, los
inducen a inferir, deducir, suponer, emitir juicios y relacionarlos con los propios conocimientos y
con la informacion extraida de otros textos. Las rutinas incorporadas fueron See, Think, Wonder
y CSI, y la lectura de textos narrativos, especificamente el cuento. También consideramos
pertinente mencionar que se tuvo en cuenta los resultados de la encuesta que se aplico para
conocer el contexto lector al que se enfrentan nuestros estudiantes en su comunidad, en su hogar
y en el colegio. Estos resultados no permitieron fortalecer la propuesta y escoger el tipo de texto

narrativo que mas favoreceria la intervencion a realizar.

En concordancia con las politicas educativas, la investigacion esta encaminada a fortalecer
uno de los ejes estipulados por los Lineamientos y Estandares Curriculares del area de Lengua
Castellana referido a la comprension e interpretacion de textos. La propuesta quiere
principalmente beneficiar a las estudiantes de cuarto, con miras a que pueda ser implementada
por otros docentes, convirtiéndose en un aporte significativo al proceso educativo de la
Institucion y de otras instituciones en las que se evidencien problematicas similares que puedan

ser abordadas con las practicas aqui planteadas, sin caer en el formulismo didéctico.
1.3. Pregunta de investigacion
De acuerdo al problema tratado se planteo la siguiente pregunta de investigacion:

¢Como incide la implementacién de una propuesta pedagdgica que incorpora rutinas de
pensamiento, y lectura de textos narrativos en el mejoramiento de los niveles de comprension de

lectura en los estudiantes del grado cuarto del colegio Tibabuyes Universal?
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1.4. Objetivos
El objetivo general de esta investigacion es:

Determinar la incidencia que tiene la aplicacion de una propuesta pedagogica que incorpora
rutinas de pensamiento, y se apoya en la lectura de textos narrativos para mejorar los niveles de

comprension de lectura en los estudiantes del grado cuarto del Colegio Tibabuyes Universal.
Los objetivos especificos planteados son:

Identificar los niveles de comprension de lectura en los estudiantes del grado cuarto del

colegio Tibabuyes Universal IED.

Disefar y aplicar una propuesta pedagodgica para fortalecer los niveles de comprension de
lectura de los estudiantes del grado cuarto del colegio Tibabuyes Universal que incorpore rutinas

de pensamiento y se apoye en la lectura textos narrativos.

Analizar los hallazgos obtenidos durante la aplicacion de la propuesta pedagdgica con los

estudiantes del grado cuarto del colegio Tibabuyes Universal IED.

Establecer el nivel de avance alcanzado por los estudiantes en los procesos de comprensién de
lectura al concluir la implementacion de la propuesta pedagdgica que incorporo las rutinas, (see

—think — Wonder, Color - Simbolo e imagen) y la lectura de textos narrativos.

11
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2. Marco teorico

2.1. Estado del arte

En el campo educativo, nadie es ajeno a las constantes investigaciones que se realizan con la
intencion de mejorar las précticas pedagogicas y alcanzar altos niveles en la formacién de nifios
y nifias que transitan por las aulas de clase. Procesos transversales como la lectura y la escritura,
han sido de los mas investigados y abordados por la influencia que tiene en todos los campos del

saber.

Especificamente, la comprension de lectura es un tema investigado desde distintas miradas; se
buscan las falencias, los puntos de mejora y se proponen estrategias de solucion. En los
diferentes niveles de formacion del sistema educativo, desde preescolar, basica, media y en el
nivel universitario se han propuesto diferentes proyectos que buscan alcanzar niveles altos de
comprension en los estudiantes. Los problemas relacionados con la falta de comprension son
punto de reflexion, y por lo tanto no son ajenos de ninguna manera a la mirada de los docentes,
quienes se enfrentan directamente con la falta de comprension de lectura, la apatia por la lectura
y falta de habitos lectores en sus estudiantes. Estos hechos motivan el ejercicio reflexivo y
alientan a buscar estrategias dindmicas orientadas a generar resultados positivos que se hagan

evidentes en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

A continuacion se presentan algunos trabajos de investigacion y reflexion que han sido
planteados con el animo de disminuir la problematica relacionada con la falta de comprension de
lectura y que aportan elementos précticos y tedricos a este trabajo. Dichas investigaciones se
encuentran en una linea de tiempo desde el 2007 hasta el 2015, con aportes de paises como
Chile, Abu Dhabi, Canada, Peru y Espafia. A nivel nacional contamos con contribuciones de
Medellin (Antioquia) y Florencia (Caquetd). En cuanto a aportes encontrados en la ciudad de
Bogota y de sus municipios aledafios, se distinguen trabajos en las localidades de Tunjuelito y
San Cristobal, y en los municipios de Cota y Mosquera. También se encontrd que algunos ejes
en comudn con la de investigacion abordados en estos trabajos son comprension de lectura,

rutinas de pensamientos, estrategias de lectura y niveles de comprension.
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En primer lugar se presenta la investigacion de Eliash A. (2007) Estrategias didacticas para
mejorar la comprension de lectura, realizada en la Escuela Rosalina Pescio Vargas Comuna
Pefiaflor en Chile, al revisar este trabajo se encontr6 que se une a esta investigacion en la
preocupacion y el interés por plantear herramientas didacticas que puedan ser utilizadas por otros
docentes para mejorar la practica pedagdgica y asi garantizar mayor apropiacion en los procesos
de comprension de lectura en los estudiantes, manteniendo como premisa que la lectura es un

proceso de interaccion entre el escritor y el lector.

Luego en la tesis de Mohammad Ahmad Assaf (2009) titulada Teaching and thinking, A
literatura review of the teaching of thnking skills, llevada a cabo en Abu Dhabi, nos plantean la
necesidad de llevar a los estudiantes a desarrollar habilidades de pensamiento que les permita
constituirse en ciudadanos productivos y poseedores de herramientas adecuadas para pensar. El
autor considera que las habilidades de pensamiento son ensefiables y aprendibles, coincide con el
presente trabajo, puesto que es de sumo interés conducir a los estudiantes a la adquisicion de
destrezas que les permitan realizar pensamientos mas profundos, concluyendo asi que es una
tarea de todos el cultivar habilidades creativas, criticas y reflexivas en los estudiantes para lograr

este fin.

También en la tesis de Nicole Lamoureux (2015), titulado Making Thinking Visible: An
Approach to Competency Based Education, de Canada, la autora enfatiza su investigacion en el
pensamiento de los estudiantes de tercero de primaria, asi como buscar que pensamientos
desarrollan comprensién teniendo en cuenta una educacion basada en competencias. Al igual que
el presente trabajo usa y promueve las rutinas de pensamiento como ayuda valiosa para conocer
el proceso del pensamiento de los nifios y de esta forma tener un punto de inicio en lo que el
docente planeara en adelante para la clase, buscando pensamientos mas profundos que beneficien
los procesos de aprendizaje de los estudiantes. Encontré en su investigacion que el plan de
estudios debe ser en parte sobre asistir a los alumnos para acceder a los recursos para el
aprendizaje, tales como herramientas y rutinas, ademas los educadores tienen que considerar la
construccién de las identidades propias de sus alumnos como aprendices y pensadores en el aula

que cultivan las disposiciones de aprendizaje y de pensamiento.
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En Lima se realizé un estudio con 55 estudiantes por parte de la investigadora Juana Davila
(2010) cuyo interés principal era “establecer la relacion entre atencion y comprension lectora en
estudiantes del cuarto grado de primaria de la I.LE. Nuestra Sefiora de Belén en Ventanilla-
Callao” (p. 26) bajo un tipo de metodologia descriptiva que permitié concretar que entre mayor
atencion muestren los estudiantes frente a la lectura mejor seran sus procesos de comprension.
Dicho trabajo se constituye como precedente a esta investigacion porque justifica la importancia
de tener en cuenta no solo el proceso de comprensién, sino también el interés que se debe
despertar en los estudiantes para desarrollar dicho proceso; en este caso se pretende a través de
una propuesta pedagogica que incluye textos narrativos y rutinas de pensamiento, que los
estudiantes se sientan atraidos y motivados por las actividades que mejoraran su comprension de
lectura; esto se reafirma con una de las conclusiones de la autora donde expresa que “para una
buena comprension lectora es importante estimular y desarrollar la capacidad de atencién en los

nifios y nifias” (p. 56)

Otro de los trabajos con el que se encuentra familiarizado el motivo de esta investigacion es la
revision sobre comprension de lectura realizada en Granada (Espafia), titulada Estrategias de
comprension lectora: ensefianza y evaluacion en educacion primaria, llevada a cabo por Calixto
Gutierrez-Braojos y Honorio Salmerdn Pérez (2012) donde resaltan la imperiosa necesidad del
desarrollo y fortalecimiento del proceso lector y de su transversalidad en todas las areas
trabajadas en la educacion primaria sin importar el grado escolar. En este articulo se exponen
variadas estrategias que permiten y facilitan el mejoramiento de la comprension de lectura,
coinciden con una parte de las categorias planteadas en este trabajo para el analisis de la
comprension; estas, aunque con nombres diferentes, son las mismas que se tienen en cuenta
como componentes de los niveles literal, inferencial y critico valorativo que se presenta mas

adelante.

Asi como otros paises han trabajado con miras al desarrollo acertado de la comprension de
lectura, Colombia no se queda atrés; a nivel nacional, se destacan las experiencias de varios
investigadores. En la ciudad de Medellin Ramos Z. (2013), quien en su interés por mejorar la
comprension de lectura de los textos cientificos y su grado de desempefio en los niveles literal,
inferencial y critico intertextual, realizd un estudio de caso titulado, La comprension lectora

como una herramienta basica en la ensefianza de las ciencias naturales, de enfoque mixto y nivel
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descriptivo-explicativo, con una muestra de 32 estudiantes del colegio Débora Arango Pérez;
donde encontr6 que diversificando las estrategias se puede aportar a mejorar los niveles de
comprension de lectura de manera transversal, lo cual se traduce en un mejoramiento de la
lectura en general. Este trabajo aporta de manera significativa a esta investigacion, pues brinda
elementos precisos, relacionados con la ejecucion de estrategias diversas que favorecen la
comprension en los estudiantes y que se hacen evidentes en la propuesta pedagdgica que se

plantea.

En la ciudad de Florencia (Caquetd) se realizd una investigacion descriptiva con los grados
cuartos del centro Educativo Salamina Sede Naranjales y el Centro Educativo Teusaquillo Sede
Nueva Zelanda, donde Hurtado, M. y Ortiz, R. (2012) con el trabajo Fortalecimiento de la
comprension de lectura a partir del texto narrativo fabula, encontraron que el diversificar las
estrategias con metodologias activas permite mejorar los niveles de comprension, para este caso
proponen la fabula como estrategia para atraer el gusto por la lectura de texto narrativo. Con las
sesiones aplicadas, tendientes a fortalecer los niveles de comprension, las dificultades que se
presentaban en los nifios favorecidos con las estrategias mejoraron, gracias a la oportunidad
ofrecida de enfrentarse con el texto escrito. Dicha investigacion coincide con el interés de

abordar textos narrativos de manera llamativa para mejorar los procesos de lectura

De igual forma, que se trabajo en Medellin y en Florencia, se ha trabajado en el resto del pais,
dandole a la educacion colombiana significativos aportes, como es el caso de investigaciones de
la Universidad de la Sabana, las cuales se convierten en los precedentes mas proximos a esta
investigacion. Una de ellas titulada Desarrollo del pensamiento critico a partir de rutinas de
pensamiento en nifios de ciclo | de educacién, realizada en el Colegio Internacional de
Educacion Integral en el municipio de Cota; en este trabajo Arevalo, L., Pardo, S. y Quiazua, M.
(2014), por medio de la investigacion accion de tipo cualitativo, establecen la importancia de
estimular el pensamiento de los nifios para potencializar el sentido critico, el cual debe ser
desarrollado como un proceso y no como un contenido momentaneo, en el que las rutinas de
pensamiento propician este proceso. El docente es parte importante en esta construccion de
pensamiento critico, cuando sus préacticas en el aula cuentan con una intencionalidad pedagdgica,

como conocer el porqué de las expresiones de sus estudiantes.
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Otro trabajo de investigacion es el propuesto por Alais, A., Leguizamon, D. y Sarmiento, J.
(2014) denominado Mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de cuarto grado de
basica primaria mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo de un recurso tic;
realizado bajo el método de investigacion, accion de tipo mixto, llevado a cabo con 40
estudiantes de la Institucion Educativa Roberto Velandia ubicado en el municipio de Mosquera.
Las autoras a traves de esta investigacion dieron cuenta de lo valioso de generar estrategias de
trabajo en el aula que aborden los procesos de comprension de lectura e interpretacion textual,
que tengan en cuenta el interés y motivacion del nifio. Estas estrategias permiten que los nifios
indaguen, confronten criterios y puntos de vista, elementos que promueven el interés por

aprender y desarrollan en los estudiantes la capacidad de ser mas criticos ante lo que leen.

Por parte, de la Universidad Nacional aport6 con su investigacion Clara Isabel Parrado Torres
(2010) en la ciudad de Bogota, presentd los resultados de la investigacion titulada Interés, gustos
y necesidades de los nifios en la adquisicion formal de la lectura en el primer grado de educacion
basica primaria; realizada en un colegio distrital de la localidad de San Cristdbal, en la que tuvo
en cuenta como enfoque metodoldgico la investigacion accion, la desarrollé con un grupo de 36
estudiantes y padres de familia. La autora de esta investigacion muestra un gran interés en
conocer los gustos y necesidades de los estudiantes por la lectura, para mostrar como el potenciar
los procesos de lectura a partir de los intereses de los estudiantes conlleva a resultados positivos
en cuanto formar lectores con un alto grado de autonomia y sentido critico, ademas de hacer
énfasis en la necesidad de involucrar las politicas educativas en la tarea de facilitar este proceso
con la dotacion de una cultura de la lectura enriqueciendo su contexto escolar con mejores
posibilidades y recursos. Dentro de las estrategias que la autora desarrolla se comparte con el
presente trabajo el uso del cuento como uno de los gustos de los nifios y la riqueza que ofrece la
lectura en voz alta en el aula para despertar la motivacion e interés, ademas de enfatizar que “la
lectura es un proceso social significativo donde el placer, displacer, gusto y goce permiten
construir formas mas complejas de pensamiento que aportan a su formacién como lectores

criticos y autbnomos” (p.8)

Tambien Magda Inés Medina Manrique y Ana Mélida Leal Baron (2009) llevaron a cabo una
investigacion titulada Efectos de un programa basado en los postulados de la lectura y escritura
como proceso sobre la calidad de comprension y produccion de textos expositivos en nifios de
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tercero y cuarto de primaria. Esta se realizé en un colegio distrital de la localidad de Tunjuelito,
disefio metodoldgico investigacion accion transformadora; con un grupo de 55 nifios y nifias de
los grados tercero y cuarto de primaria. Las autoras encontraron que hacer una intervencion que
contenga un proceso juicioso basado en los principios de lectura y escritura es viable para
fortalecer los procesos de metacognicion y comprension de la lectura. Aunque no se lograron los
cambios que se esperaban en todos los niveles de comprension pues en el nivel inferencial
resultdé de mayor dificultad para los estudiantes; se pudo evidenciar como dicha intervencion
promovid procesos de metacognicion como el conocimiento declarativo sobre la tarea y
procedimental, presentes en el proceso de lectura. Para el presente trabajo resulta significativo el
uso de texto narrativo para desarrollar el propdsito de mejorar los niveles de comprension en la
lectura, ademas de compartir tedricos que sustentan las tesis como Flérez, Restrepo y
Schwanenflugel, Solé, entre otros, quienes hacen referencia a los procesos de alfabetizacién y la
incidencia directa de las estrategia que los docentes ponen en marcha en la tarea de ensefiar a leer

de manera comprensiva.

Las propuestas, experiencias y proyectos presentados dan muestra de una pequefia parte de
todas las investigaciones que se han hecho sobre la importancia de la comprension de lectura, en
algunos casos valiéndose de rutinas del pensamiento como una estrategia propicia. Todos estos
trabajos sirven de antecedentes para enfatizar en la importancia de esta investigacion que se

enmarca en mejorar los niveles de comprension de lectura.
2.2 Referentes tedricos

Este trabajo investigativo que busca plantear una propuesta pedagdgica orientada a solucionar
los problemas relacionados con la falta de comprension de lectura en los estudiantes de cuarto
grado del Colegio Tibabuyes Universal IED; resalta la importancia que se debe prestar a la
comprension en si misma, puesto que es uno de los procesos principales en la educacion y

formacion de los seres humanos.

Teniendo en cuenta lo anterior, es pertinente fundamentar con referentes teéricos que nutran

cada una de las acciones que se llevan a cabo en el aula de clase y que estan orientadas a
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fortalecer la comprension de lectura del grupo intervenido y de quienes posiblemente puedan

apropiarse de la propuesta.
2.2.1. Lalectura

Durante largos afios, la lectura fue considerada solo como un acto de decodificacién de una
serie de signos graficos, a tal punto que se pensé como una accidn mecanica que consistia en
relacionar un sonido con una imagen. Con el pasar del tiempo, los estudiosos del tema, desde una
mirada mas analitica y reflexiva con base en profundas investigaciones, transformaron estas
concepciones, hasta darle a la lectura una posicion relevante con relacién al conocimiento y la

formacioén del ser humano.

A continuacién se presentan las miradas de algunos de estos autores, a partir de las cuales se
propone la lectura como un acto complejo en el que confluyen el lector, el texto y el contexto,
siendo el lector el sujeto dinamizador que al darle sentido a lo que lee, busca construir

significado.

Algunos conciben la lectura “como un proceso complejo con el cual se construye significado
a partir de simbolos, impresos, utilizando el conocimiento sobre el alfabeto escrito y sobre la
estructura de la lengua oral con el proposito de alcanzar la comprension” (Snow, 1990; citado
por Florez, Restrepo y Schwanenflugel, 2007, p. 25), esto nos aclara que dicho proceso integra
todas las clases de pensamiento encaminadas a estructurar una idea mas completa de lo leido,
asociado a su vez con los saberes previos del lector y su contexto, dando lugar a situaciones
conectadas que permiten un acto concreto de lectura y a su comprension. En esta misma linea

Cole y Griffin (1978) (citado por Fldrez, Restrepo y Schwanenflugel, 2007, p. 36) afirman:

Leer, mas que un simple acto mecéanico de descifrado de signos gréaficos, es por encima
de todo un acto de razonamiento, ya que de lo que se trata es de saber guiar una serie de
razonamientos hacia la construccion de una perspectiva del mensaje escrito a partir de la
informacién que proporciona el texto y los conocimientos del lector, y, a la vez, iniciar otra
serie de razonamientos.

Otros autores que abordan la lectura como un accion compleja, en la que confluyen varios
procesos fueron Gough y Tunmer (1986); y Hover y Cough (1990) (citados por Flérez, Restrepo
y Schwanenflugel, 2007, p. 25) quienes afirman que “la lectura consta de dos procesos: La
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decodificacion y la comprension”. Estas no pueden ser concebidas como actos separados, existe
en ellos un grado de interdependencia que se da gracias a la capacidad del cerebro humano para
integrar las actividades que ejecuta. Por un lado esta la decodificacion que “es el proceso de
reconocimiento que transforma lo impreso en palabras” (p. 25) y por el otro est& la compresion-
interpretacion que “se refiere al proceso por el cual las palabras, las oraciones y los discursos se
entienden e interpretan” (p. 25). El cerebro humano cuando se enfrenta al texto escrito no solo se
conforma con establecer una relacién de correspondencia entre fonemas y grafemas, esta
informacion que se percibe va mucho més alla. Al ser captada por el cerebro, desencadena un
proceso de pensamiento de alto nivel, en el que se construye significado, se relaciona con el

conocimiento previo y se da sentido a lo leido.

Ademas de decodificar e interpretar un texto por medio de la lectura segin Solé (2011) se
considera que la lectura es “un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante
el cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacion pertinente para) los objetivos que
guian la lectura” (p. 17). Por lo tanto, al reflexionar sobre la lectura, no se puede pensar en un
lector vacio que espera pacientemente a llenarse de conocimientos, sino que por el contrario se
necesita un lector que construya conocimiento a partir de sus intereses, sus conocimientos
previos y la comprension que logra de este segun su experiencia. También el resultado de las
comprensiones y las interpretaciones que se lleven a cabo por parte del lector estan muy
relacionadas con las motivaciones que el lector tiene para leer y no son el reflejo fiel de la

intension del escritor.

Con relacién a lo anterior Tapia Alonso (2005) considera que la lectura “es una actividad
motivada, orientada a una meta, y cuyo resultado depende, por tanto, de la interaccion entre las
caracteristicas del texto y la actividad del lector, que cuando afronta la lectura, no lo hace desde
el vacio, sino teniendo en cuenta distintos conocimientos, propdsitos y expectativas” (p. 64).
Ademas para que dicho resultado constituya un proceso de mejoramiento en la comprension es
necesario analizar los procesos y la motivacion, tarea que corresponde al adulto que orienta la
accion de acompafiar este proceso; cabe entonces afirmar lo valioso de entender, que el aprendiz
cuando se enfrenta a la lectura necesita de la mediacion del adulto, el entorno creado por los

textos y la influencia del contexto que incita a leerlos. De esto se entiende que los docentes y

19



Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprensién de lectura en los estudiantes del grado
cuarto del Colegio Tibabuyes Universal

mediadores enfrentan la responsabilidad de propiciar un entorno significativo para los lectores

con el &nimo de potencializar los conocimientos previos dando lugar a nuevas interpretaciones.

Al adentrarse en la lectura desde la realidad de las aulas de clase, vale la pena resaltarla como
un proceso que se fortalece desde los primeros afos de escolaridad y refuerza su importancia en
el transcurso de nuestras vidas; pero para entender y valorar dicho proceso segun Lerner (2001)
“lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de lectores que acuden a los textos buscando
respuesta para los problemas que necesitan resolver, tratando de buscar informacion para
comprender mejor algun aspecto del mundo” (p. 26). Esto implica una responsabilidad no solo
del maestro sino de la institucion en general, para que la lectura no sea algo aparte de la vida
misma, y por el contrario se vea esta practica de manera cultural y contextualizada y no carente

de sentido.

En este orden de ideas, la lectura debe perseguir una finalidad clara y concreta, que no solo
permita que el lector se dedique a sustraer partes del texto y a sumergirse recelosamente en él,
sino que lo guie y haga de este proceso una situacion agradable y flexible. Aunque siempre el
lector busca saber lo que dice el texto, el leer también implica descubrir, interpretar y
comprender lo expresado por el autor, esto conduce a una activacion del pensamiento que
estimula la significacion y respuestas del lector. En tal sentido el fin primordial de la lectura,
aparte de satisfacer las necesidades del lector, es que sea propicia como “objeto de
conocimientos en si mismo y como instrumento necesario para la realizacion de nuevos
aprendizajes.” (Solé, 2011, p. 17).

Siguiendo el hilo conductor, y ubicados en el contexto escolar en el que los estudiantes entran
continuamente en contacto con los textos escritos, conviene destacar que el momento
privilegiado en que se da la verdadera lectura es aquel en que el lector confronta lo expresado
por cualquier escritor en un contexto especifico, con aquello que lleva en su pensamiento; en ese
instante, tiene lugar una accion reciproca de conocimientos, que no siempre sera la misma en
todas las personas. Solé (2011) asume que en la lectura “interviene todo el texto, su forma y
contenido, como el lector, sus expectativas y sus conocimientos previos” (p. 18), de igual forma

explica que “el significado que un escrito tiene para un lector no es una traduccion o réplica del
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significado que el autor quiso imprimirle, sino una construccion que implica al texto, a los

conocimientos previos del lector que lo aborda y a los objetivos que se enfrenta a aquel.” (p. 18)

Ahora bien, para que el proceso de lectura sea exitoso y las aulas sean verdaderas gestoras de
lectores entusiasmados por los textos, es importante que existan unos componentes claves que
cumplan funciones importantes, sean tenidos en cuenta y que traspasen los supuestos
tradicionales sobre la lectura y su comprension, por lo que se tiene en cuenta lo planteado por
Sanchez E. (2011) sobre dos formas de intervenir la lectura en el aula “la primera puede glosarse
en la expresion ‘ayudar a comprender’, que no es otra cosa que ‘acompafar’ a los alumnos
durante la lectura [...] La segunda forma de intervencidn consiste en ‘Ensefiar (explicitamente) a
comprender’, proporcionando una formacién deliberada y sistematica en las competencias que
parecen decisivas: estrategias, decodificacion y competencia retorica” (p. 87). Con base en esto,
se trata de guiar a los estudiantes en la concentracion y autocontrol de la lectura que estan
realizando para que construyan una idea sobre el texto. Ademas de fortalecer con ellos habitos de
lectura que garanticen un acercamiento con los procesos de lectura, aplicar estrategias que
ayuden a los estudiantes a apropiarse de los textos de manera critica y reflexiva, y hacer visible
su pensamiento para poder contribuir a construir pensamientos cada vez mas profundos; de esta
forma la escuela aportaria siendo la mediadora entre el contexto real de los nifios y la lectura

contribuyendo asi a un proceso significativo.

2.2.2 Lectura en voz alta y lectura silenciosa

Para abordar los textos escritos se conocen diversas formas de hacerlo, estas han sido
consideradas por distintos autores enfocandolas desde la necesidad que se tenga para la puesta en
marcha de la lectura y desde la variedad de tipologias textuales. Estas diversas formas son los
tipos de lectura que se pueden dar durante el proceso lector. Desde los multiples intereses que
motivan al lector a realizar la lectura pueden darse segin Foucambert (1976) (citado por
Colomer y Camps, 2000, p. 55) cinco maneras de enfrentarla como “lectura silenciosa integral,
lectura selectiva, lectura exploratoria, lectura lenta y lectura informativa”, son seleccionadas por
el lector dependiendo la necesidad que predomine en el momento de la lectura, esto determinara
la manera como se exija la comprension de esta. En palabras del mismo autor “leer es haber

escogido buscar algo; amputada de esta intencion la lectura no existe. Ya que leer es hallar la
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informacidn que se busca, la lectura es, por naturaleza, flexible, multiforme, siempre adaptada a

lo que se busca” (Foucambert, 1976; citado por Colomer y Campa, 2000, p. 56)

Viendo la lectura como flexible y multiforme, los docentes pueden tener a la mano diversas
estrategias para seleccionar los tipos de textos segun los gustos de los estudiantes y la manera
como se compartirdn en el aula. En este trabajo se ha tenido en cuenta la lectura en voz alta y
silenciosa porque se consideran propicias para alcanzar el objetivo propuesto. Una autora que da
relevancia a estos dos tipos de lectura es Solé (2011) quien afirma que “la lectura en voz alta es
solo un tipo de lectura, que permite cubrir algunas necesidades, objetivos o finalidades de la
lectura. La “‘preparacion’ de la lectura en voz alta, permitiendo que los nifios hagan una primera
lectura individual y silenciosa previa a la oralizacidn, es un recurso que a mi juicio deberia ser
utilizado” (p. 86); este aporte evidencia la necesidad de utilizar la lectura en voz alta no
solamente como la oralizacion del texto escrito, sino para fortalecer el proceso de comprension

de lectura, que debe darse de forma autdnoma y de iniciativa por parte del estudiante.

Con la misma perspectiva de Solé, Colomer y Camps (2000) establece que “la lectura en voz
alta tiene que ser una actividad presente en la educacion lectora, si no es entendida simplemente
como la oralizacion de un texto. Leer en voz alta tiene sentido cuando se considera como una
situacién de comunicacion oral en la que alguien desea transmitir lo que dice un texto a un
receptor determinado” (p. 79). Normalmente, en el aula, la lectura en voz alta se genera para
practicar la escucha y respeto por el otro cuando lee, ejercitar otros procesos que se trabajan a lo
largo de la escolaridad de los nifios como acentuacion, puntuacién, pronunciacién entro otros; sin
dejar de lado esto, lo que realmente se debe promover es que al momento de enfrentar un texto,

el lector, comprenda lo enunciado ya sea el quien lo lea directamente o lo escuche de otro.

Justificando el por qué emplear la lectura en voz alta parece pertinente mencionar los
hallazgos de Trelease (2012) obtenidos de una investigacion en la que se puso en marcha tres
tipos de lectura en voz alta con nifios que iniciaban su proceso de alfabetizacion escolar. Estas
fueron llamadas clases co-constructivas, clases didactico-interactiva y las clases orientadas a una
puesta en escena; todas basadas en la lectura en voz alta, diferenciandose en los momentos en
que se hacian las participaciones durante la lectura. De acuerdo a dichos resultados es

recomendable la lectura orientada a una puesta en escena porque permite compartir
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interpretaciones entre los estudiantes antes, durante y después de ella, pero enfatizando la
mayoria de intervenciones en la etapa final de la lectura como concluyo este autor “pero deben
saber que esas discusiones antes y después son benéficas y que las mas efectivas son las
posteriores a la historia” (p.125), .Este enfoque de la lectura en voz alta esta en concordancia con
el uso de las rutinas de pensamiento en el aula ya que ambas promueven la blsqueda de
comprensiones mas profundas al realizar las lecturas durante los diferentes momentos de la

practica lectora.

Sumado a lo anterior, y como se planted antes, también se tiene en cuenta la lectura
silenciosa, porque aparte de llevarse a cabo de forma individual, el estudiante maneja su propio
ritmo permitiendo en algunos casos que esta sirva de apoyo a las estrategias de verificacion que
puede hacer ante la lectura realizada; ademéas propicia la posibilidad de relectura como

autorreccion de su propio proceso lector.

2.2.3. Texto narrativo

Asi como la comprensidn de lectura lleva consigo una serie de procesos, estrategias y niveles,
se entiende que esta se aborda en su mayoria desde diferentes tipologias textuales. A partir de la
variedad de textos y las practicas que se realizan en los colegios parece que el texto narrativo es
al que tienen mayor acceso los estudiantes como afirma Colomer y Camps (2000) “el texto
narrativo, es, con toda probabilidad, el que mas tempranamente se conoce en nuestra cultura
[....] se ha destacado la precocidad demostrada por los nifios y nifias en el conocimiento de esta
macroestructura” (p. 61). Esto propone y a la vez reafirma que los textos narrativos juegan un
papel importante en la etapa escolar, concibiéndolos necesarios en la formacion lectora de los

estudiantes, al igual que son propicios para el mejoramiento de la comprension de lectura.

El docente hace parte importante en el acompafiamiento del proceso de comprension de los
estudiantes, por lo que busca la literatura que mejor se acomode a las necesidades y realidades
del contexto en el que esta inmerso; debido a esto el texto narrativo representa un gran baluarte
como herramienta en el aula, por ser de féacil acceso, ademés de llamativo. Estas son razones por
las que el docente debe empoderarse del papel de acompafante en los procesos de comprensién y

buscar que sus estudiantes encuentren sentido a los textos que se eligen en el aula, convirtiéndose
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en un desafio para ellos e inicien un camino de éxito compitiendo con las dificultades que se
presenten, como la falta de recursos y la tecnologia que cada vez gana mas adeptos, alejando a

los nifios de los textos y enfrentdndolo a lecturas superficiales.

Por lo anterior y teniendo en cuenta las edades de la poblacion de la presente investigacion, es
pertinente abordar la lectura del texto narrativo, puesto que este representa ayudas para una
lectura comprensiva desde el punto de vista de la sencillez como esta organizado el texto, ya que
“diversas investigaciones han demostrado que muchos nifios pequefios desarrollan el
conocimiento de la estructura narrativa, que se enriquece con la edad y que, a su vez, mejora la
capacidad de leer” (Braslavsky, 2008, p. 164). Este tipo de texto resulta ser un recurso completo
y apto que permite trabajar con los estudiantes, persiguiendo siempre una comprension

significativa.

2.2.4. El cuento

Dentro de la narracion se encuentran diversos tipos de textos que refieren hechos reales o
imaginarios, siendo esta una de las caracteristicas méas llamativas. El cuento, justifica su eleccion
porque representa una amplia gama de posibilidades de lectura desde varias miradas, permite
hacer comparaciones con la realidad de los nifios y las multiples opciones de enfrentarse a él
hace que sea uno de los favoritos, ademas de ser el modelo narrativo al que mas se han
enfrentado en su infancia. Se considera que el cuento puede cumplir la expectativa de permitir
una comprension de lectura significativa y contextualizada con el entorno en que se dé, como lo
exponen Alfonso y Sanchez (2009) “el relato invade la imaginacion con un caudal de
posibilidades vivenciales y se puede considerar una forma clave en la trasmision de cultura y de

valores” (p. 154).

De los textos narrativos la lectura de cuentos ha sido imprescindible en la educacién de los
estudiantes, debido a que estan expuestos a entrar en contacto con ellos, dentro y fuera de la
escuela, por ende la utilizacion de cuentos puede cualificar la comprension de lectura por ser una
herramienta amplia que establece relacion entre lo real y la imaginacion de los nifios permitiendo

la posibilidad de crear nuevos mundos y darle significado a la lectura.
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Segun Reyes (2013) “para entender un cuento es necesario conectarlo con sensaciones,
emociones, ritmos interiores, evocaciones [...], simbolos tal vez arcaicos y zonas reconditas y
secretas de nuestra experiencia” (p. 66). Todo esto se da mediante el uso de estrategias que
buscan alcanzar comprensiones mas profundas del texto, ademas de permitir que el lector busque
otras alternativas, otras opciones de extraer la intension del mismo; “en el caso de los cuentos, de
los poemas y de la literatura toda, son precisamente la libertad del lector y, de cierta forma, su
desobediencia al sentido literal de las palabras las que le permiten “comprender” en toda su
dimension” (p. 66). Por todo lo anterior y para que el cuento cumpla su cometido, la escuela debe

ofrecer la posibilidad de leer por placer.

2.2.5. Comprension de lectura

Después de reafirmar desde distintas posturas teodricas solidas que la lectura es un proceso
cognitivo, en el que se ponen en juego multiples habilidades mentales de alto nivel que activan el
pensamiento y se hace posible la construccion de significados, este apartado hace énfasis en la
compresion, como proceso Yy fin de la lectura en si misma. Esto ratifica la necesidad de conocer
los motivos y condiciones que guian la lectura desde las posturas del lector para que logre darse
un proceso real de comprension y no solo de mera decodificacion del texto abordado, puesto que

el interés primordial es interactuar con el texto, el autor y el contexto.

En algin momento de la historia ser buen lector consistia en “llegar a reproducir la voz del
escritor a través de la recitacion oral del texto a la que se llegaba memorizando los componentes
jerarquizados” (Braslavsky, 2008, p. 49). Segun esta misma autora lo que se dejaba de lado y que
ahora constituye una de las necesidades de la lectura es que el lector establece una relacion con
el texto donde intervienen elementos que conllevan a la comprension. Se aborda esta desde dos
momentos, el primero en que “el significado se extrae del texto. Se trata ya de la apropiacion
literal del pensamiento del autor, de un modo receptivo” (Braslavsky, 2008, p. 50) es decir uno
en el que el autor logra captar la intencidn del autor a partir de lo que este expone en el texto. Un
segundo momento permite que el lector asuma posturas sobre lo leido, dejando claro que “la
compresion es un proceso en el que el lector construye significados interactuando con el texto a
través de la combinacidn de conocimientos y experiencias previas; la informacion disponible en

el texto; interacciones o comunicaciones inmediatas, recordadas o anticipadas” (The Literacy
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Dictionary, 1995; citado por Braslavsky, 2008, p. 50). De esta forma se reconoce la lectura como
proceso completo y activo de comprension, donde se tienen en cuenta elementos y propositos

especificos que determinan le lectura.

Lo anterior da cuenta que la comprension involucra variedad de factores que influyen en los
resultados esperados, ademas de los ya mencionados, estos se reafirman con los expuestos bajo
la postura de Solé (2002) quien concibe que:

Leer es comprender, y que comprender es ante todo un proceso de construccién de
significados acerca del texto que pretendemos comprender. Es un proceso que implica
activamente al lector, en la medida en que la comprension que realiza no es un derivado de la
recitacion del contenido de que se trata. Por ello, es imprescindible que el lector encuentre
sentido en efectuar el esfuerzo cognitivo que supone leer, lo que exige conocer qué va a leer,
y para queé va a hacerlo; exige ademas disponer de recursos —conocimiento previo relevante,
confianza en las propias posibilidades como lector, disponibilidad de ayudas necesarias, etc.-
que permitan abordar la tarea con garantias de éxito; exige también que se sienta motivado y
que su interés se mantenga a lo largo de la lectura (p.37).

Cabe resaltar que leer un texto escrito y querer darle significado, es totalmente distinto que
escuchar y comprender al hablante que quiere comunicar algo, haciendo uso del lenguaje oral.
En el primero solo esta presente el lector y el texto, el autor esta ausente y no se puede establecer
un dialogo que permita esclarecer las dudas que puedan surgir de aquello que él escribio; en
cambio, en el segundo caso siempre estan presentes ambos actores. Como se observa en lo
planteado al leer textos escritos, “no podemos volvernos hacia el escritor como podemos hacerlo
con el hablante y preguntarle “;qué quiso decir?”. Se trata de una transaccion a larga distancia
entre el lector y el escritor” (Goodman, 1981; citado por Ferreiro y Gomez, 2002, p. 19). Esto
nos aclara por qué los lectores toman posturas o puntos de vista diferentes entre si, aun siendo un
mismo texto, ademas de reafirmar el papel importante que juega el lector, al depender

unicamente del texto y de sus conocimientos previos para comprenderlo.

Teniendo en cuenta que el lector solo interactGa con el autor de un escrito por medio del texto
mismo, se resalta que la apropiada comprension de lectura de éste debe generar actos de

razonamiento constantes y cada vez mas profundos, puesto que si

Los autores construyen sus textos para que los lectores los comprendan. El significado
esta en el autor y el lector. [...] La comprension se verd influenciada por el grado de
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capacidad que tenga el escritor para construir el texto y el lector para reconstruirlo y
construir el significado. [...] Esta representado por un escritor en un texto y construido desde
un texto por un lector. Las caracteristicas de escritor, texto y lector seran las que influyan en
el significado resultante. (Goodman, 1996, p.26)

De esta forma se estaria llevando a cabo un proceso concreto que busca comprender la
intencion de un autor, que puede ser interpretado tanto desde el contexto que propone el autor y
el contexto en que estd inmerso el lector, dando lugar a una comprension de lectura significativa
que exige del lector una puesta en marcha de componentes y niveles del proceso de comprension
para que avance en los mismos; y como plantea Solé (2002) en cuanto a la comprensién “como
el proceso en el que la lectura es significativa para las personas. Ello implica, ademas, que las
personas sepan evaluar su propio rendimiento” (p.37), permitiendo asi una multiplicidad de

extraccion de significados explicitos e implicitos que se replantee durante toda la lectura.

Lo dicho hasta este punto, confirma que leer comprensivamente no es solo recibir y asimilar
el texto, sino que hay que interactuar con él para comprenderlo e interpretarlo de tal manera que
el lector construya un significado que pueda ser expresado, recreado o criticado desde su propia
perspectiva. Teniendo en cuenta esto algunos investigadores plantean unos componentes claves

en torno al proceso de la comprension de lectura.

Segun los Lineamientos curriculares propuestos por Ministerio de Educacion Nacional (1998)
dentro del proceso de comprension de la lectura se establecen tres factores que lo determinan, el
primero relacionado con el lector el cual hace uso de estrategias que le permitan comprender
mejor el texto que enfrenta; un segundo componente es el texto el cual posee antes de ser leido
una intencién comunicativa, esta debe ser comprendida por el lector; y el Gltimo componente que

consideran es el contexto que “alude a las condiciones que rodean el acto de lectura” (p. 77).

Estos mismos factores son presentados bajo la postura de Braslavsky (2008) quien expone que
los componentes de la compresion de lectura son en primera medida el lector y su relacién con el
autor puesto que “los textos cobran vida, de manera innegable, cuando se leen, y si el lector los
contextualizara tan solo en su propio tiempo la consecuencia extrema seria la ‘muerte’ del autor”
(p. 52) lo que conduce al lector no solo interpretar lo leido desde su contexto sino también lograr
sustraer la intencion enmarcada por el autor. En segundo lugar contempla el componente de

contexto el cual necesita ser reconstruido lo mas cercano posible al momento de la creacion del
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texto para acercarse a la intencion del autor, puesto que aspectos como tiempo, espacio y cultura
del lector y del autor son distintos. El dltimo componente es el texto del cual existen diferentes
tipologias, dependiendo de estas “la intervencion del lector en la construccion del significado
difiere con el tipo de texto” (p. 53) es decir, no todos poseen la misma intencidn ni generan en el

lector las mismas expectativas.

Para reafirmar lo anterior Cairney (1996, pp. 28-34) basado en teorias e investigaciones
realizadas a lo largo del tiempo, presenta posturas frente a la lectura en las que coinciden varios
autores y proponen que el proceso lector debe tener unos componentes claves que cumplan
funciones importantes, sean tenidos en cuenta y que traspasen los supuestos tradicionales sobre
la lectura y su comprension. Estos componentes claves que facilitan el leer y comprender el texto

escrito son:

El rol del lector: este no es un mero receptor de informacion por el contrario toma parte activa como
constructor de significados y aporta gran cantidad de conocimientos y experiencias a la lectura de
cualquier texto.

La categoria del texto: aparte de extraer el significado correcto que traté de comunicar el autor, se
considera preciso la posibilidad de generar muchos significados por parte del lector; el tipo de texto
influye en estos significados, puesto que cada lector lo aborda con iniciativas y exigencias diferentes.
La forma de utilizar el conocimiento basado en el texto: el significado es el punto de partida de la
lectura y dirige todo lo que hace el lector, esto resalta “que no es un proceso lineal, sino de
construccion de significado interactivo y repetido” (p. 32).

El lugar del significado: en este se hace referencia precisamente al componente contexto desde el cual
se generan diversas interpretaciones y aunque los lectores lo compartan, influye de distintas formas.

El impacto del contexto sobre la lectura: todo lector estd inmerso en un contexto el cual le es
imprescindible involucrar en las lecturas hechas para que estas le sean significativas.

La influencia del objetivo del lector: el fin que mueve a un lector para llegar a comprender un texto
delimitan la relevancia de significados e interpretaciones realizadas.

Todas estos componentes claves deben tenerse en cuenta en el momento que los estudiantes
se dispongan a leer y presentar su opinion, pues todos estos factores se conjugan en el acto de

leer dando paso a la comprension del texto y el significado que representa para cada lector.

2.2.6. Niveles de comprension de lectura

Teniendo presentes los aportes tedricos que fundamentan el proceso de comprension de
lectura y componentes que hacen parte de este; se hace necesario profundizar en los niveles de
comprension, los cuales surgen de un andlisis consiente y sistematico sobre la forma en que se da

el proceso de comprension. Las investigaciones hasta ahora realizadas confirman que el proceso
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de comprension no ocurre de forma espontanea; como se anotdé en los apartados anteriores, es
necesario que se activen las habilidades del pensamiento y establezca una relacion dindmica
entre el texto, los conocimientos previos y el contexto que se da en la medida en que se pone en
practica la lectura; para asi alcanzar un alto nivel de comprensién deseado en un lector motivado

por los textos escritos.

Para llegar a un alto nivel de comprension, los estudiosos del tema han definido como
referentes, varias categorias de compresion que permiten caracterizar el desarrollo de la
competencia lectora. En este documento se hace éenfasis en los aportes hechos por Jurado,
Bustamante y Pérez (1997) los cuales fueron incluidos en los Lineamientos curriculares
propuestos por El Ministerio de Educacion Nacional, en los que se pone de manifiesto tres
niveles de comprension: nivel literal, nivel inferencial y nivel critico intertextual. Asi como
también se retoman los aportes de Alfonso y Sanchez (2009) quienes plantean los mismos tres
niveles de comprension especificando cuatro componentes para cada nivel, los cuales son

tomados como subcategorias para esta investigacion.

Cabe sefialar que esta investigacion adopté estos planteamientos y los utilizé como referentes
conceptuales que sustentan las categorias de andlisis propuestas y alimentan la rdbrica de
evaluacion que se tomo de Alfonso y Sanchez (2009) (ver anexo D) con la intencion de valorar
el desemperfio de los estudiantes con relacién a su proceso de comprension de lectura y asi poder

establecer el nivel alcanzado en dicho proceso en cada uno de los componentes.

Por su parte, el Ministerio de Educacion Nacional (1998) define tres niveles para el analisis de
la comprension de lectura. Inician con el nivel literal que podria considerarse como el primer

encuentro de interaccion entre el lector y el texto, se define a partir de “‘literal’ viene de letra, y
desde la perspectiva asumida significa la accion de ‘retener la letra’” (p. 112), este nivel presenta
dos componentes: literalidad transcriptiva, en la que se alcanza a expresar al pie de la letra lo que
transmite el texto; se reconoce el significado esencial y uso comdn de las palabras y frases, y la
literalidad parafrastica, en la que se explica en palabras propias lo que dice el texto; se puede

resumir mediante la creacion de un texto elaborado con las propias palabras del lector.
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El siguiente nivel es el inferencial, el cual hace referencia al hacer deducciones, suponer,
inferir lo que no dice el texto, descubrir los sentidos, los significados, las razones, las causas de
lo que se enuncia. “Se infiere lo no dicho en el acto de decir (Ducrot, 1988; citado por MEN,
1998, p. 113)”, segun esto, para que el lector realice procesos de comprension es necesario

continuar con una busqueda de interpretaciones que le permita dar sentido al texto que lee.

Por ultimo, consideran un tercer nivel critico intertextual en el que se alcanza a construir el
significado esencial del texto, la intencion del autor y el porqué del texto. Se relacionan los
juicios, valores y sentidos del texto con los de otros textos leidos; se analiza, se critica la

ideologia del texto a partir de los propios conocimientos.

De este modo, se podran apreciar los alcances de los estudiantes en cuanto a niveles de
comprension y guiarlos a través de estos tres sin presentar mayor dificultad, todo con miras a que
el estudiante no solo almacene y exprese literalmente el texto que ha leido; sino que incluyan
muchas inferencias y juicios intertextuales que les permita al final expresar lo comprendido con

sus ideas.

Para reforzar lo anterior los docentes investigadores Alfonso y Sanchez también consideran
como guia para analizar los avances de los estudiantes en la comprensién lectora los mismos tres
niveles abordando en el interior de cada uno cuatro componentes que aunque el Ministerio de

Educacion Nacional no los estructura asi, si los contempla en la conceptualizacion de cada uno.

El nivel literal desarrolla los siguientes cuatro componentes, que constituyen la base de la

primera interpretacion del lector frente al texto:

Transcripcion, el lector puede recuperar informacion explicita en el texto relacionada con
personas, hechos, situaciones, lugares y tiempos. Léxico nuevo, aqui el estudiante debera
saber qué hacer con las palabras cuyo significado desconoce. En este nivel debe preguntar a
alguien o consultar en el diccionario. Parafrasis, entendida como la traduccién o
reelaboraciéon del significado de una palabra o frase empleando un sinénimo o frases
distintas sin que se altere el significado literal. Superestructura, segun sus intencionalidades
los textos se organizan en literarios. [... ] Dominar la estructura o silueta de un texto facilita
enormemente su comprension. (Alfonso y Sanchez, 2009, pp. 241-242)
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Estos componentes del nivel literal son los mismos referenciados por el MEN bajo
conceptos de literalidad transcriptiva y parafrastica, puesto que persiguen la misma

intencion frente al encuentro entre el lector y el texto.

Luego que el lector se ha hecho una idea de la estructura del texto y ha procesado su forma
bésica continua su busqueda de lo que no evidencia literalmente, dando paso a otro proceso. En
el nivel inferencial se contemplan otros cuatro componentes que muestran la profundidad que va
desarrollando el lector frente al texto, puesto que con estos se evidencia evolucion en el proceso
de comprension de lectura. Alfonso y Sanchez (2009) han involucrado en este nivel el tema, el
Iéxico por contexto, la cohesion y la idea global que permiten extraer datos implicitos de lo leido,

definiéndolos asi:

Tema, el tema es un topico generalizador que encierra el asunto o materia que se esta
tratando. Léxico por contexto, cuando el estudiante se enfrenta a palabras nuevas intentard
hallar su significado a partir del contexto en que estan enunciadas. Cohesién, es la propiedad
de un texto que garantiza que una oracion internamente sea clara. Idea global (resumen del
texto), es la tesis central que sostiene un autor a lo largo de un texto y la de mayor relevancia
semantica. (pp. 242-243)

Estos guian al lector hacia la produccion de inferencias, proceso que incita al razonamiento de
ideas que conlleven a comprensiones mas profundas y activas, ocasionando descubrimientos que

proveen el asumir posturas criticas mas adelantes durante la misma lectura.

Después de abordar en la lectura el nivel literal y el nivel inferencial, los estudiantes pueden
completar su proceso de comprension de lectura desarrollando los Gltimos cuatro componentes
establecidos en el nivel critico valorativo planteado por los autores mencionados. Estos son:

Enciclopedia, se trata de la puesta en escena de los saberes previos del lector para la
realizacion de inferencias, asociacion o relacion con otros textos o conocimientos. Intencion
de texto, capacidad por parte del lector de usar informacion extratextual para establecer [...]
posturas ideoldgicas. Toma de posicion (valoracion del contenido), tiene que ver con asumir
por parte del lector, un punto de vista sobre el contenido total o parcial del texto leido
(Alfonso y Sanchez, 2009, pp. 243,244).

Como componente final esta “preguntas que suscita el texto” que hace referencia a los
interrogantes que hace el lector frente al texto pero que las respuestas a estas no estan

consignadas en el texto, enfocandolas a profundizar lo leido. Este ultimo nivel recoge todo el
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proceso de comprension de lectura del que se vale el lector para alcanzar una lectura significativa
recogiendo conocimientos, experiencias, contextos y motivaciones que dan muestra de un

proceso provechoso permitiendo convertirse en un lector competente.

Estos tres niveles de comprension de lectura son imprescindibles para el docente porque
permite llevar un seguimiento de falencias y fortalezas presentadas por los estudiantes durante el
acto lector y ademé&s guian el proceso lector de los estudiantes en cuanto al avance de su
comprension. Estos son descritos con precision desde la mirada de Alfonso y Sanchez y es la

estructura de la rabrica de comprension de lectura utilizada en esta investigacion. (Ver anexo D)

2.2.7. Estrategias para favorecer el desarrollo de la comprension

Las estrategias entendidas como un conjunto de acciones que se implementan para lograr un
objetivo propuesto, en los procesos de comprension de lectura, representan en gran medida el
éxito del lector al momento de abordar el texto, razén por la cual se debe dar gran validez a la

ensefianza de las estrategias si lo que se espera de la lectura es una buena comprension.

Al realizar alguna tarea que se encomienda y que requiere de cierta continuidad, se busca la
forma mas agradable para realizarla, asi como los diferentes caminos para hacerla mejor, ya sea
para obtener mejores resultados o para hacerlo mas rapido, hasta que seamos habilidosos en
dicha tarea. Con la lectura ocurre algo similar, desde que se inicia ese proceso de aprendizaje
cada uno busca caminos para ser més eficaz, en ocasiones de manera acertada y otras no, por lo
que entre mas opciones se tengan habra mayor posibilidad de elegir y la practica hara que la
seleccion de estrategias cada vez sea mas acertada como lo plantea Valls (1.990) (citado por
Solé, 2011) “las estrategias son sospechas inteligentes aunque arriesgadas, acerca del camino

mas adecuado que hay que tomar” (p. 59).

La escogencia de una estrategia no debe visionarse como una actividad meramente instructiva
que permita alcanzar una meta, sino que se convierta en una practica que da paso a la autonomia
y regulacion a traves de la cual se desarrolla una serie de habilidades. En el caso de esta
investigacion, inclinada por el mejoramiento de la comprensién de lectura, se contempla que las
estrategias son indispensables porque conducen a dotar a los estudiantes de herramientas para

que puedan empoderarse del proceso lector. Desde la mirada de Solé (2011) “ensefar estrategias
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de comprension contribuye, pues, a dotar a los alumnos de recursos necesarios para aprender a
aprender” (p. 62), ademas las estrategias se deben ensefiar, en el sentido de ofrecer posibilidades

que permitan al estudiante saber elegir las que le favorezcan para comprender los textos que leen.

Desde el punto de vista de la realizacion de una actividad de la ensefianza — aprendizaje de la
lectura se deberia tener en cuenta estrategias que faciliten el paso a paso de su ejecucion y mas
cuando se busca que esta sea interesante y provechosa para los estudiantes permitiéndoles
comprender lo abordado. Un aporte a lo planteado son las estrategias que Baumann (1985; 1990)
(citado por Solé, 2011) propone para la ensefianza de la comprension lectora, que se dividen en

cinco etapas:

Introduccidn. Se les explica a los alumnos los objetivos de lo que van a trabajar y en que les
van a ser Utiles para lectura.

Ejemplo. Como continuacién de la introduccion, se ejemplifica la estrategia que se vaya a
trabajar mediante un texto, lo que ayuda a los alumnos a entender lo que van a aprender.
Ensefianza directa. El profesor muestra, explica y describe la habilidad de que se trate,
dirigiendo la actividad. Los alumnos responden a las preguntas y elaboran la comprension
del texto, pero es el profesor quien esta a cargo de la ensefianza.

Aplicacion dirigida por el profesor. Los alumnos deben poner en préctica la habilidad
aprendida bajo el control y supervision del profesor. Este puede realizar un seguimiento de
los alumnos y, si es necesario, volver a ensefiar.

Practica individual. EI alumno debe utilizar independientemente la habilidad con material
nuevo. (p. 67)

El docente en la tarea de ayudar a los estudiantes a mejorar su proceso de comprension de
lectura le corresponde preparar y planear sus practicas pedagogicas teniendo claro el por qué y
para que a traves de una secuencia que ofrezcan diversas estrategias que faciliten la apropiacion
del acto lector. Estas no solo dependen de ser propuestas por el docente y limitarse al simple
desarrollo por parte de los estudiantes, sino también que el estudiante en medio de la secuencia
propuesta por el docente se valga de otras estrategias que complementen el proceso de
comprension de lectura pero desde sus propias necesidades y asumiendo el rol de lector activo,
como lo sostiene Goodman (1981) (citado por Ferreiro y Gomez, 2002) “aprender a leer implica
el desarrollo de estrategias para obtener sentido del texto” (p. 27). De esta forma es necesario que
los estudiantes manejen ciertas habilidades y se valgan de ellas para comprender el texto, como
lo plantea Solé (2011), “para leer es necesario las habilidades de descodificacion y aprender las

distintas estrategias que conducen a la comprension” (p. 20).
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Hay estrategias que deben utilizar los lectores y que se consideran propicias por parte de los
investigadores de la lectura, incluyendo los aqui mencionados, como Goodman (1981) (citado
por Ferreiro y Gémez, 2002, p. 21-22), quien propone que durante el proceso lector, deben tener
lugar estas estrategias como elementos principales, que permitan aventurarse en el texto y

conducir a su interpretacion y por ende, a su comprension. Esas estrategias son:

Muestreo: capacidad para seleccionar lo relevante que presenta el texto al cuél se esté enfrentando.
Prediccion: valerse de conocimientos previos para predecir o anticipar lo que quizé pueda encontrarse
en el texto mas adelante.

Inferencia: deducir y concluir lo que no esté explicito en el texto.

Verificacion: probar las predicciones o hip6tesis tentativas fundamentadas en lo que ha leido hasta el
momento

Autocorreccion: replantearse lo leido para satisfacer sus inquietudes y necesidades sobre el texto.

Con base en estas estrategias, se busca guiar al estudiante en la concentracion y autocontrol de
la lectura que esté realizando, para que asi construya una idea sobre el texto a medida que hace
uso de cada una de ella, pues cada estrategia empleada en “el proceso de lectura debe asegurar
que el lector comprende el texto, que puede ir construyendo una idea acerca de su contenido,
extrayendo de él aquello que en funcion de sus objetivos le interesa” (Sole, 2011, p. 26-27). Al
momento de leer, no es necesario que se desarrollen todas las estrategias juntas, sino utilizar las
gue convengan con la lectura, ya que se pretende que sea un proceso dinamico entre el lector y el
texto que se quiere comprender, durante el cual se construye y reconstruye su significado, como
lo advierte Goodman (1992) (citado por Ferreiro y Gomez, 2002, p. 24) “el significado es
construido mientras leemos, pero también es reconstruido ya que debemos acomodar

continuamente nueva informacion y adaptar nuestro sentido y significado en formacion.”

Finalmente, la variedad de estrategias que pueden poner en practica los estudiantes no
constituyen un proceso obligado, sino por el contrario pueden ser tenidas en cuenta en cualquier

momento de la lectura, ya sea antes, durante y después de esta.

2.2.8. Hacer visible el pensamiento, una tarea para desarrollar en el aula de clase.

Generalmente los docentes dedican poco interés en conocer el pensamiento de los estudiantes,
esto porque casi siempre se concibe el proceso de ensefianza como la entrega de unos contenidos

respectivos a cada asignatura y afio. Visto de esta forma el docente dedica gran atencion a la
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obtencion de resultados concretos sin mucha participacién y construccion por parte del
estudiante, con preguntas que requieren respuestas literales y pocas inferencias que permitan
visibilizar el pensamiento como punto de partida para superar las dificultades. Ademas se
considera que la ensefianza de la lectura y escritura son responsabilidades de los docentes de los
primeros afios de escolaridad y de ahi en adelante solo la asignatura de lenguaje se dedica a la
entrega de contenidos, por lo que la lectura y la escritura no son asumidas muchas veces de

manera transversal en el resto de las asignaturas.

Al desconocer lo que nuestros estudiantes comprenden, es muy dificil saber lo que no
comprenden, por tal razén segin Ritchhart, Church, y Morrison (2014) “sacar a la luz el
pensamiento de los estudiantes nos ofrece evidencias de sus ideas al igual que nos muestra sus
concepciones erroneas” (p. 64), y para el docente esto es la gran oportunidad de planear sus
estrategias enfocadas en lo que falta y lo que necesitan los estudiantes. Para el caso de la
comprension de lectura es necesario hacer visible el pensamiento de los nifios, para que ellos y
los docentes sepan lo que comprenden y hacer de esto un componente continuo de ensefianza

efectiva.

Esto se constituye un desafio para la educacion y para el docente interesado en superar las
dificultades a nivel académico de sus estudiantes, pues las practicas asumidas como efectivas y
que parecen ser aceptadas de generacion en generacion, requieren de transformaciones y que nos
cuestionemos sobre qué es lo que queremos que nuestros estudiantes comprendan. Esto requiere
de una mirada diferente en cuanto a asumir al estudiante como persona activa que construye, que
se inquieta y que lleva un proceso mental, que gracias a sus experiencias y del apoyo del docente

puede visibilizar el pensamiento para mejorar y reflexionar de manera propositiva.

La gran preocupacién que en los ultimos afios ha unido a varios docentes y algunos de los
investigadores del proyecto zero de la escuela de graduados en Educacion de la Universidad de
Harvard es como promover el pensamiento, la comprension y la creatividad en los contextos de
aprendizaje. En ese ejercicio de investigacion y promocion se ha dado gran relevancia al
pensamiento como eje de toda actividad humana, que se sitda en un contexto y tiene un propésito

especifico. Estos estudiosos han querido captar la atencion de docentes a nivel mundial que estén
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interesados en que sus estudiantes logren comprensiones progresivas y tengan mayor éxito en su

proceso académico y en su vida personal.

Este trabajo no es ajeno a esta investigacion, por el contrario ha querido adoptar los
planteamientos hechos por Ron Richhart, Mark Church, Karin Morrison, David Perkins, Robert
J. Swartz, Arthur L. Costa, Barry K. Beyer, Rebecca Reagan y Bena Kallick, quienes proponen
fomentar una cultura del pensamiento desde las aulas de clase, que se evidencie en la vida
cotidiana y genere verdaderas comunidades que hagan visible lo que piensan y en consecuencia
desarrollen el aprendizaje. Al respecto se deduce que el aula debe ser centro de aprendizaje real,
donde no solo se de dominio a la memoria, sino que se fortalezca el valor de pensar y saber
hacerlo sobre leer informacion; por lo que plantean que “debemos hacer visible el pensamiento,
pues esto nos da la informacion que como docentes necesitamos para planear oportunidades que
lleven el aprendizaje de los estudiantes al siguiente nivel y les permita seguir involucrados con

las ideas que estan explorando” (Ritchhart, Church, y Morrison, 2014, p. 64)

Para alcanzar esta meta es necesario tener claridad respecto a algunas percepciones que aun se
mantienen en las aulas. Es importante precisar que ensefiar no es transferir conocimientos del
docente al estudiante y llenar recipientes vacios. El trabajo en el aula no debe estar destinado a
brindar contenidos a un grupo de personas que aparentemente los desconocen y garantizar que
los memoricen sin ningdn sentido, para luego evaluarlos con pruebas de memoria con las que se
busca justificar un plan de estudios. La tarea del docente debe traspasar estas pretensiones
ambiguas, debe adoptar una mirada critica frente al aprendizaje que le permita modificar esas
percepciones tradicionales.

En este orden de ideas, para que el docente actual cumpla con la intencién de visibilizar el
pensamiento y garantizar verdaderos aprendizaje, es necesario que en las aulas de clase se
involucre al estudiante y se le comprometa con su formacion, orientandolo para que se esfuerce,
explore, reconozca su contexto, indague, dé sentido a lo que estudia, comprenda, sea autdbnomo,
responsable y genere nuevas ideas. Al respecto Ritchhart, Church, y Morrison (2014) plantean
“cuando ponemos al estudiante en el centro del proceso educativo, nuestro enfoque como
docentes cambia radicalmente y nos da el potencial de definir la ensefianza de una manera

totalmente diferente” (p. 62).
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De acuerdo con lo dicho, cuando el estudiante es el eje de la educacién vemos que el
pensamiento se constituye en el centro del trabajo docente, por tanto conocerlo, saber de qué
forma lo utilizan los nifios y las nifias, como potenciarlo en sus clases; habilita al educador para
buscar estrategias, que al ser aplicadas permitan que dicho pensamiento inicie su crecimiento y
maduracion. En el momento en el que pensar se hace relevante para el docente, es cuando se
puede hablar de pensamiento visible. En ese instante cambia las expectativas que tiene sobre sus
estudiantes, ya no espera que completen sus tareas y actividades, memoricen y repitan sino por el
contrario que comprendan, construyan y propongan, es decir, garantiza un aprendizaje eficaz,
definido por Swartz (2008) “el pensamiento eficaz se refiere a la aplicacion competente y
estratégica de destrezas de pensamiento y habitos de la mente productivos que nos permiten
llevar a cabo actos meditados de pensamientos, como tomar decisiones, argumentar y otras
acciones analiticas, creativas o criticas. Los individuos que son capaces de pensar con eficiencia
pueden emplear, y de hecho emplean, esas destrezas y habitos por iniciativa propia, y son

capaces de monitorizar su uso cuando les hace falta” (p.15).

Un paso acertado que posibilita a los docentes hacer visible el pensamiento y apoyar el
desarrollo de la comprension de los estudiantes, es el uso continuo y metodico de las rutinas de
pensamiento en el aula, desde las diferentes areas de conocimiento. Estas constituyen una
herramienta que merece ser tenida en cuenta a la hora fomentar apropiaciéon y autonomia por
parte de los estudiantes frente a su proceso de comprensién, pues la practica continua de ellas
conlleva a que tareas de pocos pasos se conviertan en habitos que ayudan a mejorar la

comprension y que de manera consciente y gradual permitan observar avances.

2.2.9. Las rutinas de pensamiento, una ruta segura al pensamiento visible.

Si bien, la palabra rutina tiene una connotacién de algo repetitivo, comun, habitual y
monotono; con las investigaciones realizadas por los investigadores de la facultad de educacion
de la universidad de Harvard y los colaboradores de distintos lugares del mundo, ha tomado una
connotacion diferente, se ha posicionado como una accion constante y continua, que se vive en
cada actividad que realiza el ser humano, la cual busca activar el aprendizaje, desarrollar una
mejor comprension y hacer visible el pensamiento. Segun Richhart, Church y Morrison (2014)

“se puede pensar en las rutinas como procedimientos, procesos 0 patrones de accion que se
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utilizan de manera repetitiva para manejar y facilitar el logro de metas o tareas especificas” (p.
85).

Ahora bien, si favorecer la comprension y hacer visible el pensamiento en las aulas de clase
son metas claras del docente; al organizar, planear y realizar su trabajo, las rutinas son
herramientas que facilitan dichas metas. Por la forma como han sido planteadas, fomentan una
cultura de pensamiento dentro de las aulas de clase, permiten establecer patrones de
comportamiento que conllevan a reflexionar sobre lo que se piensa y se comprende, y se adaptan

al contexto, haciendo que el proceso de ensefianza y aprendizaje sea realmente productivo.

Atendiendo a estos aspectos, los investigadores Richhart, Church y Morrison (2014) proponen
una variada gama de rutinas y las clasifican, teniendo en cuenta que cada una esta orientada a
cumplir propositos especificos que permiten conocer y develar movimientos claves del
pensamiento, que al ser atendidos y trabajados de forma continua, generan en quien aprende el
habito de pensar y pensar para aprender. De acuerdo a esto, el docente puede adaptar las rutinas
existentes segun las necesidades de sus estudiantes, como dificultades al inferir, vocabulario
escaso, dificultades de la comprension, interpretaciones no acertadas, incoherencias y pocas
reflexiones criticas a los contenidos planteados; en la medida que el docente interpreta estas
necesidades acomoda y ajusta las rutinas segun los avances de los estudiantes de tal forma que
logren ser reflejo de como se construyen pensamientos de orden superior. Segun los autores “la
comprension no es un tipo de pensamiento, sino, la principal meta del pensamiento” (p. 42), y asi
como hay diferentes tipos de pensamientos, las rutinas potencian esa variedad, para llevar un

proceso continuo y de caracter evolutivo.

Al enfatizar en los pensamientos que permiten el mejoramiento de la comprension,
especificamente se debe tener en cuenta que el lector cuando se enfrenta al texto debe poder
sacar partes de este, describir minuciosamente lo que ocurre, decir sus caracteristicas, analizarlo
entre otras cosas y para esto algunos tipos de pensamiento son claves y serian los que debemos
potenciar en el aula para lograr que los estudiantes sean mas conscientes de su propio
pensamiento y puedan realizar metacogniciones, es decir requerimos potenciar un pensamiento

que permita hacer interpretaciones, conexiones y predicciones.
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En términos de los investigadores Richhart, Church y Morrison (2.014) y sus colegas
Tishman, S. y Palmer, P. identificaron los siguientes pensamientos como basicos para desarrollar

la comprension.

. Observar de cerca y describir que hay ahi.

. Construir explicaciones e interpretaciones.

. Razonar con evidencias

. Establecer conexiones

. Tener en cuenta diferentes puntos de vista y perspectivas.

. Captar lo esencial y llegar a conclusiones.

. Preguntarse y hacer preguntas.

. Descubrir la complejidad e ir mas alla de la superficie. (pp. 46,48)

CONOOT PR~ WN B

Las rutinas de pensamiento aportan a la consecucién de metas especificas en cuanto a
desarrollar comprensiones que potencialicen esta variedad de pensamientos. Para la presente
investigacion se seleccionaron dos rutinas, primero teniendo en cuenta el interés principal de esta
investigacion, en cuanto a mejorar los niveles de comprension de lectura a través de una
propuesta que dinamice las actividades que se desarrollan con los estudiantes, concibiendo una
disposicion diferente por parte de los docentes en cuanto a mostrar la lectura de textos narrativos
de forma llamativa e interesante. Por otra parte esta la pertinencia del uso de las rutinas teniendo
en cuenta las edades, los intereses de los estudiantes, las actividades a desarrollar y el grado en el
que encuentran los participantes. Estos dos aspectos permiten la motivacion y participacion por

parte de los lectores a quien va dirigida dicha propuesta. Estas rutinas son:

See — Think — Wonder (ver — pensar — preguntarse). Esta rutina apunta a desarrollar los
“movimientos claves del pensamiento, describir, interpretar y preguntarse” (Richhart, Shurt y
Morrison, 2014, p. 96). La estructura de esta rutina da especial importancia a la observacion, una
observacién que se va perfeccionando a medida que el estudiante presta atencidn cada vez mas a
los detalles y dedica tiempo a perfeccionar dicho proceso que se constituye en el inicio de la
construccién de pensamientos mas profundos. Dicho por los autores “esta rutina esta disefiada
para aprovechar la observacion intencionada y la mirada cuidadosa de los estudiantes como base
para el desarrollo de ideas mas profundas, interpretaciones fundamentadas, construccion de
teorias basadas en evidencias y una amplia curiosidad” (p. 97). Esta primera rutina elegida
pertenece al grupo de rutinas para presentar y explorar ideas, se puede iniciar con la pregunta

¢que ves?, donde a partir de una imagen o un objeto, ya sea en un libro, fotocopia o en video los
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estudiantes tendran un tiempo apropiado para detallar y observar de manera minuciosa, como
antesala para pensar e interpretar sobre lo observado. En esta parte se puede responder a la
pregunta ¢qué crees que esta sucediendo? y con estos pensamientos contestar ¢qué te preguntas?
para luego sintetizar la informacién, y asi abrir el campo de exploracion por parte de los
estudiantes. A continuacion realizan la socializacion pretende que con los aportes de todos se

complementen aun mas la informacion y se saquen mejores conclusiones.

Esta rutina es propicia para generar interés en un tema y plantearse preguntas que luego con
las participaciones de los integrantes del grupo pueden generar construcciones mas enriquecidas
y ser el inicio de nuevos pensamientos fortalecidos por la curiosidad de los nifios. Tanto las
participaciones de los estudiantes, como las preguntas, si tienen una orientacion clara buscando
pensamientos mas profundos, ayudaran a mejorar cada uno de los componentes de los niveles de

comprension.

CSl, (Color-Simbolo- Imagen). Esta pertenece al grupo de rutinas para sintetizar y organizar
ideas. Con la eleccion de esta rutina se espera que los estudiantes desarrollen y potencien la
manera de expresarse en forma simbolica a través de la metafora en la medida que van aclarando
las ideas que surgen al realizar conexiones entre estas y se enriquecen con los aportes del grupo;
desde la mirada de los autores “la rutina CSI puede ser una muy buena manera de mejorar la
comprension del estudiante y desarrollar su pensamiento metaférico” (Richhart, Church y
Morrison, 2014, p. 176), es decir esta permite que quienes la practican puedan equilibrar ideas,
resumir lo principal de algo que ven o leen usando la comparacion para ello y lo logran de
manera muy creativa a través del dibujo, de la imagen e invencion del simbolo. Aungue se puede
pensar que es solamente Gtil con nifios de corta edad, también da resultados con nifios y jovenes
de diferentes edades al comparar sus apreciaciones con el grupo y contrastar las diferentes
formas de interpretar cuando expresa la justificacion de la eleccidn de los tres componentes de la

rutina.

Esta rutina se presenta a partir de una lectura, una imagen, una idea o un tema y se introduce
con “piensa en las grandes ideas centrales y anoten la cosas que les parecen interesantes,
importantes o reveladoras” (Richhart, Church y Morrison, 2014, p. 176) se da un tiempo

determinado para que escojan el color que consideren que represente lo relevante de lo
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observado o leido, cada eleccion es valida pues ponen en préctica la manera de relacionar la
realidad por medio de conceptos diferentes que guardan semejanza, donde expresan lo que
piensan a través de las emociones que asocian al color elegido; luego se indica que creen un
simbolo que piensen mejor represente lo propio de la idea, para esto el estudiante debe hacer
comparaciones, encontrar semejanzas que dan muestra de su comprension y por ultimo se indica

que deben esbozar una imagen que opinen mejor capta la esencia de la idea.

Para aplicar la rutina se selecciona un contenido que no sea tan extenso, en lo posible que este
nutrido de posibilidades de interpretaciones y significados para que el estudiante cuente con
varias opciones y la socializacion sea enriquecedora por la variedad de puntos de vista y la
variedad de inferencias y metaforas que se llevan a cabo.
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3. Metodologia
3.1. Enfoque, disefio y alcance de la investigacion

Esta investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, definido como “descripciones
detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones, conductas observadas y sus
manifestaciones” (Patton, 1980, 1990; citado por Hernandez, 2010, p. 9) el cual tiene que ver con
la estrecha relacion que se da entre el proceso de investigacion en su totalidad y la realidad en la
cual este incursiona, ocupandose de recolectar y analizar la informacion necesaria en todas las

formas posibles.

El disefio metodoldgico sobre el que se ha construido este proceso investigativo es “la
investigacion accion porque se considera un “estudio de una situacion social con el fin de
mejorar la calidad de la accion dentro de la misma” (Elliott, 2000, p. 88) partiendo de identificar
o describir un problema especifico y resolverlo mediante la accidon, tomando como meta la
concientizacion de los aspectos existentes en la situacion investigada para asi lograr cambios
sociales-educativos significativos. Esta forma de indagacion y busqueda autorreflexiva permite a
los participantes inmersos reflexionar y transformar su propio quehacer pedagdgico, con miras a
superar las debilidades presentes, relacionadas especificamente con la comprension de lectura y

propiciar superacion de las mismas.

Esta investigacion tiene un alcance descriptivo y propositivo del tema. No solo se enfoca en la
recoleccion y analisis de datos relacionados con el problema y la descripcién de los mismos, sino
que va mas alla, plantea una propuesta pedagdgica orientada a contrarrestar las dificultades que

presentan los estudiantes con relacion a sus procesos de comprension.
3.2. Contexto y poblacion

La Institucion Educativa Distrital Tibabuyes Universal en donde se realiza esta investigacion,
pertenece a la localidad 11 de Suba, ubicada al noroccidente de la ciudad de Bogota, Colombia.
Es una institucion ubicada en el barrio que lleva su nombre. La localidad limita al norte con el
rio Bogota y el municipio de chia, al sur con la localidad de Engativa, al occidente con el rio

Bogota y el municipio de Cota y al oriente con la Localidad de Usaquén.
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La IED se encuentra ubicada frente al lugar por donde pasara la futura Avenida ALO, y como
no cuenta con espacios para recreacion, es en este espacio donde los estudiantes toman el
descanso y realizan las practicas deportivas. El barrio esta formado por habitantes de estrato
socioeconémico 1 y 2, con una zona comercial cercana denominada La Gaitana, que incide
directamente en la oportunidad de trabajo que ofrece en la informalidad, comercio en las calles,

ventas ambulantes, las cuales generan un espacio propicio para algunas actividades delictivas.

En cuanto a la parte histdrica del colegio, este contaba Unicamente con una sede principal.
Inicio labores en la sede B para el afio 2014, lo que implica que antecedentes en su situacién
académica y en nuestro caso de comprension de lectura sean casi inexistentes. Para el presente
afio no se cuenta con un proyecto especifico que desarrolle en los estudiantes potencialidades a

nivel del area de humanidades.

En la actualidad, presta su servicio educativo para todos los ciclos, en tres sedes y dos
jornadas, atendiendo un aproximado de 3800 estudiantes. El 40% de ellos esta ubicado en la sede
A que es la mas antigua y el 20% en la sede B, que hasta el afio 2013, era un colegio de caracter
privado, con un 80% de estudiantes pertenecientes al sistema publico; al cerrar esta institucion se
favorece la adquisicién por parte de la Secretaria de Educacién del Distrito, a través de un
contrato de arrendamiento con proyeccion de compra del lote hacia el final de 2014. También en
esa misma sede se da inicio al proyecto de primera infancia para la institucion con dos grados
para los niveles de pre-jardin, jardin y transicion en cada jornada, atendiendo alrededor de 340

nifos y nifias.

Los estudiantes que llegan a esta nueva sede lo hacen desde diferentes partes de la localidad,
algunos de lugares distantes y con situaciones familiares muy diferentes, como busqueda de
oportunidades, movilidad por cambio de trabajo o desplazamiento forzoso. Prevalece un nimero
significativo de la region Caribe y Pacifica; ademas de unos pocos de otras regiones del pais. La
poblacién escogida como objeto de estudio de esta investigacion estd conformada por un grupo
de 24 nifios en edades entre 9 y 11 afios del grado cuarto de primaria del Colegio Tibabuyes
Universal IED de la localidad de Suba.
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Este grupo presenta como ventajas que al no ser numeroso, tiene niveles de convivencia
satisfactorios, estan en el proceso de autorregulacion, lo que genera niveles de autonomia que
favorecen la convivencia. Académicamente el grupo es bastante diverso, pues se presentan
estudiantes con dificultades en los procesos de lectura y escritura, en especial uno de ellos que no
toma dictado, solo transcribe y presenta dificultades de habla. Tres nifios que vienen de otras
zonas del pais con procesos académicos totalmente diferentes a los del colegio, en cuanto a de
lectura y escritura, pues al inicio del afio, a pesar de ser de grados cuarto, alin no conocian la
totalidad de las letras del alfabeto y su lectura se hacia dispendiosa, lo que ha generado
dificultades al adaptarse en cuanto a pérdidas de asignaturas en acumulado, sumado al nulo
compromiso por parte de los padres. Los demas estudiantes llevan un nivel de alfabetizacion de
acuerdo al grado, reflejando dificultades de lectoescritura, como vocabulario escaso, faltas
ortograficas, una minima construccién textual, sin dejar lado la falta de comprensién. Esto se

corroboro con los resultados de la prueba diagndstica aplicada.

3.3. Categorias

A continuacion se presenta una tabla que contiene las categorias de analisis, sobre las que se
sustenta esta investigacion, estas resultaron claves para la delimitacién y mejoramiento de las
dificultades encontradas en los estudiantes, puesto que se relacionan directamente con la
intencion del trabajo realizado. Como el acto de leer no puede entenderse como algo sistematico
y cerrado, puesto que es un proceso que implica diferentes aspectos necesarios y convenientes
para realizar una lectura competente y una adecuada comprensién, es necesario estipular lo
concerniente a la comprension de lectura para trabajarla de forma certera. Por lo tanto, partiendo
de las dificultades observadas en los estudiantes en cuanto a los niveles de comprension de
lectura, y bajo la necesidad de dinamizar la propuesta se utilizaron como recurso dos rutinas de
pensamiento. Teniendo en cuenta lo dicho este trabajo plantea estos dos aspectos como
categorias porque son los pilares que sustentan el desarrollo de la propuesta. La primera
categoria tiene tres subcategorias que a su vez se dividen en cuatro cada una, como se explico
anteriormente en el apartado de niveles de comprensién. La segunda categoria que se trabajo es
rutinas del pensamiento en la cual se presentan como subcategorias las dos rutinas especificadas

en el apartado de rutinas del pensamiento, una ruta segura hacia el pensamiento visible
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Tabla 1 Categorias de andlisis.

Autores que

Categorias Subcategorias apoyan Instrumentos
tedricamente
Transcripcién:  El  lector  puede
Literal recuperar personajes, hechos,
En este nivel el situaciones, lugares o  tiempos
lector hace una Sefialados explicitamente en el texto.
comprension bésica
del texto, puede Leéxico nuevo: El lector esta en la
contar lo ocurrido capacidad de notar que desconoce
con sus palabras, algunos términos y que puede hacer
identificar los para solucionarlo, ya sea preguntar o
personajes y consultar el diccionario.
significado de las
palabras, es decir Parafrasis: EIl lector es capaz de
puede reconstruir de  traducir o reelaborar con sinénimos el
manera superficial significado de una palabra o frase
lo que lee. Este respetando el significado original
nivel constituya el Encuesta.
inicio del proceso Superestructura: El lector conoce y Deyanira
de comprension de guarda la organizacion de la estructura Alfonso Prueba de
lectura. o silueta del texto para mayor Sanabriay entrada.
- comprension del mismo Carlos Sanchez
2 Lozano. Rubrica de
o Tema: Si el lector se pregunta y autoevaluacion
S responde ¢de qué trata esto que leo? Y  Liliana Cubo de  de trabajo en
S Inferencial- enuncia con una frase nominal sin Severino. clase.
K En este nivel el verbo el asunto o materia de qué trata ) )
2 lector hace €l texto estard enunciando el tema. Ron Ritchhart, ~ Matriz de
] inferencias. es decir : Mar_k Churqh, transversa_llde
= ' Léxico por contexto: El lector intenta Karin Morrison comprension de
puede obtener lectura.

informacion que no
esta explicita en el
texto, se cuenta con
los saberes previos
del lector y el hace
su propia
interpretacion

dar el significado a palabras nuevas
usando el propio contexto del texto.

Cohesién: El lector esta en la capacidad
de identificar el orden de las acciones o
eventos sucedidos en el texto

Idea global (Resumen): El lector puede
hacer un resumen de manera acertada
expresando la idea global del texto.

Critico

En este nivel el
lector propone
interpretaciones a
profundidad sobre
el texto, genera
relaciones
dialdgicas entre

Enciclopedia: El lector usa sus saberes
previos para hacer inferencias,
asociacion o relacion con otros textos o
conocimientos.

Intencion del texto: El lector esté4 en la
capacidad de usar informacién extra
textual para identificar los propositos
del autor del texto.

Smith Frank

Solé Isabel

Prueba de Salida.

Diario de Campo
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textos de diferentes
clases y utiliza el
manejo de la silueta
del texto para
comprenderlo
mejor.

Toma de posicién: EIl lector asume un
punto de vista total o parcial del texto,
ya sea haciéndose preguntas del mismo
o valorando lo que lee, para entrar en
contacto con él.

Preguntas que suscita el texto El lector
esta en la capacidad de hacer
cuestionamientos al texto, preguntas
que no se contestan con el contenido,
sino informacidn que no esta alli y que
debe ser conocida.

Rutinas de pensamiento

Procedimientos,
procesos 0 patrones
de accién que se
utilizan de manera
repetitiva para
manejar y facilitar
el logro de metas o
tareas  especificas
Ritchhart, Church,
y Morrison (2014)

See, Think, Wonder (Ver, pensar,
preguntarse): Esta rutina es usada para
valorar la informacion que resulta por
parte de los estudiantes cuando se hace
una observacion con detenimiento y en
detalle, ya sea de una imagen o de un
fragmento de texto.

CSI (Color, Simbolo, Imagen) Con
dichas observaciones y siguiendo la
rutina se espera que se puedan
desarrollar ideas mas profundas. La
ruina planteada es ideal para presentar
y explorar ideas. Ritchhart, R., Church,
M. y Morrison K. (2014)

Observacion: registro visual de lo que ocurre en una situacion real, mediante el cual se

Adaptada de Comprension textual.
Sanchez, C. (2009) Bogota.

3.4. Técnicas e instrumentos

Primera infancia y educacion basica primaria (pp. 245-246) Alfonso, D. y

Las técnicas e instrumentos que se relacionan a continuacion son los que nos permitieron
recolectar la informacidn suficiente para determinar la problematica e implementar la propuesta
que contribuya a superar las dificultades evidenciadas o encontrar posibles caminos tendientes a

propiciar nuevos espacios que conciban nuestras practicas pedagdgicas.

clasifican y consignan los acontecimientos de acuerdo con algin esquema previsto y segun el
problema que se estudia. Para esta investigacion resulta adecuada la observacion participante,
pues permite una mayor comprension del grupo en estudio. De acuerdo a Elliot (2000) “Lo que
ocurre se hace inteligible al relacionarlo con los significados subjetivos que los participantes les
adscriben. He aqui que [...] la observacion participante es una importante herramientas de

investigacion en un contexto de investigacion-accion” (p. 5).
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Para llevar un registro sistematizado y controlado de las observaciones y la respectiva

tabulacién de las pruebas y encuestas se tienen en cuenta los siguientes instrumentos.

Prueba diagnostica: se realiza a un objeto o muestra determinada a través del cual se busca
identificar y demostrar una situacion general con miras a buscarle solucién. Este instrumento
permite hacer un estudio previo de la dificultad a trabajar. Para esta investigacion se realizé una
prueba diagnéstica de comprension de lectura tomada del texto Comprension textual. Primera
infancia y educacion basica primaria (Alfonso y Sanchez, 2009, p. 254-258) que consta de una
texto narrativo corto titulado La historia del sacapuntas, incluye trece preguntas con respuestas
de opcion multiple (ver anexo E), con su respectiva tabla que analiza el estado de cada pregunta
e incluye los tres niveles de comprension literal, inferencial y critico intertextual y las
subcategorias para cada nivel, el nimero de aciertos y su valoracion numérica segun la cantidad

de respuestas correctas.

Encuesta: indagacion que se hace de un tema estipulado para averiguarlo, consiste en un
conjunto de preguntas con diferentes variables a medir para calcular afinidades entre los
encuestados. Con ésta, la presente investigacion busca conocer gustos y habitos de lectura de los
estudiantes involucrados en la investigacion; para dicho fin se tomd una encuesta del Ministerio
de Educacion y Cultura de Espafia y se adaptd teniendo en cuenta el vocabulario conocido por
los estudiantes del contexto colombiano, por lo que se omitieron algunos de los interrogantes,
quedando solo nueve peguntas (ver anexo C); se valido con pares académicos y expertos previa a
su aplicacion. Esta utiliza cuestionamientos enfocados a conocer las précticas a las que se ven
enfrentados los estudiantes en sus casas, colegio y biblioteca, con qué recursos escritos cuentan
en su entorno y como participan los padres de familia en esta construccion, dando la relevancia
que tiene el contexto en la lectura y la manera como este es significativo o no en el proceso de
comprension de lectura, en palabras de Trelease (2012) “en los puntajes de lectura el ambiente
desempefia un papel bien importante” (p. 226), asi como los son otros factores que inciden
directamente para que los padres sean conscientes de enriquecer su contexto con diferentes
textos; como son los factores econdmicos “las personas de escasos recursos son seres humanos:
se preocupan mas por poner pan en la mesa que libros en el estante para sus hijos” (p. 230).
Entonces, con el uso de este instrumento se abre la posibilidad de centrar la observacion en las
necesidades de los estudiantes, interpretar sus gustos y preferencias con respecto a la lectura y
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complementar con la prueba diagnostica datos que puedan ser relevantes para la planeacion de la
propuesta. Ademas los resultados obtenidos en esta encuesta se constituyeron en un punto de
partida para interpretar el contexto lector de nuestros estudiantes y de esta forma ajustar la
propuesta teniendo en cuenta la forma general en que los estudiante se enfrentan al texto escrito

y los procesos de comprension resultado de esta relacion entre lector y texto.

Diario de campo: en este se registrd6 una sintesis de los eventos, acontecimientos,
observaciones, aspectos a resaltar en los trabajos realizados por los estudiantes y las
interacciones entre los participantes de esta investigacion como insumo para el posterior analisis

en la matriz transversal.

Fotografias y videos: Cuentan como evidencia visual de la investigacion realizada. Completar
e indicar que se utilizaron para registrar situaciones relacionadas con cada una de las sesiones de

la propuesta pedagogica (ver anexo I).
3.5. Plan de accion

Esta investigacion se realizara en cuatro fases. La primera fase corresponde a la aplicacién de
una prueba diagnédstica enfocado al analisis de los niveles de comprension de lectura en los
estudiantes (ver anexo E). Ademas del diligenciamiento de una encuesta sobre habitos lectores a

los estudiantes por medio digital (ver anexo B).

La segunda fase es el disefio de una propuesta pedagdgica para la que se elaboro un protocolo

que se siguio durante las diez sesiones aplicadas que contiene de los siguientes elementos:

Datos informativos de la sesion: incluyen el namero de la sesion, las docentes que aplicaron la
sesion, el grado con el que se trabajd, el tiemplo aproximado dedicado en el aula para el
desarrollo de la sesidn con los estudiantes, la fecha de aplicacion y por ultimo el titulo de la

sesion que corresponde al mismo del cuento utilizado.

Objetivo: orientado a determinar el propoésito a desarrollar en la sesion involucrando la

categoria a la que se dara relevancia durante la sesion.
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Dominios: Enfocados a los intereses que se espera los estudiantes debian alcanzar y manejar

de manera adecuada en cuanto a las categorias y subcategorias propuestas en el objetivo.

Criterios de evaluacion: Estan relacionados con la valoracion al proceso de los estudiantes
durante la sesion, ligado al desempefio de cada uno de ellos segun lo que se les sugiere realizar
durante la misma, estos se aclararon a los estudiantes antes de iniciar la sesion de manera oral

por las docentes que la aplicaron.

Motivacion: En este apartado se describe y plantea una actividad que involucré a los
estudiantes con la lectura que se llevd a cabo en la sesion; se propusieron juegos, dinamicas y
actividades relacionadas con los tema de cada cuento buscando que ellos se dispusieran de la

mejor manera para un proceso agradable, placentero y dinamico de goce por la lectura.

Actividad central y actividades relacionales: Aqui se anexaron los cuentos a trabajar y la
forma como se presento a los estudiantes, ya sea haya sido en fisico, fotocopiado para cada uno,
fotocopia para lectura compartida, a través de imagenes en el video beam, lectura por parte de las
docentes o con diapositivas con ayuda de una rutina de pensamiento de las planteadas para la
propuesta. También se contemplaron las actividades que se compartieron con los estudiantes
antes, durante y después de la lectura; incluyen variedad de estas apuntando a conocer su
desempefio en los niveles de comprension y desarrollo de las categorias y subcategorias, ademas
de las rutinas usadas. Las actividades se plantean para dos partes de cada sesion con una

duracién de dos horas académicas en el aula, dos dias a la semana.

Evaluacion: se plantea por medio de la autoevaluacion del estudiante, ademas de su
desempefio en la clase a través de las observaciones de las docentes consignadas en el diario de
campo y la matriz que se diligencio para cada sesion donde se interpretan los datos del diario de

campo.

Bibliografia: en esta se relacionan los autores que nos aportan tedricamente para construir el

analisis de las sesiones.

La tercera fase corresponde a la ejecucion de la propuesta pedagogica explicada anteriormente

(ver anexo G), esta se organizd en diez sesiones de trabajo cada una dividida en dos partes, estas
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se aplicaron los dias martes y jueves durante dos horas con los estudiantes del grado 403 del

Colegio Tibabuyes universal.

Y como ultima fase se abordaron dos momentos, primero la aplicacion de una prueba de
salida y segundo, el andlisis de resultados a la luz de los aportes tedricos de los autores

mencionados en los referentes tedricos que sustentan la investigacion.
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4. Resultados y analisis de investigacion

“Entre mas lee uno, mejor lo-hace; entre mejor lo-hace;,; mds lo-disfrutay, y entre mds lo-
disfrutoy, mds lo-hace. Entre mds lee uno; mds aprende y entre mas aprende; mds ampliov lov
capacidad de comprender” Trelease.

Para presentar los resultados o hallazgos frente a la dificultad que presentaban los estudiantes en
torno a la comprension de lectura se tuvo en cuenta el plan de accion que tiene como
componentes en primer lugar la encuesta aplicada sobre habitos lectores (ver anexo C ), luego la
prueba de entrada (ver anexo E), ademas la puesta en marcha de la propuesta pedagdgica que
constd de diez sesiones y sus respectivas matrices transversales, y finalmente la prueba de salida
(ver anexo H), las cuales facilitaron el estudio y analisis de la situacion que se vivencid

directamente con los estudiantes.
4.1. Analisis de encuesta sobre habitos lectores aplicada a los estudiantes

Para poder establecer y delimitar posibles aspectos relacionados con los bajos niveles de
comprension de lectura, se empled la encuesta como instrumento diagndstico orientado a
conocer sobre las préacticas lectura de los estudiantes, su acercamiento a los textos, la relacion
con los libros en el hogar y en la biblioteca; de tal manera que se pudiera la mirada sobre el
entorno lector de los estudiantes y la influencia que este ejerce en la formacion como lectores
activos. La encuesta (ver Anexo C) conformada por 9 preguntas, realizada de manera virtual,
permitié conocer concretamente qué tan estrecha y frecuente era la relacion con la lectura del
grupo intervenido y sus intereses con relacion al texto escrito. A continuacion se detallan los

resultados obtenidos en cada uno de los interrogantes:

I Totaimente en desacuerdo (1) Il Bastante en desacuerdo (2) ni en acuerdo, ni en desacuerdo (3) [ Bastante de acuerdo (4) I Totalmente de acuerdo (5)
; ]

NI

Me imagino facilmente las Tengo dificultades con la  Tengo facilidad para Leo con rapidez Comprendo generalmente
situaciones que leo. lectura. concentrarme al leer lo que leo.

Graéfica 5 Indica tu grado de acuerdo o desacuerdo con las siguientes informaciones.
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Fuente propia.

La primera afirmacion de la encuesta estaba orientada a conocer la opinion de los estudiantes
al indicar el grado de acuerdo o desacuerdo frente al manejo del proceso de lectura. Ante la
escogencia de las respuestas se observé que la variable mas estable entre sus opiniones fue
totalmente en desacuerdo con relacién a la capacidad de imaginar situaciones que lee, tener
facilidad para concentrarse al leer, leer con rapidez y comprender lo que lee. Lo que sugiere que
probablemente los niveles de comprensién no son los esperados y que de alguna forma los
estudiantes intentan poner de manifiesto la falta de practica en los procesos lectores pues aunque
la gréafica no permite grandes generalizaciones si nos permite hacer algunas inferencias en cuanto

a lo que los estudiantes piensan con respecto a sus propias practicas de lectura.

Numero de libros comprados en el
ultimo afio

30

25

20

15

10

Numero de estudiantes
encuestados

Niguno Entrely5 Entre6y 10 Entre 11y 15

Cantidad de libros comprados

Gréfica 6 ¢ Cuantos libros se han comprado en tu casa en el tltimo afio? Fuente propia.

Para la pregunta nimero dos la respuesta fue unénime al afirmar que cero es la cantidad de
libros comprados en casa. Cabe resaltar que segun la informacidn obtenida con esta pregunta, el
ejercicio de lectura realizado en casa seria escaso, pues el hecho de no comprar libros disminuye
la interaccién con los mismos, esta respuesta permite asumir que al parecer la poblacion
investigada no lee lo suficiente en sus hogares, situacion que hace mas dificil la comprensién e

interpretacion de textos.
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Il Nunca [ Casinunca Algunas veces [l Frecuentemente [l Muy frecuentemente

Te leian libros? Te compraban o regalaban libros? Te preguntaban por lo que leias?

Grafica 7 En casa cuando tenias menos edad, ¢ te leian libros?, ¢ Te compraban o regalaban
libros?, ¢ te Preguntaban por lo que leias? Fuente propia.

La tercera pregunta formulada daba cuenta principalmente de la participacion de los padres en
la promocidn de la lectura hacia sus hijos en sus primeros afios. En la primera situacién, ¢te leian
libros? La respuesta con mayor puntuacion fue nunca y el resto de opciones se mantuvieron casi
parejas. Para la segunda situacion ;te compraban o regalaban libros? la variable frecuentemente
y muy frecuentemente indican que probablemente a la mayoria de los estudiantes si les han
regalado o comprado algun libro. Para la Gltima situacion ¢te preguntaban por lo que leias? la
mayoria de los estudiantes se inclind por algunas veces y el resto se parcializd en las demas
variables. Esta pregunta discrepa de la pregunta anterior (ver grafica 8) pues al relacionarla con la
informacion dada en la pregunta tres en donde afirman que no les han comprado libros en los

ultimos afos, es poco probable que lo hayan hecho cuando los nifios eran ain mas pequefios.

éTe gusta leer?

30
25
20
15
10

Nada Muy poco Algo Bastante Mucho

Ndamero de respuestas de
encuestados

Gusto por la lectura

W Gusto por la lectura

Graéfica 8 ¢ Te gusta leer? Fuente propia
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En la pregunta cuatro se presentaron como respuesta unanime el nada. Esta puede comprobar
una de las razones por las que los estudiantes presentan dificultades el proceso de comprension.
En varias investigaciones se ha encontrado que si el estudiante no esta motivado y siente la
necesidad de aprender, es poco probable que se sienta atraido por una actividad como la lectura,
en la que es importante establecer un vinculo, basado en el interés y la necesidad.

Esta situacion depende del poco contacto que han tenido los estudiantes con la cultura escrita,
si bien es cierto que son nifios escolarizados, el acceso a textos diferentes a los libros de texto es
minimo. Como se indico en la descripcion de la poblacién son estudiantes que vienen de otras
instituciones o de otras regiones en las que poco o nada se le da valor al texto escrito. Esto lo han
manifestado los nifios en conversaciones informales en las que han comentado que en su colegio

anterior “no tenian libros de cuentos, ni nada”.

12
Il Nada [ Muy poco Algo [l Bastante [l Mucho

8

kil

Misterio/Espionaje Romanticos. Deporte/Salud. Aventuras Terror Poesia.

Ciencia/Tecnologia. Viajes, naturaleza Musica. Literatura clasica. 3iografias/Autobiografias, Historia/Politica. Humor.

Gréfica 9 ¢ Cuénto te gustan cada uno de los siguientes tipos de libros? Fuente propia.

Ante la pregunta cinco se indagd sobre gustos por tipologias textuales. Dentro las respuestas
mas punteadas con Mucho sobresalen los libros de aventuras, ciencia y tecnologia, y terror en los

tres primeros puestos con los tres mayores porcentajes.
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éCual es el motivo principal por el que lees?
20
15

10

. — ]

Porque me gusta Para aprender  Para completar Para no aburrirme
trabajos de clase

Cantidades de respuestas
[¥y]

motivos por los que leen

B Motivos por los que leen

Grafica 10 ¢ Cual es el motivo principal por el que lees? Fuente propia.

Segun la respuesta a la pregunta seis, los estudiantes dan a conocer que aparentemente la
razén de su lectura es porque les gusta. Esto permite cuestionarse en cuanto a ¢cuales serian las
razones por las que presentan bajos niveles de comprension?, ¢por que los docentes consideran

que los estudiantes no les gusta leer?

B Venosde 1hora [ De 1a 3 horas De3a5Shoras [ De5a7horas MM De7a 10 horas
12

D I

Libros para clase? Libros que lees porque comics? Periddicos y revistas?
quieres?

Gréfica 11 ¢ Cuantas horas a la semana dedicas a leer? Fuente propia.

La variable mas notable entre las respuestas a la pregunta ndmero siete indica que los
estudiantes dedican menos de una hora a leer cualquier tipo de texto, esto evidencia que aparte
de no reflejar motivacion e iniciativa por la lectura (ver grafica 9 y 11), tampoco dedican mucho
tiempo a la lectura si existe algun texto el cual deban leer.
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lectura de libros recomendados
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M lectura de libros recomendados

Gréfica 12 ¢Lees los libros que recomiendan tus profesores y profesoras? Fuente propia.
La opcion de respuesta a la pregunta establecida en el numeral ocho fue nunca con un
porcentaje del cien por ciento. Este resultado demuestra la falta de interés o apatia por las
lecturas sugeridas, complementando en cierta medida la respuesta de la preguntas cinco, siete y
ocho (ver grafica 9, 11 y 12). A partir del interés de los estudiantes manifestado por los textos de
aventuras, cuentos y tecnologia en la encuesta se construy6 la propuesta pedagdgica que jalone el
proceso de comprension de lectura y motive al grupo por el texto escrito.

12
I Nunca M Casinunca Algunas veces [ Casisiempre [l Siempre

: O

Sacar libros para trabajos Sacar libros para lectura por Consultar libros? estudiar?
de clase? placer?

Graéfica 13 ¢ Con qué frecuencia vas a la biblioteca de tu colegio o de tu barrio para?

Fuente propia.

La tabulacion de la pregunta formulada da cuenta de la frecuencia de visitas a la biblioteca, la
mayoria de respuestas se mantienen entre el nunca y algunas veces, solo unos porcentajes
pequefios, comparados con los otros, se enmarcan en el casi siempre y siempre que no resultan

ser significativos para determinar la influencia que ejerce el vinculo con la lectura desde
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instituciones promotoras como la biblioteca escolar o local. Se entiende que ocasionalmente
acuden a la biblioteca para cualquiera de las variables presentadas, en cuanto a esta situacion
tendria que analizarse la cercania del sitio, accesibilidad y posible disponibilidad de
acompafiamiento por parte de los padres.

Teniendo en cuenta el objetivo de la realizacion de la encuesta que perfilaba indagar sobre los
habitos lectores, posibilitd considerar la opinion de los estudiantes en relacién con el desarrollo
de la lectura. Como se pudo observar en algunos graficos, hubo respuestas en las cuales la
mayoria de los estudiantes mostraban bastante distanciamiento de la préactica lectora, dando a
entender que esta practica no es realizada con frecuencia como para mejorar en los procesos de
comprension. Esto ratifica la necesidad de fortalecer el proceso de comprension de lectura y da
luces al grupo investigador para que en la propuesta pedagdgica oriente sus acciones hacia la
motivacion e interés por los libros en los estudiantes del grado cuarto del Colegio Tibabuyes

Universal y deje la ruta trazada para que s e haga extensivo a los demas grupos de la Institucion.
4.2. Analisis de la prueba diagnostica aplicada a los estudiantes

Con el fin de delimitar y presentar un analisis fiable de las dificultades relacionadas con la
comprension de lectura, que presentan los estudiantes del grado cuarto, se tom6 como punto de
partida observaciones realizadas que nos permitieron detectar dicha problematica; se emplearon
los instrumentos descritos anteriormente, los cuales hasta el momento han facilitado la
identificacion de elementos caracteristicos de la problematica que se escogié para investigar.
Para ratificar el problema evidenciado, se procedié a realizar una prueba de entrada que
permitiera diagnosticar e identificar los niveles de comprension en los estudiantes del grado

Cuarto de la institucion educativa Tibabuyes Universal.

Para el diagnostico se aplico una prueba de comprension de lectura, con un texto corto de
Ursula Wolfel del libro Comprension textual (Alfonso y Sanchez, 2009, p. 254), esta consta de
13 preguntas estructuradas para identificar el grado de avance en cada uno de los niveles de
comprension de lectura, adoptados en las a categorias de analisis. Las preguntas, segun el nivel
de comprension estaban distribuidas asi: 5 estaban dirigidas a determinar el nivel literal, 4 a

determinar el nivel inferencial y 4 al nivel critico.
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Para analizar los resultados arrojados en esta prueba, Alfonso y Sanchez (2009) establecen
para esto una rabrica de “valoracion de la prueba por estudiantes” (p.258) en la cual establecen
dos tablas, una en la que se evidencia el “estado en cada pregunta [...] en el que se pueda
reconocer el grado de Competencia lectora en el que se encuentra el estudiante en los diferentes
niveles de lectura y de manera global” (p. 258). Y otra tabla para especificar el “estado en cada
nivel de comprension. De acuerdo con la cantidad de respuestas correctas [...] (mostrando) el
grado de Competencia lectora en cada nivel” (p. 259). Dichas tablas se observan a continuacion
con los resultados correspondientes para cada una, segun lo arrojado por los estudiantes de la

investigacion.

Tabla 2 Estado en cada pregunta. Prueba de entrada.

Pregunta Clave - respuesta Nivel de lectura Componente Correcto
1 A Literal Transcripcion 19/24

2 B Literal Léxico 8/24

3 D Literal Parafrasis 9/24
4 C Literal Superestructura 15724

5 A Literal Superestructura 13/24

6 C Inferencial Cohesion 16/24

7 D Inferencial Léxico por contexto 9/24

8 A Inferencial Tema 7124
9 B Inferencial Idea global 10/24
10 A Critico- valorativo Enciclopedia 12/24
11 A Critico- valorativo Toma de posicion 12/24
12 A Critico- valorativo Intencién 4/24
13 C Critico- valorativo Preguntas que suscita el texto 9/24
Total 143/312

Fuente de Comprensién textual. Primera infancia y educacién basica primaria (pp. 258) Alfonso, D. y Sanchez,

C. (2009) Bogota

Tabla 3 Estado en cada nivel de comprension.

Nivel Valoracion seguin cantidad de respuestas correctas
Alta Media Baja
Literal 5 (1/24) 3a4(13/24) 1a2(10/24)
Inferencial 4 (2/24) 2a3(11/24) 1(11/24)
Critico 4(1/24) 2a3(11/24) 1(12 /24)

Fuente de Comprension textual. Primera infancia y educacion basica primaria (pp. 259) Alfonso, D. y Sanchez,

C. (2009) Bogota

Esta tabla muestra como se clasifica de acuerdo a la escala de valoracion Alta, media y bajo

segun la cantidad de repuestas correctas en cada nivel de comprension. Se aclara que el nimero
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de preguntas para el nivel literal fue 5, de nivel inferencial 4 y de nivel critico valorativo 4,
donde el estudiante que contestaba la totalidad de preguntas de manera acertada se ubicaba en la
escala alta de valoracion, cuando era menor el nimero de respuestas acertadas correspondia a

escala media o baja de valoracion.

Estado en cada nivel de comprensidn

n
o
tn
o 10
o
L

B

5

2 I .

Critico

Literai nferencial

Niveles

WAtz B Madia Baa

Gréfica 14 Estado en cada nivel de comprensidn. Fuente propia.

Al analizar los datos recolectados, se encuentra que en la valoracion alta y media de los tres
niveles de comprension de lectura hay un niumero muy reducido de aciertos, lo que permite
deducir que el nivel de comprensién en los estudiantes del grado cuarto es bajo, ofreciendo una
oportunidad de intervencion para mejorar estos procesos.

Numero de estudiantes en el nivel
literal de comprension de lectura

15

10

0 |

Numero de estudiantes

Nivel literal

mAlto mMedio Bajo

Gréfica 15 Nivel literal. Fuente propia
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En el nivel de compresion literal, 10 de los 24 nifios que participaron de la investigacion se
encuentran ubicados en la escala de valoracion baja, 13 se encuentran en la escala de valoracion
media y solo 1 estudiante alcanza la escala de valoracion alta, indicando que los estudiantes
intervenidos no lograron demostrar un buen desemperio en el desarrollo de los componentes de

este nivel.

Numero de estudiantes en el nivel inferencial
de comprension de lectura

15

10

0 [

Nivel Inferencial

Numero de estudiantes

H Alto H Medio Bajo

Grafica 16 Nivel inferencial. Fuente propia.

En el nivel inferencial, 11 de los 24 estudiantes se encuentran en la escala baja de valoracion,
11 de los 24 estudiantes se encuentran en la escala media de valoracion, solo 2 estudiantes se
encuentran en la escala de valoracion alta. En este nivel se pudo observar mayores dificultades
que en el literal, puesto que para evidenciar buen desempefio en el nivel inferencial se requiere

primero desarrollar los componentes del nivel literal.

Nudmero de estudiantes en el nivel Critico
valorativo de comprension de lectura

15

10

0 I

Nivel Critico Valorativo

Numero de estudiantes

H Alto EMedio Bajo

Grafica 17 Nivel critico valorativo. Fuente propia
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En el nivel critico valorativo se observo que 12 de los 24 estudiantes se encuentran en la
escala baja de valoracion, 11 de los 24 estudiantes se encuentran en la escala media, solo 1 se

encuentra en la escala alta de valoracion.

De la interpretacion de la prueba diagndstica aplicada a los nifios del grado cuarto, se puede
afirmar que adn no presentan un éptimo manejo en los tres niveles de comprension de lectura,
por lo que su desempefio no estuvo en una valoracién alta. Lo anterior también permite afirmar
que a los nifios les falta inferir un significado teniendo en cuenta el contenido del texto, que su
lexico es susceptible de ser ampliado y mejorado, que no es facil para ellos hallar el tema

general, pues su interpretacion se dirige a otros detalles, pero no a la centralidad del tema.

En el nivel critico se evidencia que un nimero notable de estudiantes no puede deducir la
intencion como tal del texto. El analisis realizado permite plantear una propuesta de intervencion
que propenda por mejorar la comprension de lectura en el aula, desde la puesta en practica de
rutinas que contribuyan a este propésito, apoyados en textos de caracter narrativo.

La propuesta gque se sustenta en este documento, abordo los textos narrativos, teniendo como
fundamente esta prueba de entrada analizada, la encuesta presentada en el apartado anterior y la
observacién directa de la problematica; atendiendo a lo planteado por Robledo, quien afirma que
“es importante... hacer un diagnostico que permita conocer la poblacion con la que se va
trabajar... Que sea la poblacion misma la que pueda expresar qué quisiera leer, que libros

necesita” (p. 154).

4.3. Analisis de las matrices transversales de las sesiones realizadas

A continuacion se presenta el analisis de la informacién correspondiente a cada una de las
sesiones planteadas dentro de la propuesta pedagdgica. La matriz de analisis contiene : el nimero
y nombre de la sesion realizada, el objetivo de la sesidn, los instrumentos de recoleccion de
informacion utilizados, la descripcion de las actividades realizadas, extraidas del diario de
campo; los obstéculos y facilitadores, la evaluacion , las categorias evidenciadas, los resultados,
el anélisis y la reflexién apoyados en elementos tedricos.
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Comprension lectora “Baby H.P.”

Sesion

NGmero 1 Objetivos

v Propiciar un acercamiento al texto narrativo y su comprension

Instrumentos recoleccion de informacion y evidencias.

Los instrumentos de recoleccion utilizados fueron: cuaderno de investigacion, carpeta de producciones de los nifios
(una por cada estudiante), trabajos producidos en la sesion, rabrica de autoevaluacion de cada estudiante, Ribrica de
valoracién de comprension de lectura

Descripcion de las actividades ( descripcion detallada de cada una de las actividades)

Motivacién: Se plante6 un juego de mensajes en clave en donde los nifios crearon su mensaje para que otro
compafiero lo interpretara. Esta parte de la sesién motivo a que no solo realizaran un ejemplo de mensaje solicitado
sino varios de ellos con imagenes, con letras combinadas con dibujos, con nimeros y letras. Se intercambiaron los
mensajes por parejas para descifrar los mensajes y competir en agilidad al lograrlo de manera acertada. Para
continuar con la sesion, se escribid el titulo de la lectura en el tablero, se les pidi6 que hicieran predicciones sobre el
posible contenido del texto., se escucharon todos los comentarios. La mayoria, inicialmente relacion¢ el titulo con
una groseria, pero poco a poco lo asociaron con una marca de computador, luego surgieron otros comentarios como:
Es una marca de una cuna, es una marca de un coche de bebe, de juguete entre otros.

Se realizo la lectura del texto por parte de la docente, quien se apoyo en la estrategia de lectura compartida. A medida
que se avanzaba, se daba paso a los comentarios que surgian en e | grupo. Los estudiantes en su mayoria querian
saber quién habia acertado con sus predicciones acerca de que trataba la lectura.

Durante la lectura fue necesario aclarar el significado de algunas palabras que ellos no comprendian y no
relacionaban con el contexto, como botellita de Leyden, vastago y agobiante. A continuacién se les sugirié que cada
uno realice un dibujo en el cuaderno sobre cdmo se imaginan el Baby H.P, luego en grupos de cuatro estudiantes
contestaron las preguntas de la sesion:

a. ¢qué es Baby hp?

b. ¢A quién va dirigida la publicidad de los Baby H.P.?
C. ¢qué ventajas tiene el Baby H.P?

d. ¢dénde se adquiere el Baby H.P?

Para la segunda parte de la sesion se hicieron grupos de cuatro estudiantes, pero antes de proseguir con las
indicaciones algunos de los nifios presentaron aporte impresos y comentarios sobre consultas que hicieron por su
propia cuenta a raiz de la lectura de la clase anterior, ellos dudaron de la veracidad del contenido de la lectura y se
remitieron a buscar el articulo comentado en la lectura en los almacenes de cadena, afirmando que no existe pues no
lo consiguieron y una de las nifias imprimié la caratula de la lectura que aparece en los buscadores de internet, esto se
compartié con la clase generando polémica entre los estudiantes, a continuacion se indicé que debian crear o
seleccionar un dibujo por grupo para luego hacer la exposicién., Cada grupo reviso los dibujos hechos en la sesion
anterior y con los aportes de cada uno crearon uno solo a partir del que consideraron que estaba mas completo. Dos
grupos decidieron dividir en cuatro el cartén y hacer varios dibujos. Finalmente se realiz6 la exposicion, en algunos
grupos seleccionaron un lider que los representd, en otros grupos participaron todos los integrantes para dar a
conocer el trabajo realizado

Obstaculos:  Algunas de las dificultades | Evaluacion
encontradas fueron interrupciones a la clase de
orden externo, la no presentacién de los
materiales por parte de los estudiantes.

Para la evaluacion del proceso de comprension durante la sesion
se utilizé la rdbrica de comprension lectora donde se registro el
desempefio de los nifios al resolver las actividades y sus
Los estudiantes no tuvieron acceso al texto | participaciones.

escrito solo escucharon la lectura. o ., ., . .
Esta rabrica de valoracidon de comprensién de lectura evidencia

Facilitadores: La actividad de motivacién fue | el desempefio del grupo con relacion a cada una de las categorias
grata para ellos, lo que permitié un buen inicio de | de comprension de lectura. Para completar lo evaluado con la
la lectura en voz alta por parte de la docente. matriz, se recurrio al registro hecho en el diario de campo. Asi
como también se revisé lo consignado en el cuaderno de los
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Las actividades que involucran dibujo son | estudiantes en cada parte de la sesién.
llamativas para ellos

Categorias evidenciadas

Niveles de Comprension de lectura. Subcategorias: nivel literal, nivel inferencial, nivel critico valorativo.

Resultados, analisis y reflexion

Las actividades realizadas sobre la lectura son motivantes para ellos si se presentan como un reto, de hecho el grupo
investigado es muy competitivo y este tipo de actividades generan buena disposicion para llevar a cabo hasta el final
la actividad.

Se observo que el titulo del texto y su contenido genero curiosidad, los llevd a indagar mas alla de lo trabajado en
clase, algunos de ellos consultaron de manera auténoma sobre qué tan real era la lectura hecha en clase, en la
segunda parte de la sesion presentaron imagenes impresas relacionadas con la portada del libro para compararlas con
los dibujos que ellos habian hecho, algunos manifestaron que habian consultado en internet sobre la existencia 0 no
del aparato. Como se puede evidenciar el ejercicio hecho en clase despertd la motivacion en los estudiantes para leer
e indagar mas sobre el tema. Al respecto Lerner afirma “Lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de
lectores que acuden a los textos buscando respuestas para los problemas que necesitan resolver, tratando de encontrar
informacion para comprender mejor algin aspecto del mundo que es objeto de sus preocupaciones” (Lerner, p.26).

Ademas se observd que la mayoria de los estudiantes se encuentran en un nivel bajo de comprensidn literal: En el
componente Transcripcion la mayoria no encontr6 la informacion solicitada, por lo tanto fue necesario realizar
nuevamente la lectura del texto para aclarar las ideas y responder a las preguntas planteadas durante la actividad.

En el componente Léxico nuevo algunos nifios entendieron el significado de palabras como Vastago, suplirse,
rebosante, pero no lograron ubicarlas en el contexto de la lectura quienes estarian en el nivel medio de comprension
literal. Un grupo pequefio de estudiantes se ubic6 en el nivel literal alto de comprension ya que encontraron la
informacion especifica relacionada con el lugar donde venden el Baby Hp y nombraron las ventajas especificas que
representaria el uso de ese artefacto. De este grupo, algunos estudiantes solicitaron aclaracién sobre algunos términos
desconocidos, para llegar al concepto se apoyaron en la informacion contenida en el texto, la intervencion del
docente y los conocimientos previos.

En el componente Parafrasis para la gran mayoria del grupo el modelo publicitado en el texto es algo real, no se
logré deducir el mensaje de la lectura, algunos nifios expresan con sus palabras algunas oraciones presentes en el
texto que notaban la comprension del mismo, ellos estarian en el nivel medio de este componente.

En esta sesion no se evidencié ningln estudiante en el nivel alto de comprension con relacion a este componente.

En el componente superestructura La totalidad de los nifios se encuentra en un nivel bajo de comprension,
necesitaron aclaracion sobre el tipo de texto y aun asi no lograron acercarse a la clasificacion. Al indagar por el tipo
de texto que se habia leido manifestaron que era un cuento, una fabula, entre otros. En cuanto al nivel de
comprension inferencial, se evidencio que la mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel bajo, demostraron
poco interés por cuestionar la intencidn del texto asumiendo como cierto su contenido. Luego de cuestionamientos de
ellos mismos algunos cambiaron su posicién y se animaron a consultar mas sobre el tema y el autor para la siguiente
clase.

En el componente tema ninguno de los estudiantes logré dar cuenta del tema del texto con alguna frase especifica

Consideraron que el texto hacia referencia a la venta de un objeto que existe en el mercado actual. Manifestaron que
aungue ellos no lo hayan visto es muy probable que lo vendan. La docente tuvo que hacer énfasis en las
caracteristicas del texto e indicarles y acercarlos al tema con ideas explicitas.

En el componente léxico por contexto, la mayoria asumio la posicidn pasiva frente a la bisqueda del significado de
las palabras, Esperaron a que otros compafieros dieran una explicacion e interpretaran términos desconocidos.
Algunos lograron aclarar por ellos mismos el significado de las palabras y darles sentido segun el contexto

En el componente cohesién la gran mayoria confundio6 el orden de las acciones. Esto se evidencié al momento de
construir y exponer los dibujos que se habian solicitado. Algunos no seguian la secuencia de acuerdo al contenido del
texto. Algunos lograron indicar el orden de los eventos pero no de todos. Este grupo fue quien oriento a sus demas
compafieros para que identificaran el orden de algunas de las acciones expresadas.
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En el componente Idea global, la mayoria expreso particularidades del texto pero no sintetiz6 la idea global, un
grupo pequefio describié apartes del texto que les permitié aproximarse a la idea global, pero no lograron integrar
estas ideas para sintetizar el sentido del texto

Al analizar el nivel de comprension critico valorativo en esta sesion los hallazgos fueron los siguientes:

En el componente enciclopedia la mayoria de nifios no relacion6 los saberes previos con el contenido del texto.
Solo algunos utilizaron estos saberes cuando intentaron explicar términos nuevos, recordando y asociando
definiciones.

En el componente preguntas que suscita el texto se observé que la mayoria de los nifios no demostraron interés
por preguntar sobre el texto, asumiendo como veridica la informacion de este. Solo algunos nifios manifestaron sus
inquietudes respecto al contenido y la veracidad del mismo. Este grupo tomo la decision de indagar por sus propios
medios si lo que habian leido era real.

Haciendo énfasis en el nivel literal, sustenta lo evidenciado en esta sesion la afirmacion de Florez (2007):

Cuando el nifio logra ubicar o recuperar una representacion semantica de lo que decodifica, tiene una
retroalimentacion que le permite experimentar que ha leido correctamente (Whitehurts y Lonigan,
2001); por tanto, el nifio que no conoce el significado de una palabra dada, se afectan tanto la
decodificacion como la comprension (Stahl, 1999. Los jovenes lectores decodifican las palabras mas
complejas en significados con menor precision y mas lentamente las palabras cuyos significados le son
familiares (Schwanenflugel y Askin, 1994; Schwanenflugel y Noyes, 1996; McFalls y
Schwanenflugel, 1996). Por consiguiente unas de las maneras de promover el éxito en la lectura
temprana es asegurar que el nifio tenga el vocabulario que le permite enfrentar las demandas de la tarea
de la lectura. (pp. 66-67)
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Comprension lectora “ Los tres bandidos”

Sesion

NGMero 2 Objetivos

v Estimular la motivacién por la comprension del significado de la lectura realizada

Instrumentos recoleccion de informacion y evidencias.

Los instrumentos de recoleccién utilizados fueron, cuaderno de investigacidn, carpeta de producciones de los nifios
(una por cada estudiante), trabajos producidos en la sesion, rabrica de autoevaluacién de cada estudiante, matriz de
evaluacion

Descripcion de las actividades ( descripcion detallada de cada una de las actividades)

Motivacién: la actividad se inicié con la organizacion del curso en grupos de 4 estudiantes. La docente entregd
recortes de diferentes objetos y partes de cuerpos, a cada grupo, les indicd que construyeran un stper héroe que
ayudara a los nifios y que pensaran en sus funciones y sus poderes. Cada grupo construyé el stper héroe en un octavo
de cartulina, luego expusieron los poderes que tenia, algunos se enfocaron en personajes de las series de television,
les dieron poderes sobrenaturales, energia, velocidad, fuerza, destruccion, habilidad para volar y dominacion.
Durante la exposicién, algunos comentaron sus suefios de cambiar el mundo, recoger a los nifios de la calle, de darles
comida a los ancianos, de acabar con los malos.

Luego de la actividad de motivacion se les explicd la rutina see - think - Wonder. Para esto de les presentd algunas
diapositivas con las imagenes que acompafiaran la rutina de ahora en adelante y lo que significaba cada uno de sus
momentos, se dieron las posibles traducciones al espafiol con ayuda del grupo.

Para cada parte de la rutina se orientd que: La imagen presentada se observara por un tiempo prudencial atendiendo
las sugerencias de la docente de observar lo méas preciso posible la imagen y escribir luego de este tiempo lo que
observan, luego se dara igual un tiempo determinado para pensar sobre lo que ven y después escribir estos
pensamientos lo mas detallados posible en el cuaderno y por Gltimo preguntarse todo aquello que les inquiete sobre
lo que pensaron y vieron en la imagen, escribiendo estas preguntas en el cuaderno.

Para iniciar la rutina se presentd en diapositiva la imagen de la caratula del cuento Los tres bandidos de Tomi
Ungerer sin el titulo, los estudiantes observaron en silenci6 la imagen durante 3 minutos En la primera parte de la
rutina See, comentaron lo que veian, siluetas negras, sefiores, armas, encapuchados, 0jos blancos con negro, sobreros
alargados, lineas blancas en los sobreros, sombreros que parecen dedos alargados.

Al aplicar la segunda parte Think: Los estudiantes manifestaron que pensaban que la imagen que veian era de tres
ladrones malos, tres guerreros, asociaron que al ser de color negro eran personas no gratas, oscuridad, etc., pensaron
que eran personas malas que se estaban escondiendo, cometieron algun delito, estan huyendo.

En la parte final Wonder, se presentaron muchas preguntas repetidas como ¢Por qué son malos?, ;para que llevan
armas?, ;qué quieren hacer con esas armas? ;Por qué quieren matar?, ;son cazadores?, ;Por qué usan capas negras?
¢Por qué seran malos?, ;qué quieren conquistar?

Luego se presentd el video del cuento los tres bandidos, la docente hizo la narracién, surgieron inquietudes con
algunos términos como trabuco y fuelle, que se aclararon con ayuda de lo que observaron en la imagen y las
participaciones de algunos de ellos. Se les dio la indicacion de crear un cuadro comparativo de cémo eran los
bandidos antes y después de encontrar a la nifia.

En el cuadro ellos fueron concretos con las palabras que los definian como: antes malos, crueles, malosos, buenos y
después, bondadosos, amigables, de corazén generoso, que comparten

Luego se realizo la socializacion, algunos grupos presentaron el contenido del cuadro.

Después de terminar la socializacion se les pregunt6 ¢cual sera la razén por la cual los bandidos empezaron a robar?,
a lo que respondieron por que tuvieron una infancia dificil y continuaron siendo malos, porque no tuvieron un buen
ejemplo, porque no tenian para comer y les toco, los obligaron y después les gusto.

A la pregunta ;Qué diferencias existen entre los conceptos de bandido y bondadoso? Los estudiantes respondieron:
Los bandidos son malos y los bondadosos son buenos, los bandidos hacen dafio a la gente, los bondadosos ayudan a
la gente, bandido roba por tener plata 0 a veces mata y los bondadosos tiene piedad de alguien que esta en una
situacion critica, bandido ladron, irrespetuoso, conteston y bondadoso amigable, respetuoso, carifioso, responsable,
bandido es una persona la cual se dedica a robar, bondadoso una persona que ayuda a los demas, bondadoso malo,
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ladron secuestrador, asesino, bondadoso bueno, amable, no roba, humilde, el bandido es peligroso y bondadoso
amable y carifioso, bandido es el que roba sin ningiin motivo y roba, hasta pueden matar y bondadoso es el que ayuda
a otros sin esperar nada a cambio

A la pregunta ¢Con cudl de los dos términos caracterizas a los tres hombres de la historia? ;Por qué? Los estudiantes
respondieron que: Antes eran bandidos pero ahora son bondadosos, los dos términos le corresponden porque ellos
cambiaron, una parte de ellos fue mala pero luego son bondadosos, son bondadosos porque lo de antes ya no importa,
ellos cambiaron porque tuvieron la oportunidad de ser otros.

¢Cual es el cambio que muestran los tres bandidos en la historia? ¢Por qué?, Los nifios respondieron en su cuaderno :

Al encontrar a la nifia, ella los hizo cambiar, luego ellos trabajaron para el bien, se olvidaron de su pasado y ahora
quieren ser buenos, descubrieron que hacer el bien le hace mejores y mas felices, les gusto que la gente del pueblo
los vieran juiciosos. La historia de Tifany los volvié buenos, les abland6 el corazon, se cambiaron las capas a color
rojo porque ya no serian mas malos. Se acabd el tiempo de la clase y se les indico que la actividad continuaria en la
siguiente clase.

Parte dos de la sesion 2

Para iniciar la segunda parte los estudiantes recordaron la actividad realizada en la clase anterior. Luego se escuchd
el audio de la cancion la nena de Ricardo Arjona, que narra la historia del secuestro de una nifia, se les pregunto
¢Cual creian que era el titulo de la cancion?

La cancidn no fue entendida con solo escucharla una vez. No se entendid el mensaje pues comentaron que hablaba

de una nifia pero no de su final por lo que la pregunta no pudo ser bien orientada. Luego se volvio a escuchar la
cancion haciendo pausas y planteando preguntas para que ellos mismos aclararan el contenido de la cancién. La
reaccion al comprender el mensaje fue de mucha tristeza, de llanto, de desconsuelo, algunos de ellos dieron el titulo
acertado a la cancién como el secuestro.

Durante las aclaraciones de la cancidn algunos estudiantes entendieron que la expresion seguida de ceros hacia
referencia a la cantidad del valor pedido por el rescate. También comprendieron que el secuestrador era alguien
conocido por la nifia, aclarando las preguntas que estaban planteadas para la sesion.

Luego se les solicito que comentaran que relacion encontraban entre el cuento de los tres bandidos y la cancién de La
nena, en cuanto a esto ellos respondieron: las historias se parecen porque en las dos hay un secuestro, pero con
finales diferentes, porque en los tres bandidos los malos cambian y se vuelven buenos, ademas en el cuento los malos
si alimentaban y cuidaban a la nifia mientras que en la cancidn los secuestradores eran mas malos y eso que eran de
la familia, la historia del cuento es de mentiras y en de la cancion es una historia de la vida real, los del cuento usaron
muchas armas y los de la cancién solo mataron al conductor. Luego de escuchados los comentarios le les entrego el
formato de rubrica de autoevaluacion.

Obstéaculos: Evaluacion

En comparacién con la | Para realizar la evaluacion utilizamos una rdbrica de autoevaluacion para los nifios.
primera actividad solo
algunos estudiantes faltaron
con materiales.

Al iniciar la sesion se explico la forma como seria evaluado el trabajo en clase. Se
mostré el formato de autoevaluacion y se orienté cdmo se debia manejar. Se hizo un
ejercicio previo con el que se evalu6 el trabajo de la primera sesion.

El tiempo programado para la
sesion no alcanzé por lo que
fue necesario tomar tiempo de
la sesion

Se le entreg6 a cada uno de ellos una fotocopia para que después de recordar cémo
habia sido su desempefio en la sesion anterior, diligenciaran la rdbrica de
autoevaluacién. Esta fue diligenciada por todos los que participaron de la sesion.
Algunos no la leyeron detenidamente. A pesar de las indicaciones de la docente, la
Facilitadores: mayoria la diligencié con notas muy altas convenciéndose de lo bien que hicieron
su trabajo. Se presentaron también algunos errores en la forma de interpretar la

Los estudiantes se mostraron . . - - .
matriz y ubicaron la valoracion numérica en donde no correspondia.

motivados con las actividades
realizadas. Estuvieron atentos | Para la evaluacion del proceso de comprension, las docentes utilizaron la rabrica de
durante la sesion. Estuvieron | comprension de lectura donde se registré el desempefio de los nifios. Ademas se
a la expectativa del texto que | lleva un registro lo mas detallado posible en el diario de campo sobre las
se iba a leer. participaciones y los escritos en el cuaderno sobre cada parte de la sesién. Los
estudiantes Ilevan un cuaderno de investigacion donde registran sus apreciaciones y
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Se interesaron por la rutina participaciones ademas de su participacion oral.
planteada, les llamé6 la
atencion el manejo de los
términos en inglés.

En su cuaderno registran en cuanto a la primera parte de la sesion hacer un cuadro
comparativo de los ladrones antes y después de encontrar a la nifia, ellos fueron
concretos con las palabra que los definian como malos buenos, bondadosos, crueles,
amigables, malosos.

Para la descripciéon de la imagen con el uso de rutina el vocabulario fue claro,
sencillo y poco nutrido al definir las imagenes, usaron frases muy cortas para
describir, fueron timidos al hacer los comentarios al parecer por que les parecia
elemental la imagen, pero luego poco a poco fueron surgiendo las participaciones y
se complementaron las respuestas.

Ademas en la rutina las respuestas de algunos sirvieron de orientacion para le otros
o las copiaran con diferentes palabras o surgieran nuevos puntos de vista.

Categorias evidenciadas

Comprensidn de lectura, nivel literal, nivel inferencial, Lectura en voz alta, rutina See — Think - Wonder

Resultados, analisis y reflexion

En la sesion se logra ver algunas dificultades que estan presentes en la manera superficial como los estudiantes se
enfrentan al cuento trabajado en clase , demostrando algunas necesidades frente a estrategias que ayuden a mayores
comprensiones, a encontrar mejores formas de enfrentar el Iéxico nuevo o ayudarse con sus saberes previos para
asumir mejor la lectura; lo que sugiere que hace falta por parte del docente afianzar y complementar la ensefianza de
la lectura con mas herramientas para los estudiantes que le ayuden a apropiarse con mayor seguridad del texto al que
se enfrenta. Esto lo reafirma Cubo de Severino (2012) “los docentes necesitamos un modelo que nos permita hoy
conducir el proceso y ayudar a nuestros alumnos a desarrollar su capacidad de lectura comprensiva” (p. 18), esto nos
motiva a complementar la propuesta con estrategias léxicas para mejorar la comprension, como diria la misma autora
“el esfuerzo implica que el alumno descubra y aplique estrategias léxicas en el campo de la comprension lectora. La
intencidn del mediador es hacer a los alumnos conscientes de los procesos que tiene que realizar para lograr un grado
Optimo de comprension léxica textual” (p. 240).

Para esta sesién se evidenci6 que para el nivel literal de comprensién en el componente transcripcion
aproximadamente la mitad del grupo, no dio cuenta de los personajes, los hechos, las situaciones los lugares
expuestos explicitamente en el texto. Aunque identificaron parte de la informacidn, no lo hicieron de forma ordenada
y el resto del grupo alcanzé un nivel medio de comprension literal, reconocid los personajes principales y
secundarios, asi como algunos lugares en donde ocurrieron los hechos.

Para el componente léxico nuevo algunos no se detienen a complementar el vocabulario que desconocen, algunos
comprendieron el mensaje de algunas oraciones a pesar de no conocer el significado exacto de palabras como trabuco
y fuelle.

Para el componente parafrasis unos pocos hicieron referencia a oraciones que les parecieron llamativas del cuento
luego de lo escuchado, algunos reconocieron el mensaje de transformacion del caracter de los personajes del cuento e
hicieron comparaciones con juicios acerca de las historias.

Para el componente superestructura muy pocos demostraron no conocer los componentes del cuento, la mayoria
asumié el cuento en su forma general de inicio, nudo y desenlace.

Ademas en el nivel inferencial de comprension para el componente tema se evidencié que algunos no expresaron el
tema con alguna frase, evitaron referirse al tema contestando “no sé”, utilizaron frases sencillas para referirse a lo
bueno y lo malo de los personajes centrales del cuento, muy pocos asumieron palabras o frases cortas para referirse

al tema.

Para el componente Léxico por contexto algunos desconocieron el valor de los términos que desconocian, La
mayoria logré encontrar significados a términos desconocidos pero no lograron asociarlos con sinénimos.

Para el componente Cohesidn algunos no percibieron los cambios indicados en el texto sobre detalles que indicaban
la temporalidad, la narracion se dividi6 en un antes y después del cambio de los tres protagonistas, lo que facilito la
interpretacion de los eventos y su secuencia. Algunos realizan inferencias de oraciones escuchadas en el cuento.
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Para esta sesion no se hizo referencia al componente idea global.

En vivel Critico valorativo de comprension en el componente Enciclopedia, algunos no vieron necesario aclarar
términos desconocidos, no respondieron frente a las orientaciones de busqueda de sinénimos, la mayoria logro
comprender el texto utilizando estrategias de desglosar el significado de términos nuevos por contexto, Algunos
asociaron los personajes con otros vistos en las series de television y otras historias.

En el componente Toma de posicion, algunos comentaron de manera superficial que la historia es de unos buenos y
unos malos, Unos pocos opinan que los malos se pueden volver buenos porque algo los hace cambiar. También
comentaron al comparar el cuento y la cancién que uno era del mundo imaginario y la cancién de la vida real,
algunos comentaron sobre lo valioso de escuchar y que cuando se presta atencién se puede cambiar de forma de ser.

Para el componente Preguntas que suscita el texto, algunos pocos no hicieron preguntas al texto, a sus compafieros
o docente después de sugerirselo, la mayoria hizo preguntas que se pueden deducir del texto, ¢Qué los hizo cambiar
de comportamiento? Algunos dedujeron respuestas a preguntas que no estan en el cuento como ;Como fundar un
lugar donde se ayuden a los nifios pobres?

Rutinas de pensamiento

Por otra parte, la actividad de iniciacién con la rutina, parecié obvia para la mayoria, al observar la imagen algunos
comentaron que era asi de simple como se veia tres personas con capa negra, en un comienzo se extrafiaron frente a
la necesidad de decir que veian, luego cuando se les animé a buscar mas caracteristicas, a ser mas precisos en la
descripciones algunos hicieron suposiciones sobre lo que veian, pero fue complicado para ellos. También en las
preguntas no fluian de parte de ellos y ocurrié que Andrés comento ;Por qué tienen capas negras?, los demas al
escucharlo, llevaron las preguntas hacia este enfoque y continuaron, ¢por qué tienen hacha?, ;por qué tienen
corneta?, etc. Cuando se permite el espacio para reflexionar se nota la incertidumbre en los rostros de algunos al
querer la respuesta acertada para complacer a la docente o para no ser juzgados por los compafieros, pero frente a la
motivacién y aceptacion de todas las respuestas el panorama va cambiando y se pierde el temor a decir lo que se
piensa con un poco mas de fluidez. En palabras de Richhart R. (p. 43) “la retencién de informacién a través de la
practica rutinaria, no es aprendizaje, es entrenamiento”, en cuanto a permitir que por medio de frases sencillas, cortas
y variadas pero no como respuestas mecanicas, se permita construir nuevas ideas generadas en un entorno y contexto
que enriquecen los pensamientos, permite que se cambie la concepcion del docente y del estudiante a preparar un
libreto sobre una lectura, donde en docente pregunta y ellos responden buscando una respuesta Unica y acertada. La
rutina permite que no sea mecanizacion de respuestas, pues deben ajustar sus percepciones sobre lo que ven,
acomodarlo al contexto, preparan la manera de expresarlo de manera clara y diversa.
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Comprension lectora “ La peor sefiora del mundo”

Sesion Objetivos

Numero 3 . , S . . .
v Disfrutar de la lectura a través del ejercicio de la rutina de pensamiento See-Think-

Wonder

Instrumentos recoleccion de informacién y evidencias.

Los instrumentos de recoleccién utilizados fueron, cuaderno de investigacidn, carpeta de producciones de los nifios
(una por cada estudiante), trabajos producidos en la sesion, ribrica de autoevaluacién de cada estudiante, matriz de
evaluacion

Descripcion de las actividades ( descripcion detallada de cada una de las actividades)

Motivacién: Se realiz6 un juego que consiste en darle cualidades a personajes creados por ellos y buscar frases que
los describa, usando al inicio las expresiones: los méas, él mas o el mas.

Los nifios llevaron diferentes imagenes (siluetas de personas, objetos como carros, casas, partes de Cuerpos, personas
de todas las edades) que luego se mezclaron en una bolsa, un nifio de cada grupo sac6 algunas de estas al azar, para
luego formar un personaje y asignarle cualidades. Esta actividad la realizaron en grupos de cuatro estudiantes.

Algunos mostraron su trabajo en frente de sus compafieros, dieron a conocer el mas feo, la mas bonita, la mas mala,
el mas fuerte, el mas raro, la mas boba del mundo, la mas valiosa, la mas veloz, el mas elastico, el mas destructor, el
stper grafiti, la mas valiosa con mucho dinero, mala irresponsable, fuerte y poderosa y asignaron cualidades de
acuerdo al género, algunos segun sus caricaturas favoritas, imitando personajes como Dragén Ball Z.

A continuacion se les proyect6 en el video beam una imagen del cuento La peor sefiora del mundo, recortada y sin el
titulo para hacer la rutina See - Think - Wonder.

En la primera parte de la rutina, See: Ellos dicen vemos una sefiora fea, con verrugas, gorda, sin dientes, ojos de
bruja, con hueso en la cabeza, ojos grandes, sombrero rojo, 0jos rojos, arrugas, grufiona, pelo grasoso.

Para la segunda parte de la rutina, Think: ellos dicen yo pienso que es una sefiora que no quieren en la casa, no tiene
hijos, que tiene un restaurante, que no hace nada, alguien que come cosas grasosas, que esta enferma, es una sefiora
que ha tenido muchos hijos, que es muy regafiona, que no se sabe ningun chiste.

Para la parte final de la rutina, Wonder, ellos se preguntan ¢por qué no hace ejercicio?, ;por qué es asi?, ;qué le gusta
hacer? ¢Por qué le gusta ser mala? ;Por qué no tiene amigos? ¢Por que es tan fea?

Luego de consignar en el cuaderno de investigacién los aportes derivados de la rutina se escucharon los aportes de
algunos estudiantes.

A continuacién se le entregd a cada estudiante una fotocopia del cuento para hacer la lectura silenciosa de La peor
sefiora del mundo, durante un tiempo prudencial. Se organizaron en grupos de trabajo, cada equipo recibié un octavo
de cartulina en el que registré el perfil para Facebook de La peor sefiora del mundo, con la participacién de los
integrantes se determinaron las caracteristicas de dicho perfil, debia tener una imagen, amigos, grupos, correo, datos
personales como edad, gustos, teléfono y algunas publicaciones en el muro o charlas de chat.

En esta parte de la sesion se encontré que algunos prefirieron trabajar solo en parejas, y en sus octavos de cartulina
iniciaron con el dibujo del perfil de la peor sefiora del mundo muy similar a la imagen utilizada para la rutina,
algunos la complementaron con frases como soy la mas mala, le dibujaron el cuerpo completo exagerando su aspecto
terrible, luego enumeraron algunos posibles amigos y lo subtitularon enemigos, mencionaron algunos como las
hormigas, la jirafa, elefantes, los hijos, la policia, el vecino mas viejo, el limosnero, el taxista, los gatos, militares,
zapatero, soldados, carpintero, arafias, el carnicero, el lechero, los bomberos, el papa, los habitantes del pueblo.

Adicionaron los posibles grupos que tendria la peor sefiora del mundo en su Facebook: estos podrian ser los
enojados, los envidiosos, los anti diversion, delincuentes, brujas, guerrilla, psicopatas, matonas, los marihuaneros,
asesinos, ladrones, morbosos, también generalizaron en cuanto a la edad supuesta de la sefiora con bastantes afios,
entre 45 y 110 afios, sexo, todos femeninos, correo como feamundo90@gmail.com, www.fea.com, soygorda@.com,
entre otros. Agregaron algunas conversaciones que por lo general fueron amenazas de muerte y tortura a la sefiora,
saludos entre villanos, escribieron comentarios sobre lo mal que trataba a otros.

En la siguiente parte de la sesion realizaron un escrito en el cuaderno sobre las razones por las que ellos consideraban
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que La peor sefiora del mundo actuaba de esa manera, luego se socializaron estas apreciaciones. La mayoria de los
comentarios justificaron las acciones de la sefiora, expresaron que en su infancia los padres fueron malos con ella, la
trataron mal, fue ignorada, le pegaban, la atropell6 un carro y se le borro la memoria, la trataban mal en el colegio.

Luego trabajaron en la situacion hipotética de: Si en el curso se viviera una situacion parecida a la del texto ¢qué
estrategias usarian para aliviar la situacion?, en grupo escribieron las siguientes opciones: yo me iria del colegio, yo
haria lo mismo que en el cuento, la apartaria de mi vida, llamar a alguien que me ayude, la ignoraria.

Parte 2.

En la segunda parte de la sesion se mostrd la proyeccion del cortometraje La flor mas grande del mundo, de José
Saramago para que luego contaran la historia segun la invitacién del autor en el cortometraje.

En grupos realizaron la narracion oral de manera organizada, teniendo en cuenta la secuencia de la historia y la
complementaron cuando faltaba algin detalle significativo.

Para finalizar se les pidié que comentaran que ocurriria si: La peor sefiora del mundo llegara al pueblo donde esta la
flor mas grande del mundo. Ellos afirmaron que: Yo no la invitaria, solo si ya se volvi6 buena, no.... La destruiria,
€s0 no es una buena idea, si ya es buena seria alguien fuerte y grande para cuidar la flor, algunos nifios
complementaron este punto con un dibujo donde plasmaron como imaginaron que eran los dos lugares donde
ocurrieron las dos historias.

Obstaculos: Se retraso en inicio
de la sesion por dificultades
técnicas con el video beam.

Se debi6 llamar a casa de una
de las nifias porque se sentia
indispuesta.

La sesion no se termind en el
tiempo establecido. Dos grupos

Evaluacion

Para realizar la evaluacién utilizamos una rlbrica de autoevaluacion para los
nifios. Se entregd a cada uno de ellos una fotocopia para que la diligenciaran segin
las indicaciones de la clase anterior, se enfatizd en algunas dificultades de la clase
anterior, sin embargo se presentaron equivocaciones en su diligenciamiento.

En esta tercera sesion se observo que algunos nifios criticaron las asignaciones
numeéricas colocadas por algunos compafieros por considerarlas injustas. Mediaron
con algunos compafieros para modificar la asignacion numérica.

no finalizaron las actividades ., L, e o
Para la evaluacién de la sesién por parte de las docentes se utilizé la rabrica de

comprension de lectura. Se registro el desempefio de los nifios al resolver las
actividades y sus participaciones.

Facilitadores: La  primera
actividad fue un buen inicio,
pues generd expectativas sobre
los resultados de los personajes
que saldrian.

Esta rabrica de comprension de lectura evidencia el desempefio del grupo con

relacion a cada una de las categorias de comprension de lectura. Para completar lo
evaluado se recurri6 al registro hecho en el diario de campo. Asi como también se
La trama del cuento les parecié | reviso lo consignado en el cuaderno de los estudiantes en cada parte de la sesion

llamativa

Categorias evidenciadas

Comprensidn de lectura, nivel literal, nivel inferencial, critico valorativo, lectura en silencio, rutina See -Think —
Wonder

Resultados, analisis y reflexion

Durante esta sesion se pudo establecer la gran empatia que se gener6 entre el cuento y los lectores, porque les
permitié continuarlo, comentarlo, complementarlo, recrearlo y sus resimenes y participaciones son muestra de esto.
Ademas de identificar su estructura de manera general lograron tomar parte de la intencién del autor cuando toman
postura para argumentas sus posiciones frente a lo leido. Si bien se puede decir que cada cuento es uno diferente de
otro segun la mirada de quien lo lee, se necesita de una estructura general para su interpretacién. Segun Alfonso y
Sanchez, “Los textos deben gran parte de su significado a la forma como se interrelacionan los elementos
constituyentes de su estructura. Pero el contexto en que se produce y comprende es definitivo para entender su
sentido completo” (Alfonso y Sanchez, 2009, p.49). Cémo lo afirman los autores el contexto contribuye en gran
medida a la creacion se comprensién, a hallarle significado, a tener sentido para el lector.

En esta sesion se evidencié que la mayoria de los estudiantes se encuentra en un nivel alto de comprension literal.

En el componente Transcripcion, la mayoria no dio cuenta de todos los personajes y no los caracterizd dentro del
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contexto del cuento, ademas expresaron de forma desordenada la informacion que extrajeron del cuento, algunos
mencionaron parcialmente los personajes del cuento pero no los asociaron de manera adecuada con el contexto de la
historia y algunos se refirieron a los personajes del cuento ubicandolos en espacio y tiempo dentro de la historia
cuando elaboraron el perfil de la protagonista y clasificaron los amigos y enemigos

En el componente Léxico nuevo, ninguno de los nifios mostro dificultad con el vocabulario utilizado en el texto.

En el componente Paréafrasis, algunos demostraron poca fluidez en las oraciones que usaron para referirse al
contenido del cuento. Y la mayoria de los estudiantes expresaron con sus propias palabras situaciones ocurridas en el
cuento.

En el componente Superestructura, algunos no mencionaron los elementos relacionados con la estructura del
cuento, la mayoria reconocieron que se hacia referencia a un cuento y que cumplia con los componentes y silueta en
general.

La mayoria de estudiantes se encuentra en el nivel medio en el nivel inferencial de comprension.

En el componente cohesion, algunos confundieron el orden de los eventos ocurridos en el cuento, la mayoria expresé
con sus propias oraciones los eventos en orden cronoldgico como ocurrieron en el cuento

En el componente Idea global, algunos no logran hacer de manera clara el resumen, dan demasiados detalles y no se
acercan a la idea global, La mayoria logré organizar un esquema de resumen pero omiten elementos relevantes que
pueden apoyar la construccion de la idea global.

La totalidad de estudiantes se encuentran distribuidos en medio y bajo en el nivel Critico valorativo de comprension

En el componente enciclopedia, la mayoria no fue asertivo al usar sus saberes previos y relacionarlos con el cuento,
comentaron en sus resimenes eventos de otras historias que no eran pertinentes para este, algunos utilizaron sus
saberes previos cuando hicieron la comparacion del cuento y la historia de la flor y enriquecieron sus oraciones al
expresar como eran los lugares donde ocurrieron los hechos.

En el componente Intencion del texto, algunos no se cuestionaron sobre el orden y estructura del cuento, para la
mayoria fue clara la secuencia de las acciones en el cuento e identificaron la estructura basica del cuento y lo
expresaron cuando hicieron la narracion en sus resimenes.

En el componente Toma de posicidn, en la mayoria de los estudiantes no se evidenci6é una posicidn critica frente al
relato narrado, unos pocos comentaron sobre lo fantastico e imaginativo del texto al comparar las descripciones
exageradas con la realidad dando argumentos de por qué era fantasioso.

En el componente Preguntas que suscita el texto, la mayoria no demostré motivacién por cuestionar al cuento o los
eventos que se narraron, pocos se preguntaron sobre como podian convivir en un pueblo tan diversos personajes y
permitir una situacion tan exagerada como la del cuento.

En los resultados encontrados en la implementacidn de la rutina para la sesion, se aprecié como las participaciones de
algunos estudiantes impulsan los pensamientos de otros para animarlos a continuar, para motivarlos a preguntar
cuando parece que no hay participaciones. La forma como se desarrolla la rutina permite la posibilidad a los
participantes de darse tiempo para reflexionar, apoyandose unos a otros, ademas de hacer sus propias reflexiones.
Cabe resaltar lo valioso de dar la oportunidad de preguntarse al respecto de lo observado, de tomar posicién de
manera mas profunda, cuando se toman el tiempo de analizar detalles que de otra forma pasarian desapercibidos, en
palabra de Richhart “Preguntarse, [...] asegura que los estudiantes tengan suficiente tiempo para adquirir nueva
informacion a través de observar cuidadosamente, pensar sobre la informacion y sintetizarla, y luego identificar
nuevas preguntas” (2014, p.98).
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Comprension lectora “ ves al revés”

Sesion

NGMero 4 Objetivos

v" Comprender el sentido del texto infiriendo informacién especifica

Instrumentos recoleccion de informacion y evidencias.

Los instrumentos de recoleccién utilizados fueron, cuaderno de investigacidn, carpeta de producciones de los nifios
(una por cada estudiante), trabajos producidos en la sesion, rabrica de autoevaluacién de cada estudiante, matriz de
evaluacion

Descripcion de las actividades ( descripcion detallada de cada una de las actividades)

Motivacién: Para iniciar la sesién se les escribié en el tablero algunas palabras palindromas con la intencion de
identificar las caracteristicas que las hacian particulares y que se animaran a buscar otros ejemplos. Los ejemplos que
se escribieron fueron: Caneca, sometemos, salemelas, Adan no calla con nada, Ali tomo tila y de alli resultaron
términos como ala, sol, 0so, Ana. Algunos construyeron jeroglificos ayudandose de dibujos combinados con letras,
luego de la nueva aclaracion ellos fueron pasando uno a uno al tablero para escribir los nuevos términos y sus
compafieros realizaron ajustes cuando la palabra escrita no era palindroma.

Continuando con la sesién se les mostrd dos imagenes, una de un 0so perezoso Y la otra de un murciélago, para
realizar la rutina see-think- Wonder y animarlos a buscar de que trataria el cuento de la sesion.

Se les indico que observaran con detenimiento y en silencio las dos imagenes proyectadas, cada uno dibujo en el
cuaderno los simbolos de la rutina (ojo con lupa, cerebro pensando y signo pregunta) y escribieron lo que veian: dos
animales, dos animales colgados, dos arboles uno grueso y uno delgado, estan viendo al cielo, estan agarrados al
palo, el murciélago esta agarrado de la cola y el oso de las patas y las manos, dos animales peludos, paisajes
naturales, son de color claro y oscuro, al 0so se le ven los ojos abiertos, Para la segunda parte de la rutinas pensaron
que: ellos pueden vivir asi, son animales muy perezosos, viven en un ambiente tranquilo, son animales felices, tienen
brazos fuertes, deben apretar fuerte.

Para la parte final de la rutina hicieron preguntas como: ¢Por qué aguantan tanto tiempo asi?, ¢Por qué el 0so tiene
los ojos abiertos?, ¢Esta durmiendo?, ;Por qué no se caen si les coge el suefio?, ;Cuénto tiempo pueden vivir asi y no
se caen?

En cuanto a la pregunta, ¢de qué creen que trata en cuento para hoy? Dijeron: de animales que viven colgados, de dos
amigos que viven colgados, de un bosque con animales raros, de los suefios de dos animales, de vampiros, de los
perezosos, de la amistad, de la vida en la selva.

Para dar continuidad a la actividad, se hicieron grupos de cuatro nifios y se les entregd una fotocopia del cuento sin
el final para que compartieran la lectura y a su vez buscaran el final que ellos consideraran pertinente.

Los diferentes grupos realizaron la lectura de manera compartida, dividiéndola por parrafos, otros grupos eligieron a
un lider que leyera la totalidad de cuento. Terminada esta parte se socializé la lectura, notando que los nifios
identificaron que faltaba el final, para que llegaran a darse cuenta de la ausencia del final de la historia fue necesario
que la docente realizara varias preguntas orientadoras. Cuando se les pregunto ¢qué paso al final? ellos dieron otros
ejemplos de cémo se verian otras situaciones al revés en la historia pero no presentaron un final que permitiera
concluir o hacer el cierre del relato...

Cuando se les insiste en dar un final a la historia ellos comentan: ;como es un rio? Esta por arriba y nos caen gotas
en la cara, ;Como es una flor? Como un pocillo con los pétalos para abajo y el tallo para arriba, ;Como es el pasto?
Como chusitos con la tierra para arriba, luego de varios ejemplos por el estilo, uno de los nifios comento, profe ahi
dice tres preguntas para la sefiora murciélago y falta una, ahi esté el final, logrando que sus compafieros se dieran
cuenta que la historia estaba inconclusa. Sim embargo no aportaron para este final algo diferente a mas ejemplos y
preguntas sobre como veria la sefiora murciélago.

Seguido a esto la docente hizo la lectura del final de la historia original

Luego de leido el final, se abri6 el espacio para una lluvia de ideas en el que los participantes opinaron a cerca de la
ensefianza del texto. Las intervenciones a manera de conclusion fueron varias: “profe es que no pensamos en lo que

” o« LT3

piensa el otro”, “es que se nos olvida que los otros dices otras cosas y ven otras cosas”, “nosotros no sabemos cémo

”

ve la murciélago porque nosotros no estamos asi, bueno a veces jugamos a ver las nubes”, “también nos ponemos
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bravos antes de preguntar qué es lo que pasa”. Luego se hicieron preguntas ;como seria estando en el agua y en el
aire?, ¢Por qué no solo le regalan lo que ella quiere y ya? compararon con situaciones del aula donde se habian
presentado conflictos y no se escuchd al otro, o la manera como afectan los chismes.

Finalmente se les entregd la rdbrica de autoevaluacion para ser diligenciada por cada uno de los participantes.

Obstéaculos: Se presentaron | Evaluacién
interrupciones por la entrega de los

L Se les entregd la rdbrica de autoevaluacion para ser diligenciada por cada
refrigerios.

uno de los participantes. Se evidencio que algunos de ellos no se detienen
Dos de los cinco grupos no se | a leer cada item, pues asumen que ya lo conocen. Algunos de ellos
organizaron con facilidad para hacer la | comparten sus valoraciones numéricas y se colaboran en el
lectura. No todos los participantes de los | diligenciamiento con criticas sobre como vieron el desempefio de sus
grupos terminaron la parte escrita de la | pares, algunos aceptan y asumen las criticas, otros no, otros se quejan con
actividad. la docente para hacer que el compafiero se vea presionado a disminuir su

Facilitadores: Las imagenes del oso y nota.

el murciélago generaron  buenas | Para la evaluacién de la sesién por parte de las docentes se utilizo la
reacciones que facilitaron el querer | matriz de comprension lectora donde se registré el desempefio de los

saber de qué trataba en cuento. nifios al resolver las actividades y sus participaciones.

La lectura fue agradable de realizar y se | Esta rdbrica de valoracion de comprensiéon de lectura evidencia el
logré captar la atencion de todo el desempefio del grupo con relacién a cada una de las categorias de
grupo, aungue estaban trabajando en comprension. Para completar lo evaluado con la matriz, se recurrié al
equipo, quienes no leyeron estuvieron registro hecho en el diario de campo. Asi como también se revisé lo
en silencio, atentos a escuchar lo que consignado en el cuaderno de los estudiantes en cada parte de la sesion.

leian sus compafieros.

Categorias evidenciadas

Comprensidn de lectura, nivel literal, nivel inferencial, Lectura compartida, rutina see-think- Wonder.

Resultados, analisis y reflexion

En esta sesion se notd la ausencia de estrategias adquiridas por los estudiantes previamente, de tal forma que les
permitiera comprender mejor el cuento y lograr dar cuenta de una estructura general, que les permitiera dar cuenta de
la ausencia del final y de igual forma construir uno.

Para que la comprension de un texto se lleve a cabo son muchos los elementos que se conjugan y que se hacen
necesarios y en el caso de los nifios que estan en este proceso, los acompafiantes juegan un papel muy importante.
Una parte corresponde a la ensefianza de estrategias de diferente tipo que ayuden a los estudiantes a apropiarse de
manera mas eficaz. Segin Cubo de Severino (p. 44) “si, como docentes, logramos que el estudiante desarrolle
algunas estrategias inferenciales durante el proceso de la lectura hasta que la automatice, en un nuevo proceso se
pueden desarrollar otras y, de este modo, crecera como lector”. En ese crecimiento como lector las estrategias
inferenciales especificamente desarrollan la posibilidad de hacer que aquello que no esta dicho en el texto ahora sea
claro y conocido, transformandose en algo significativo para quien lee.

En esta sesion se evidencié que la mayoria de estudiantes ha avanzado y se ha fortalecido en el nivel medio Literal de
comprension lectora.

En el componente Transcripcidn, algunos recordaron la informacion de forma desordenada e hicieron la narracién
del cuento de manera muy superficial, la mayoria de los nifios logré hacer un relato del cuento teniendo en cuenta los
animales que intervinieron en él, pudieron deducir el posible contenido, infirieron de forma acertada sobre el lugar en
donde se llevaban a cabo los hechos, manifestaron que la historia ocurria en un bosque.

En el componente Parafrasis, Algunos no pudieron expresar claramente el mensaje del cuento. Las ideas que
registraron en el cuaderno no eran claras. Algunos nifios realizaron la narracion de manera general, expusieron con
sus palabras algunas oraciones del cuento. Algunos de los nifios expresaron apropiadamente lo ocurrido en el cuento.
Con sus propias palabras, dieron a conocer la esencia de los hechos, los personajes y las acciones.

En el componente superestructura, la gran mayoria de los nifios aunque identificaron el tipo de texto leido, al leer el
texto no reconocieron que al documento que les habian entregado le faltaba el final, uno de los nifios ademas de
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identificar qué estaba leyendo un cuento, not6 que faltaba una de las partes del cuento pero no dijo su nombre.
La mayoria de estudiantes se encuentran en el nivel bajo de comprension critico valorativo

Enciclopedia La mayoria de los estudiantes utilizaron sus saberes previos para establecer relacion con el tema del
texto pero estos no tenian relacion con el contenido del cuento, algunos asociaron el mensaje del cuento con
situaciones de la vida real, establecieron relacién con la falta de escucha y ponerse en la situacion del otro.

En el componte de Toma de posicion, algunos solo expresaron con sus palabras frases del cuento sin tomar posicion
en cuanto a lo ocurrido y el mensaje de la historia, algunos expresaron sus opiniones sobre lo que le ocurrié a los
animales del bosque y lo asociaron con situaciones ocurridas a ellos en otros lugares o en aula de clase, luego de
conocer el final del cuento algunos identificaron el tema y argumentaron sobre el error en el que estaban los animales
del bosque al no escuchar y ponerse en el lugar del otro y entender a la sefiora murciélago.

En el componente preguntas que suscita el texto La mayoria no planteo preguntas que cuestionaran cuento,
Algunos se cuestionaron sobre situaciones que no eran evidentes dentro del cuento y que surgieron al comparar el
texto con situaciones de la vida real.

Rutina de pensamiento:

Se observ6 que los estudiantes en esta sesién demuestran tener presente el esquema general de la rutina y la forma
como se ejecuta, ademas de hacer participaciones de manera mas espontanea, aunque falta profundidad en sus
observaciones y generalmente hacen apreciaciones sobre lo ven, representa dificultad hacer la sola observacion. Para
la parte final de la rutina se destacé el hacer preguntas, en comparacion con las anteriores sesiones en esta se
evidencio una mayor riqueza en la cantidad de preguntas.
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Comprension lectora “El rey mocho”

Sesion

NGMero 5 Objetivos

v Realizar juicios valorativos que conlleven a inferir el significado del texto

Instrumentos recoleccion de informacion y evidencias.

Los instrumentos de recoleccién utilizados fueron, cuaderno de investigacidn, carpeta de producciones de los nifios
(una por cada estudiante), trabajos producidos en la sesion, rabrica de autoevaluacién de cada estudiante, matriz de
evaluacion

Descripcion de las actividades ( descripcion detallada de cada una de las actividades)

Motivacién: se inicié con una actividad que se realizdé de forma individual en la que las docentes proponian unas
palabras y a partir de las letras de cada una los estudiantes debian escribir nuevas palabras. En un comienzo lo
consideraron dificil porque intentaban solo acortar la palabra trabajada, después pudieron crear entre dos o tres
palabras a partir de la inicial.

Para el inicio de la red conceptual se les mostrd y explicé a los nifios las imagenes relacionadas con pasos a seguir de
la rutina, See, Think, Wonder; como ya les eran familiares no hubo cuestionamiento frente a estas. De entrada se
realizé el See de la rutina con respecto a tres imagenes (una corona, una oreja y un flautista) proyectadas en el
televisor estas hacian alusion al texto a trabajar; cada una de las imagenes se mostré por separado por un intervalo de
un minuto estas fueron observadas por los estudiantes en silencio, aunque no fue de un todo asi porque tendian a
nombrar es voz alta las iméagenes que veian, luego escribieron en sus cuadernos las palabras que hacian referencia a
las iméagenes.

Profundizando en el Think se les pidié que pensaran a partir de lo visto qué informacion le brindaba cada imagen,
cudl podria ser la relacion entre ellas y de acuerdo a esto plantear posibles titulos del texto a trabajar o aspectos
relacionados con su narracion. Ante esto pidieron que se volvieran a mostrar las imagenes a lo cual se recalcd que
observaran detenidamente, reconocieran cada una y pensaran que les sugerian las tres imagenes y no analizarlas por
separadas.

Algunos de los posibles titulos expresados fueron: “el rey de la flauta”, “la princesa que no puede oir la musica”, “el
rey que le gusta escuchar musica”, “el rey duefio de una flauta”. Cuando se les dijo el titulo real del texto no
encontraron relacién con las imaginas vistas previamente. Al enfatizar en la palabra mocho comentaron que hacia
referencia a no tener algo o tener algo cortado y al relacionarlo con las imagenes y el titulo dado coincidieron en que
al rey le habian mochado la oreja pero en ese momento dejaron de lado de qué forma hacia parte la imagen del
flautista.

Luego se pasd a leer en voz alta y por turnos el cuento, este se proyectd en el televisor y a medida que uno de los
estudiantes leia los demas podian seguir mentalmente la lectura. Primeramente se leyeron los dos primeros parrafos y
se realizd un alto en el que se preguntd cuales de las imagenes vistas ya habian percibido en la lectura, a lo que
algunos se refirieron a rey, pero seles volvié a preguntar y esta vez fueron concretos con las imagenes de corona y
oreja.

Luego se procedi6 con la tercera parte de la rutina Wonder en la que plantearon preguntas previas al fin de la
narracion como” ¢qué le paso en la oreja al rey?”, al pedirles que incluyeran la imagen que ain no era mencionada en
el texto preguntaron: ¢por qué el rey tiene una flauta?, pues hablaron que creian que el rey tenia una flauta porque
consideraron que las tres imagenes estaban relacionada directamente con pertenencias del rey, asi como “por ser rey
tiene una corona, no tenia una oreja”, pensaron que la flauta era también de él. A parte de este no se dieron mas
preguntas por lo cual se les recordd que ain no se conocia el final del cuento y que otra informacién podia tenerse en
cuenta que previeran el final del cuento y que papel jugaba una flauta en este.

Para concretar las ideas que tenian sobre el desenlace de la narracion se les pidié que analizaran lo discutido hasta el
momento y plasmaran por escrito el final que imaginaban.

Parte dos de la sesion 2

Se retomé la sesién recordando lo trabajado anteriormente y leyendo los escritos de los estudiantes donde proponia
un posible final del cuento El rey mocho. En sintesis algunos finales fueron: “el rey mocho se coloca otra oreja y
vive feliz para siempre”, “el rey le conté a todo el pueblo que usaba peluca porque no tenia una oreja” a lo cual los
compafieros comentaron que no se tuvo en cuenta la flauta. Para finalizar la narracion uno de los estudiantes leyo la
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parte final del relato, después de este realizaron estrategias de verificacién y autocorreccién con respecto a las
posturas asumidas previamente. Después de esto escribieron cinco oraciones que daban cuenta de las situaciones mas
relevantes de la historia de forma resumida. Algunos no lograron a través de sus escritos parafrasear el cuento, puesto
que las oraciones que enmarcaron en algunas de las partes de la narracién. Como parte final de la sesion se
plantearon interrogantes relacionados con el texto a los cuales tendieron a dar respuestas literales.

Obstéaculos:

La disponibilidad y funcionamiento de
algunos materiales audiovisuales retraso
un poco el inicio de la sesion.

Evaluacion

Se les entreg6 la ribrica de autoevaluacion para ser diligenciada por
cada uno de los participantes. Algunos de ellos comparten sus
valoraciones numeéricas y se colaboran en el diligenciamiento con

criticas sobre como vieron el desempefio de sus pares, algunos aceptan
y asumen las criticas, otros no, otros se quejan con la docente para
hacer que el compafiero se vea presionado a disminuir su nota.

Facilitadores:

La expectativa por una nueva sesion
genera una disposiciéon agradable por el
trabajo a realizar por parte de los
estudiantes.

Para la evaluacién de la sesion por parte de las docentes se utiliz6 la
matriz de comprension lectora donde se registré el desempefio de los
nifios al resolver las actividades y sus participaciones.

La identificacion de las iméagenes
otorgadas a cada paso de la rutina permite
que los estudiantes sean mas concretos
para realizar la actividad.

Esta ribrica de valoracion de comprensidon de lectura evidencia el
desempefio del grupo con relacién a cada una de las categorias de
comprension. Para completar lo evaluado con la matriz, se recurrié al
registro hecho en el diario de campo. Asi como también se reviso lo
consignado en el cuaderno de los estudiantes en cada parte de la sesion.

Categorias evidenciadas: niveles de comprension literal, inferencial y critico valorativo, rutina see — think - Wonder

Resultados, analisis y reflexion.

En el componente transcripcion, algunos estudiantes hicieron referencia de a algunos personajes como el nuevo
barbero. No recordaron los hechos en el orden en el que sucedieron. La mayoria de los estudiantes fueron capaces de
identificar y recordar las situaciones planteadas en la narracion. Recordaron apartes del cuento en los que se
registraba que el rey era mocho de una oreja, el por qué llegd un nuevo barbero, que hizo este y cual fue el final.

En el componente parafrasis, Algunos omitieron algunos datos de la narracion, solo tomaron algunas oraciones y
apartes del cuento y los expresaron con sus propias palabras. Pocos omitian datos relevantes de la narracion. La
mayoria de los estudiantes relatd con sus palabras las situaciones que sucedieron en el cuento.

En el componente superestructura, Todos sefialaron de forma concreta las partes de la secuencia narrativa que
presento el texto. Identificaron el tipo de texto que leyeron.

En el componente tema, Todos expresaron mediante una oracion, el tema central que abordaba la narracion.

En el componente léxico por contexto, Pocos no consideraron importante indagar sobre el significado de palabras
desconocidas asi como tampoco se interesaron por buscar sindnimos para palabras como: mocho, peluca, grefias. La
Mayoria interpret6 el significado de lo que podia ser un rey mocho, relacionandolo con el contexto. Se interesaron
por buscar el significado de las palabras desconocidas de acuerdo al contexto.

En el componente cohesion, Todos los estudiantes aunque especifican en orden eventos del cuento, en ocasiones
omitieron algln dato relevante como la actitud del rey al final de la narracion.

En el componente idea Global, Todos escribieron oraciones en las que expresaban ideas claves del texto pero
omitieron oraciones que permitian dar un sentido global del mismo.

En el componente enciclopedia, Algunos se mantienen al margen de realizar inferencias que contribuyan a predecir
el texto, se quedan con observaciones muy elementales y aunque utilizan los saberes previos, estos no se relacionan
con el contenido del texto. La mayoria dio cuenta de lo que ocurrié en el cuento y enlazé los saberes previos con el
contenido de este.

En el componente toma de posicion, Algunos aceptan el contenido de la narracién sin cuestionarla. Hacen criticas al
texto que no son relevantes. La mayoria asume una postura frete al contenido del texto pero a la hora de argumentar
lo que dicen, presentan explicaciones de una situacién sin mayor profundidad.
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En el componente preguntas que suscita el texto, Todos formularon preguntas obvias, que no cuestionaban el
contenido del cuento. Estas preguntas se respondian de forma literal.

Rutinas de pensamiento

En la presente sesién se evidencié con mayor fuerza, que el uso de las rutinas es Ilamativo y motivante para los
estudiantes a la vez que permite al docente darse cuenta de lo aciertos y desacierto frente al proceso de comprension
de lectura lo cual contribuye a establecer necesidades especificas a trabajar con los estudiantes esto se refuerza desde
la mirada de Ritchhart, Church, y Morrison (2014) quienes conciben que “sacar a la luz el pensamiento de los
estudiantes nos ofrece evidencias de sus ideas, al igual que nos muestra sus concepciones erréneas” (p. 64).
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Comprension lectora “El libro de los cerdos”

Sesién

NGmero 6 Objetivos

v Observar situaciones y comportamientos distintivos en un mismo texto narrativo

Instrumentos recoleccion de informacién y evidencias.

Los instrumentos de recoleccién utilizados fueron, cuaderno de investigacidn, carpeta de producciones de los nifios
(una por cada estudiante), trabajos producidos en la sesion, rdbrica de autoevaluacion de cada estudiante, matriz de
evaluacion

Descripcion de las actividades ( descripcion detallada de cada una de las actividades)

Motivacion: Para la motivacion se utilizé la imagen de dos cerditos pintados con vinilos en reproduccion de video
beam y se aplico la rutina see-think- Wonder, también se les invito a suponer de que trataria el cuento de la sesion.

En la primera parte de la rutina See los estudiante manifestaron lo siguiente: yo veo unos cerditos con las caras
pintadas, yo veo unos cerditos sonriendo jugando con pintura, hay dos cerditos sucios de pintura, hay dos cerditos y
se pintaron la cara, dos cerditos pintados, dos cerditos sonriendo pintados con pintura y con las orejas paradas, dos
cerditos maquillados de pintura.

Para la segunda parte Think: Yo pienso que se pusieron a jugar con la pintura del amo, hicieron los 2 cerditos una
obra de arte, yo pensé que estaban jugando a la bomba, que la dejaban caer y explotaba la bomba de pintura, que a
los dos cerditos los pintaron accidentalmente, ellos pensaron que habia un balde grande de lodo y salieron pintados,
que mordieron una bomba de pintura y explot6, que los cerditos vieron el final del arcoiris, que se habian metido en
un balde con pintura, que se revolcaron en el lodo de pintura, “que los cerditos eran feos y se echaron pintura”

Para la tercera parte de la rutina Wonder: los estudiantes plantearon las siguientes preguntas ;sera que el amo los
pinto porque uno esta triste y el otro feliz?, ;sera que se cayeron?, ¢por qué solo hay dos cerditos?, ;por qué estan
pintados?, ¢quién los pinto?, ;quién los ensucio?

A continuacién se les proyecto las imagenes del cuento El libro de los cerdos, de Anthony Edward Tudor Browne.
La docente hizo la narracion del cuento a partir de las imagenes que se iban proyectando, ademas se dieron algunos
datos generales del autor del cuento.

Luego se hicieron grupos de cuatro estudiantes, se les entregd las copias de 23 imagenes del cuento en desorden para
que cada grupo las organizara cronoldégicamente teniendo en cuenta el orden en que ocurrieron los hechos en un
octavo de cartulina y le dieran un nombre diferente al cuento. Se dio un tiempo prudencial para esto, y luego un
expositor de cada grupo comentd la secuencia que organizd, en dos de los grupos se distribuyeron las tareas de
colorear, organizar, escribir el titulo y también hacer la narracion entre los cuatro.

En cuanto a los titulos asignados encontramos:

Los tres cerdos malos y la mujer buena, el descuido de los cerdos, los tres cochinos, los desordenados, los tres
cochinos perezosos,

En cuanto la seccion de pegar las imagenes todos los grupos terminaron la actividad, dos de los cinco grupos
eligieron pegar todas las imagenes y luego enumerarlas y los restantes pegaron las imagenes en orden. Todos
lograron mantener un orden en la secuencia de los hechos. En la revision de las imagenes que organizaron se
encontr6 que dos de los grupos se equivocaron al ubicar la imagen “son unos cerdos”, pues la ubicaron antes del
lugar indicado.

Luego se les solicitd a dos de los cuatro grupos que realizaran preguntas para hacerle al autor del cuento, los otros
dos grupos asumieron el rol de autores contestaron lo que los compafieros preguntaron.

Preguntas para el autor y sus respuestas, ¢en su casa era asi?, (no) ¢por qué escribié esa historia?,(porque queria
decirles que fueran juiciosos en las casas) ;usted sabe hacer oficio?, (si), ¢Por qué los hombres no ayudan a las
mujeres a hacer los oficios? (no todos, unos si, a mi me toca hacer oficio)

Finalmente escribieron el tema del cuento poniéndose de acuerdo en cada grupo, en este momento surgieron varios
comentarios sobre los oficios que son delegados al hombre y a las mujeres, ademas concluyeron que los nifios de hoy
si les ensefian a hacer de todo pero que los de antes no lo hacian, algunos papas que no hacen ningun oficio y les
dejan esto a los hijos y a las mamas.

78




Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprension de lectura en los estudiantes del grado
cuarto del Colegio Tibabuyes Universal

Los temas que surgieron fueron:

Grupol, “se trata de un sefior y los tres hijos que son como marranos y la mama le toca todo el oficio, hasta que los
dejay ellos se vuelven juiciosos y regresan”

Grupo 2, “se trata que uno debe ayudar en la casa y valorar a la mama”

Grupo 3, “es la historia de tres que son muy cochinos y no ayudan en la casa y esperan que les hagan todo, hasta que
los abandonan y ahi si se dan cuenta de la falta de la mama”

Grupo 4, “es de la leccion que les dieron a un papé y sus dos hijos por ser desordenados y no ayudar, que los dejan
solos”

Grupo 5, “es de ensefiar a que se debe ayudar en la casa”

Por ultimo se entregd la autoevaluacion para ser diligenciada por cada uno.

Obstaculos: La cantidad de | Evaluacion
imagenes del cuento fue muy
numerosa, lo que causo gran
demora en la actividad. Al igual
que la narracién de cada grupo.

Se les entregd la rubrica de autoevaluacién para ser diligenciada por cada uno
de los participantes. Algunos de ellos comparten sus valoraciones numéricas y
se colaboran en el diligenciamiento con criticas sobre como vieron el
desempefio de sus pares, algunos aceptan y asumen las criticas, otros no, otros
Facilitadores: La actividad de | se quejan con la docente para hacer que el comparfiero se vea presionado a
organizar y pegar las imagenes en | disminuir su nota.

la cartulina fue llamativa para

ellos Para la evaluacion de la sesion por parte de las docentes se utilizé la matriz de

comprension lectora donde se registro el desempefio de los nifios al resolver las
actividades y sus participaciones.

Esta rdbrica de valoracion de comprension de lectura evidencia el desempefio
del grupo con relacion a cada una de las categorias de comprension. Para
completar lo evaluado con la matriz, se recurrié al registro hecho en el diario de
campo. Asi como también se revisé lo consignado en el cuaderno de los
estudiantes en cada parte de la sesion.

Categorias evidenciadas

Comprensidn de lectura, lectura en voz alta, nivel literal, nivel inferencial, nivel critico valorativo, rutina see-think —
Wonder.

Resultados, analisis y reflexion

Con la ejecucidn de las sesiones llevadas a cabo hasta el momento se observé que los estudiantes han cualificado su
comprension de lectura, evidenciando la formulacion de cuestionamientos que ponen en juego lo que conocen, lo que
quieren llegar a conocer, sus fantasias para darle mayor sentido al texto. En palabras de Solé (2009) “hacer lectores
auténomos significa también hacer lectores capaces de aprender a partir de los textos” (p.62)

Se observo que la mayoria de los estudiantes se encuentran en el Nivel alto de comprension Literal, esto muestra un
logro significativo, con relacion al momento en el que se inicid la implementacion de la propuesta

En el componente Transcripcion algunos realizaron la narracion de la historia pero omitieron eventos o lugares
especificos necesarios para la comprension del cuento y La mayoria realizé una narracion atendiendo explicitamente
a los contenidos del cuento.

En el componente Parafrasis: Algunos expresaron Aungue utilizaron sus propias palabras para dar a conocer los
hechos, lo hicieron con poca fluidez, La mayoria expres6 con sus propias palabras los acontecimientos para hacer la
narracién del cuento sin cambiar el sentido.

En el componente Superestructura: Algunos estudiantes narraron algunos apartes del cuento narrado pero olvidaron
hechos relevantes., La mayoria identifico la organizacion del cuento Reconocid que el texto leido era una narracion.

En el nivel Inferencial de comprension las cantidades de estudiantes se encuentran distribuidos en desempefio bajo,
medio Yy alto.
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En el componente Tema, algunos estudiantes al solicitarles que dieran a conocer el contenido del cuento, hicieron un
resumen del contenido, el tema mas como un resumen del cuento, Algunos presentaron los subtemas que se
desprenden del cuento y La mayoria de los nifios enunciaron el tema de manera general.

En el componente cohesién, algunos confundieron el orden de ciertos eventos den cuento y la mayoria demostréd
hacer la narracidén teniendo en cuenta secuencia estructuradas de los acontecimientos expresaron adecuadamente lo
ocurrido en el cuento mencionando personajes, sus acciones y vocabulario apropiado.

En el nivel critico valorativo la mayoria los estudiantes se encuentran distribuidos en los desempefios alto y bajo

En el componente toma de posicion, algunos se mostraron ajenos al texto, no hicieron ninguna critica al contenido
ni al mensaje que se queria transmitir y algunos argumentaron de manera acertada sus puntos de vista sobre el tema
del cuento.

Sus reflexiones fueron propicias argumentando con ejemplos de su cotidianidad y asumiendo postura de acuerdo o
desacuerdo.

En el componente Preguntas que suscita el texto, La mayoria no hizo preguntas al autor, muy pocos realizaron
preguntas al autor y estas fueron muy generales y quienes las respondieron no lo hicieron con argumentos.

Rutinas de pensamiento

En esta rutina se logré ver un avance en la forma como desarrollan las preguntas en la parte final de la rutina, puesto
que lograron construcciones de interrogantes de forma estructuradas que daban cuenta de la relacion entre el texto y
las interpretaciones que los estudiantes realizaron. Esto permite observar que tanto estan avanzando en los niveles de
comprension pues muestran preguntas que dejan ver lo que comprendieron y lo que ain les falta para una
interpretacion mas completa, para Tierney y Cunningham (1984) (citado por Cairney, 2011) “asi mismo,
investigaciones mas recientes sobre la comprension lectora han puesto de manifiesto que las preguntas encierran un
gran potencial como facilitadoras de la comprension” (p.45).
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Comprension lectora “El ladron de gallinas”

Sesion

NGMero 7 Objetivos

v Propiciar un acercamiento al texto narrativo y su comprension

Instrumentos recoleccion de informacion y evidencias.

Los instrumentos de recoleccién utilizados fueron, cuaderno de investigacidn, carpeta de producciones de los nifios
(una por cada estudiante), trabajos producidos en la sesion, rabrica de autoevaluacién de cada estudiante, matriz de
evaluacion

Descripcion de las actividades ( descripcion detallada de cada una de las actividades)

Motivacién: Se realizd en el patio del colegio un juego Ilamado “El hijo perdido” (Los estudiantes escogieron una
pareja, uno de ellos tenia el rol de padre/madre y el otro de hijo, se ubicaron todos en forma de circulo, los hijos se
sentaron y los padres se quedaron de pie, un estudiantes hizo el rol de ladrén, este se acercd a un padre y le preguntd
¢Quieres ganar o perder a tu hijo? El otro respondié: ganarlo mas nunca perderlo y cada uno inicio un recorrido en
direcciones opuestas alrededor del circulo. Cada estudiante inici6 la aplicacion de la primera parte de la rutina : Ese,
observo lo que estaba pasando con el juego planteado

Al terminar la actividad regresaron al salon y con base en lo realizado colocaron en préactica las dos Gltimas partes de
la rutina: Think, Wonder.

Pensaron en el juego que habian realizado y en lo que habian observado. Iniciaron con los aportes de acuerdo a lo
gue habian podido identificar en esta dindmica.

Ellos comentaron que la historia se trataria de una mama cruel que regala a sus hijos, de una historia de abandono, de
un juego de cambio de hijos, de una mama o papa que da en adopcién a su hijo. La mayoria de las respuestas de ellos
giraron en torno a la pregunta del juego ¢Quieres ganar o perder a tu hijo?, pues seria dificil pensar en una mama que
quiera perder a su hijo y quiza por esta razén solo unos pocos pensaron que el cuento trataria sobre diversién, de
pasarla bien, sobre el descanso jugando.

Después se present6 el cuento El ladron de gallinas de Beatrice Rodriguez en fisico, reiniciaron la rutina See — think
_ Wonder observaron las imagenes del cuento en equipos de trabajo.

Para continuar con la actividad se proyecto el cuento en el video beam, algunos estudiantes realizaron la narracion
del cuento para el resto de sus compafieros de acuerdo a lo que ellos habian observado, cada uno fue levantando la
mano a medida que querian continuar la narracion. Después de realizar la narracién se hizo una ronda de preguntas
en la que participaron los estudiantes que no habian narrado el cuento, los que participaron se hicieron preguntas
entre ellos mismos, ¢qué piensas de los personajes del cuento?

Luego se presentd el formato de la rutina CSl, (color, simbolo, imagen), se mostraron algunos ejemplos, se explicé
que de ahora en adelante para la rutina se dibujaria un rectangulo con un marco que lleva un color que les sugiere la
imagen y que consideren que mejor representa la esencia de la idea de lo que se estd viendo; ademéas de un simbolo
que representara la idea de la imagen que se observa y por Gltimo dentro del rectangulo se dibujara una imagen que
mejor muestre la esencia de la idea. Se observaria la imagen por un tiempo aproximado de 3 minutos y luego se daria
el tiempo para que cada uno realice su dibujo en el cuaderno, ademas de justificar por escrito él por qué de la
eleccion de cada parte.

Después de hacer la aclaracion, sobre la rutina, se proyect6 la imagen de la caratula del cuento para aplicar la rutina
CSl. De esta se encontro:

Color: negro porque es una maldad que quiere robar y hacer dafio a los animales, marrdn porque representa el zorro
que se roba a la gallina, amarillo porque es el color de las plumas de la gallina, negro porque a veces los ladrones
usan pasamontafias, anaranjado porque representa el amor del zorro por la gallina, negro porque me parece triste que
roben a la gallina, el negro porque este asusta a los duefios de la hacienda donde esta la gallina, el anaranjado porque
es el color del zorro, negro porque asi se viste el ladrén, el amarillo porque es el color de la gallina.

Simbolo: antifaz porque asi se viste el ladron, pollito porque significa la sangre de la gallina, zorro porque pensaron
mal de él, sefior alzando las manos porque el ladrén siempre dice manos arriba, letrero de no robar como colocaba mi
abuelita, corazon por la amistad, 0so porque era un personajes que participo en el cuento, gallina muerta porque
matan a las gallinas, revolver porque se asocia con el ladrén, ladrén robando gallinas con un una linea diagonal
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porque significa algo que no se debe hacer.

Imagen: paisajes de gallinas con el zorro de amigos, un sefior cuidando la gallina, gallinas en un corral asechadas por
un zorro, la gallina alejandose en un barco con sus nuevos amigos, un pistolero, el zorro hablando con la gallina, un
0s0, asaltos a una gallina.

De acuerdo a esto algunos explicaron el porqué de las elecciones de cada parte de la rutina, también se aclar6 las
caracteristicas de los personajes, ya que dos de las nifias confundieron el zorro con el oso. En la parte final de esta
sesion se pidio que parafrasearan el cuento y signaran un valor representado en el cuento; se encontré que varios de
los estudiantes asociaron con el valor de la amistad: “yo asocio el valor de la amistad, el amor, porque me parecen
que son las indicadas para esta accion de generosidad”, la ayuda, la comprension, el respeto por la vida del otro.

Por Gltimo se entregd la ribrica de autoevaluacion para ser diligenciada por cada uno de los participantes de la
sesion.

Obstéculos: Interrupciones externas por | Evaluacion

la entrega de refrigerios. . ., - o L
Para realizar la evaluacion utilizamos una ribrica de autoevaluacién

Demora en la ubicacién del video beam | para los nifios. Se les entregd a cada uno de ellos una fotocopia para que
por fallas en los elementos técnicos. después de revisar su trabajo y la forma como lo realizaron pudiesen dar
una valoracion numérica como en las sesiones anteriores. En el
diligenciamiento de esta rubrica se observé un mayor compromiso de
revisién y de su propio trabajo, ellos valoraron el trabajo con sus
compafieros y su contribucién, en algunos casos declarando que sus
La primera rutina resultdé no ser muy | aportes pudieron ser mejores esto se notd6 en dialogo con sus
indicada para analizar el juego de | compafieros.

motivacion, ya que se inclinaron por
respuestas muy similares al juego.

El patio del colegio no es el lugar
indicado para correr y se presentaron
varias caidas.

Para la evaluacion del proceso de comprension durante la sesion se
utilizé la rabrica de comprensién lectora donde se registré el desempefio
Facilitadores: El cuento de solo | de los nifios al resolver las actividades y sus participaciones.

imagenes  representdé  una  buena
motivacion para que cada uno lo quisiera
contar a su manera.

Esta rabrica de valoracion de comprensién de lectura evidencia el
desempefio del grupo con relacion a cada una de las categorias de
comprension de lectura. Para completar lo evaluado con la matriz, se

La dindmica de la nueva rutina les recurrio al registro hecho en el diario de campo. Asi como también se
parecié muy divertida porque incluye reviso lo realizado en los cuadernos de investigacion.
dibujo.

Categorias evidenciadas

Comprensidn de lectura, nivel literal, nivel inferencial, Lectura en voz alta, rutinas CSl, see-think-Wonder

Resultados, analisis y reflexion

Para esta sesién se evidencié que es susceptible de mejorar el nivel de observacion de las imagenes del cuento, los
detalles que las caracterizan y sus respectivas inferencias, pues algunos pocos confundieron los animales que hacian
parte del cuento, aunque esto no dificulté la comprension general del mismo. También cabe resaltar la importancia
del uso de los conocimientos previos al asociar el personaje Zorro como el animal que se atribuyen las caracteristicas
de comer gallinas y quienes lo hicieron aclararon la confusion de personajes de esos pocos. Segin Cubo (p. 260) “los
alumnos aprenden mejor si la actividad escolar que se planifica constituye un ejercicio que ancle en la realidad de las
situaciones de lectura y escritura”, esto se logra con la practica y constancia de la ensefianza de estrategias para
mejorar la comprension de lectura.

En esta sesidn se evidencid que para el nivel Literal de comprension en el componente Transcripcion, algunos
confundieron los personajes y orden de los hechos del cuento, no reconocieron al zorro como el personajes central
confundiéndolo con un oso, ademas no mencionan la totalidad de los animales que participan en el cuento, otros
lograron identificar y caracterizar correctamente personajes y lugares pero falto contundencia al narrar los hechos, el
resto de estudiantes identificaron de manera correcta los personajes, hechos, lugares y tiempos narrados en el cuento,
expresaron el mensaje implicito de la situacion de amistad que surge entre el zorro y la gallina al final del cuento.

En el componente Parafrasis, pocos no lograron expresar de manera adecuada el mensaje del cuento, no comentan
sobre la situacién que se crea entre la gallina y el zorro, algunos hicieron buen uso de vocabulario para referiste a lo
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acontecido en el cuento, la mayoria expreso con sus propias palabras los hechos ocurridos en el cuento siguiendo un
orden légico y coherente.

En el componente Superestructura, pocos lograron hacer una narracién acorde la estructura del cuento leido,
obviando algunos detalles de conexidn entre los sucesos., la mayoria logré dar cuenta de la organizacion de la
estructura del cuento y la reprodujo al hacer la narracion.

Para el nivel Inferencial de comprension en el componente Tema, pocos no comprendieron el tema del cuento,
hicieron una narracion elemental, algunos no lograron identificar un tema general, pero si dar subtemas del cuento, la
mayoria logro deducir el tema asociandolo con un valor, explicaron con claridad las ideas centrales del cuento y las
dieron a conocer en sus participaciones

En el componente Cohesién, algunos confundieron el orden de las acciones en el cuento, la mayoria logr6 narrar de
manera adecuada lo sucedido en el cuento, hicieron referencia a sus personajes, sus acciones, la secuencia y tiempo.

En el componente Idea global, unos pocos adn no realizan un resumen que tengan en cuenta la estructura completa
del cuento, La mayoria logré resumir en pocas palabras el mensaje del texto.

En el componente Toma de posicion, unos pocos no comprendieron el mensaje del cuento tomando una posicién
errada en relacion con la intencién del autor y consideraron que el zorro era un personaje negativo e incluso que alejo
a la gallina de su corral, algunos no lograron defender su punto de vista en la discusion de la intension del cuento y se
suman a la de sus compafieros sin argumentar, algunos hicieron criticas al cuento de manera argumentativa
generando una discusion sobre hechos como la amistad, la solidaridad asignados a algunos personajes.

Rutinas de pensamiento.

Para la rutina See — Think — Wonder en esta sesion se hizo una modificacion al no utilizar la imagen como lo venian
haciendo en las otras sesiones, y usar el juego de motivacion para este fin. Sigue siendo motivante para ellos la
manera sencilla de llevar la rutina, incluso para aquellos que generalmente se muestran reacios a escribir, realizan la
actividad con naturalidad y la clase presenta variedad de aportes hasta de aquellos que generalmente se muestran
timidos para comentar y participar.

Con el uso continuo de las rutinas se ha puesto en evidencia que se encuentras variedad de respuestas al momento de
hacer la socializacion que no son necesariamente las que se esperaban y que permiten al docente identificar la forma
como el estudiante piensa acerca de algo y no solo basarse en suposiciones, segin Richhart (p. 91) “una de las cosas
que se observa en la mayoria de las rutinas es que estan disefiadas no para obtener una respuesta especifica, sino para
descubrir el pensamiento emergente del estudiante acerca de un tema determinado”.
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Comprension lectora “Fish is fish”

Sesion

NGMero 8 Objetivos

v' Elaborar apreciaciones a partir de la comprension de un texto narrativo

Instrumentos recoleccion de informacion y evidencias.

Los instrumentos de recoleccién utilizados fueron, cuaderno de investigacidn, carpeta de producciones de los nifios
(una por cada estudiante), trabajos producidos en la sesion, rabrica de autoevaluacién de cada estudiante, matriz de
evaluacion

Descripcion de las actividades ( descripcion detallada de cada una de las actividades)

Motivacién: Se les comentd la actividad teniendo en cuenta la historia de un tio y un sobrino que se conoceria por
primera vez, el sobrino le haria una carta describiéndose, se aclaré que la intencién de la actividad era percibir los
detalles sobre los demas que nos pasan desapercibidos pero son importantes para ellos; al igual que conocerse y
comunicarse.

La historia planteaba lo siguiente: Tu tio se fue a un lugar lejano antes de que nacieras. No lo conoces. Parece que
ese tio va a venir a visitarte, pero hay un problema ¢;Como te reconocera cuando vayas a buscarlo al aeropuerto? Hay
que escribirle una carta explicandole tu personalidad para que él pueda reconocerlos. Pero no vale dar caracteristicas
fisicas. Tiene que ser una carta mas personal: tus gustos, tus preocupaciones, tus problemas, tus opiniones, etc.

Para este se les entregd una hoja a los estudiantes donde plasmaron pocos aspectos fisicos como estatura, color del
cabello; las actividades que realizan con sus familiares y amigos, sus gustos y preferencias por juegos, comidas; y su
habitual comportamiento. se recogieron las cartas sin los nombres de sus autores, después cada estudiante pasaba y
tomaba a azar una carta y la leia en voz alta a todo el curso desempefiando el rol de tio, para luego intentar saber
quién era el autor del escrito; a cada uno se le dieron tres oportunidades de identificar el autor de la carta.

Durante el desarrollo de esta actividad los estudiantes mostraron una actitud de participacion activa y aseguraban
poder identificar rapidamente el autor de la carta, puesto que creian conocer bien a sus compafieros, pero algunos no
acertaron. Cuando lo lograban se daban un abrazo de tio a sobrino

Se present6 en el video beam la imagen de un sapo y un pez y con esta se desarrollé la rutina See-Think-Wonder.

En la primera parte de la rutina, See, los estudiantes escribieron en sus cuadernos aportes como: yo veo que hay un
sapo sobandose la barriga y un pez nadando, sapo acostado y un pez, una rana voladora, un sapo acostado en una
hoja y va a tener huevos, un pez con muchos colores y un sapo en una hoja en el mar, el sapo se estaba sobando la
panza y el pez estd nadando, una ranita tirada en la hoja de un arbol descansando porque comié mucho y también un
pez que se lo iba a llevar un pajaro, un sapo mirando la ave para mirar su presa, un sapito en hoja en el rio.

Para la parte del Think, realizaron algunos comentarios en los que solo incluian al sapo y otros en que hablan de las
dos iméagenes como: yo pienso que era un sapito que se estaba bronceando, era una rana que debié comerse mas de
cincuenta moscas y luego de terminarlas se acostd, a la rana le duele la barriga porque se comié una mosca y el pez
estaba saltando para ver el mundo, el sapo va a comerse a la mariposa, la rana estaba acostada porque estaba cansada
y el pez estaba feliz por eso estaba nadando, el sapo estaba gordo y el pez estaba nadando, la rana se va a morir de
tanto comer y el pez solo estaba viéndolo comer, el sapo estaba cazando para comer y el pez se estaba ocultando, el
pez y el sapo estaban reposando después de almorzar, el sapo estaba acostado porque va a tener huevecitos, la rana
estaba enferma y estaba acalorada, el sapo estaba lleno y tiene dulces suefios y estd embarazado y el pez estd
aburrido, el cuento va a ser del sapo y el pez siendo amigos

En la parte final de la rutina Wonder y de acuerdo a lo que pensaron, las preguntas que surgieron fueron: ;por qué
son animales y no otra especie?, ;por qué la rana estd tocandose el estdémago?, ;existen las ranas con forma de
mariposa?, ¢por qué el pez es de muchos colores?, ;por qué el sapo esta reposando?, ;por qué el pez tiene ojos
grandes?, ¢los peces se acuestan?, ;por qué el pez estaba volando?, ¢ por qué la rana esta recostada en la hoja?, ¢ por
qué el pez tiene dos aletas?, ;sera que el pez quiere salir a recorrer el mundo?, ¢ por qué la rana esté tan gorda?.

Se proyecto la narracién del cuento Fish is fish y compararon los escritos hechos en la primera rutina con lo visto en
el video para saber si se acercaron a la tematica del cuento. Con respecto esto pocos aportes de los estudiantes fueron
similares al tema de la narracion, puesto que la mayoria de los escritos eran solo descripcién fisica de lo observado
en las imagenes.
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Parte 2 Sesion 8

Se proyect6 una imagen tomada del cuento como ejemplo para realizar la rutina CSI, ya que ellos podian elegir la
que mas les gustara. Para la socializacion de esta actividad se encontré que:

Color: verde porque representa el color de la rana, verde porque la rana quiso ayudar al pececito, azul porque
representa el agua, amarillo porque es tranquilidad, morado porque representa la amistad del pez y el renacuajo, azul
porque me representa al pez que se imagina a todo el mundo igual, blanco porque significa la paz, verde porque
significa por la amistad que hay entre son el sapo y el pez

Simbolo: un pez y un renacuajo arriba de un corazén porque ellos son los mejores amigos, palabra amistad rodeada
de corazones porque representa la felicidad que hay entre el sapo y el pez, Un pez porque representa el personaje del
cuento, la union de dos manos con la palabra amistad porque representa el tema del cuento.

Imagen: en esta parte de la rutina todos los estudiantes optaron por dibujar el escenario principal de la narracion que
mostraba un medio acuatico con el pez en él y fuera de él el renacuajo adornado de diferentes formas.

En el Gltimo punto de la sesién los estudiantes dieron cuenta de interrogantes que un humano preguntaria un animal;
¢qué comen las mariposas?, ¢por qué los sancudos absorben la sangre y no engordan?, ¢por qué las arafias pican a los
humanos?, ;por qué pican las abejas?, ¢por qué les encanta volar a las mariposas?, ¢por qué el ciempiés tiene tantas
patas y corre tan rapido?, ¢por qué las hormigas nos pican cuando salimos al pasto? Asumiendo el rol de un animal
preguntarian a los humanos: ¢ Por qué matan las arafias?, el toro pregunta ¢Por qué me maltratan?

Para terminar se les hizo entrega del formato de autoevaluacion.

Obstaculos: El hecho que los | Evaluacion
estudiantes se extendieran con el
tiempo en la realizacion y lecturas
de las cartas no permitio que se
pudiera terminar la actividad en el
tiempo establecido.

Para realizar la evaluacién utilizamos una rubrica de autoevaluacion para los
nifios. Se les entregd a cada uno de ellos una fotocopia para que después de
revisar su trabajo y la forma como lo realizaron pudiesen dar una valoracion
numérica como en las sesiones anteriores. En el diligenciamiento de esta
ribrica se observd un mayor compromiso de revision y de su propio trabajo,
Facilitadores: la  disposicion | ellos valoraron el trabajo con sus compafieros y su contribucion, en algunos
frente al desarrollo de la sesidn | casos declarando que sus aportes pudieron ser mejores esto se not6 en dialogo
fue positiva y emocionante para | con sus compafieros.

ellos al momento de escribir y leer
las cartas tanto que no alcanzo el
tiempo.

Para la evaluacion del proceso de comprension durante la sesion se utilizé la
rabrica de comprension lectora donde se registro el desempefio de los nifios al
resolver las actividades y sus participaciones.

El texto fue de facil comprension
desde el punto de vista en que
manejaban conocimientos
relacionados con el mundo
animal.

Esta rdbrica de valoracion de comprension de lectura evidencia el desempefio
del grupo con relacion a cada una de las categorias de comprension de lectura.
Para completar lo evaluado con la matriz, se recurri6 al registro hecho en el
diario de campo. Asi como también se revisé lo realizado en los cuadernos de
investigacién y las cartas escritas en hojas de block.

Categorias evidenciadas.

Nivel literal, nivel inferencial, nivel critico valorativo, rutinas, lectura en voz alta

Resultados, analisis y reflexion

En la presente sesién se logré dar cuenta de lo valioso que resulta tanto los conocimientos previos como
contextualizar el texto que se lee porque permite una adecuada comprension favoreciendo las interpretaciones e
inferencias que se puedan hacer puesto que si se “analiza la dinamica funcional del lenguaje, Vigotsky plantea que el
significado de la palabra se enriquece con el sentido que adquiere en el texto y en el contexto” (Braslavsky, 2008,
p.148).

En la presente sesion se evidencié que la mayoria de estudiantes se encuentran en el nivel alto de comprension
Literal y en el componente Paréafrasis, algunos dieron cuenta de ideas contenidas en el cuento con frases cortas sobre
cada uno de los eventos narrados., la Mayoria expreso con oraciones lo que ocurrié con el renacuajo y el pez del
cuento. Usaron sus propias palabras para dar conocer el contenido del texto.
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La mayoria de estudiantes se encuentran en alto para el nivel inferencial de comprensién y en el componente Tema
pocos enuncian frases que no representan el tema central del cuento, la mayoria logré identificar mediante una frase
el tema del cuento.

En el componente Léxico por contexto, todos de los nifios pudieron contextualizar algunos términos presentes en la
narracion que estan relacionados con el area de ciencias.

En el componente Idea global, Todos lograron resumir con ideas explicitas el contenido global del texto, lo cual se
evidencio con la aplicacion de la rutina CSI.

La mayoria de estudiantes se encuentran en alto para el nivel Critico valorativo de comprensién y en el componente
Enciclopedia, todos los nifios tuvieron en cuenta saberes previos relacionados con el mundo animal para comprender
el cuento.

En el componente Preguntas que suscita el texto, pocos estudiantes se cuestionaron sobre el texto. La mayoria de
nifios hizo cuestionamiento en cuanto al actuar de humanos y animales en diferentes contextos.

Rutina de pensamiento

Los estudiantes profundizaron en sus procesos de observacion siendo mas especificos en el momento de leer
detalladamente una imagen, el ejercicio de esta rutina permitié que con observaciones mas precisas se fortaleciera la
siguiente etapa del pensar, constituyéndose esta etapa como fundamental a la hora de realizar construcciones mas
estructuradas en la rutina completa, Richhart Church y Morrison (2014) lo confirman cuando a afirman “una
observacion cuidadosa en la etapa ver ofrece una base bien fundamentada para las interpretaciones en la etapa
pensar” (p. 89).
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Comprension lectora “ Fernando furioso ”

Sesion Objetivos

Numero 9 . , . - . .
v Propiciar la busqueda de informacién en un texto narrativo y comprender su funcién

comunicativa

Instrumentos recoleccion de informacién y evidencias.

Los instrumentos de recoleccién utilizados fueron, cuaderno de investigacidn, carpeta de producciones de los nifios
(una por cada estudiante), trabajos producidos en la sesion, rabrica de autoevaluacién de cada estudiante, matriz de
evaluacion

Descripcion de las actividades ( descripcion detallada de cada una de las actividades)

Motivacién: para el inicio de la sesion se coment6 la siguiente situacion:

El dia de hoy no alcanzaste a desayunar porque debias llevar a tu hermano a una practica de futbol y al llegar de
vuelta casa ya era tarde para venirte al colegio por lo tanto tampoco alcanzaste a almorzar; ademas en la hora del
descanso un compariero te quita el refrigerio.

Después de comentar esta situacion, se entrego a cada estudiante un globo, en el que escribieron una palabra
referente a la emocion que les produjo la situacion, se realizo la rutina CSI que luego socializamos. Algunas de las
emociones que describieron los participantes sobre la pregunta ;Cdmo te sentirian frente a esa situacion? Fueron:
triste, hambriento, enojado, rabioso, furioso, enojada, molesto, decepcionada.

A continuacién se les invito a realizar la rutina CSI teniendo como referencia la situacion que se present6
anteriormente donde se evidenciara con color, simbolo e imagen esa emocién o sentimiento que les genero la
situacion descrita. Ante esto ellos dibujaron.

C rojo porque significa furioso, S una cara de enojo porque significa furia, | (nifio furioso) porque es como me
siento.

C blanco porque significa que mi estémago esta vacio, S (dos lineas paralelas verticales y un punto en la mitad)
porque significa que tiene hambre, | (compafieros en clase) porque sus comparieros estan comiendo y el no.

C negro porque significa tristeza y furia, S (un nifio echando humo por las orejas) porque él esta furioso vy ftriste, |
(dos caras de nifios uno satisfecho y el otro no) porque el nifio tiene.

C negro porque me sentia furioso, S (cara de furia) porque dice como me senti, | (nifio furioso) porque no almorcé,
no me comi el refrigerio porque me lo robaron.

C negro porque describe la decepcion S (corazén fracturado) porque describe mi decepcién, | (nifias felices y una
nifia triste) porque es como me sentiria en medio de mis compafieras, decepcionada.

C azul porque representa la tristeza S una cara furiosa porque representa la furia que también sentia, | caras tristes
para mi representan los sentimientos que tuve en ese momento.

Luego de terminada la rutina y escuchar las participaciones de algunos estudiantes, una de las estudiante
participantes narr6 el cuento observaron las iméagenes en el libro, luego rotamos el libro en cada grupo, para que ellos
vieran con mas detalle las imagenes del cuento. Los estudiantes realizaron la descripcién del personaje principal en el
cuaderno de investigacion. En cuanto a su aspecto fisico manifestaron que era un nifio pequefio, bajito, cabello negro,
0jos negros, blanco, usa pantaloneta corta y camiseta manga corta. En lo actitudinal los estudiantes coincidieron en
resaltar aspectos como grosero, incontrolable, irrespetuoso, no hace caso a los mayores, rebelde, grita, resabiado,
canson, desordenado, agresivo y desobediente.

Continuando con la sesidn los estudiantes organizados en grupos de trabajo recordaron algunas oraciones que les
ayudaran a hacer un resumen del cuento dando como resultado:

Grupo 1: * Una noche Fernando estaba viendo tv, ya era muy tarde y su mama le dice que se acueste a dormir. * El
se pone furioso, no obedece y hace temblar la casa. * Los miembros de la familia le dicen jya basta!, pero él no hace
caso. * Fernando sigue muy enojado y hace destrozos en la casa, en el planeta. * Luego se calma y ya no recuerda
porque se enojo y se va a la cama a dormir.

Grupo 2: * Una noche Fernando se puso a ver tv hasta muy tarde. * La mama de Fernando le dijo que por favor
apagara la television y él se puso furioso. * Toda su familia le dijo jya basta! Apaga el televisor y acuéstate a dormir.
* Fernando se puso tan furioso que se puso a temblar el suelo y comenzé a gritar. * Luego en el espacio, se puso a
pelear en la luna. * Luego se puso a recordar porque estaba enojado y se le olvido. * Regreso otra vez a la cama a
dormir.

Grupo 3. * Fernando quiso ver tv, pero la madre le dijo vete a la cama, es demasiado tarde. * Fernando no se pudo
contener y se enojé tanto que provocé un huracan y rompié el mundo. * Fernando se encontrd con su abuelo, él le
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insistio en que se calmara y Fernando no se podia controlar y se puso mas furioso. * Toda la familia de Fernando le
decia jbasta! , pero Fernando seguia tan bravo que se fue al espacio. * Fernando se puso a recordar porque estaba
enojado, pero no podia recordar nada. * Fernando se tranquilizé y se fue a la cama a descansar.

Grupo 4 * Una noche Fernando estaba viendo la tv y ya era muy tarde. * Su madre le dijo que por favor se acostara a
dormir y €l se puso furioso. * Toda su familia le dijo jacuéstate y apaga el televisor! jYa basta! * Fernando se puso
muy furioso y se puso a temblar. * Fernando estaba tan furioso que dafio el mundo. * Fernando trato de recordar su
enojo y no se acordd * Fernando decidio calmarse e irse a la cama.

Grupo 5: * Fernando quiso ver tv, pero la madre le dijo vete a la cama, es muy tarde. * Fernando no se pudo contener
y se enojé tanto que provoco un huracan y rompié el mundo, * Fernando se encontré con su abuelo, le insistid y
Fernando no se podia contener y se puso mas furioso. * Toda la familia de Fernando le decia jbasta! , pero Fernando
seguia mas bravo, tan bravo que se fue al espacio. * Fernando se puso a recordar porque se enojé, pero no recordaba
nada. * Fernando se tranquilizd y se quedé en la cama.

En los mismos grupos de trabajo se les entregd un octavo de cartulina para que elaboraran un cartel de “se busca”
con el personaje central del cuento, para exponer a sus compafieros. Al finalizar sus dibujos la docente les fue
pegando sus trabajos en el tablero. Ademas se escuchd a un representante de cada grupo hacer los cometarios sobre
lo que dibujaron. Se encontrd que los personajes que dibujaron fueron muy similares a la imagen del cuento real, tres
de los cinco grupos agregaron una descripcion fisica y sobre la forma de ser de Fernando, los dos grupos restantes
expusieron los crimenes cometidos por Fernando. En las descripciones escribieron: Grupo 1: siempre tiene
pantaloneta verde, es blanco, usa botas negras, utiliza camisa a rayas, es bajito, es malhumorado, es un nifio
desobediente y hace desastres. Luego escribieron “se busca por traficar drogas, ladron, recompensa 100000000,
comunicarse tel...... 7

Grupo 2: Nombre: Fernando, altura: 130 cm, cabello liso, Pantalones cortos, camisa: corta, recompensa 1000000, tal
Grupo 3: es bajito, lleva camisa de rayas, pantaloneta verde, botas negras, cabello corto, de color negro, piel blanca.
Se busca por: que casi destruye el universo, y le peg6 a su madre de la rabia que tenia. Recompensa, se ofrecen
$999.000.000 gracias, tel..... Grupo 4: Recompensa 1000000, crimenes, maltrato, abuso, partir el mundo a la mitad,
causar un tsunami, causar un terremoto, altura pequefio. Grupo 5: Se busca por echar el pueblo al mar, recompensa
US 5000000 dolares, por desastres del pueblo, se busca el nifio, tel.....

Luego de exponer sus trabajos se les solicito a los estudiantes que eligieran el que mas les gusto y que expresaran sus
razones de la eleccién. Ellos escogieron su preferido refiriendo que: era un buen dibujo, porque se parece mucho al
del libro, porque expresaba muy bien lo que era Fernando, porque le hicieron muchos detalles. Ademas escribieron
preguntas que le harian a Fernando, si él estuviera en el salén de clase con ellos, también le dieron un consejo para
que no estuviera tan enojado nuevamente. Las preguntas que escribieron y los consejos fueron: ¢Por qué es tan
grosero?, (yo le diria a Fernando que pensara lo que en verdad queria y no perdiera tiempo en enojarse), ;Qué se
pone a pensar cuando esta de mal genio? (yo le diria que se relajara mas y que le hiciera caso a la mama), ¢Por qué
no amo a la mama y se despidio de ella antes de irse a dormir? (yo le diria que le haga mas caso a la mama), ¢Por qué
destruiste el mundo?, porque no le hiciste caso a tu mama?, ;Por qué duermes en la galaxia? (reljese, cuente hasta
10 y trate de tranquilizarse), ¢Por qué no intenta relajarse?, ¢Fernando, tu como haces para guardar tanta furia dentro
de ti?, ¢Fernando como haces para desperdiciar tanto suefio? ;Por qué te enojas con todo el mundo?, {Por qué no
tienes paciencia?, ¢Por qué no puedes cambiar de actitud?, ;Por qué el autor del cuento escogi6 esa emocion para
contarle a los nifios?, ¢Por qué te enojas tanto, solo por ir a dormir temprano?, ;Por qué no acepto los consejos de la
abuela y de la mama?, (yo le diria que piense antes de cometer un error y que no amenace porque después te vienen
las consecuencias , relajarse, comer banano o limonada antes de acostarse, y nada de broncas), Finalmente se entregd
la ribrica de autoevaluacion para ser diligenciada por cada estudiante.

Obstaculos: Facilitadores: La | Evaluacion
historia resulté ser
significativa para los
estudiantes. Las rutinas
resultan ser agradables, se
interesan por participar 'y
desarrollarlas de acuerdo a lo
establecido.

Se diligencia la rubrica de autoevaluacién por cada uno de los estudiantes. Para la
evaluacidn de la sesion por parte de las docentes se utiliz6 la matriz de comprension
lectora donde se registrd el desempefio de los nifios al resolver las actividades y sus
participaciones. Esta matriz verifica los adelantos y dificultades en cada una de las
categorias de comprension lectora como en sus subcategorias. Se registra lo
observado y lo registrado en los cuadernos de investigacién de los estudiante,
ademas se tienen en cuenta los trabajos realizados en las cartulinas

Categorias evidenciadas
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Comprensidn de lectura, nivel literal, nivel inferencial, Lectura en voz alta, rutina CSI

Resultados, analisis y reflexion

En la sesion presente se observd una mayor participacién y desarrollo en cuanto a dar a conocer la postura de
pequefios juicios criticos por parte de los lectores frente a la intension del autor sobre situacién que tienen en cuenta
una parte de la realidad; el hecho que el estudiante asuma una posicion frente al texto evidencia su mejoramiento en
los niveles de comprensién adentrandose al nivel critico valorativo, segin Pierce (1996) (citado por Caierney, 2011,
p.36) “cada caso de pensamiento critico comienza con la observacion de algo que sorprende, inesperado, que parece
una anomalia, la cual hace que la persona se detenga, piense y busque para hallar algo que le ayude a explicar un
suceso extrafo”

En esta sesion se evidencié que la mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel alto de comprension literal.
Para el componente Transcripcion Algunos estudiantes confundieron hechos en el orden que ocurrieron. Agregaron
datos incorrectos e informacion que no era coherente en el cuento y La mayoria de los estudiantes identifican los
detalles e informacion solicitada sobre el texto Fernando el furioso.

En el componente Léxico nuevo, la totalidad de los nifios no demostré dificultad con el vocabulario presente en el
cuento.

En el componente Parafrasis, pocos estudiantes expresaron lo ocurrido en el texto solo usando oraciones sueltas, sin
seguir un orden coherente y la mayoria de estudiantes lograron expresar de manera clara y coherente lo ocurrido en el
cuento con oraciones expresadas en orden cronologico y coherente.

Ademas se evidencid que la mayoria de estudiantes se encuentran en el nivel alto de comprension inferencial y en el
componente cohesion, algunos de los estudiantes mencionan lo ocurrido en el cuento pero no dan orden estricto de
los hechos y la mayoria de estudiantes ubica y organiza de manera clara los eventos ocurridos en el cuento.

En el componente Idea global, pocos no lograron ordenar y describir en oraciones las ideas claves del cuento
aumentaron informacién que no estaba en el cuento y la mayoria estructur6 un resumen con oraciones que
referencian lo ocurrido en el cuento

También la mayoria de estudiantes se encuentran en el nivel medio de comprension critico valorativo y en el
componente Toma de posicién la mayoria estructuré un resumen con oraciones que referencian lo ocurrido en el
cuento y algunos lograron argumentar su punto de vista frente al enojo del protagonista, buscando otras salidas

Para el componente Peguntas que suscita el texto, algunos estudiantes cuestionaron al autor sobre la emocién
elegida para el cuento y muy pocos estudiantes hicieron preguntas diferentes a las que se pueden contestar con el
contenido del cuento.

Rutinas de pensamiento

El uso de la rutina CSI ha representado una forma creativa de mostrar la comprension del texto leido, apartandose de
plasmar ideas de forma escrita u oral llevandolos a llevar procesos de pensamiento simbdlico el cual visibilizaron
mediante el uso de simbolos, colores e imagenes , esto se relaciona con el proposito que pretende lograr la rutina “La
rutina CSI [...] surgié del deseo de hacer visible el pensamiento los estudiantes de una manera que no dependa tanto
del uso del lenguaje oral o escrito” ( Richhart Church y Morrison ,2014, p.175).
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Comprension lectora “ Alberto se ha hecho caca”

Sesion —
, Objetivos
Numero
10 v Propiciar la blsqueda de informacién en un texto narrativo y comprender su funcién

comunicativa

Instrumentos recoleccion de informacién y evidencias.

Los instrumentos de recoleccién utilizados fueron, cuaderno de investigacidn, carpeta de producciones de los nifios
(una por cada estudiante), trabajos producidos en la sesion, ribrica de autoevaluacién de cada estudiante, matriz de
evaluacion

Descripcion de las actividades ( descripcion detallada de cada una de las actividades)

Motivacién: La docente entregé cartulina de colores y los materiales necesarios para elaborar un conejo a cada grupo
conformado por cuatro estudiantes.

Segun las indicaciones dadas se realizd la manualidad y se presentdé un conejo por cada grupo. Luego de esto
sugerimos que nos contestaran ¢;cual creen que serd el titulo del cuento para la sesiéon 10?, algunos de los titulos
sugeridos fueron: El tio conejo, los conejos héroes, los conejos de carton, los conejos bailarines, Brandy y sus
amigos, los conejos de carton, los conejos recicladores.

Luego se escribi¢ el titulo del cuento “Alberto se ha hecho caca” en el tablero para poner en préactica la rutina CSI.
Los resultados de esta rutina fueron:

C café porque me representa la caca, S una zanahoria porque representa que Alberto comia mucho e hizo caca, |
Alberto comiendo zanahoria porque me representa que Alberto tiene hambre.

C café porque representa la accién que esta haciendo Alberto S la palabra tristeza que significa la tristeza que él
tenia, | cuando el conejo hace caca y a el sefior le desagrada.

C café porque el color de la caca S (la palabra desagrado) porque es el desagrado de la gente | (una cara de
desagrado) porque me representa el asco.

Luego de socializar el trabajo realizado con la rutina CSI se le pidi6 a los estudiantes que elaborardn una pregunta
que les surgiera del titulo del cuento, ante esto surgieron las siguientes preguntas:

¢ Qué tiene que ver el conejo con el titulo?, ;por qué hizo eso?, ;por qué Alberto se hizo eso?, ;Por qué se llama asi?,
¢Es un perro o un humano?, ;yo me pregunto por qué Alberto se hizo caca?, ;Por qué dice caca en el titulo?, siendo
las mas repetidas ¢por qué Alberto hizo eso? Y ¢Por qué el cuento se llama asi?

Luego de socializar las respuestas un estudiante realizd la lectura del cuento para sus compafieros, luego ellos
realizaron un dibujo de la escena que mas les llamé la atencion del cuento y la ubicaron en la parte del cuento que
correspondia.

Los resultados de este ejercicio fueron:

Dibujo (la sefior Carmen viendo la noticia del circo en la tv) esto corresponde cuando el sefior se fue y ella lo
reconoce el la naticia del circo que vendra al pueblo.

Dibujo (Alberto sobre el elefante) Augusto se fue de la casa porque Alberto se hizo caca en el comedor, esto fue
cuando él se aburrio de la situacién y se va de la casa.

Dibujo (Carmen se fue a atender a sus animales y Augusto le quiere hablar sobre Alberto) esto cuando Augusto ya se
esta cansando de que Carmen solo le ponga cuidado a los animales.

Dibujo (Augusto esta molesto por lo que hizo Alberto) esta es la escena donde Augusto se pone furioso por lo que
hace Alberto y Carmen no le da importancia.

Dibujo (Carmen con su Alberto) este momento sucede después de que Augusto se fuera de la casa.

Dibujo (Carme y Augusto abrazados) esto es el momento cuando ellos dos se vuelven a encontrar en el circo y se
abrazan.

Dibujo (Carmen viendo en la tv el anuncio del circo) Dibuje cuando la sefiora estaba viendo la television y que el
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circo viene al pueblo, eso fue cuando Alberto ya se habia do de la casa.

Dibujo (Carmen saliendo para el circo con su conejo) Yo dibuje cuando Carmen se da cuenta que Augusto llegara al
pueblo con el circo y sale corriendo con su conejo, esto es después de extrafiar mucho a Augusto.

Dibujo (Carmen viendo la publicidad del circo en la tv) esta escena es el la que Carmen tiene una corazonada al ver
en la televisidn que el circo viene a la ciudad.

Dibujo (Augusto en el circo actuando) esto es que Augusto esta triste porque se acuerda que Carmen quiere mas a
Alberto, esto e después que se fue de la casa y consiguid trabajo en el circo.

Dibujo (familia en el comedor y Alberto sobre la mesa) este es el momento en que Alberto se ha hecho caca en la
mesa y Augusto se pone bravo y se va al circo.

Seguido de la elaboracidn del dibujo, algunos estudiantes mostraron sus escenas al grupo y explicaron el momento en
que ocurria la accién dentro del cuento.

Luego ellos realizaron un listado de los porque los personajes principales actuaban de esta manera.
Los resultados de esta parte de la sesién fueron:

¢Por qué Carmen actuaba asi?, porque ella queria a su marido, pero también le gustaban los animales, a ella no le
molestaba lo que hacia Alberto, porque Carmen se encarifio con Alberto, ella estaba triste porque Augusto se fue de
la casa por los celos con Alberto,

¢Por qué Augusto actuaba asi? Augusto actuaba asi porque Carmen le prestaba mas atencién a Alberto que a él,
Augusto estaba celoso de Alberto, Augusto se molestaba porque Carmen se encarifiaba mucho con los animales,
Augusto se siente un poco triste porque Carmen no le presta atencion.

Luego de esto se les entrego la matriz de autoevaluacion para ser diligenciada por cada estudiante.

Obstéaculos: se debid interrumpir | Evaluacion
la actividad por capacitacion de
proyecto PRAE, que no estaba
planeada para esta hora y retomar

en la parte final de la jornada.

Se diligencio la rabrica por parte de los estudiantes, de manera mas auténoma
demostrando compromiso con el diligenciamiento y haciendo revisién de su
empefio, de sus fortalezas y debilidades.

Algunos de los estudiantes solicitan su formato para diligenciarlo y comparan

Facilitadores: La construccion . . .
su trabajo del dia con el de otras sesiones pasadas.

del conejo en cartulina resultd

llamativa y ain mas cuando
conocen el titulo del cuento, se
generaron altas expectativas y

Para la evaluacién de la sesion por parte de las docentes se utiliz6 la rabrica de
comprension de lectura. Se registrd el desempefio de los nifios al resolver las
actividades y sus participaciones.

curiosidad sobre el contenido del

texto Esta rdbrica de comprension de lectura evidencia el desempefio del grupo con

relacién a cada una de las categorias de comprension de lectura. Para completar
lo evaluado se recurri6 al registro hecho en el diario de campo. Asi como
también se reviso lo consignado en el cuaderno de los estudiantes en cada parte
de la sesion y se tuvo en cuenta los trabajos en grupo realizados en los octavos
de cartulina.

Categorias evidenciadas: Nivel literal, nivel inferencial, nivel critico, rutinas, lectura en voz alta

Resultados, analisis y reflexion

En la presente sesion se constato lo dicho por Lerner (2001) “el desafio es formar personas deseosas de adentrarse en
los otros mundos posibles que la literatura nos ofrece” (p.40) por cuanto lograron continuar la historia
identificandose con los personajes, apreciando sus caracteristicas y tomando posicion de lo ocurrido en el cuento a
través de sus comentarios y expectativas de un mundo posible después de la historia.

En esta sesion se evidencia que los estudiantes se encuentran en el nivel alto de comprensién literal, en el
componente transcripcion, todos los estudiantes demuestra claridad en la secuencia de los eventos del cuento, asi
como de los personajes y sus acciones.

En el componente Parafrasis, todos expresaron con sus palabras los eventos ocurridos en el cuento.
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Ademas se encontr6 que los aportes de los estudiantes se encuentran distribuidos en los niveles medio y alto para el
nivel inferencial de comprension, en el componente cohesidn, algunos realizaron inferencias erradas sobre las
acciones de los protagonistas y la mayoria logré hacer inferencias acertadas sobre las maneras de actuar de Carmen y
Augusto, teniendo en cuenta coherencia y orden en la narracion.

En el componente Idea Global, algunos de los estudiantes olvidaron eventos significativos al construir el resumen
del cuento y la mayoria de los estudiantes construyeron oraciones coherentes que les permitié construir un resumen
coherente completo del texto leido.

También se logré evidenciar que los aportes de los estudiantes se encuentran distribuidos en el nivel alto y medio de
comprension critico valorativo, en el componente toma de posicion, algunos estudiantes dieron opiniones sobre los
posibles sentimientos de Carmen y Augusto, algunos de los estudiantes lograron argumentar sobre el final del cuento,
comprendieron el mensaje del cuento.

En el componente Preguntas que suscita el texto la mayoria de los estudiantes hicieron preguntas cuyas respuestas
hacen parte del cuento, se responden de forma literal y algunos cuestionaron los sentimientos de los personajes
principales buscando respuestas mas alla del contenido del cuento.

Rutinas de pensamiento.

Para esta sesion se da cuenta del dominio de las rutinas utilizadas, en cuanto a lo familiar que resulta para ellos
manejar cada una de las partes y la manera como todos quieren participar en la socializacion. Ademas, el uso
continuo de las rutinas permite mayor apropiacion por parte del estudiantes y permite desarrollar preguntas con las
que se enriquece el sentido del texto, permitiendo un andlisis mas agudo, teniendo en cuenta que “las preguntas son
herramientas importantes para facilitar la construccién de significado” (Cairney, 2011, pp.44, 45), la utilizacion de
las rutinas see think Wonder benefician el desarrollo y planteamiento de preguntas por parte los estudiantes.

Por otra parte la rutina CSI ha permitido desarrollar la facilidad de expresar sus emociones, sentimientos, opiniones y
argumentos a través de expresiones metafdricas, vistas desde la postura de ellos, al expresar sus interpretaciones.
Esto lo confirma Richhart Church y Morrison (2014) “Las metaforas son un vehiculo importante para desarrollar
nuestra comprensién de las ideas, a medida que conectamos algo nuevo con algo que ya conocemos al identificar
similitudes y hacer comparaciones” (pp.175, 176).
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4.4. Analisis de la prueba de salida aplicada a los estudiantes

Como parte del proceso y siendo consecuentes con los objetivos planteados para la
investigacion se aplicd una prueba de salida, la cual fue tomada de Pruebas de evaluacion de la
comprension lectora PIRLS 2001 y 2006 del Ministerio de Educacion del gobierno de Espafia
para el grado cuarto de Béasica Primaria. Dicha prueba cuenta con dos lecturas que contienen 7'y
6 preguntas respectivamente, de opcion multiple, enfocadas a mostrar el desempefio en los tres

niveles Literal, inferencial y critico valorativo (ver anexo H).

Los resultados de la prueba de salida reflejan el nimero de respuestas correctas de acuerdo a
los criterios de valoracién (valoracion alta, valoracion media y valoraciéon baja) planteados en
rubrica de comprension de lectura, para los niveles literal, inferencial y critico valorativo, estos

se relacionan en el siguiente grafico.

Tabla 4 Estado en cada pregunta. Prueba de salida.

.Pregunta | Clave — respuesta | Nivel de lectura Componente Correcto

Lectura 1*
1 B Literal Parafrasis 20/23
2 D Literal Transcripcion 20/23
3 B Inferencial Cohesion 17/23
4 C Literal Cohesion 17/23
5 C Critico valorativo | Intensioén del texto | 5/23
6 A Inferencial Cohesion 18/23
7 C Inferencial Léxico por contexto | 16/23

Lectura 2*
1 A Inferencial Cohesion 13/23
2 C Inferencial Cohesion 22/23
3 B Inferencial Léxico por contexto | 21/23
4 D Inferencial Léxico por contexto | 9/23
5 B Critico valorativo | Intensién del texto | 10/23
6 C Critico valorativo | Toma de Posicion | 18/23

Fuente Adaptada de Comprension textual. Primera infancia y educacion basica primaria (pp. 258) Alfonso, D. y
Sanchez, C. (2009) Bogota

Las pruebas de entrada y de salida se buscaron teniendo en cuenta una estructura similar de
fondo y de forma, relacionadas con las pruebas que ellos conocen y a las que se han enfrentado,
ademas se encuentran directamente relacionadas con la estructura de las pruebas nacionales e

internacionales a las que van acceder en el grado quinto cuando presente la prueba Saber 3, 5,9,
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en las que el estudiantes no se enfrentan a una sola lectura sino que pueden encontrarse con
textos de diferente tipo. En esta prueba, siendo coherentes con lo trabajado durante la

implementacién de, la propuesta se incluyeren dos textos narrativos.

10
] “ .

Literal Inferencial Critico Valorativo

Numero de estudiantes
O M OOy 00

Niveles de comprension
m Alto mMedio Bajo

Graéfica 18 Resultado generales prueba de salida.

Los resultados generales encontrados en la prueba de salida muestran el nimero de
estudiantes con respuestas correctas en cada uno de los niveles de comprension. En el nivel
literal 15 estudiantes se encuentran en la escala alta de valoracion; es decir que se encuentra un
nimero mayor de estudiantes con respuestas acertadas, 7 estudiantes se encuentran en la escala

media de valoracién y 2 estudiantes en escala baja de valoracion.

En el nivel inferencial encontramos 11 estudiantes con respuestas correctas se encuentran en
la escala alta de valoracion, 12 en la escala media de valoracion y solo 1 en la escala baja. Esto
evidencia un avance notorio, respecto a los resultados obtenidos en la prueba de entrada.

En el nivel critico valorativo, en la escala alta se encuentran solo 3 estudiantes con respuestas
correctas, siendo este el nivel donde encontramos menos estudiantes, en la escala media de
valoracion se ubican 16 estudiantes y 5 en la escala baja de valoracion. Esto evidencia la

necesidad de fortalecer el proceso iniciado y dar continuidad a la propuesta pedagogica.

4.5. Analisis consolidado de la informacion
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En este apartado se presenta el anélisis consolidado de los resultados derivados de la
investigacion, a la luz de los aportes de los autores que fundamentan el marco tedrico y dan
solidez a cada una de las categorias de analisis propuestas. Teniendo en cuenta que antes de
iniciar el desarrollo de la propuesta las estudiantes presentaban dificultades en la comprension de
lectura, el haber utilizado los textos narrativos y las rutinas de pensamiento como recursos para
mejorar las dificultades encontradas fue favorable, porque les ayudo a que avanzaran en los

niveles de comprension.

Al hacer una revision general de lo que en esencia constituyo la propuesta Pedagdgica, cabe
destacar que el desarrollo de cada una de las sesiones que la conformaban, tuvo bastante
aceptacion por parte de los estudiantes. Segun sus percepciones la propuesta contenia actividades
diferentes y dindmicas que los motivaron y les permitio trabajar de forma amena durante las

clases.
A continuacion se esboza el analisis de cada una de las categorias y subcategorias propuestas.
4.5.1. Categoria Niveles de Comprension

Para generar este andlisis de la categoria niveles de comprension se tuvo en cuenta la
comparacion entre los resultados de la prueba de entrada y de salida, en los que se evidencié el
estado inicial y final de los procesos de comprension desarrollados por los estudiantes durante la
realizacion del trabajo de investigacion. Con relacion a estas pruebas se evidencio resultados
relevantes de mejora en cada una de las tres subcategoria y sus componentes en relacion de la
cantidad de estudiantes que pasaron de una escala de valoracion baja a la escala intermedia o alta
(ver tabla 5), (ver graficos 20,21 ,22 y 23). Asi mismo se tuvieron en cuenta los hallazgos

destacados de cada una de las sesiones realizada.

Durante el desarrollo de cada una de las diez sesiones se vivencio que los estudiantes fueron
avanzando, confirmando el buen camino que tomoO la propuesta, apoyada en el interés y

necesidades de los nifios para su ejecucion.

Las sesiones dejaron ver que los nifios alcanzaron un alto grado de cualificacion en el nivel

literal e inferencial. Esto se logrd, gracias al avance que tuvieron los nifios con relacion a la
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extraccion de ideas implicitas de los textos propuestos, las participaciones con cierto grado de

propiedad y manejo de vocabulario

Es importante destacar que el avance alcanzado en el nivel literal e inferencial, dio la
apertura para iniciar la cualificacion en el nivel critico valorativo. Si bien es cierto que no se
alcanzé un alto grado en la escala de valoracion, se observé que el grupo intervenido mejord con
respecto a la realizacion de deducciones. Estas deducciones adquirieron mayor profundidad,

condicion necesaria para poder proponer juicios criticos ante una situacion narrada o le leida.

Terminada la ejecucion de la propuesta se busco que la prueba de salida, estuvieran muy
relacionadas en su estructura y componentes analizados con la prueba que se habia realizado en
la entrada, que existiera concordancia entre la cantidad de preguntas para cada nivel y

componente, que hubiera una similitud con los textos trabajados durante las sesiones.

Al analizar la prueba de salida, se puede asegurar que la mayoria de los resultados
alcanzados son positivos, en la medida en que se alcanzo la meta planteada en la propuesta

pedagdgica. .

El consolidado de la relacion que se origind entre la prueba de entrada y la prueba de

salida se muestra en la siguiente tabla.

Tabla 5 Relacion numero de preguntas por categoria prueba entrada/prueba de salida

. Relacion nimero de preguntas por categoria prueba entrada/prueba de salida
Nivel - - - -
Prueba entrada Prueba salida Diferencia proporcional
Literal 5 3 2
Inferencial 4 6 2
Critico 4 4 0
Total 13 13 4

Fuente Adaptacion de Comprension textual. Primera infancia y educacion basica primaria (pp. 259) Alfonso, D. y
Sanchez, C. (2009) Bogota

En esta relacion se resalta que se disminuyeron dos preguntas en el nivel literal y se aumentd
esa misma cantidad para el nivel inferencial de comprensidn, esto con la intension de aumentar el

nivel de exigencia en uno de los niveles donde se evidenciaba mayor dificultad.
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Comparativo pruebas de entraday salida por niveles de
comprension seguin respuestas acertadas
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Graéfica 19 Resultados generales prueba de entrada y prueba de salida.

En el analisis de las pruebas de entrada y de salida se compara cada nivel, tenido en cuenta el
nimero de estudiantes que obtuvieron respuestas correctas en cada uno de ellos. Se puede
evidenciar el mejoramiento después de la implementacion de la propuesta pedagdgica en cuanto
al nimero de estudiantes que pasaron de las escalas baja y media a la escala alta de valoracion.
También cabe resaltar que el nivel que mas notd6 mejoramiento fue el nivel literal pues de 1
estudiante que se encontraba en la prueba de entrada en la escala alta de valoracion pasé a haber
15 estudiantes con respuestas correctas en esta escala. Ademas se observa una disminucion

significativa en el nimero de estudiantes en los tres niveles en la escala de valoracion baja.

Continuando con los hallazgos y su respectivo analisis, se presenta la comparacion nivel a
nivel de las pruebas de entrada y de salida, relacionando el numero de estudiantes con repuestas

correcta en las escalas de valoracion alta, media y baja.

Nivel literal de comprension. Prueba de entrada/ Prueba Salida
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Comparacionnivel Literal de comprension
Prueba de entradavs pruebadesalida
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Gréfica 20 Comparacion nivel literal de comprension.

Respecto al nivel literal, en la prueba de entrada, 10 estudiantes se encontraba en la escala
baja de valoracion; 13 se encontraban en la escala de valoracion media y 1 solo estaba en la
escala alta de valoracion; en la prueba de salida se puede observar que solo 2 estudiantes
permanecieron en escala de valoracion baja, 7 permanecieron en la escala de valoracion media y

15 estudiantes avanzaron a la escala de valoracion alta.

Estos datos revelan que los estudiantes superaron dificultades relacionadas con la
identificacion de personajes, la capacidad para reconocer hechos, situaciones, lugares o tiempos
sefialados dentro de un texto narrativo; reconocer términos nuevos en su vocabulario y
solucionar la novedad para comprender, reelaborar lo narrado con sus propias palabras, mantener

la organizacion de la estructura de narracion.

Nivel inferencial de comprension. Prueba de entrada/ Prueba Salida
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Gréfica 21 Comparacion nivel inferencial de comprension.

En la gréfica se observa que el nivel inferencial en la prueba de entrada, 11 estudiantes se
encontraban en la escala de valoracion baja, 11 estudiantes estaban en la escala de valoracion
media y solo 2 estaban en la escala de valoracion alta. En la prueba de salida 1 estudiante
permanecio en la escala de valoracién baja, 12 estudiantes avanzaron a la escala media y 11

estudiantes avanzaron a la escala alta de valoracion.

Se puede observar que hubo un avance notorio en este nivel, pues los estudiantes que estaban
en un nivel bajo superaron en gran medida dificultades relacionadas con la habilidad para inferir
informacion que no se encuentra explicita en el texto narrativo, expresar con una frase coherente

el tema del cuento, construir un resumen que contenga la idea global del texto.

99



Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprension de lectura en los estudiantes del grado
cuarto del Colegio Tibabuyes Universal

Nivel inferencial de comprension. Prueba de entrada/ Prueba Salida

Comparacion nivel critico de comprension
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Grafica 22 Comparacion nivel critico valorativo de comprension.

Con relacion al nivel critico valorativo en la prueba de entrada 12 estudiantes se encontraban
en la escala baja de valoracién, 11 estudiantes se encontraban en escala de valoracion media y
solo 1 en escala de valoracion alta. En la prueba de salida se observa que 5 estudiantes
permanecieron en la escala de valoracion baja, 7 avanzaron a la escala de valoracion media, 9
estudiantes permanecieron en este nivel, solo 2 avanzaron a la escala de valoracion alta en la que

se encontraba solo 1 estudiante de grupo intervenido.

Se observa que los avances en este nivel no fueron tan notorios, solo dos estudiantes lograron
avanzar a la escala de valoracion alta. Si bien es cierto que los estudiantes mejoraron en algunos
aspectos relacionados con el nivel critico valorativo de compresion, es importante resaltar que
para llegar a este nivel se requiere de un trabajo més extenso en todas las actividades escolares
propuestas, aunque estas no sean de lectura exclusivamente. Esto implica reconocer que la
comprension de lectura no se practica solo en una determinada area del saber. La comprension de
lectura esta inmersa en cada todas las practicas de aula, por lo tanto se debe enfatizar en su
desarrollo y avance en cada uno de los niveles, en cada actividad propuesta dentro de la

planeacion de cada area o campos del conocimiento.

Dentro de los logros alcanzados en este nivel, se potencio en los estudiantes su capacidad para
argumentar su posicion o punto de vista con respecto al texto trabajado y se desarrollo la
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capacidad de hacer preguntas que no tienen su respuesta en el texto pero que guardan relacion

con el contenido del mismao.

4.5.1. Categoria rutinas de pensamiento

Las rutinas de pensamiento fueron de mucha utilidad para abordar la problematica que se
presentaba en el grado cuarto, puesto que permitieron dinamizar las sesiones propuestas,
incentivar la participacion espontanea de los estudiantes y hacer visible el pensamiento, lo cual
mostré que “es importante cultivar el pensamiento en la vida cotidiana de los aprendices y
hacerlo visible para poder construir una cultura de pensamiento y una fuerte comunidad de
aprendizaje en las organizaciones, en las escuelas y en las aulas” (Richhart, Church y Morrison,
2014, p. 21), esta reflexion permitio la oportunidad de modificar la estructura de las planeaciones
de las sesiones instaurandose como algo esencial para contribuir a la intencion de mejorar los

niveles de comprension de lectura de los estudiantes.

La incorporacion de la rutinas en la planeacion de las sesiones parti6 inicialmente con la rutina
see — think — Wonder desde la sesion nimero dos, en esta se hizo necesario la apropiacion por
parte de los estudiantes de la estructura de esta como base para el desarrollo de las demas
sesiones debido a que no la conocian; dicha rutina clasificada por tedricos en el grupo de
presentar y explorar ideas, complementé las sesiones con movimientos claves del pensamiento
descritos por (Richhart, Church y Morrison, 2014, p. 94) como describir, interpretar y
preguntarse. Luego se tuvo en cuenta las observaciones realizadas durante las primeras sesiones,
en las que se percibid la necesidad de agregar una nueva rutina, para este caso se eligiéo CSI
(color, simbolo, imagen), por enmarcarse en el grupo de rutinas que permiten sintetizar y
organizar ideas, lo cual era evidente lograr con los estudiantes segun las necesidades que

mostraban ante la comprension de lectura.

El uso de las rutinas en el transcurso de la implementacion de la propuesta pedagogica se hizo
teniendo en cuenta la manera como apoyaban las sesiones, en ocasiones para complementar la
parte relacionada con la motivacién de cada sesion, en otras como lectura de imagenes de alguna
parte del cuento leido, también para conocer los sentimientos frente la lectura o para resumir o

concluir la sesién. De esta forma se logro conocer pensamientos que revelaban opiniones, puntos
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de vista, expresiones metaforicas, posturas criticas frente a la lectura y a las participaciones de

los comparieros.

Con respecto al andlisis especifico de rutinas de pensamiento, se aclara que en las primeras
sesiones los estudiantes se mostraron un poco desconcertados, ya que no conocian qué eran
rutinas de pensamiento, pero poco después se familiarizaron con ellas permitiéndoles
desenvolverse con propiedad a cada paso que daban. Cabe resaltar que se analiza la
implementacion de las rutinas como recurso que facilitd el mejoramiento de los niveles de

comprension de lectura y que por ende se considera necesario continuar su implementacion.

Ver, pensar preguntarse

Esta rutina sirvio para motivar al grupo intervenido, desde las primeras sesiones para que
agudizara sus sentidos y observara detalladamente. Ademas se evidencio como esta rutina
permitié generar un espacio de confianza, para que poco a poco se atrevieran a hacer preguntas
al texto, al autor del cuento a los personajes y entre ellos mismos, mostrando que algunos

estudiantes construyeron preguntas muy bien estructuradas.

Al comenzar la implementacion de la propuesta se encontrd que al pedirles a los estudiantes
que observaran, estos consideraban el ejercicio como una bobada. Lo que en un comienzo
parecio tan obvio para ellos, poco a poco se fue tornando en observaciones mas detalladas y
reflexiones entre lo que cada uno veia y pensaba. Cada vez que se aplicaba una sesién los
estudiantes daban mayor relevancia a las observaciones porque comprendian que el ejercicio los
llevaria a predecir elementos importantes que luego tendrian que trabajar en las siguientes

actividades y que estaban directamente relacionados con el contenido del texto que iban a leer.

En las primeras sesiones se observé que la capacidad para preguntar era muy limitada. Cada
uno de los estudiantes permanecia a la expectativa que fuera cuestionado por el docente, pero al
indicarles que eran ellos los que comenzarian a cuestionar el texto, les causaba temor y
permanecian callados. Algunos que se atrevieron a preguntase, generaron preguntas a partir de lo
observable. Algunas de estas preguntas se evidencian en la segunda sesion: ;Por qué tienen
capas negras?, ¢por qué tienen hacha?, ¢por qué tienen corneta?, ;por qué no hace ejercicio?,

(por queé es asi?, solo algunas preguntas avanzaron a un nivel de mayor profundidad, esto se
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evidencia con preguntas planteadas en la sesion 4 como: ;qué le gusta hacer? ;Por qué le gusta

ser mala? ¢Por qué no tiene amigos? ¢Por qué es tan fea?

Con el paso del tiempo y la aplicacion de cada una de las sesiones, la habilidad para preguntar
fue mejorando y la seguridad con la que se hacian las preguntas era mucho mayor. Se avanzé en
la produccién de preguntas que implicaban mayor razonamiento y que no se contestaban solo
con el contenido de la imagen observada o con el contenido del texto leido. Un ejemplo de estas
preguntas mas elaboradas es : ¢Por qué aguantan tanto tiempo asi?,;Por qué no se caen si les
coge el suefio?, ;Cuanto tiempo pueden vivir asi y no se caen?; ;qué le pasé en la oreja al rey?”,
cexisten las ranas con forma de mariposa?, ;por qué el pez es de muchos colores?, ¢los peces se
acuestan?, ;por qué el pez estaba volando?, ¢serd que el pez quiere salir a recorrer el mundo?,

¢Por qué Augusto actuaba asi?.

La aplicacion de esta rutina llevo a los estudiantes a realizar un ejercicio introspectivo sobre
su desempefio en cada actividad. Se pudo observar que con su aplicacion, se hicieron mas
conscientes de los que estaban aprendiendo, al tener que pensar sobre lo que observaban y luego
expresarlo a sus comparieros y docentes ya fuera con afirmaciones o preguntas, se vieron
comprometidos a realizar la rutina con mayor disciplina y atencion. En palabras de Richhart,
Church y Morrison (2014) esta rutina permitié a los estudiantes “aprovechar la observacion
intencionada y la mirada cuidadosa como base para el desarrollo de ideas mas profundas” (p. 97)

que luego les sirvieron para mejorar y avanzar en su proceso de comprension de lectura.

Color, simbolo, imagen

Esta rutina resultd ser un buen complemento de la anterior por contener la posibilidad de
expresarse por medio de dibujos, lo que es llamativo para ellos. Para algunos estudiantes
representd un reto el tratar de perfeccionar sus imagenes para que resultaran lo que querian
expresar y fueran fiel reflejo se sus interpretaciones de la lectura. Ademas, permitio que como
docentes conociéramos las interpretaciones de que comprendian o lo que no comprendian a
través de las imagenes y de la explicacion del porqué de la escogencia de estas; dichas
explicaciones dieron a conocer la manera como se expresaban haciendo uso del pensamiento

metafdrico en el que conjugaban el color el simbolo y la imagen.
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En la primera etapa de la rutina ellos asignaron un color que les represento la esencia de la
idea sobre lo que se estuviera trabajando en la sesion, generalmente estos colores representaron
los sentimientos despertados en los estudiantes en ese preciso momento, dando paso a expresar
argumentos que sustentaban la escogencia de esos colores. Dichas apreciaciones se fueron
modificando y mejorando con el paso de las sesiones, gracias a la destreza adquirida previamente

con la primera rutina.

En la segunda etapa en cuanto a crear un simbolo asociado que les representaba la esencia de
la idea sobre lo leido o visto, resulto con cierto grado de dificultad para algunos estudiantes que
incluso al finalizar las sesiones no lograban asociar lo interpretado bajo un simbolo. Algunos
estudiantes en el espacio asignado para simbolo escribieron palabras que resumian lo que
comprendian del texto sin logran construir un simbolo, porque les fue dificil hallar una imagen

concreta que hiciera alusion a la idea que expresaban con palabras.

En la tercera etapa de la sesién ellos representaron con una imagen la esencia de la idea sobre
lo visto; para algunos estudiantes resulto gratificante esforzarse por perfeccionar la fiel copia de
las imagenes del cuento, pero no se enfocaron en esbozar la idea central de lo trabajado con el
texto. Otros lograron con imagenes sencillas expresar la idea principal del texto. La explicacién
de la escogencia de la imagen dio cuenta del desarrollo de algunos componentes de los niveles
de comprensién, como parafrasis, superestructura, cohesion, idea global, enciclopedia, pues en
la argumentacion del porque eligieron la imagen algunos expresaban los momentos en orden
cronolégico de las acciones, los personajes involucrados, los hechos acontecidos entre otros que

evidenciaban sus comprensiones sobre el texto leido.

Finalmente la implementacion de esta rutina facilité la manera como los estudiantes lograron
hacer interpretaciones e inferencias de los cuentos trabajados en las sesiones, pues a través del
dibujo mostraban de manera mas sencilla sus opiniones o en otros casos sus argumentos sobre
situaciones planteadas; en ocasiones el crear un simbolo resultd un poco dificil para ellos, pero
con el uso de la rutina se fue afianzando la forma de comunicarse por medio simbolos. La rutina
resultd beneficiosa para el docente, pues permitié conocer los pensamientos de los estudiantes

con respecto de lo que comprendian en cada una de las etapas de esta.
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Conclusiones

Desde la planeacion de esta propuesta, se llevo a cabo un trabajo completo que beneficiara a
los estudiantes de grado cuarto del Colegio Tibabuyes Universal I.E.D., que se convirtiera en una
propuesta propicia para emplear en el quehacer educativo. Culminada y analizada la ejecucion de
dicha propuesta, puede considerarse que alcanzé los objetivos trazados. Su realizacion, al igual
que los resultados obtenidos fue satisfactoria para todos los participantes inmersos en esta
investigacion, porque arrojé resultados que demostraron la mejoria en cada uno de los niveles de

comprension de lectura.

Teniendo en cuenta que desde el inicio de la investigacion se buscd las causas de las falencias
que presentaban los estudiantes en los procesos de comprension de lectura, para esto utilizamos
instrumentos de recoleccion como la encuesta y una prueba de entrada, que permitieron
vislumbrar el poco contacto que tenian con la lectura solo habian alcanzado de forma minima
algunos componentes del nivel literal; estas herramientas fueron de mucha ayuda para establecer

concretamente los puntos a mejorar y la planeacion de la propuesta de intervencion.

De los tres niveles trabajados, en todos se presentd algun avance, en el nivel literal, se
observo que los estudiantes fueron mas precisos al expresar con sus propias palabras aquello que
les dejo ese primer encuentro con el texto; de esta forma se adentraron en el segundo nivel,
infiriendo aquello que no estaba explicitamente en el texto, esto los condujo a realizar
predicciones propicias sobre lo leido, que a su vez verificaron en el transcurso del desarrollo de
las sesiones. En cuanto al nivel critico valorativo se not6 una cualificacion del mismo, aunque en
este no se alcanzé al maximo las metas esperadas, ya que algunos estudiantes no mostraron
actitud critica ante lo que les decia el autor por medio del texto, se quedaron en opiniones muy
simples que no argumentaban solidamente el porqué de sus posturas. Estos resultados ofrecen
para los docentes un camino para seguir mejorando los componentes que aln persisten con
debilidades y que son susceptibles de perfeccionar continuando con la propuesta, buscando
nuevas estrategias y rutinas que favorezcan la construccion de un pensamiento mas critico y

reflexivo.
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Con relacion al uso del texto narrativo se tuvo en cuenta los intereses y motivaciones de los
estudiantes; mediante la encuesta aplicada de habitos lectores se percibid la predileccion por los
textos narrativos y en especial el cuento, porque al perecer, es este tipo de texto con el que han
tenido mayor contacto y lo identifican entre otros. Los cuentos que se eligieron para las sesiones,
aunque se puedan considerar para nifios de menores edades o menor grado escolar, resultaron
acordes a las necesidades del grupo a intervenir. Las caracteristicas inferidas de las
observaciones previas y de la misma encuesta demostraron que al no tener una cultura muy
arraigada de lectura, minimo contacto con libros en su entorno familiar y en el mismo colegio,
era necesario acercarlos alalectura de una forma mas dinamica y con textos que no
fueran densos y se relacionaran con su nivel de apropiacion de la lectura hasta ahora
alcanzado. Los cuentos elegidos fueron la continuacion del proceso de alfabetizacion y
aprendizaje que no se dio en los afios anteriores de escolaridad. Ademaés, partiendo del grado de
comprension en los niveles de lectura en que se encontraban los estudiantes segun la prueba de

entrada no era pertinente trabajar textos méas avanzados.

De esta forma se pudo concluir que la responsabilidad como docentes es cada vez mas grande
en cuanto al no considerarnos solo acompariantes en el proceso de mejorar los niveles de
comprension, por el contrario es una tarea que atafie a todos desde los primeros grados de
escolaridad hasta los niveles superiores y que involucra preparacién, ensefiar con el ejemplo, ser
participes de procesos de investigacion y trabajo colaborativo. Ademas para que los objetivos
comunes en cuanto a la ensefianza de la lectura y su comprension, desde las politicas publicas,
programas de lectura y curriculo académico en las instituciones distritales, alcancen los
resultados esperados, debe instalarse una cultura de pensamiento que favorezca y desarrolle
nuevas posibilidades de formar ciudadanos criticos. Y esto no solo desde los docentes de
humanidades sino desde todas las asignaturas y proyectos transversales que contemple la
ensefianza de la lectura y su comprension a partir de la motivacion y estrategias que permitan a

los estudiantes gozar y disfrutar el placer de leer.

Se resalta la importancia de la utilizacion de rutinas de pensamiento como un valioso recurso
pedagdgico porque estimulé a los estudiantes para fortalecer los niveles de comprension y
permitié una interaccién entre los mismos y con el texto, al momento de realizar inferencias,

interrogantes y juicios. Las rutinas de pensamiento permitieron que poco a poco los estudiantes
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lograran tener que enfrentarse a pensar y repensar una idea sobre algo, y buscar en sus
pensamientos nuevos puntos de vista, ver mas alla de lo que se observa a simple vista, buscar
nuevas preguntas, cuestionarse de manera diferente. Esto permitié que tanto el docente como el
estudiante evitaran preguntar para esperar respuestas de manera literal, y de esta forma el

estudiante busca informacion para satisfacer al docente.

Otro aspecto a destacar en la implementacion de la propuesta fue el uso de la matriz de
autoevaluacion (ver anexo F) en cada una de las sesiones realizadas, en estas los estudiantes
hacian reflexiones acerca del como desarrollaban las actividades propuestas y los avances que
notaban en su trabajo; para esto realizaban una valoracion en un escala de uno a cinco,
permitiendo que fueran cada vez mas exigentes y autorreflexivos en la forma como participaban
en cada sesion, ademas de permitir procesos de coevaluacion puesto que al momento de
diligenciarla entre los mismos compafieros se hacian criticas constructivas de los aportes
realizados. La utilizacion de dicha matriz gener6 autodisciplina en los estudiantes puesto que
estaban atentos de regular su propio trabajo siempre con miras a mejorar. Aunque el uso de la
matriz de autoevaluacién no se menciond en los resultados y andlisis de la investigacion es

importante resaltar que contribuyo de manera significativa en el trabajo con los estudiantes.

Esta experiencia demostrd que explorar y planear propuestas que incluyan recursos nuevos y
dinamicos permite solucionar o visualizar caminos para vencer dificultades en el aula asi ya se
haya intentado con otros métodos o estrategias como lo expresa Florez, Restrepo y
Schwanenflugel (2007) “la escuela independientemente de los antecedentes socioculturales y del
mayor o menor grado de experiencias previas con el alfabetismo, debe garantizar las mejores
oportunidades para que todos los nifios experimenten un aprendizaje exitoso de la lectura” (p.
45).

Esta propuesta pedagogica reunio las cualidades necesarias para satisfacer las necesidades de los
estudiantes, relacionadas con la comprension de lectura y promover un aprendizaje significativo.
Desde la postura en que “los maestros necesitan ser conscientes de que los nifios con
conocimiento y experiencia limitada no son nifios con dificultades de aprendizaje o
discapacitados” (Catts y Kamhi, 1999B; citado por Florez, Restrepo y Schwanenflugel, 2007, p.

43) puede darse lugar a propuestas, como esta, que permitan solucionar dificultades presentes en
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los estudiantes y las cuales quizas no han sido trabajadas adecuadamente. En sintesis, el proceso
de comprension de lectura de los estudiantes de cuarto avanzo notoriamente en este caso, gracias
a la implementacion de textos narrativos y rutinas del pensamiento, y a la disposicion que

mostraron los estudiantes frente a las sesiones.

Después de haber alcanzado resultados satisfactorios, vale la pena repensar nuevamente
la practicas y dejar trazada una ruta para que los investigadoras o sus pares
académicos den continuidad a este proceso. A continuacion se plantean unas preguntas que

pueden servir para orientar nuevas investigaciones, derivadas de este proceso:

¢A partir de los resultados, qué estrategias serian las mas acertadas para mejorar el nivel

critico valorativo?

¢ Qué otras rutinas seran favorables para fortalecer los niveles de comprension de lectura, en

especial el nivel critico valorativo?

¢Como vincular a la familia para que se convierta en promotora de practicas lectoras que

permitan mejorar todos los niveles de comprension desde las primeras etapas de la vida?

¢Como fomentar en la institucion las rutinas de pensamiento, de tal forma que se constituyan
en eje fundamental de las planeaciones de los docentes y se haga visible el pensamiento de

los nifios y nifias de las instituciones educativas publicas?
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Recomendaciones

De forma general, es conveniente dar a conocer a los estudiantes y trabajar con ellos varias
rutinas de pensamiento con el fin de emplear la mas adecuada dependiendo el texto y el objetivo
a lograr. El docente debe ver qué otras rutinas y estrategias son propicias para mejorar los niveles
de comprension de lectura, posicionando en las aulas de clases las rutinas debido al papel que

juegan en ese proceso de construccién y visibilizacion del pensamiento.

Teniendo en cuenta los resultados es propicio recomendar que las rutinas de pensamiento se
constituyan en parte esencial al momento de organizar y planear las practicas pedagdgicas, pues
estas han demostrado ser un vinculo fundamental entre los pensamientos de los estudiantes y la
forma como el docente los hace presentes para ayudar a superar las dificultades que tiene los

estudiantes.

Se recomienda proyectar la propuesta desde la inclusién de otras tipologias textuales
partiendo principalmente de la necesidad y afinidad de los estudiantes por cierto tipo de texto, al
igual que tener en cuenta el grado de escolaridad, esto con el fin de crear un mejor acercamiento
y promocion de la lectura, y a su vez seguir en la bisqueda de textos que permitan avanzar en el

proceso.

El ejercicio de lectura no solo debe verse como Unica responsabilidad del docente que guia la
asignatura de espafiol sino de los docentes de todas las &reas, por lo tanto se recomienda que
todos se apropien de la funcion transversal que tiene la comprension de lectura, dando la
posibilidad de continuar con el proceso, involucrando nuevas tipologias textuales, partiendo

siempre de los intereses de los estudiantes.

Por otra parte, consideramos que involucrar en la propuesta pedagodgica a padres de familia,
estudiantes, directivos y comunidad, en los procesos de lectura permitird que se transformen
realidades construyendo espacios significativos en los que el proceso de ensefianza aprendizaje
sea abordado de manera mas completa y les ofrezca mas herramientas a los estudiantes para
transformar su contexto. Los estudiantes pueden comprender méas de lo que pensamos, pero hay
que buscar como visibilizar los pensamientos para conocer sus posibles debilidades y de esta

manera poder ayudar a cualificar los procesos de comprension.
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Reflexiones pedagdgicas

Claudia Patricia Saenz

Desde la experiencia adquirida con la realizacion de este proceso de investigacion, los
resultados y las vivencias, participo algunas reflexiones que aportaron de manera significativa a
transformar y mejorar mi quehacer pedagdgico y que ademas se constituyeron en punto de
partida para continuar construyendo précticas de aula mas significativas, enriquecedoras,
propositivas y que quiza sirvan de punto de referencia y motivacion para que otros docentes se
animen hacer de la ensefianza de la comprension de lectura una experiencia divertida y creativa

donde los directos bene

ficiados sean los nifios y jovenes, quienes estan en pleno desarrollo de sus potencialidades

para formarse como seres mas autdbnomaos, criticos y reflexivos frente a lo que leen.

Una de estas reflexiones que han generado verdadero compromiso con la ensefianza de la
comprension de lectura es como la perspectiva y concepcién del docente frente a la lectura es
fundamental para disefiar y ofrecer estrategias en el aula que consoliden una estrecha relacion
afectiva del estudiante hacia la lectura. Segun Emilia Ferreiro (2015) “Si los docentes no leen,
son incapaces de transmitir el placer de la lectura”, por lo que parece que el acercamiento a la
lectura no debe buscarse solo en el estudiante, sino que ademas debe ser un requisito para el
docente que todos los dias es acompafiante y guia para sus estudiantes. Por lo tanto el como
concibe, disfruta, vivencia la lectura es primordial para que tenga herramientas y construya para
el estudiante practicas que le faciliten apropiarse de la lectura de manera eficaz, dinamica,

Ilamativa, apasionada.

Ademas el mejoramiento en los procesos de la comprension de lectura se logra entre varios
factores con la practica continua, y si el docente no tiene un acercamiento hacia la lectura o no
encuentra la forma de buscar que sus estudiantes se enamoren de la lectura, el camino para lograr
la comprension serd mas dispendioso y poco efectivo para los estudiantes. Esto probablemente
repercutird en que las précticas a las que enfrentaremos a los estudiantes continden siendo

carentes de sentido, repetitivas y descontextualizadas
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Otra de las reflexiones que surgieron es el considerar que nuestro medio se transforma de
manera vertiginosa a pasos agigantados hacia la digitalizacion y un mar de informacién que
nuestros nifios deben leer, y en nuestras aulas las practicas de lectura no se transforman de la
misma manera como lo hace nuestro entorno. Continuamos ofreciendo a los estudiantes los
mismos tipos textuales tradicionales, que también son utiles, pero que son insuficientes frente a
la variedad de informacion que deben leer los nifios y jovenes. Las necesidades de lectura han
cambiado y por lo tanto en el aula debemos ser coherentes con las necesidades reales del

contexto.

Nuestros nifios se ven enfrentados a la lectura de iméagenes con contenidos para interpretar de
manera critica y responsable, por ejemplo la lectura casual y descomplicada de un grafiti en la
calle, de un meme en su celular, una valla publicitaria, lectura que resultaria méas provechosa si el
estudiante cuenta con las herramientas apropiadas para interpretar, inferir y tomar posicion frente
a dicha lectura. Esto implicaria que en el aula se contemple varias tipologias textuales,
permitiendo que la ensefianza de la comprension de lectura no sea un manual consignado en el

plan de aula creado con afios de anterioridad y que afo a afio seguimos paso a paso.

Una tercera reflexion es que el hacer un uso continuo y reflexivo de las rutinas de
pensamiento, estas pueden constituirse en una forma de acercamiento a un verdadero proceso de
comprension de la lectura por cuanto ofrecen estrategias que afianzan la busqueda de
pensamientos mas profundos. Las rutinas de pensamiento demostraron en este trabajo de
investigacion que los estudiantes tienen otras miradas frente a lo que se lee, saliendo de la
manera tradicional de leer: esperar preguntas del docente y buscar la respuesta que en docente

quiere.

Algunas rutinas favorecen de manera especifica lo valioso de preguntarse, de cuestionarse
sobre lo que se lee, no solo de esperar a que le preguntes sino por el contario en nuestro caso la
rutina See- think — Wonder permitié progresivamente ver los cambios en los estudiantes frente a
las preguntas que fueron elaborando. Al comienzo de las sesiones las preguntas fueron de un
estilo mas de comprobacién de lectura literal, pero hacia la mitad de la intervencién se notaron
preguntas mas elaboradas, con menos temor a preguntar al docente, al compafiero, al autor del

cuento o al el mismo. Algunas de esas preguntas apuntaban a esa busqueda de sentido critico de
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nuestro medio, de nuestro contexto, agudizando los sentidos para ser reflexivos, analiticos,

espontaneos y participativos.

Ademas con el uso de las rutinas se evidencié como los estudiantes tienen mucho que aportar
frente a lo que leen, estas desarrollaron en ellos un acercamiento natural a los procesos de
lectura. Permitieron descubrir cambios significativos de los estudiantes frente la lectura, como la
manera en que motivados esperaban con expectativa el siguiente cuento que la docente les traera
para la clase. También que consultaran de manera autbnoma en casa mas curiosidades sobre lo
leido en clase, como satisfacer sus inquietudes surgidas en el trascurso de la sesion, lo que
resulto gratificante en la aplicacidn de la propuesta y estimulante para continuar con otros tipos
de tipologia textual.

Por ultimo, la reflexién que mas compromete es la de darse cuenta que este trabajo apenas
inicia, pues cada practica de ahora en adelante debe estar nutrida con estrategias y elementos
surgidos de una buena observacion del docente sobre las necesidades de sus estudiantes y una
lectura de su contexto ademas de buscar siempre la mejor forma de hacer que los estudiantes se

comprometan con la lectura y sean cada vez mas autdbnomos en su propio proceso de aprendizaje.

Lo anterior exige del docente un compromiso en la busqueda de diferentes tipos de textos que
contribuyan a exigir mejoras en el proceso iniciado, a buscar estrategias que conlleven a hacer de
la préctica de lectura una actividad placentera y atil que cumple diferentes objetivos en los

estudiantes.
Janna Pérez

Culminada esta investigacion queda la satisfaccion de haber iniciado y llevado a feliz término
un proceso en el cual buscabamos brindar posibilidades y ayuda a nuestros estudiantes para
mejorar la comprension de lectora. Cada trabajo realizado en cada una de las sesiones
desarrolladas con los estudiantes permitio apreciar posiciones, puntos de vistas y destrezas a
tener en cuenta en posibles proximos proyectos, puesto que trabajar con miras a mejorar
dificultades que presenten los estudiantes en las aulas de clases debe ser una de las prioridades en

el quehacer pedagdgico de nosotros como docentes.
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En lo personal, algo a resaltar como un regalo que deja la experiencia investigativa es el haber
trabajado con las rutinas de pensamiento. Primero fue un nuevo campo a explorar, puesto que
aungue en un principio era un tema muy poco explorado, fue tanto para los estudiantes como
para nosotras una nueva forma de desarrollar actividades dentro del aula; y segundo permitieron
flexibilizar y dinamizar no solo el desarrollo de las sesiones propuestas dentro de la investigacion
sino también un poco mas alld puesto que al empezar a trabajarlas los estudiantes se fueron
apropiando de ellas poco a poco e hicieron uso de ellas en actividades distintas a las de la
propuesta pedagogica. Dichas rutinas de pensamiento aparte de haber facilitado el mejoramiento
de la comprension lectora en los estudiantes de cuarto, también constituyeron para nosotras un

medio a considerar implementar en cualquier actividad a desarrollar.

En el diario vivir de los colegios, es en las manos de nosotros como docentes donde se
encuentra la posibilidad del cambio metodoldgico en el trabajo con los estudiantes, ya que el
querer dar lugar y potenciar aprendizajes significativos en cualquier contexto educativo parte
principalmente de las posibilidades y propuestas que llevemos a cabo con nuestros estudiantes,
siempre con miras a enriquecer la practica de ensefianza aprendizaje y ain més en la actualidad
cuando encontramos en las aulas de clases diferentes situaciones de ensefianza partiendo de las

opciones de educabilidad que muestran los estudiantes.

Una situacion particular en cuanto a que ambas no trabajamos en el mismo colegio permite
agregar que la posibilidad de desarrollar o ejecutar la propuesta pedagogica planteada en este
trabajo en otra institucion educativa brindo aportes significativos para nosotras como docentes,
puesto que permitid observar y analizar otros aspectos a tener en cuenta durante el desarrollo de
la misma, variabilidad de resultados debido a que las poblaciones con la que trabajamos difieren
en algunos caracteristicas tanto de referidas a la comprension de lectura y al contexto en que

estan inmersos.

Dentro de nuestras reflexiones, aunque tal vez pueda parecer cliché, concebimos que si es
necesaria la constante actualizacion en la formacién docente, ya que ayuda a conocer un mundo
nuevo de estrategias pedagodgicas que se puedan desconocer. El no estar a la vanguardia de
nuevos saberes significa estancarnos en procesos educativos y encasillarse en la repeticion de

estrategias que quizas a todos siempre no nos resultan.
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Anexo A

Colegio Tibabuyes Universal Sede B

Preescolar, Primaria Y Secundaria

CONSENTIMIENTO INFORMADO

YO identificado(a) con C.C de
y acudiente del nifio(a) del curso

de la jornada tarde de la sede B, manifiesto que conozco que la docente Claudia Patricia Saenz
estd desarrollando un proceso de investigacion y formacion de maestria en la Universidad de la
Sabana y esta interesada en conformar un grupo de trabajo con los estudiantes del grupo del cual

es directora de curso.

En el marco de este proceso se tomaran fotografias y videos de los nifios y nifias que podran ser
utilizados con fines académicos para presentar avances de su investigacion, presentar en eventos
en los que se socializara la experiencia de los estudiantes y a los padres y madres de familia de la

institucion.

En este sentido, autorizo a utilizar las imagenes y videos de mi hijo (a) para este trabajo de

maestria que se desarrollard durante el afio 2015 y 2016.

Nombre padre / madre / acudiente:

C.C.

Firma:

Se firma en Bogot4 a los del Mes de 2015
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Anexo B

Bogota 27 de Agosto de 2015

Licenciada

Adriana Rubiano

Docente

Estimada sefiora, conocedoras de su experiencia y formacion profesional, nos dirigimos a usted
para solicitar su colaboracion frente a la validacion del siguiente instrumento de recoleccion de
informacidn que sera aplicado en el trabajo de Investigacion “Propuesta pedagdgica para mejorar

la comprension lectora en los estudiantes de grado cuarto del colegio Tibabuyes Universal”.

Luego de realizar la lectura y analisis de la encuesta presentada le solicito que marque con una X
la casilla que usted considere conveniente de acuerdo a su criterio profesional, teniendo en
cuenta que cada una de las preguntas planteada sea pertinente 0 no con las temaética y objetivo
planteado. Si se considera indiferente, en desacuerdo o totalmente en desacuerdo le agradezco
incluir en el espacio de observaciones la justificacion de su respuesta y las sugerencias que

considere oportuno hacer.

De antemano le agradecemos su valiosa colaboracion

Atentamente,

Janna Selena Pérez Parra y Claudia Patricia Sdenz Martinez
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Anexo C

ENCUESTA SOBRE
HABITOS LECTORES*

Para estudiantes del grado cuarto

Colegio Tibabuyes Universal
Localidad de Suba

Nombre:

Fecha:
Edad:

Sexo:

La siguiente encuesta se llevara a cabo para una investigacion cuya finalidad es conocer
cudles son los habitos lectores de los estudiantes; asi como factores escolares y personales
relacionados con esos habitos en los nifios de los grados cuartos de primaria del Colegio

Tibabuyes Universal.

La encuesta busca conocer cudles son los habitos lectores de los estudiantes; asi como
factores escolares y personales relacionados con esos habitos en los nifios del grado cuarto de
primaria del Colegio Tibabuyes Universal. Pretende obtener informacion util que permita

implementar planes de mejoramiento en la comprension de la lectura.

A continuacién te plantearemos algunas preguntas sobre ti y tu colegio. Es importante que
pongas atencion e interés y, sobre todo, que respondas con sinceridad a todo lo que se te

pregunta. Esto no se realiza para evaluarte.

No hay respuestas correctas ni incorrectas. Ademas, nadie ajeno a la maestra va a conocer
tus respuestas. No debes dejar ninguna pregunta sin contestar: son faciles y tienes tiempo

suficiente.

La forma de responder es sencilla, para cada pregunta debes marcar con una cruz la casilla

que corresponda con la respuesta que escojas.
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1. Indica tu grado de acuerdo o desacuerdo con las siguientes afirmaciones. (1: Totalmente en desacuerdo; 2:
bastante en desacuerdo; 3: ni acuerdo ni desacuerdo; 4: bastante de acuerdo; y 5: totalmente de
acuerdo)*Obligatoria

Me imagino
facilmente las

situaciones que leo.

Tengo dificultades
con la lectura.

Tengo facilidad para
concentrarme al leer

Leo con rapidez
Comprendo

generalmente lo que

leo.

Totalmente en
desacuerdo(1)

Bastante en

2. ¢ Cuantos libros se han comprado en tu casa en el Gltimo afio?

Ninguno
Entrely5
Entre 6y 10
Entre 11y 15
Mas de 15

3. ¢En casa, cuando tenias menos edad?,

¢ Te leian libros?

¢ Te compraban o regalaban libros?

¢ Te preguntaban por lo que leias?

4. ;Te gusta leer?

Nada
Muy poco
Algo
Bastante

Mucho

Casi
Nunca
nunca
& L]
@ &
L &

5. ¢ Cuanto te gustan cada uno de los siguientes tipos de libros?

Misterio/Espionaje

Romanticos.

Nada
&
&

Muy poco
L
@

121

Algunas
veces

Algo
@
L

ni en acuerdo, ni
desacuerdo (2)  en desacuerdo (3)

Bastante de
acuerdo (4)

Frecuentemente

Bastante
&
&

Totalmente de
acuerdo (5)

Muy
frecuentemente

Mucho
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Nada Muy poco Algo Bastante Mucho
Deporte/Salud. & & & & &
Aventuras. & L L & @
Terror @ & L @ @
Poesia. & L L & @
Historia/Politica. & @ @ ® ®
Humor. @ @& @ ® ®
Ciencia/Tecnologia. & @ @ ® ®
Viajes, naturaleza. @ @ @ ® ®
Musica. & L L & @
Literatura clasica. & L L & @
Biografias/Autobiograffas. @ & L @ @

. ¢ Cual es el motivo principal por el que lees?

Porque me gusta
Para aprender
Para completar trabajos de clase

Para no aburrirme

Porque me obligan

. ¢Cuantas horas a la semana dedicas a leer?
Menos de 1 Dela3 De3ab De5a7 De7al0 Mas de

hora horas horas horas horas 10 horas
Libros para clase & & @ & & L
Libros que lees porque quieres & & @ & @ @
comics & & @ & & @
Peri6dicos y revistas @ @ @ L ® ®

. ¢Lees los libros que te recomiendan tus profesores y profesoras?

Nunca @&
Casi nunca
Algunas veces
Frecuentemente

Muy frecuentemente

Fila 1
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9. ¢ Con qué frecuencia vas a la biblioteca de tu colegio o de tu barrio para?

Nunca Casi nunca Algunas veces Casi siempre Siempre
Sacar libros para
trabajos de clase b b * b *
Sacar libros para
lectura por placer b ® ® g
Consultar libros & @ @ ® L
Estudiar ® ® @ L @
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Anexo D
Nivel de Criterios de evaluacion
Lect Componente _ _ _ _ _
eclura Valoracion alta Valoracion media Valoracion baja
Transcripcion Reconoce Recuerda en
En relacion con identificar _'d]‘f”“f'ca} ) parcialmente Qefsorden. )

i ituaci informacion - informacion que se
petsonaes, hechos, s~|tuaC|0nes, explicita en el texto | PErSONAES, PEroNo hallaen la |
Iuga[e_s o tiempos sefialados p hechos o lugares. ficie del text
explicitamente en el texto. superticie del texto.

L
- Identifica significados .
i Léxico nuevo Identifica las Pasa por encima de
de algunas de las .
. palabras por el alabras pero le cuesta las palabras sin
t Al enfrentar el léxico nuevo significado adecuado ﬁtilizar Iapace cion entender el
o  |Presenteenel texto en el texto P significado.
adecuada al texto.
r Parafrasis
a ) Expresa con sus Traduce algunas de las No logra dar cuenta
En cuanto a la capacidad de palabras, eventoso | (-5 - SE e Lo | de un mensaje de un
I expresar de forma sinonimica o juicios presentesen | "~ mensaje explicito
traducir en lenguaje propio el texto ' en el texto.
expresiones del texto.
Superestructura B
o dentifica el tino d Sefala algunas D |
Con respecto a la organizacion de enti 'Cale tipode | ciones que .Iescon((j)ce a
i texto que lee. silueta de un texto.
los co,n_tenldos en una forma textual q componen el texto.
especifica
- . Relaciona
Tema Identifica mediante )
| o o P inal el erréneamente el
Con respecto a indicar el topico o | Una frase nominal el | Reconoce subtemas | tema con el
N | asunto central de que trata un texto: | €ma del texto contenido del texto.
f —
o Establece por Busca el significado No se esfuerza por
e Léxico por contexto contexto el por contexto pero hace | encontrar el
r Al encontrar palabras nuevas: significado de las relaciones significado de las
palabras inadecuadas. palabras.
e -
i6 Ubica en que Logra establecer la .
Cohesion -aenqu gra e Pierde el orden
n ] oracion o parrafo se | ubicacion de unos l6gico de las
3 En cuanto al o_rden de las acciones 0 | napla de algo y eventos pero no de aceiones en el texto
eventos sucedidos en un texto: quién lo realiza otros.
i
Idea Global( Resumen) Construye una idea s
a . lobal del Sefiala ideas claves, No h licacis
base en las ideas PETO o ar cuenta de las macrorreglas
I acertadamente globalmente el I global del texto. :
sentido del texto: claves.
c Enciclopedia Relaciona los Usa saberes previos | Relaciona saberes
r previos para la comprension del los expuestos enel | relacionados con el tienen que ver con
i texto: texto texto. el texto.
t Intencion del texto

Frente a los propositos narrativos
reales del autor

Determina si el texto
narra o describe.

Infiere lo que dice el
autor tras las lineas.

Sefiala
equivocadamente la
intencion del autor
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en el texto.

Toma de posicién

Con relacién a la capacidad de
valorar criticamente un texto:

Hace criticas que
enriquecen el sentido
del texto

Ofrece opiniones y no
argumentos sobre el
texto.

Sefiala criticas que
no son relevantes.

Preguntas que suscita el texto

Frente a la posibilidad de cuestionar
los contenidos de un texto:

Interroga al texto
con nuevas
preguntas.

Reconoce las
presuntas que se
responden en el texto.

No asume una
actitud interrogativa
frente al texto.
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Anexo E

Prueba Diagnostica sobre comprension lectora

Grado 40
Nombre:

Lee este texto y marca en cada pregunta la opcion que consideres correcta La historia del sacapuntas

Una mujer tenia la intencién de escribir un gran libro. Se compr6 un montén de papel, cincuenta lapices nuevos y un
buen sacapuntas. A partir de ese dia su marido y sus hijos s6lo hablarian bajo y andarian de puntillas, pues la mujer
queria empezar enseguida a escribir el libro. Preparé el papel y afil6 el 1apiz. Mientras tanto pensaba en la primera
frase. Afild otro lapiz y sigui6 pensando la primera frase. Afil6 el tercer lapiz y todavia pensaba la primera frase. La
mujer afilé hasta el final los cincuenta lapices y otros siete mil quinientos doce. No tardé ni tres semanas. Todavia
no habia escrito la primera frase, pero ya era campeona del mundo en afilar lapices. Salio en el periddico.

Ursula Wolfel

=

¢En cuadl de los siguientes lugares suceden los hechos?

La casa de la sefiora.
Una oficina.

Una ferreteria.

Un almacén de lapices.

oow>»

N

¢ Cudl de los siguientes es el significado de la palabra afilar?

Poner en fila lapices u otros objetos.

Hacer algo mas delgado.

Incluir un objeto dentro de un grupo, como afilado.
Mejorar el estado de algo.

SOow>

w

Una forma de decir que la sefiora se volvio famosa es:

Tenia la intencion de escribir un gran libro.
Afil6 siete mil quinientos doce Iépices.

Sali6 en el periddico.

Ya era campeona del mundo en afilar lapices.

COow>

&

Cual de los siguientes es el orden de las acciones que aparecen en el texto.

Piensa escribir - Saca punta a lapices — Escribe.

Desea escribir — Escribe — Sale en el periddico.

Desea escribir — Saca punta a lapices — Sale en el periddico.

Saca punta aun lapiz — Escribe primera frase — Sale en el periddico.

oCowy»

El conflicto del relato se resuelve cuando:

o

La sefiora se vuelve famosa.

La sefiora afila el tercer lapiz.

El marido y los hijos de la sefiora aceptan la situacion.
La sefiora deja de escribir y saca punta a los lapices.

OOow>

o

Escoge la palabra que completa correctamente la oracién: Hace dos semana, la sefiora
cincuenta lapices.
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Afilando.
Afilaria.
Afil6.
Afilaba.

¢De qué forma explicarias la expresion: “Hablan bajo y andan de puntillas™?

Las personas se agachaban para hablar y asi no molestar.
Las personas hacen silencio y tratan de caminar poco.
Las personas utilizan tacones puntilla que no hacen ruido.
Las personas evitan hacen ruido.

¢ Cual de los siguientes es el tema tratado?

Una persona que se hace un propdsito logra otro.

Una persona que hace miles de intentos por ser famosa.
Una persona que siente la necesidad de escribir.

Una persona que reconoce su don de escritura.

La idea central del texto es:

Sacar punta a muchos lapices para escribir.
No poder escribir una primera frase.

La familia hace el menor ruido posible.

La noticia de sr la campeona en afilar lapices.

. Los siguientes son significados de la palabra puntilla. ;Cuél corresponde al uso dado a la palabra en el

texto?

Puntas de los pies.

Clavo.

Tejido ornamental, encaje.
Pufial corto y agudo.

. ¢Qué hubieras hecho tl en el caso de la sefiora?

Acudir a otros textos de apoyo para escribir.
Desistir de escribir.

Seguir sacando punta a los lapices.

Llamar a alguien que hiciera el trabajo

. La intencion de la autora del texto es:

Valorar la perspectiva de un apersona.

Criticar a los que quieren escribir y se queda en hacer borradores.
Ensefiar como se debe escribir un texto.

Resaltar la importancia de cuidar los Gtiles de estudio.

. Cual de estas preguntas no se responde en el texto:

¢ Cuéntos lapices se gasto la sefiora?

¢ Qué sucedio al final con la sefiora?

¢Sobre qué escribiria la sefiora?

¢Qué hicieron el marido y los hijos de la sefiora?
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Anexo F
CATEGORIA 50 35 20 10
. _ . Realizo un trabajo de buena Ocasionalmente necesito que Mi trabajo no es de calidad
Calidad del Realiz6 un trabajo de muy . . e
. - calidad pero me doy cuenta que me supervisen para hacen un pues no esta bien hecho y
Trabajo buena calidad . - -
lo puedo mejorar buen trabajo le falta claridad.
Utilizo bien el tiempo durante Utilizo bien el tiempo durante S . . . o
. . . Me distraigo y termino mi No terminé la sesion bien
Manejo del todo la sesion para asegurar todo la sesion, pero pude A -
. , trabajo a Gltimo momento con hecha y en el tiempo
Tiempo que las cosas estén hechas a haberme demorado menos en un ; - . .
d S afan y sin tiempo para revisar. establecida para esto.
tiempo. gjercicio.
. No tengo actitud positiva
Siempre mantengo y . . . . .
. . . Generalmente mantengo una Realizo mi trabajo, pero con hacia el trabajo. Muestro
Actitud demuestro una actitud positiva . o . . - ; .
. . actitud positiva hacia el trabajo. actitud de pereza y descuido. perezay no realizo la
hacia el trabajo propuesto. g
actividad.
Me mantengo atento a lo que Generalmente me mantengo Frecuentemente me disperso,
L - - h . o . Raramente me enfoco en
Dedicacién al | necesito para hacer bien mi atento al trabajo y lo que me distraigo y es necesario
- . N . - mantenerme atento. No
trabajo trabajo. Se dirigirme solo y se necesito para hacerlo bien pero que me recuerden que debo
tengo autocontrol.
controlarme. me falta autocontrol. mantenerme atento.
Siempre mantengo buen . S Me levanto continuamente del No sigo las instrucciones y
. . comportamiento durante la Casi siempre me distraigo con .
Convivencia L . . - puesto. Sigo algunas de las permanezco fuera del
actividad. Sigo de manera algunas instrucciones. : - :
- . instrucciones puesto de trabajo.
atenta todas las instrucciones.
Nombre Sesion
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Anexo G

PLANEACION DE LA SESION 7 "LADRON DE GALLINA”

SESION 7 GRADO 403 FECHA
Claudia Sdenz y TIEMPO DE Parte 1 (dos
DOCENTE Janna Pérez APLICACION horas) Febrero 23y 25 2016
| OBJETIVO | Propiciar un acercamiento al texto narrativo y su comprensién

v' Observar y discriminar adquiriendo mayor conciencia de las caracteristicas

DOMINIOS especiales de los objetos que percibimos.

v" Ser capaz de describir y/o de explicar algo en forma coherente y
organizada.

v Recurrir a los procesos de pensamiento recién adquiridos para analizar los
argumentos y dar lugar a la reflexion sobre los las interpretaciones
particulares.

Desarrollar la totalidad de la actividad
Entregarla con excelente presentacion
Trabajar en equipo en las actividades sugeridas
Participar en clase.

CRITERIOS DE
EVALUACION

NN NN

MOTIVACION

Se realizard en el patio del colegio un juego llamado “El hijo perdido” (Los estudiantes escogen una
pareja, uno tendrd el rol de padre/madre y el otro de hijo, se ubican todos en forma de circulo, los
hijos se sientan y los padres se quedan de pie, un estudiantes hard el rol de ladrén, este se acercard
a un padre y le preguntard ¢Quieres ganar o perder a tu hijo? El otro responderd: ganarlo mds nunca
perderlo, y cada uno iniciard un recorrido en direcciones opuestas alrededor del circulo, quien llegue
primero al hijo se quedara con él y quien pierda deberd ir donde el siguiente padre y continuar el
Jjuego).

Al terminar la actividad volveremos al salén, los estudiantes con base en lo realizado aplicardn la
rutina See-Think-Wonder con la que predecirdn el tema del texto a trabajar.

Ver las Piensa a Pregunta informacién que

@ siguientes partir de lo necesites para completar
imdgenes. (lo visto. (qué -~ tus prediciones sobre el
observado ‘ informacién ® | texto a leer. (teniendo en
durante el brinda el o cuenta lo practicado en el
Juego) juego) juego)

ACTIVIDAD CENTRAL
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El zorro rojo rapta la gallina y huye. El oso, el conejo y el
gallo le persiguen dia 'y noche, por valles y bosques, a través
del mar y el desierto, hasta que al fin le encuentran pero...
iohl, qué horror, qué espanto. Nada es lo que se supone que
debia ser... Una historia dindmica, un fuga cinematogrdfica
narrada de manera simple, que permite al nifio no lector
conocer la verdadera personalidad de los personajes. Un
dlbum sin palabras para “leer" antes de saber leer. La obra
estd destinada a nifios y nifias a partir de 3 afios.

BEATRICE RODRIGUEZ

Lectura de imdgenes
1. Se les facilitard el libro para que lo vean por grupos y vuelvan a realizar la rutina See-Think-
Wonder a partir de la imagen de la portada del cuento.
2. luego hardn la respectiva lectura de imdgenes acompaiiado de la narracion.
3. Observaremos la proyeccidn en el video Beam del cuento El ladrén de gallinas.

ACTIVIDADES RELACIONALES

1. Realizaremos la rutina CST con el titulo y la imagen del cuento “el ladrén de gallinas” En el
cuaderno de Investigacion completaran el cuadro disefiado para la rutina.

*Realizaremos la rutina C51 con el titulo y las
imagenes del cuento a trabajar. En el cuaderno de
Investigacion completaran el cuadro disefiado para la
rutina.

Simbolo: crea un
simbolo que
crees que mejor
representala
esenciade la
idea

Color: escoge un color que creas que mejor
representa la esencia de la idea.

Imagen: esboza una imagen que creas
que mejor capta la esencia de la idea.

2. Luego explicardn a sus compafieros por qué eligieron cada uno de los componentes de la
rutina.

3. Los estudiantes realizan su propia harracion de forma oral de acuerdo a lo observado.
4. Se les solicita que asocien un valor al cuento que se trabajo en clase.
5. Socializacién de resultados

| EVALUACION | Desarrollar de manera individual la autoevaluacion en la matriz indicada.

Alfonso, D. y Sdnchez, C. (2009). Comprensidn textual. Primera infancia y educacidon bdsica
BIBLTIOGRAFIA | primaria. Bogotd: Ecoe ediciones.

Cubo, L. (2012). Leo pero no comprendo Estrategias de comprension lectora. Buenos Aires:
Comunicarte Editorial.

Ritchhart, R., Church, M. y Morrison K. (2014). Pensamiento visible. Ciudad Auténoma de
Buenos Aires: Paidos.

Solé, I. (2011). Estrategias de lectura. Barcelona: Carvajal soluciones de comunicacidn.
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Anexo H

Prueba de Salida
Parte 1

Los ratones patas arriba
Roald Dahl

Erase una vez un anciano de ochenta y siete afios que se llamaba Labon. Toda la vida habia
sido una persona tranquila y pacifica. Era muy pobre y muy feliz.

(l j\ » ) o ¢ D
-~  Cuando Labon descubrié que tenia ratones en su casa no le importd mucho
-j:“ - al principio. Pero los ratones se multiplicaron.
-4

§ Le empezaron a molestar. Continuaron multiplicandose,
hasta que finalmente llegé un momento en que no lo pudo soportar mas.

—Esto es demasiado, dijo. —Esto realmente esta llegando demasiado lejos.
Sali6 de casa cojeando hacia la tienda al final de la calle, donde compro
algunas ratoneras, un pedazo de queso y algo de pegamento.

Cuando llegd a casa puso el pegamento en la parte inferior de las ratoneras y
las peg6 al techo. Luego colocé los cebos de queso cuidadosamente y las dejo
preparadas para que se activaran.

Aquella noche, cuando los ratones salieron de sus agujeros y vieron las
ratoneras en el techo, pensaron que se trataba de una

broma tremenda. Anduvieron por el suelo, dandose codazos carifiosos los unos
a los otros y sefialando hacia arriba con sus patas delanteras riéndose a
carcajadas.

Después de todo, era bastante tonto, ratoneras en el techo.

Cuando Labon bajé a la mafana siguiente y vio que no habia ningln ratén
atrapado en las ratoneras sonrié pero no dijo nada.

Cogid una silla, puso pegamento en la parte inferior de las patas y la pegé patas arriba al techo, cerca de las
ratoneras. Hizo lo mismo con la mesa, la television y la lampara. Cogi6 todo lo que habia en el suelo y lo pegd patas
arriba en el techo. Incluso puso una pequefia alfombra ahi arriba.

La noche siguiente, cuando los ratones salieron de sus agujeros, todavia estaban bromeando y riéndose de lo que
habian visto la noche anterior. Pero esta vez, cuando miraron hacia el techo dejaron de reirse de repente.

— jPor el amor de Dios! grité uno. — jMirad ahi arriba! jAhi esta el suelo!
— jSanto cielo! grité otro. — jDebemos de estar de pie en el techo!
—Estoy empezando a sentirme un poco mareado, dijo otro.

—Toda la sangre se me esta subiendo a la cabeza, dijo otro.

— jEsto es terrible!, dijo un ratén anciano de bigotes largos. — jEsto es realmente terrible! jTenemos que hacer
algo al respecto inmediatamente!

— iMe voy a desmayar si tengo que estar cabeza abajo mas tiempo!, grité un raton joven.
— i'Yo también!

— iNo lo puedo soportar!

131



Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprensién de lectura en los estudiantes del grado
cuarto del Colegio Tibabuyes Universal

— jSocorro! jQue alguien haga algo, rapido!

Ahora se estaban poniendo histéricos. —Ya sé lo que vamos a hacer, dijo el raton anciano. Nos pondremos todos
cabeza abajo, y asi estaremos en la posicion adecuada.

Obedientemente, todos se pusieron cabeza abajo, y después de un largo periodo de tiempo, uno a uno, se fueron
desmayando debido a que la sangre se les subi6 al cerebro.

Cuando Labon baj6 a la mafiana siguiente el suelo estaba cubierto de ratones.
Rapidamente los recogi6 y los metié en una cesta.

Asi que lo que tenemos que recordar es lo siguiente: cuando parezca que el mundo esta completamente patas arriba,
asegurate de mantener los pies firmes en el suelo.

Preguntas: Los ratones patas arriba

1. ¢Por qué queria Labon librarse de los ratones?
A. Siempre habia odiado a los ratones.
B. Habia demasiados ratones.
C. Se refan demasiado alto.
D. Se comieron todo su queso...

2. ;Donde puso Labon las ratoneras?

En una cesta.

Cerca de los agujeros de los ratones.
Debajo de las sillas.

En el techo.

Cowpy

3. ¢Por qué estaban los ratones dandose codazos carifiosos los unos a los otros y sefialando hacia el techo
cuando salieron de sus agujeros la primera noche?

Podian ver una silla en el techo.

Pensaron que Labon habia hecho algo tonto.
Querian el queso de las ratoneras.

Tenian miedo de lo que vieron.

COom>

4. ;Qué hizo Labon después de pegar la silla al techo?

Sonrid y no dijo nada.

Compro algunas ratoneras.

Peg6 todo al techo.

Les dio algo de queso a los ratones.

OOw>

5. (Cémo te muestra la historia lo que los ratones pensaban que estaba sucediendo?

Contando lo que Labon pensaba de los ratones.
Describiendo donde vivian los ratones.

Contando lo que los ratones se dijeron los unos a los otros.
Describiendo cémo eran los ratones.

OCOow>

6. ¢Por qué estaba el suelo cubierto de ratones cuando Labon baj6 la Gltima mafana?

A. Los ratones habian estado cabeza abajo durante demasiado tiempo.
B. Labon habia dado demasiado queso a los ratones.
C. Los ratones se habian caido del techo.
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D. Labon habia puesto pegamento en el suelo.
7. ¢Qué palabras describen mejor esta historia?

A. Seriay triste.

B. Da miedo y es excitante.
C. Divertida e ingeniosa.

D. Emocionante y misteriosa

Parte 2

El pequefio terron de arcilla

Diana Engel

Muy arriba, en lo mas alto de una vieja torre, habia un taller. Era un taller de alfareria, abarrotado de recipientes con
esmaltes de colores, tornos de alfarero, hornos y, cdémo no, arcilla. Cerca de la ventana se encontraba un arcén de
madera enorme, con una pesada tapa. Alli se guardaba la arcilla. Al fondo, aplastado contra una esquina, estaba el
terron de arcilla mas antiguo de todos. Apenas lograba recordar la Gltima vez que lo habian utilizado, mucho tiempo
atras. Cada dia, alguien levantaba la tapa del arcén y en el recipiente se introducian diversas manos que, con toda
rapidez, agarraban bolsas o bolas de arcilla. El pequefio terrén escuchaba los alegres sonidos de los artesanos,
atareados con su trabajo.

— ¢Cuando me tocara a mi?—, se preguntaba. A medida que pasaba los dias en la oscuridad del arcon, el pequefio
terrdn de arcilla iba perdiendo la esperanza.

Un dia, un numeroso grupo de nifios lleg6 al taller con su profesora. Muchas manos se introdujeron en el arcén. El
pequefio terrdn de arcilla fue el Gltimo en ser elegido pero... jya estaba fuera!

— Ha llegado mi oportunidad—, pensd, cegado a causa de la luz.

Uno de los nifios colocé el terron de arcilla sobre un torno de alfarero e hizo girar la rueda a toda velocidad. — jQué
divertido!—, pens6 el terrén. El nifio tratd de estirar la arcilla hacia arriba mientras el torno daba vueltas sin cesar.

El pequefio terron experimentd la emocién de adquirir una forma diferente. Tras varios intentos por producir un
cuenco, el nifio se dio por vencido. Amaso la arcilla y la presion6 hasta convertirla en una bola totalmente redonda.

—Hora de hacer limpieza— anunci6 la profesora. La alfareria se inund6 de los sonidos de los chiquillos frotando,
limpiando, lavando y secando. El agua goteaba por todas partes.

El nifio solto el terron de arcilla cerca de la ventana y salié corriendo para unirse a sus amigos. Pasado un rato, el
taller quedé desierto y reinaron el silencio y la oscuridad. El terron de arcilla estaba aterrorizado. No sélo afioraba la
humedad del arcén; también sabia que se hallaba en peligro.
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—Todo ha terminado—, reflexion6. —Me quedaré aqui y me secaré hasta quedar duro como una piedra—.

El terron permanecia junto a la ventana abierta, incapaz de
moverse, y notaba como la humedad se iba evaporando poco a
poco. Los rayos del sol le golpearon con fuerza y el viento de la
noche le azot6 hasta que estuvo duro como un pedrusco. Se habia
endurecido tanto que apenas podia pensar; s6lo sabia que estaba
desesperado.

Sin embargo, en lo mas profundo de su ser quedaba una diminuta
gota de humedad, y el terrén de arcilla se neg6 a dejarla escapar.

—Lluvia—, penso.

—Agua—, suspiro.

—~Por favor—, logro por fin transmitir a través de su materia reseca y desalentada.

Una nube que por alli pasaba sinti6 lastima del terrén de arcilla, y entonces ocurrio algo maravilloso.

Enormes gotas de lluvia se colaron con fuerza por la ventana abierta y cayeron sobre el pequefio terrén. Llovié durante
toda la noche y para cuando amanecio, el terron de arcilla se encontraba tan blando como en sus mejores tiempos.

El sonido de voces lleg6 hasta la alfareria.
— jOh, no!—, exclamé una muijer.
Se trataba de una artesana que solia utilizar el taller.

—Alguien se ha dejado abierta la ventana durante todo el fin de semana. Habréa que limpiar todo esto. Si quieres, puedes
trabajar con la arcilla mientras voy en busca de toallas—, le dijo a su hija.

La nifia vio el terron de arcilla situado junto a la ventana.
—Es una pieza perfecta, justo lo que necesito—, comento.

De inmediato, comenzé a presionar la pasta con los nudillos y a moldearla en atractivas formas. Para el terrén de arcilla,
los dedos de la nifia eran como una bendicion.

La pequefia iba reflexionando a medida que trabajaba y sus manos se movian con un
propdsito determinado. El pequefio terrén percibi6 que iba adquiriendo una forma hueca y y
redondeada. Unos cuantos pellizcos y ya tenia un asa. (x B&

— jMama, mamal!—, llamo la nifa.

— jHe fabricado una taza! —

—Es preciosa —dijo su madre—.
Col6cala en la repisa y después la meteremos al horno. Luego, podras barnizarla con el color que mas te guste—.

Al poco tiempo, la pequefia taza estaba en condiciones de ser trasladada a su nuevo hogar. Ahora reside en un estante de la
cocina, junto a otras tazas, platillos y tazones. Cada pieza es diferente y algunas de ellas son preciosas.

— jA desayunar!—, llama la madre mientras coloca la taza nueva sobre la mesa y la llena de chocolate caliente.

Preguntas: El pequefio terron de arcilla
1. ;Por qué finalmente sacaron el terrdn de arcilla del arcon?
A. Todos los demas terrones de arcilla se habian sacado del arcén.

B. Se encontraba encima de otros terrones de arcilla.
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C. El nifio eligi6 ese terron porque le gusté mas que ninguno.

D. La profesora le pidi6 al nifio que utilizara ese terrén.

2. ¢Qué descuido cometio el nifio?

A. Dejo arcilla sobre el torno del alfarero.
B. Hizo girar la rueda a toda velocidad.
C. Coloco la arcilla junto a la ventana.

D. Amas0 y presiond la arcilla.

3. ¢Cbémo se sintio el terron de arcilla justo después de que el nifio se marchara del taller?
A. Satisfecho.

B .Asustado.
C. Enfadado.
D. Orgulloso.

4. ¢ Qué palabras de la historia demuestran que la nifia sabia lo que queria hacer?
A. “Los dedos de la nifia eran como una bendicion”.

B. “La nifia vio el terron de arcilla”.

C. “La nifia agarra con delicadeza el antiguo terron de arcilla”.

D. “Sus manos se movian con un proposito determinado”.

5. La autora de la historia escribe sobre el terron de arcilla como si éste fuera una persona. ¢Qué imaginas que
intenta la autora?

A. Lo que se siente al estar bajo la lluvia.
B .Lo que podria sentir un terrén de arcilla.
C. Lo que se siente al trabajar la arcilla.

D. Lo que se siente al crear algo con tus propias manos.

6. ¢ Cual es el mensaje principal de esta historia?

A. Es tan facil modelar a las personas como a la arcilla.

B. En el mundo existe mucha infelicidad.

C. Todo resulta mejor cuando se tiene un proposito determinado.

D. La alfareria es la mejor manera de hacer el bien en el mundo.

135



Incidencia de una propuesta pedagdgica para mejorar la comprensién de lectura en los estudiantes del grado
cuarto del Colegio Tibabuyes Universal

Anexo |
Link presentacion de trabajos realizados por los estudiantes:

https://www.youtube.com/watch?v=xp53M-NNcl4
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