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“La educacion es ‘la fuerza del futuro’, porque ella constituye uno de los instrumentos
mas poderosos para realizar el cambio. Uno de los desafios mas dificiles sera el de
modificar nuestro pensamiento de manera que enfrente la complejidad creciente, la
rapidez de los cambios y lo imprevisible que caracterizan nuestro mundo. Debemos
reconsiderar la organizacion del conocimiento. Para ello debemos derribar las barreras
tradicionales entre las disciplinas y concebir la manera de volver a unir lo que hasta
ahora ha estado separado. Debemos reformular nuestras politicas y programas
educativos. Al realizar estas reformas es necesario mantener la mirada fija hacia el
largo plazo, hacia el mundo de las generaciones futuras frente a las cuales tenemos
una enorme responsabilidad.”

Federico Mayor, Director general de UNESCO

“Es muy diciente el hecho de que la educacion, que es la que tiende a comunicar los
conocimientos, permanezca ciega ante lo que es el conocimiento humano, sus
disposiciones, sus imperfecciones, sus dificultades, sus tendencias tanto al error como
a la ilusion y no se preocupe en absoluto por hacer conocer lo que es conocer.

La supremacia de un conocimiento fragmentado segun las disciplinas impide a menudo
operar el vinculo entre las partes y las totalidades y debe dar paso a un modo de
conocimiento capaz de aprehender los objetos en sus contextos, sus complejidades, sus

conjuntos.”

stos documentos que se presentan para
estudio de los maestros y maestras de
Bogota responden al firme prop6sito

de esta administracion de avanzar en una
transformacion de la escuela y la ensefianza, y hacen
parte de la propuesta de colegios publicos de
excelencia.

Resulta claro que para garantizar efectivamente
el derecho a la educacién, no es suficiente crear
cupos y ampliar las poslb]]ldades de acceso de todos
los nifios y nifias al colegio. La condicién
fundamental para que este aumento en la cobertura
se traduzca en una transformacion efectiva de la
sociedad, en una reduccion de las brechas sociales
y en mayores oportunidades reales paralos nifios y
nifias de mas bajos recursos, es que la educacion
publica ofrezca niveles de calidad que permitan el
progreso real de los estudiantes en todos los campos
de la actividad humana.

Nada se logra teniendo (o reteniendo) nifios,
nifias y jovenes en las aulas, si ellos y ellas no pueden
acceder ala ciencia, el arte y el humanismo con los
mismos niveles de comprension y expresion que lo

Edgar Morin

hacen enlos paises mas desarrollados. Tampoco se
contribuye a un desarrollo democratico eficaz si
nuestros jovenes no son capaces de integrarse de
manera productiva en el mundo del trabajo, la
generacion de ciencia y tecnologia, el ejercicio de la
politica, la administracién de los negocios y la
riqueza colectiva, los medios de comunicacion, la
creacion artistica y el desarrollo de las ideas. Pero
ello no sera posible si no se hace un gran esfuerzo
desde el preescolar y alo largo de toda la educacion
basica y media.

Elacceso al conocimiento es la base sobre la cual
se construye en el mundo contemporaneo la riqueza
de las naciones. Enla actualidad no es posible hablar
de desarrollo econémico sin referirse a una sociedad
del conocimiento, en la cual la fuerza fisica ha sido
sustituida por la inteligencia y el uso de tecnologfas
cada vez mas exigentes en la calificacion de las
personas que las usan. Por esto no es trivial discutir
sobre lo que debe ensefiarse a nifios y nifias en cada
momento de su desarrollo y la forma como ese
proceso debe darse en términos pedagogicos.

Si hay algo complejo por su naturaleza, es el
proceso de aprendizaje en los seres humanos. Todo
el siglo XX se caracteriz6 por una intensa busqueda

P e
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de respuestas a este interrogante vital y tanto la
biologfa como la psicologia generaron luces que
no puede ignorar el sistema educativo. El trabajo
cientifico sobre la cognicion humana lanza enormes
desafios ala pedagogfa, y pone grandes interrogantes
sobre la forma como se ha concebido hasta ahora
la orgamzac1on escolar y el modo en que nifios y
nifas se acercan al conocimiento. Cada vez resulta
menos convincente la organizacioén de curriculos
centrados en conceptos disciplinares que se
traducen en una multitud de asignaturas dispersas,
en las cuales predomina el dominio de lenguajes
especificos sobre la capacidad de interrogar desde
la experiencia el mundo real, para pensatlo con la
ayuda de las disciplinas. Se supone,
equivocadamente, que responder correctamente
cuestiones planteadas desde unas teorfas generales
equivale a haber aprendido, independientemente de
sila pregunta o la respuesta interrogan de manera
mas profunda al individuo.

La ley 115 de 1994, introdujo en su texto un
concepto de areas obligatorias que posteriormente
en el curriculo escolar se traduce en trece o catorce
asignaturas que debe “ver”” un nifio o nifia de quinto
o sexto grado, conlo cual el curriculo asegura, si se
hace caso del progreso de la ciencia, que no
aprendera casi nada verdaderamente importante.

Por su parte el Ministerio de Educacién Nacional
abandoné hace mas de una década los estudios
curriculares, asumiendo que cada institucion esta en
capacidad de abordar un tema de tanta
comple]ldad En cambio, ha propuesto como
orientacion un modelo de estindares y competencias
que tiende a simplificar en extremo el proceso de
enseflanza y verificacion del aprendizaje por parte
de los educadores. Un modelo como éste
transforma la comprension compleja de los
fenomenos sociales, cientificos, simbolicos y
culturales, en un listado de habilidades
independientes que cada maestro especializado debe
asegurar que tengan sus estudiantes, pero, en cambio,
queda relevado de la obligacién de orientar la
reflexién profunda delos fendmenos fisicos, sociales
y culturales que afectan la vida de cada individuo,
de las comunidades y de la humanidad en su
conjunto.

Frente a la responsabilidad del ser humano de
enfrentar la complejidad de la vida, se propone la
simplicidad de reducir el conocimiento infantil y

juvenil a un conjunto limitado de competencias
intelectuales, como si ellas, por si mismas, tuvieran
el poder de desencadenar la reflexion individual y
colectiva y conducir a la expresion y la accion.

Ya Martin Heidegger en su libro Qué significa
pensar, sefialaba la importancia del “pensamiento”,
frente a la simple habilidad de adquirir y usar
informacion. Y, mas recientemente, Edgar Morin
ha puesto el dedo en la llaga en Los siete
saberes necesarios a la educacion del futnro, al regresar a
los problemas esenciales del conocimiento que
tendrfan que estar presentes a lo largo del proceso
educativo.

La Secretarfa de Educaciéon de Bogota, ha
centrado su plan de desarrollo en la transformacion
de la escuela y la ensefianza, buscando la excelencia
en los colegios publicos, como condicion esencial
para garantizar de manera plena el derecho a la
educacion. Esto supone un conjunto de acciones
concurrentes, que asumen la complejidad del
fenémeno educativo: infraestructura, equipamiento,
alimentacion, salud, gratuidad, subsidios, transporte,
ampliacién de espacios de aprendizaje, evaluacion,
formacién de educadores, derechos humanos,
convivencia en la escuela... y, desde luego,
renovacion curricular.

Este desafio implica admitir y enfrentar el reto
de la complejidad. En este horizonte el rol de los
maestros y maestras es fundamental. Ellos y ellas
deben ser asumidos como profesionales de primera
linea, con capacidad de asumir plenamente la labor
quela sociedad les ha encomendado en relacion con
la formacién integral de las nuevas generaciones.
Como profesionales que se desempefian en el
mundo de la ciencia y la cultura, merecen el respeto
y la consideracion de sus capacidades intelectuales,
que legitiman y dignifican su profesion. Por eso, se
les ha propuesto la tarea de estudiar y discutir el
desafio escolar con materiales que superan la
simplicidad de cartillas y documentos con férmulas
elementales, invitandolos a trajinar con
elaboraciones de alto nivel académico preparadas
por grupos de profesionales vinculados con las
mejores universidades de la ciudad.

A cambio de un nuevo curriculo predisefiado por
areas, asignaturas y resultados de aprendizaje, se
propone la discusién de campos de pensamiento
complejo, que permiten ver la interrelacion de



perspectivas diversas cuando se aborda la reflexion
sobre los fenémenos del mundo. Se trata de
introducir una profunda ruptura epistemologica,
que da prioridad al aprendizaje como proceso de
reflexion permanente sobre la experiencia cognitiva,
envez de centrarse sobre la organizacion secuencial
de informacion fragmentada por disciplinas con el
fin de facilitar la ensefianza y la homogenizacion.

Los textos que aqui se presentan constituyen
materiales de trabajo y pretenden reabrir el debate
sobre el curriculo, entendido como la forma de
acercar a nifios y jovenes al conocimiento. En ningtin
caso se debe asumir que estos textos son definitivos:
por el contrario, ellos apenas pretenden ser un punto
de inicio para una discusion que solo podra aclararse
en la medida en que las propuestas sean sometidas
a la prueba acida del aula escolar. Por eso, quienes
han participado en la elaboracion del material estan
trabajando actualmente con un importante nimero
de colegios y de maestros y maestras. De este modo,
se supera también el concepto convencional de
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capacitacion, que reproduce modelos de ensefianza-
aprendizaje tradicionales, para avanzar a modelos
de experimentacion colectiva en las aulas. Ya no se
trata de “‘ensefiar’” lo que dice el documento, sino
de “aprender” qué pasa si unas hipétesis son
confrontadas con la realidad.

El reto de la complejidad, como puede verse, es
esencial ala vida humana y, por tanto, a la educacion
como herramienta social para datle calificacién y
pleno sentido ala vida humana. En el horizonte de
la complejidad no hay respuestas faciles, no hay
térmulas definitivas, no hay certezas permanentes,
no hay un orden indestructible. Por el contrario,
vivir la complejidad implica saber moverse en la
incertidumbre y la provisionalidad.

Este es el reto que proponemos a nuestros
maestros y maestras, convencidos de que quienes
han hecho de la educacion y la pedagogia su vida y
su profesion, estaran dispuestos a recorrer nUEvos
caminos de exploracion intelectual que puedan
enriquecer su propia vida y la de sus estudiantes.







os siguientes planteamientos asumen

como punto de referencia la

propuesta de la Secretaria de
Educacion Distrital sobre colegios publicos de
excelencia para Bogota', en la que se enfatiza que
el proposito de renovar el curriculo requiere de
un analisis permanente de las formas como los
nifios, nifias y jovenes aprenden y se aproximan
al mundo de la cultura, la ciencia, el arte y la
tecnologia, pues de esa manera los colegios
avanzarfan en forma significativa en su tarea de
contribuir a que los estudiantes accedan a la
comprension del mundo que los rodea, al
disfrute de la naturaleza, a la apropiacion de los
elementos de la vida en sociedad, de los avances
cientificos y tecnolégicos, de las manifestaciones
artisticas y de la historia humana de la cual hacen
parte.

Conocer como aprenden los nifios es una tarea
primordial que la escuela de hoy debe convertir
en un objeto de investigacion permanente, en el
fundamento de su carta de navegacion curricular,
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en el insumo basico de un proyecto educativo
capaz de motivar y orientar permanentemente
busquedas sobre alternativas pedagdgicas que le
permitan al estudiante explorar su realidad, sus
intereses y sus posibilidades, de forma placentera,
interesante, util y productiva.

Una dificultad importante que impide una
organizacion curricular basada en los ritmos y
formas de aprendizaje de los estudiantes, es la
manera como los colegios distribuyen los
tiempos y los espacios cuando disefian sus planes
de estudio, pues toman como tnico referente las
nueve areas obligatorias establecidas en la Ley
General de Educaciéon. En muchos casos se
organizan las areas en asignaturas, lo cual conduce
a que, por ejemplo, nifios de cuarto o quinto de
primaria tengan que estudiar hasta 14 asignaturas
diferentes cada afio, con resultados muy bajos
en los procesos de aprendizaje. Esta dispersion
del conocimiento se prolonga generalmente en
toda la Educacion basica y persiste hasta el grado
once.

La invitacién que hace en esta oportunidad la
Secretaria de Educacién Distrital es a que los
colegios hagan esfuerzos para reordenar esa

1 SED (2006). Colegios publicos de excelencia para Bogoti. Lineamientos generales para la transformacién pedagdgica de la escuela y la

enseflanza, orientada a una educacién de calidad integral, Bogota, SED.
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dispersion en asignaturas mas integradas a las
cuales se les dedique mayor tiempo cada semana.
Por ejemplo se puede recurrir, en los cursos
superiores, a mecanismos como la semes-
tralizacion, de tal modo que en cada semestre se
cubran menos asignaturas pero con mayor
intensidad horaria. Este mecanismo de
organizacion tiene, ademas, la ventaja de facilitar
la articulacion gradual con la educacion superior.
Lo importante es entender que el curriculo debe
organizarse en funcién de las necesidades
cognitivas y emocionales de los nifios, nifas y
jovenes y en sus inagotables posibilidades de
aprender.

Considerando lo antetior, la Secretaria de
Educacion propone para el desarrollo curricular
dos referentes basicos:

1. Unadefinicion de los niveles escolares de
acuerdo con las caracteristicas de desarrollo
de los estudiantes, asociadas a la edad, y

2. Una organizaciéon por campos del
conocimiento

La definicién de niveles escolares asume que
los nifios y nifias tienen un proceso de desarrollo
evolutivo que se caracteriza, entre otras cosas,
por la forma en que se produce el aprendizaje y
como aparecen gradualmente nuevas capacidades
intelectuales. En ese sentido, la Secretaria de
Educacién esta proponiendo la siguiente
estructura del ciclo escolar:

El primer ciclo: Comprende desde el ingreso
de los nifios y nifas al colegio en jardin (4 afios)
o transicion (5 afios) hasta segundo grado (7 u 8
afios). En este periodo se espera que nifios y nifias
aprendan a adaptarse al medio escolar, a
relacionarse con sus compafieros y maestros, a
manejar un sistema ordenado de normas, que
desarrollen sus habilidades de comunicacion oral
y su motricidad fina, e inicien los procesos de
aprendizaje de la lectura y la escritura. Es
necesatio tener en cuenta que en estos grupos de

edad, son muy importantes el juego y la fantasia
para propiciar el aprendizaje.

Ciclo de Basica A: El ingreso a tercer grado
ocurre mas o menos alos ocho anos y al llegar al
grado sexto los nifios estan alrededor de los once
afios. En este periodo de su desarrollo los nifios
y nifias requieren mucha actividad fisica, estan
en capacidad de trabajar en grupos y suelen tener
una enorme curiosidad frente a todo lo que los
rodea. En este periodo de su vida, son capaces
de absorber una gran cantidad de informacion
sobre eventos y fenémenos concretos, pero
todavia no logran grandes desarrollos
conceptuales de caracter abstracto. Aunque son
capaces de plantear hipotesis explicativas sobre
muchos fenémenos y argumentar de manera
coherente, no suelen hacer planteamientos
te6ricos independientes de los fenémenos
concretos. Durante este lapso de la vida se hace
muy importante el desarrollo del lenguaje y la
capacidad de expresar sentimientos, construir
relatos extensos, hacer descripciones de hechos
y situaciones. Igualmente, la experiencia concreta
es fundamental para el aprendizaje, asi como el
intercambio entre pares. Por eso se debe insistir
en variar los espacios de aprendizaje, proponer
el trabajo por proyectos realizados en grupos y
la discusion permanente sobre las experiencias
adquiridas.

Ciclo de Basica B: Entre séptimo y noveno
grados, los estudiantes estan en un rango de edad
que va de los doce a los catorce o quince afos.
Este es el periodo de la pubertad y la
adolescencia, que se caracteriza por fuertes
cambios fisicos y emocionales, pero también
intelectuales. Los cambios corporales vienen
asociados a nuevas preocupaciones, cambios de
humor y reflexiones mas complicadas sobre la
vida. Pero también se relacionan con la
posibilidad de desarrollar nuevas perspectivas
de pensamiento abstracto, mayores niveles de
introspeccion y capacidad de iniciar reflexiones



filosoficas y existenciales que abren el camino a
la comprension de la historia de la humanidad,
la tilosofia, la literatura, el arte y la ciencia.

En este momento del pensamiento abstracto
es posible aproximarse a nuevas nociones de la
l6gica y la matematica, de la fisica y la quimica
formales y de otras disciplinas como la biologia
y las ciencias de la tierra. De igual modo se hace
posible la discusion sobre los grandes problemas
humanos y sobre la complejidad de las relaciones
sociales, la organizacion politica, la economia o
los fenémenos demograficos. Esto no significa
que cada tema de interés se convierta necesatia-
mente en una asignatura independiente, por lo
que modificar las estructuras curriculares
tradicionales implica un esfuerzo profesional de
los maestros.

Ciclo de Educacion Media: Los dos ultimos
afios, que normalmente se cursan entre los 16y
los 17 afios, son muy importantes para los
jovenes y sus familias, pues ya no se trata
solamente de ir acumulando experiencias y
aprendizajes basicos para la vida, sino de atender
las expectativas de la mayoria de los y las jovenes,
quienes, en su mayoria, esperan que en este ciclo
en el que concluye su educacion basica, puedan
adquirir tanto las herramientas necesarias para
avanzar a niveles educativos superiores, como
para vincularse de manera productiva al mundo
del trabajo.

En estos ultimos grados los estudiantes
reclaman mayores niveles de libertad y
autonomia, aspiran a participar mas activamente
en las decisiones que afectan su vida, desean
intervenir y optar en relacién con los contenidos
que les ofrece el colegio y quisieran se tratados
mas como adultos que como nifios. Por esto la
educacién media debe parecerse mas a la
educacion superior, donde los jévenes son mas
auténomos y mas responsables de sus
actividades, donde tienen mas oportunidad de
elegir lo que desean estudiar segun sus gustos y
sus perspectivas de vida. Es importante que este
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nivel también tenga sus propias caracteristicas
tanto organizativas como curriculares. En estos
grados los muchachos debieran tener la
oportunidad de elegir asignaturas, deberfan tener
horarios mas flexibles y métodos de estudio mas
individuales y exigentes. La educacién media
deberia tener el caracter de “ciclo introductorio”
a la educacion superior. Esto también invita a
modelos curriculares semestralizados, con
menos asignaturas por semestre pero con mayor
intensidad horaria.

La organizacién por campos del conoci-
miento propone como los ejes del proceso
curricular a todo lo largo de la escuela basica
y media, cuatro grandes campos: Pensamiento
matematico, Pensamiento cientifico y tecnolo-
gico, Pensamiento histérico y el campo
relacionado con Comunicacién, arte y
expresion.

Pensamiento matemdtico: 1.as orientaciones
que se proponen en este campo asumen como
punto de referencia la propuesta de la Secretaria
de Educacion sobre Colegios publicos de
excelencia para Bogota, asi como los
lineamientos cutriculares de matema-tica
elaborados por el MEN. En relacién con el
primer referente, se invita a ver el aprendizaje
de la matematica no como simple acumulacion
tragmentada de informacion a lo largo de un afio
escolar, sino como un proceso que responde a
dos criterios: a) es una construccion continua que
necesita de intervalos de tiempo de varios afios
para consolidar cambios importantes y b)
necesita darse al interior de experiencias de
ensefianza que procuren un conocimiento mas
integrador y que establezcan relaciones mas
estrechas entre los diferentes sistemas del
conocimiento matematico y de éste con otros
campos del saber. En cuanto al segundo
referente, el de los lineamientos, en lo
fundamental se acepta su espiritu y enfoque,
aunque el lector o lectora encontrara algunas
diferencias en el momento de la concrecién de
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la estructura curricular, en particular cuando se
define lo que en el documento de lineamientos
se reconoce como el eje de los procesos y en la
relacién que se establece entre pensamientos y
sistemas matematicos. En cuanto al primer
punto se reduce el nimero de procesos definidos
por el MEN, ya que algunos de ellos se consideran
estrategias y no procesos. En cuanto al segundo
punto, se busca romper la dicotomia entre
pensamientos y sistemas matematicos y se habla
de pensamiento como una unidad producto de
dos procesos indisolubles: los desarrollos
cognitivos del estudiante a lo largo de su
desarrollo mental (intelectual) y la apropiacion
comprensiva de las herramientas matematicas,
que los estudiantes logran como fruto de la
accion de la escuela y de la accion social general.

Para el desarrollo de este planteamiento se
proponen como Ejes curriculares tres procesos
cognitivos que estan presentes en todo acto de
enseflanza y aprendizaje en el campo de la
matematica (por no decir que en todo acto
intelectual) y que son materia de atencién especial
—aunque no de forma exclusiva- por este campo:
Razonamiento, modelacién y comunicacion y
representacion. Ademas se propone que toda
actividad de ensefianza en el campo matematico,
sea pensada sobre tres Estrategias bdsicas: a)
resolucién de problemas, b) establecimiento
de conexiones entre los diferentes subcampos
del pensamiento matematico y los referidos a
otros campos del saber y c) apropiacion y
aplicaciones tecnoldgicas, referida a los
procedimientos sistematizados producidos o
utilizados en el conocimiento matematico para
comprender y actuar en y sobre el mundo.

Pensamiento cientifico y tecnoldgico: 1.a
propuesta llama la atencién sobre los variados
tipos de conocimientos que existen en la escuela
dependiendo de sus actores, interacciones y
contextos particulares, pues al analizar el trabajo
de las ciencias naturales y la tecnologfa, es posible
identificar la coexistencia de tres tipos de

conocimientos que orientan su aprendizaje y
ensefianza: el conocimiento cotidiano, el
conocimiento cientifico-tecnolégico y el
conocimiento escolar. El conocimiento cotidiano es
aquel que se va adquiriendo dia a dia mediante
un proceso de interaccion cultural con la sociedad
y de manera espontanea con el mundo. Es un
tipo de conocimiento que siempre va a existir ya
que en contextos diferentes a la escuela es basico
para comprender la cultura propia de una
sociedad y por supuesto indispensable para que
un individuo se socialice en su medio. El
conocimiento cientifico-tecnoligico o conocimiento
erudito es el que producen los expertos de las
ciencias y las ingenierfas, en la frontera de la
ciencia y la tecnologfa, y es producido, validado
y avalado por una comunidad de expertos. La
idea importante que se resalta en este punto es el
de considerar a la ciencia y la tecnologia como
mucho mas que conocimiento; considerarlas
como actividades humanas, que ademas de
conocimiento también incluyen otros elementos
como hechos, lenguajes, métodos, normas,
valores e intereses, y se desarrollan en contextos
historicos y culturales particulares. Por su parte,
el conocimiento cientifico y tecnoldgico escolar, surge
cuando se consideran y analizan las actividades
cientifico-tecnolégicas que tienen lugar en la
escuela. Estas actividades se pueden considerar
cientificas cuando tienen una estructura y unos
contenidos similares a los que realizan los
cientificos y son tecnologicas en tanto asumen
propositos de transformacion desarrollados a
partir de acciones como el disefio, la invencion
o lainnovacion.

La propuesta asume, en este campo, la
consideracion de que el aprendizaje es producto
de la interaccion de cuatro tipos de pensamiento
que son favorecidos mediante el desarrollo de
diferentes tipos de actividades: actividades para
el desarrollo motivacional y de exploracion;
actividades para el avance conceptual; actividades
de tipo explicativo e interrogativo y actividades



de tipo productivo y creativo. Ademas se
fundamenta en planteamientos especificos sobre
cuatro elementos que permiten orientar la
ensenanza y el aprendizaje de las ciencias y la
tecnologia a manera de ejes estructurales:
Naturaleza de la Ciencia y la Tecnologia,
Modelacién, Comunicacion y Trabajo Practico
en Ciencias naturales y Tecnologfa.

Pensamiento bistorico: Se incluye en la
presente propuesta el campo del Pensamiento
historico pues se le considera como aquel al que
le es inherente la critica reflexiva y constructiva
surgida en el dialogo, la interaccién e
interrelacién entre disciplinas; se trata de una
perspectiva fructifera que ha estado y sigue
estando en exploracion y que ofrece grandes
posibilidades de innovacion gracias al encuentro
de conceptos y formas de inves-tigacion que
permiten enriquecer y resignificar los
conocimientos construidos en cada disciplina.

El papel de la escuela y la universidad en este
proceso es fundamental en la medida en que
las dos instancias posibilitan una buena parte
de la apropiaciéon y consumo cultural que
configuran una visién de sociedad, sin
menosprecio de las posibilidades de
creatividad. Esto, entre otros elementos
motiva, como ya se dijo, el surgimiento de una
propuesta en torno a la constituciéon de un
campo de Pensamiento historico en la escuela,
que debe ser entendido no como la primacia
de la Historia o de los conocimientos
historicos frente a las demas Ciencias Sociales,
sino como una forma de pensamiento con una
perspectiva en proceso o procesual, que
permite la interpretacion y apropiacion social,
critica y creativa de la experiencia colectiva del
ser humano en el mundo, que se compone y se
retroalimenta de distintas areas de conoci-
miento.

Se trata de una tarea que no es facil y que
seguramente se puede llevar a cabo siguiendo
caminos diversos; en este sentido, esta propuesta
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se concibe como una posibilidad, entre otras, de
acercarse a dicho proposito. Tenemos la certeza
de que la retroalimentacion de los maestros, los
nifios y las nifias, las instituciones y la comunidad
en general, asi como de las practicas exitosas que
muchos maestros han logrado cristalizar con su
esfuerzo, y sobretodo, con su compromiso,
constituyen premisas indispensables para
enriquecer y fortalecer este camino.

Para ello es necesario tener en cuenta que el
pensamiento historico es un campo compuesto
por elementos ontolégicos, conceptuales,
relacionales, demostrativos, l6gicos, simbdlicos
y creativos, y que nuestra idea de que existimos
como personas y como colectivo social siempre
se encuentra vinculada a una dimensién de
tiempo, es decir, existimos ahora, y eso esta
vinculado a lo que fuimos antes y posiblemente
determinara lo que seamos en el futuro. En ese
sentido, se propone el abordaje del campo a
partir del desarrollo de cinco grandes categorias:
pensamiento temporal, pensamiento espacial,
pensamiento politico, pensamiento econémico
y pensamiento relacional, tomando siempre
como referente el desarrollo cognitivo de los
nifios y nifas, vinculando paulatinamente su
entorno a su comprension del mundo y a la
comprensién de si mismos como sujetos
participantes y creadores de la sociedad y del
acontecer humano, y fortaleciendo los rasgos
constitutivos de su identidad y pertenencia
cultural.

Comunicacion, arte y expresion: la
propuesta considera este campo como un marco
ideal para construir la ética de la comunicacion,
pues, por ejemplo, si un estudiante descubre que
su voz tiene un lugar en el grupo, que es
respetada, que es comentada, vivenciara las
condiciones de la participacion, descubrira las
ventajas de participar, asi como sus limites, y
estara en disposicion de respetar y reconocer al
otro en su diversidad.

En general, se trata de un enfoque que privilegia
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seis propositos centrales, como horizonte de
trabajo desde el lenguaje y la expresion:
Formarse como ciudadano, para participar de
modo adecuado en la vida social, en la
democracia y ejercer la ciudadania; acceder,
comprender y dominar los lenguajes que
posibilitan participar de la cultura en sus diversas
manifestaciones; participar en practicas sociales
de lectura y escritura; acceder a los codigos
formales propios del mundo académico para
avanzar en su desarrollo; desarrollar el sentido
estético, la sensibilidad hacia el arte y las formas
de expresion; comprender y usar con sentido las
tecnologias de informacién y comunicacion, en
tanto lenguajes que posibilitan la expresion del
sujeto y la participacion en interacciones sociales
y académicas y comprender criticamente los
lenguajes de los medios de informacion y
comunicacioén, para poder usarlos con sentido.

Desde el punto de vista pedagogico, lo anterior
implica que el trabajo escolar se oriente a abrir
espacios para la intervencion discursiva, para la
participacién de los estudiantes en el grupo con
propositos diferentes: exponer sus puntos de
vista, relatar acontecimientos, explicar un
fenémeno, asumir un rol en una representacion
teatral, hacer parte de un grupo musical, etcétera.
Estas situaciones de participacion implican el
dominio de formas del lenguaje oral, tipos de
discurso (argumentativo, narrativo, expositivo,

descriptivo, informativo) y recursos comunica-
tivos especificos. Es tarea de la escuela garantizar
el dominio de esas formas comunicativas y
discursivas, pues son la base para que los
estudiantes tengan éxito en sus participaciones
de la vida social. Es importante aclarar que hay
cierto tipo de situaciones comunicativas de
caracter académico que también es necesario
conocer y dominar, por ejemplo, la exposicion,
la sustentacion, la disertacion, la explicacion. En
este sentido, en el desarrollo de la propuesta en
el campo de Comunicacion, Arte y Expresion
se hablara permanentemente de practicas sociales
y practicas académicas de participacion e
interaccion.

Entregamos a la comunidad educativa de
Bogota este planteamiento curricular,
convencidos de que la ciudad y el pais estan en
mora de reabrir el debate pedagdgico en torno
a un tema fundamental como lo es el curriculo.
Esperamos, entonces, que este documento sea
un pretexto para la discusion y el analisis de los
maestros y maestras en los colegios, asi como al
interior de las redes de maestros, grupos de
investigacion y comunidad académica, de manera
que podamos avanzar en la construccién de una
escuela que se piensa permanentemente, que se
reinventa y que transforma sus practicas
pedagdgicas para que los nifios, nifias y jévenes
aprendan mas y mejor.



PRIMERA PARTE

Campo de conocimiento:
Pensamiento historico

Bogota: una Gran Escuela






sta parte es apenas un insumo para
iniciar la reflexién y el debate
propositivo en torno a lo que podria

ser el Campo del pensamiento histérico en el
curriculum escolar bogotano. El escrito no
pretende establecer verdades o fijar directrices
univocas sobre el deber ser del campo
propuesto, al contrario es una invitacion a la
sociedad bogotana en general para construir
mancomunadamente un ideal de colegios de
calidad que merecen los nifios de las instituciones
distritales de la ciudad. Por tratarse de un texto
inicial e imperfecto, éste necesita del aporte y
enriquecimiento de los saberes de los profesores
de los diferentes colegios que integran la
educacion escolar en el distrito. Con éste saber,
seguros estamos de que podremos realizar una
propuesta hibrida desde el ambito escolar y
universitario que beneficie a la educaciéon en
general.
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Alo largo de la argumentacién de la propuesta,
se puede observar que las concepciones, tesis,
juicios y teorias de diferente procedencia estan
acompafiadas con notas bibliograficas y
explicativas; esto tiene el propésito de exponer
las huellas a través de las cuales se construyo el
documento y no pretenden, en ningiin momento,
hacer alarde de erudicion. Al contrario, se busca
a través de estas, invitar al lector a acercarse a las
mismas fuentes con el fin de encontrarnos en
éstas, como en otras lecturas, en un dialogo
enriquecedor posibilidades  de
retroalimentacion.

con

El documento esta compuesto por cinco partes:
a) Presentacion tedrica y conceptual del campo;
b) Categorias constitutivas del campo; ¢) Niveles
de complejizacién del campo; d) Capacidades
por ciclo vy, ) Criterios pedagogicos y formas
didacticas.

= e
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arios decenios antes del final del

siglo XX y hasta nuestros dias, se han

esgrimido un sinnumero de
argumentos relacionados con el final de la
Historia. En su momento, el filésofo aleman
Hegel, considerd que con el triunfo de Napoleon
sobre Prusia y la difusion de los principios de la
Revolucion Francesa se habia llegado a ese
término. Luego, otros creyeron que con el triunfo
del comunismo se realizaria la dltima etapa de la
Historia' y después, algunos historiadores y
tilésofos intentaron explicar que con el triunfo
de la democracia liberal, la humanidad habia
alcanzado el punto final de su evolucion®.
Finalmente, sabemos que la Historia contintia a
pesar del establecimiento o la disolucién de los
proyectos sociales.

Han existido otros momentos en los que la
critica y los “finales” no se han referido a la
Historia en si misma sino que han recaido sobre
formas tradicionales de reconstruir, pensar y
contar el pasado. Es el caso de aquellos
historiadores, entre ellos colombianos, que
“equivocadamente limitaron el pensamiento
histérico a los acontecimientos politicos y
militares”’. Su enfoque era construir un

E/ tiempo, la duracion,
la Historia se imponen,

de hecho, a todas las ciencias.

Braudel

concepto de estado-nacién que permitiera
congregar o reunir a un colectivo en torno a
diversas ideas de origen, pertenencia, dominio
del territorio y legitimidad, entre otras*. Su
objetivo principal, en el caso colombiano, se
realizarfa a través de La Academia Colombiana
de Historia’ y consistié en transmitir a la
educacién escolar la idea que se formaron del
conocimiento histérico —dentro de lo que
podriamos llamar Historia racionalista-
romantica-positiva®—, pues concibieron a esta
area de conocimiento como la mas idénea para
enseflar las experiencias precedentes de los
problemas presentes porque formaba en el
patriotismo y conciencia nacional, daba vida a
lo que debia imitarse de los personajes o héroes
histéricos nacionales, ademas, que posefa un
valor educativo, ya que cultivaba la memoria y la
razon, era educadora de la inteligencia, de la
moralidad, de la ciudadania y la democracia’.

Estas fueron las razones para que la naciente
élite nacional® gobernante considerara este tipo
de Historia en el curriculo escolar, ya que era el
camino indicado para que sus valores fueran
impuestos y trasmitidos para moldear a una
poblacién que se iniciaba en el conocimiento
historico de su pais.



Desde entonces, fue a través de la ensefianza
de la Historia que se establecié una relacion de
la poblacién colombiana con su pasado, un
pasado que le competia saber a todos por medio
de practicas y compromisos sociales de
rememoracion, titual y festejo’. Una historia
tematizada y episdédica, que transmitia
esencialmente hechos y datos considerados
verdaderos por si mismos de temas militares y
politicos (por esto ultimo entiéndase periodos
de gobierno de una fila cronolégica de
presidentes), compuestos por personajes de las
clases dirigentes que, se crefa, eran quienes
determinaban el acontecer histérico del pais. Con
la geografia sucedia algo similar, pero en este
caso consistia en memorizar los nombres de los
rios, montanas y capitales, entre otros.

Las practicas en el aula se fundaban en el
manual, previamente aprobado por el ente rector
estatal, se repetia su contenido en clases
magistrales. Los nifios debfan copiar lo dictado
por el profesor, dibujaban en los cuadernos
partes tematicas consideradas relevantes, como
por ejemplo, las fechas de independencia, la gesta
libertadora, la explicacién de los simbolos
patrios, lo mas relevante de las acciones de
gobierno de los respectivos presidentes y debfan
demostrar su conocimiento por medio de la
repeticion oral, escrita, responder cuestionatios;
a esta forma, actualmente se suman guias,
dramatizados y calcar innumerables mapas
politicos y fisicos que estuvieran bien coloreados.

Este sistema de enseflanza, si bien jugd un
papel importante y necesario en su momento, ante
todo en la conformacién del ideario del estado-
nacion colombiano, a su vez, estimul6 el inicid
de la proteccién documental que estaba en
peligro de su destruccién'®, pero, establecio “su
punto de partida ezla capacidad de memorizacion
y no de racionalizacion”"" determinada, ademads,
por su caracter excluyente de los demas grupos
étnicos y culturales del pais, sus potenciales
enemigos, necesitados de su proteccién o
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vigilancia'?, e indiferente, ademas, al cono-
cimiento del devenir histérico de América y del
resto de sociedades del mundo.

Esta propuesta de ensefianza contemplé la
Historia escolar como una Historia cientifica
resumida, carente de la reflexion y estudio de
aspectos didacticos y psicopedagodgicos,
desconectada de la vida cotidiana de los
estudiantes. Este modelo particular de ensefianza
de la Historia aunque date del siglo XIX y XX,
subsiste aun en varias instituciones educativas del
paifs, aunque recientemente, acompafiado de
algunas novedades didacticas y psicopeda-
gogicas.

Desde la segunda mitad de siglo XIX y a lo
largo del siglo XX se mantuvo la ensefianza de
la historia y geografia con enfoque culturalista;
se consideraba una persona culta a aquella que
poseifa unos conocimientos (contenidos/temas)
que se le habian trasmitido y ésta a su vez habia
memorizado. Podria decirse, que el conoci-
miento histérico y geografico era también como
el vestuario, un adorno complementario de la
persona, que podtia lucir en reuniones sociales' .

Estos historiadores usaron herramientas
metodoldgicas, pero debido a su enfoque, no las
emplearon para estudiar los otros componentes
intrinsecos de la Historia como el arte, las ideas,
la ciencia o la economia, entre otras posibili-
dades de acercarse al pasado, como en su
momento ya lo habfa hecho Herédoto de
Halicarnaso en su Historia en nueve libros'*.

La tendencia surgida en Francia denominada
por Braudel Movimiento de los Annales',
ademas de la consolidacién del Materialismo
Historico, se apart6 de este modelo y amplié su
atencion en otras formas de hacer historia a partir
del devenir de la actividad econémica, la
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organizacién social y la psicologia colectiva.
Poco a poco este tipo de acercamiento llevé a
que la Historia se aproximara a otras Ciencias
Sociales, manteniendo su supremacia por ser
considerada como una ciencia holistica!®. Se
acercé a la Antropologia, a la Geografia,
interpretada ahora, a la luz de Febvre L., como
el area que estudia el ambiente en que se
desenvuelve la vida humana, la incidencia
modificadora y adaptativa de la interaccion del
humano sobre el ambiente y viceversa'’, y a la
Lingtistica. De esta forma, se profundizé en
areas especificas como la Geohistoria, la
Etnohistoria, la Historia de las Mentalidades, la
Historia Demogrifica, entre otras'®. Una
Historia nueva que no girara entorno a
individualidades sino a lo social, en donde todas
las formas de pensamiento humano estuvieran
integralmente relacionadas.

Uno de los factores de éxito de estas formas
de pensamiento histérico fue el uso creativo de
una amplia variedad de fuentes y la realizacion
no sélo tedrica sino concreta de la inter-
disciplinariedad. LLograron despertar la vocacion
de generaciones jovenes e investigadores y
proyectaron una Historia cuyo perfil no aislaba
la realidad social en compartimentos separados
de “lo politico”, lo econémico”, “lo militar”
sino que tenfa como objetivos demostrar las
interacciones, cambiar el orden de interpretacion
y reflejar las formas de vivir de la poblacién con
la ambicion de reconstruir una “historia total”",
es decir, que abarcara todos los aspectos de la
actividad humana para comprender criticamente
la complejidad del presente y con base en esto
proponer alternativas de superaciéon de los
problemas de la humanidad hacia futuro. Ante
la historia-relato decimondnica, Annales,
propuso una historia-problema, puesto que “La
Historia ya no se divide en los periodos clasicos,
sino segun los problemas planteados, alos cuales

se busca una soluciéon”? .

Para muchos historiadores, el significado de
los Annales es en realidad un redescubtrimiento
de elementos del marxismo. La razén es que, en
su teorfa social, Marx abord¢6 la Historia junto
con la Sociologia y Economia como una
secuencia de procesos socioeconémicos globales
de largo alcance e identificé con claridad las
estructuras sociales, las condiciones matetiales
de la vida humana, el rol desempefiado por los
diferentes sectores sociales, en particular, el
proletariado en la Historia, y los sistemas de
relaciones que regulaban a las sociedades
humanas en su conjunto, de manera que también
tenfa una perspectiva de totalidad®' colocando
las bases de la Historia social y la Historia
econdémica.

El aporte definitivo de los enfoques modernos
de la Historia se enriqueci6 con los ingredientes
ya seflalados, pero uno mas de ellos fue el
estructuralismo, que en esencia plantea que los
fenémenos sociales estan constituidos por
unidades o elementos que deben ser identificados,
aislados y relacionados en una red de significados.
En este camino, el método comparativo fue un
apoyo verdaderamente relevante, pues viabilizé
confrontar caractetisticas, funciones o relaciones
de distintos sistemas o estructuras sociales para
comprenderlos mejor.

Otro acercamiento fundamental de los
enfoques modernos en la Historia fue su
vinculacién del pasado con el presente, esto
contribuyé a otorgarle mayor peso y
trascendencia al pasado, pero también a percibir
la Historia con una visién mas critica®. Entre
los elementos que permitieron una apertura
diversa y creativa en la percepcion del pasado
identificamos la exploracion de temas diferentes,
el atrevimiento a usar nuevos métodos y la
reinterpretacion creativa de antiguas y nuevas
fuentes. Una de las fortalezas indiscutibles fue la
investigacion en colectivos de profesores y
estudiantes, asi como el trabajo interdiscipli-
nario.



Enlas décadas de los afios 60-70, en Europay
EE.UU. tras la segunda guerra mundial se
concibio al conocimiento cientifico de forma mas
integral y se interpreto al ser humano como ser
interrelacionado con el ambiente natural como
con el entorno sociocultural, por ello fue
imprescindible construir una epistemologia- de
la complejidad- que concibiera de manera
integral al ser humano con el mundo®.

Esta concepciéon también influyd en las
diferentes corrientes historiograficas que se
consolidaron por esas décadas implicando de
igual forma cambios sustanciales en la ensefianza
de la Historia en la escuela, como también en la
disciplina misma. Desde entonces, la inves-
tigacion histérica incorpord, como ya lo habia
venido haciendo, conceptos de aquellas
disciplinas que Febvre L. consideré necesario
tomar prestadas®, se replanteo su valor
educativo alaluz de la integracion con las demas
Ciencias Sociales por un lado, y Social Studies
por otro, acompanado, ahora, de la preocupacion
acerca de cémo se producian los aprendizajes
con base en los estudios de la teotfa cognitiva®,
principalmente de Piaget J.*°, Hallam, R.N., Peel
E.A., con enfoque cognitivo-evolutivo; Ausubel
D.P, desde el aprendizaje significativo a partir
de lo que el escolar ya sabe® ; la relevante teotia
de Vigotsky L. S. desde la concepcion
constructivista del aprendizaje - histérico-
genético - y la teorfa del desarrollo cultural de
las funciones psiquicas®; entre otros. El debate
que asumieron estos estudiosos, en aras de evitar
el memorismo, que fue la forma tradicional de
enseflanza durante muchos siglos, incluyendo el
XX, gir6 entorno al tipo de contenidos de la
Historia que podrian aprender los escolares segin
su edad cognitiva. Para el caso del enfoque
cognitivo-evolutivo esto se podria dar
elementalmente desde los 8 afios, pero, setfa,
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desde los11/12 afos, en el estadio operacional-
formal y el pensamiento abstracto, en que estatfan
en capacidad de iniciar la comprension de temas
histéricos® . Otros, consideran que, por tratarse
de temas de acciones o hechos de adultos, seria
a partir de los 16 afios en que se estarfa
cognitivamente maduro, y por tanto, en
capacidad formal de aprender Historia. Para el
aprendizaje significativo el conocimiento
histérico estarfa en dependencia del logro del
escolar de relacionar lo que trata de aprender
con lo que ya conoce, y desde la concepcion
constructivista la necesidad de que el escolar
adquiera gran cantidad de representaciones
historicas a través de las cuales aprehenderia el
acervo de experiencias humanas ajenas o sociales
que a su vez posibilitan la imaginacién y en
consecuencia la creacion™ .

La polémica entorno a cual serfa la edad
indicada para iniciar el desarrollo del
pensamiento historico ha sido un aspecto de la
discusion general en las teorias cognitivas. No
obstante esta la discusién, creemos que la
mayoria de estudios que se realizaron fueron a
nifios en circunstancias historicas especificas que
difieren sustancialmente de los nifios de siglo
XXI para quienes la Internet, la television por
cable y otras tecnologias de punta a su alcance,
ademas de la ampliacion de las posibilidades de
viajar tanto nacional como internacionalmente,
han estimulado sus capacidades cognitivas sobre
lo temporal y espacial®. No asi con los
investigadores, quienes experimentaron y
evaluaron las ideas de los nifios y nifias a partir
de la Historia decimonénica.

A partir de lo dicho, creemos que el
pensamiento historico se puede ensefar en
diferentes niveles del desarrollo cognitivo
adecuando previamente contenidos, didacticas,
metodologias y densidad semantica del profesor-
a. El pensamiento histérico se debe abordar
desde el Primer Ciclo, siguiendo a Egan K., “A
partir de la observacién de como dan sentido
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los nifios a los relatos fantasticos, vemos que
disponen de las herramientas conceptuales
precisas para dotar de significado a la Historia.
Quiza carezcan del concepto légico de
causalidad, pero es patente su sentido de la
causalidad, que proporciona unidad a los relatos
y alos cambios que en ellos se producen (...)"*

Conclusiones similares podemos apreciarlas
de las conversaciones informales de Carretero
con nifios entre los 7-12 afios acerca de si José de
San Martin (politico y militar libertador de
Argentina 1778-1850) era un héroe:

“..obvio — respondid uno de ellos - liberd a
Argentina y a cuatro paises; nos defendia para
que fuéramos libres, o sea como Batman y
Superman’. A su veg Pablo, duerio de la seriedad
y reflexcion que suelen sobrevenir en la pubertad,
afirmao: “3pero como vamos a ser libres, con la
denda externa que tenemos?” Una veg, mds, sin
saberlo, la lucidez; de los chicos me habia resuelto
parte del problema, resumiendo en pocas pero
certeras palabras el paso del mito al logos. Sin
duda, el problema edncativo central no es el de la
disyuntiva acerca de enseniar o no los héroes en la
escuela, sino del trabajo diddctico que lHevamos a
cabo para que la mayoria de los alumnos (que el
dia de mariana serin ciudadanos) transite desde
la emocion mitica hasta la comprension de los
conceptos sociales e historiogrificos, desde San
Martin (Superman) hasta la denda externa. Una
cuestion distinta es qué héroes vamos a incluir en
la legion de honor de cada sociedad.”

La ensefanza de los héroes en la escuela, segiin
Carretero, “es un torrente de lluvia calida que
cae directamente sobre los alumnos y los empapa
de emocién”, ellos, “saben y sienten quienes
son”? y lo mis importante, lo que significa para

su cultura.

La integracion de las Ciencias Sociales no solo
se dio por razones académicas o epistemologicas,
pues con el creciente numero de estudiantes y la

masificaciéon de la educaciéon™ era necesatio
educar personas que pudieran desempefarse en
la vida, supieran enfrentar los problemas sociales
y se ubicaran laboralmente; es decir, educar
ciudadanos conocedores de su realidad y que
fueran productivos/proactivos al sistema. Esta
idea de la integracion de la Historia con las
demas Ciencias Sociales, desde su formulacion
ha suscitado numerosos debates entre
académicos europeos™ , habia quienes apoyaban,
y apoyan aun, la continuidad de la Historia como
disciplina escolar por su sintesis integradora ante
las visiones parciales de las Ciencias Sociales, por
su particular interés por lo hechos humanos desde
la perspectiva de su temporalidad diacrénica,
incluso, propusieron mantener la vision
decimonénica®. En cuanto a las Ciencias
Sociales, se deberfa abrir un espacio en el
curticulo a esas disciplinas™.

El Reino Unido, por ejemplo, con el Proyecto
Nueva Historia fue uno de los defensores de la
Historia en el curriculo escolar, desde criterios
eficientistas, bajo el argumento de que ésta
enriqueceria la inteligencia de los escolares y
contribuirfa al mejoramiento de la ciudadania;
para ello la Historia fue concebida como una
Jforma de conocimients™. Un proyecto fundamentado
en concepciones de la teorfa cognitiva de Piaget,
con un marcado énfasis en los métodos activos,
procedimentales y el uso de documentos propios
del historiador, en detrimento de los aspectos
teoricos o contenidos, una ensefianza orientada
principalmente hacia el saber hacer™, es decir,
que pretendfa ensefar pequenos historiadores.
Desde entonces se abri6 otra polémica, sobre
qué se deberfa priorizar en la ensefianza de la
Historia escolar, ¢los contenidos o los métodos?.

La superacion de este escollo, siguiendo a
Luis", se vio reflejada en el National Curticulum



donde se propusieron las metas de la ensefianza
de la Historia, entre las cuales estuvieron:
Conocimiento y comprension de la Historia, que
significaba tener la capacidad de explicar el
cambio y la causalidad en la Historia, comprender
las distintas interpretaciones de la Historia,
capacidad para usar las fuentes histéricas y
obtener evidencias de ellas. Estas metas se
alcanzarfan de acuerdo a los programas de
estudio y a los niveles de logro, en capacidades y
habilidades, demostrables por los escolares,
propuestos progresivamente de manera
compleja segin la edad cognitiva de los mismos.

Ademas del proyecto sefnalado, en los
diferentes paises europeos se propusieron otros
mas con un marcado énfasis en la Historia, como
en Alemania y Francia. Lo mismo sucedi6 en
EE.UU. con su historia multicultural*, y hubo
otros académicos seguidores de su integracion e
incluso de su disolucion en las Ciencias Sociales.

En el Reino Unido también surgio el
Proyecto Historia 13-16 que en aras de superar
el memorismo y para que el escolar
comprendiera el mundo social presente que le
rodeaba, su entorno, se fundamentd en la
Ensefianza por Descubrimiento* propuesta
desde la psicologia cognitiva y psicologia
genética. A su vez, ésta se basé en la
“enseflanza activa”, segun la cual, el
aprendizaje se deberfa dar a través de la
asimilacion de la experiencia individual,
indiferente de la edad, y no de paradigmas o
modelos aleccionadores, sino de las propuestas
didacticas. Con base en esa experiencia se
esperaba que el estudiante aprendiera lo que
descubriera, es decir, aquello que antes
desconocfa.

Para llevar acabo ese descubrimiento, el
profesor pasarfa de ser trasmisor a ser el
organizador del trabajo de los escolares, quienes
con base en sus intereses y en las posibilidades
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de recursos documentales a su alcance, podrian
iniciar su hallazgo haciendo uso activo de la
metodologia de la investigacion historica. Con
la metodologia y el acervo documental estarfan
en capacidad para abordar aspectos sobre
problemas sociales de actualidad, tanto de origen
nacional como internacional, sobre algun periodo
histérico del pasado o un tema en concreto. De
esta manera desarrollarfan habilidades de
investigacion articulando e interrelacionando a
la Historia las demas Ciencias Sociales, todo esto
para que conocieran como se construye el
conocimiento histérico y lo pudieran elaborar
en pequefias dimensiones.

Dicha propuesta fue muy criticada® debido a
su énfasis en la Historia y el presente, al abandono
de los contenidos y al caracter individual
sicologico del aprendizaje donde practicamente
la psicologia somete a la disciplina. Se pretendia
desarrollar, prematuramente, habilidades de
investigacion historica académica en los escolares,
dejando de lado la necesatia exposicion por parte
del profesor a través de la cual trasmitiria
explicativamente el acervo conceptual propio de
la disciplina y del conocimiento historico ya
elaborado. Asi, el estudiante aprendia mas a
“hacer Historia” que a aprender el saber
historico. Se volvia a trasladar, ya no contenidos
académicos resumidos de la Historia
universitaria, sino la metodologfa del historiador
profesional al medio escolar.

Dentro de las propuestas de caracter
integrador esta la liderada por Stenhouse L.*
para Inglaterra, denominada Humanities
Curriculum Project. El proyecto partié de no
considerar alguna disciplina de las Ciencias
Sociales como eje articulador, ya que todas
ofrecen un saber organizado, interrelacion de
conceptos y metodologias propias bien
estructuradas. Sin embargo, por la tematica y
metodologia se evidencia un marcado énfasis
sociologico. Desde esta Optica, el postulado
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principal consistié en desarrollar en los nifos,
nifias y jovenes la comprension de los problemas
controvertidos surgidos de las realidades sociales
y de los actos humanos por medio del
discernimiento y el juicio.

Las cuestiones controvertidas se trataban en
el aula de manera cooperativa®, con base en
material fotografico, peliculas, grabaciones
magnetofénicas, textos escritos, etc. y se
discutian de manera tolerante y democratica, a
través del dialogo y no de la instrucciéon
profesoral®. Los temas problema eran aquellos
que surgian de la interacciéon de las relaciones
humanas: las relaciones raciales, de familia, de
sexo, de la poblacion y el trabajo, la pobreza, la
guerra y sociedad entre otros. El profesor
fungirfa como moderador neutral protegiendo
la divergencia entre los puntos de vista de los
escolares sin animo de llegar a consensos, pero
con propuestas para transformar la sociedad,
ademas de asesorar a los estudiantes en el
desarrollo de algun método de estudio e
investigacion.

Otro proyecto de gran relevancia a la hora de
abordar la ensefianza de las Ciencias Sociales fue
el propuesto en Francia por Hannoun Hubert
denominado: La conquista del medio por el
nifio*. Segun éste, la realidad fisica, biologica y
humana constituyen una red de relaciones que se
encuentran intimamente interrelacionadas. La
finalidad del proyecto consistia en ir ampliando
el mundo alos escolares en concordancia con su
ritmo de crecimiento biolégico y aprehension del
medio para que lo concienciara, conociera y
dominara. Se partia de la premisa, segun la cual,
la amplitud del espacio, del tiempo y de las
relaciones crece en la medida en que el estudiante
va creciendo y va aprehendiendo y adaptando
para si el medio fisico, social y cultural. Por ello
se debia proponer a los estudiantes actividades
de exploracién/indagacion para ser comuni-
cadas a un publico receptor.

Segin Hannoun, el escolar pasa por tres etapas
de la aprension del espacio. El espacio vivido en el
que tiene una experiencia y contacto fisico directo
con el medio, bien sea con su familia, en los juegos
o en la calle. En este ambito el medio es
percibido holisticamente, y tras haberlo sentido
ha de ser reflexionado.

Si en la anterior etapa era necesaria la
experimentacién, en la siguiente, el espacio
percibido, priman la percepcion y la observacion
ya sea del barrio, la ciudad o el colegio, se
emplean documentos audiovisuales o escritos
con el fin de enseflar por medio de estos el
pensamiento analitico y a descubrir lo que
significan; ademas, en esa etapa se distinguen
actividades de otras areas de conocimiento como
matematicas, lenguaje y enfoques desde la
historia, geografia o la ciencia® etc.

La ultima etapa es el espacio concebido, en ésta se
aprehenderia el espacio a través de la elaboracion
de esquemas como resultado de una reflexion
abstracta.

“Del agus, al alld y lnego al por doguier, del espacio
vivido al percibido y después al concebido, del
conocimiento por el cuerpo y su movimiento al
conocimiento por los sentidos, y mds tarde al
conocimiento por el espiritu, asistimos a la misma
manifestacion de la gran ley de la evolucion infantil:
de lo concreto a lo abstracto, de lo fisico a lo mental,
de la experiencia a la reflexion™ .

Con un enfoque contrario al proyecto de
Hannoun encontramos el proyecto Man: A
course of Study de Bruner” en EE.UU. quien
se oponia a que la ensefianza de las Ciencias
Sociales debiera presentarse desde ambientes
familiares, como la calle, el hogar o el vecindario,
pues, desde este conocimiento es imposible para
el escolar ““(...) descubrir la generalidad en las
cosas familiares (...)””'. Mas bien, se debia partir
de la curiosidad intrinseca de los nifios,
estimularla mediante ejemplos de cualidades



humanas (sobre lo cual deberfa centrase el
conocimiento: lo humano del ser humano), bien
procediera de su entorno inmediato o de
contextos alejados. Se podria hacer por medio
de contraposicion de situaciones para establecer
conceptos (el ser humano prehistérico frente al
moderno), estimular la formulacion de conjeturas,
hacer representaciones a partir del juego del cual
pudieran hacer surgir ideas propias en los escolares.

Como pudimos apreciar, la Historia en los
curriculos escolares de los pafses europeos™, tras
intensos debates, se ha mantenido independiente
o integrada a las Ciencias Sociales, pero, en todo
caso, renovada. Se han realizado proyectos desde
la antropologia como el de Bruner, desde la
sociologfa como el de Stenhousen, desde la
Historia como el History 13-16 y desde lo
psicopedagogico como el de Hannoun, todos
con el predominio psicopedagbgico sobre lo
epistemoldgico, excepto en History 13-16. Es
caracteristica comuin en la mayoria la
interdisciplinariedad, por esto, los contenidos
son propuestos desde ejes tematicos o
problemas, la importancia alos procedimientos,
ya fuera por descubrimiento, investigacion o
didlogo, yla visioén del profesor como orientador.

Mientras tanto en algunos paises latinoameri-
canos™ a lo largo de las décadas de los 70-80 y 90,
con base en la teorfa del desarrollo cognitivo de
Piaget y Ausubel entre otros, las teotfas curriculares
de Europa y EE.UU vy el deseo de superar la
Historia heroica, memotista, datografica y narrativa,
se han buscado y propuesto caminos curriculares
de integracion reflejados en la asignatura Ciencias
o Estudios Sociales.

Con esta nueva asignatura, a partir de objetivos
cognoscitivos, procedimentales y esencialmente
actitudinales, se ha buscado superar la ensefianza
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tradicional con la elaboraciéon de nuevos
contenidos y propuestas didacticas que se
proponen desarrollar en los estudiantes
responsabilidades civicas, conductas democra-
ticas, ciudadanas, amor a la patria, a Dios,
identidad nacional, protecciéon al medio
ambiente, ideas de transformacion social,
personas criticas que entiendan el presente,
tolerantes, gestores de paz, el mantenimiento de
la memortia colectiva, entre otras finalidades. Asi,
la Historia se diluye para convertirse esencial-
mente en educacion civica y moral; o al contrario,
se mantiene como disciplina (debido a la baja
comprension de la sociedad en su devenir por
parte de los estudiantes) actualizada a la luz de
corrientes historiograficas, teorfas cognitivas y
didacticas recientes, como en los casos de Cuba,
Meéxico y Brasil.

La aprehension de las propuestas elaboradas
desde la practica individual o de otros contextos
sociales y econémicos para abordar la ensefianza
de las Ciencias Sociales en Latinoamérica,
terminé convirtiéndose en la incorporacion de
recursos alternativos a la ensefianza tradicional
que se pretendia superar. La finalidad
epistemolégica, didactica y psicopedagogica del
curriculum no se vio reflejada en contenidos
concretos y tampoco en las practicas en el aula:
la teoria curricular sustentaba una cosa, los
contendidos otra y la practica docente otra,
llevando a que los profesores ensefaran la
Historia y Geografia de corte decimonoénico,
pero, con algunas novedades didacticas.

No obstante a la continuacion de la Historia
como disciplina escolar en algunos curriculos
europeos, estadounidenses y latinoamericanos, en
la década de los 90 y comienzos del siglo XXI, la
convergencia de enfoque desde la epistemologia,
la psicologia constructivista y la didactica ha
marcado la pauta hacia caminos integracionistas
denominados campos inter-transdisciplinarios
donde coexisten la Historia y Geografia
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(concebidas, ahora, de manera distinta a la
decimonénica, que fue sobre la cual los psicologos
realizaron sus estudios), con las Ciencias Sociales.
Estas disciplinas han sabido tomar prestado de las
Ciencias Sociales herramientas tanto metodolégicas
como conceptuales, sin que ello haya significado su
disolucion, al contrario, ha aumentando su potencial
formativo debido a las diferentes posibilidades de
abordar tanto la Historia como la Geografia.

Para Europa sigue siendo tradicional la
ensenanza de las historias nacionales en primatia
y las no nacionales en la secundaria, ademas de
la existencia, en el curriculo, de la asignatura
Ciencias Sociales. La polémica entre la integracion
y la independencia con argumenta-ciones
bastante sélidas en una o en la otra concepcion
aun continua. Cabe senalar, que hoy dia se trata
de implementar una catedra supranacional
concentrada en la Historia de Europa donde se
abordan principalmente los aspectos de
unificaciéon y vida comunitaria. Intentos de esta
naturaleza también se han dado en Latinoamérica
con la Catedra de Historia de Iberoamérica.

Los desarrollos historiograficos europeos que
tuvieron un auge importante a lo largo de los
afnos 60-70 influyeron decisivamente en los
historiadores colombianos. Asi, mientras en
Europa se debatfa sobre la permanencia de la
Historia dentro del curriculo escolar o su
integracién con las Ciencias Sociales, en
Colombia® se abtia paso la Historia como
disciplina universitaria®. Su proceso de
consolidaciéon se debid, entre otros, a la
convergencia metodologica de las corrientes
historiograficas en el pensamiento historio-
grafico nacional como el marxismo, Annales y la

cliometria dando nacimiento a la Nueva Historia
de Colombia™.

El debate universitario en torno a las Ciencias
Sociales y la consolidacién historiografica de la
Nueva Historia a través de los trabajos de Jaime
Jaramillo Uribe, Jests Bejarano, Jorge Orlando
Melo y German Colmenares entre otros, se
vieron reflejados con la aparicién de la asignatura
Ciencias Sociales dentro del curriculo escolar
colombiano en lugar del binomio Historia-
geografia. L.a nueva asignatura (si bien en
Colombia desde los afos 30 ya se habia legislado
sobre la integracion y se habia llevado a la
practica en la Escuela Normal Superior), se
estructuré con la Historia como eje, y se
implement6 con la Reforma curricular bajo el
decreto1002 de 19847

Con la nueva asignatura se buscaba superar los
fines y la ensefianza tradicional que se habia hecho
de la Historia, ahora acompafiada de otras Ciencias
Sociales, en particular las relacionadas con la
economia y la politica, ademas de abandonar las
practicas docentes tradicionales, lo que exigia
abordar la didactica, una nueva epistemologia,
principios tedricos de la psicopedagogia, y ante
todo, nuevos contenidos™.

El curriculo se estructurd a partir de
conceptos generales como la espacialidad, la
temporalidad, la estructura sociocultural y la
trascendencia o importancia de las diferentes
épocas historicas de la Historia nacional y
universal (Europa). Para desarrollar estos
conceptos, desde la perspectiva psicopedago-
gica, se fundament6 en la escuela activa o
aprendizaje por descubrimiento. El propésito
consisti6 en llevar acabo el estudio cientifico de
la Historia nacional y mundial para comprender
el desarrollo de la sociedad, analizar las
condiciones de la realidad social y transformatrla.
Igualmente, formar ciudadanos responsables,
solidarios y criticos por una sociedad justa,
equitativa y solidaria.

Frente a la nueva fundamentacién
epistemologica y psicopedagogica de la naciente



asignatura, las editoriales proclives a la Nueva
Historia publicaron manuales de Ciencias
Sociales Integradas con nuevos enfoques y
contenidos de la Historia nacional y universal
organizados tematicamente en lo geografico, lo
politico, lo econémico, lo social y lo cultural. Esto
suscito criticas desde la Academia Colombiana
de Historia, defensora de la Historia tradicional,
iniciandose la “batalla de los manuales”™ que
correspondié mas a debates politicos que a los
aspectos epistemolégicos, cognitivos o
didacticos. El debate se dio mas en el ambiente
académico universitario que en el doliente
directo, el medio escolar.

La implementacion de la asignatura conocida
como Sociales en el curriculum escolar de la
educacion basica, en teorfa, significé la apertura
de un nuevo derrotero hacia el conocimiento de
la sociedad en su devenir para comprender el
presente y transformar la sociedad. Empero, el
logro de las finalidades curriculares como de los
nuevos contenidos, a lo largo de la década de
los 90 hasta la actualidad, en las aulas escolares,
no se ha visto cabalmente realizado, pues el
asunto difiere de un colegio a otro.

El ideal se desdibuj6 por multiples razones.
Entre ellas, la dificultad del profesorado para
articular las Ciencias Sociales historicamente, lo
que llevé ala permanencia de la ensefianza de la
Historia y la Geografia, de la forma tradicional
pero con algunos recursos didicticos®. La
exposicion profesoral, la datografia, el
memorismo, calcar mapas, responder guias,
copiar de los manuales, ver peliculas descon-
textualizadas y sin el debido debate, copiar de la
Internet, siguen siendo actividades de poco
interés y no significativas para los escolares.

A esto se suma el bajo conocimiento y la
subutilizacion de las tecnologias de informacion
y comunicacion, de los canales culturales de la
television por cable, el estado incipiente de las
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bibliotecas, dificultades para producir o adquirir
materiales didacticos de apoyo, entre otros.

Ademas de estos problemas, esta el
posicionamiento que tiene el area respecto a las
demas asignaturas, pues por lo general se
programa después de educacion fisica, en el
ultimo bloque o se fragmenta en horas durante
un mismo dia, todo esto en el mejor de los casos,
cuando no, es el espacio indicado para realizar
actividades extracurriculares del colegio o de
celebraciones de distinta indole.

Por tratarse de Sociales y la sociedad, toda
nueva preocupacion que surge del Estado para
que se ensefle a la ciudadania se le endilga al area
de sociales: democracia, constitucién politica,
cfvica, medio ambiente, ética, valotes, entre ottos.
En la educaciéon media se incluyen ademas
ciencias econoémicas, politicas y filosofia. En
sintesis, podriamos hacer una lista enorme de
problemas que desvanecieron el area y que
dificultan enormemente el desempeno del
profesor y por ende, el aprendizaje significativo
de los escolares.

Ante el desdibujamiento de las Ciencias
Sociales en el curriculo escolar y con el fin de
“(...) superar el enfoque reproductivo e
informativo de la adquisicién de datos (...)" el
MEN publicé en el 2002 los Lineamientos
Curriculares para el Area de Ciencias Sociales
con el fin de “(...) promover la apropiacion
social de viejos y nuevos saberes, para centrarse
en la tarea prioritaria de formar ciudadanos
criticos, democraticos y solidarios frente a los
problemas y a sus posibles soluciones”".

Los lineamientos curriculares se fundamentan
teoricamente desde la psicopedagogia
constructivista y la sociologia principalmente.
Son de caracter abierto y flexible y con una
estructura interdisciplinatia/ transdisciplinaria; su
organizacion interna gira entorno a enfoques




Secretaria de Educacion del Distrito: Bogota una Gran Escuela

problemicos con ejes generadores, preguntas
problematizadoras, ambitos conceptuales y
competencias: cognitiva, procedimental,
valorativa y socializadora; la secuencia esta
integrada en espiral® y su metodologia es
coinvestigadora y la incertidumbre guiada,
mientras que el profesor funge como tutor/
orientador.

No obstante a esta exhaustiva y novedosa
propuesta curricular de caracter oficial, preocupa
su marcado sociologicismo, pedagogismo y
politicismo, que recuerda en algo al proyecto de
Stenhousen, donde los problemas del presente
carecen totalmente de antecedentes historicos y
caen, usando una expresion de Vilar®, en un
eterno presenteismo, en el que el presente se
encierra con sus problemas y se afsla del pasado,
con lailusioén de la transformacion del presente,
negando el juego de las dimensiones temporales
inherentes a lo humano: el pasado, el presente y
el futuro cuyas posibilidades son multiples.

En aras de contrarrestar una forma de
ensefianza de la Historia en el aula escolar propia
de visiones pedagogicas y didacticas de siglo XIX
y comienzos del XX, los lineamientos
practicamente proponen desaparecer el
pensamiento historico, donde la cronologfa, las
personas relevantes de la sociedad, la
memorizacion, la memoria y el manual se
satanizan. No a la cronologia, es decir no a una
dimension del tiempo; no a la memorizacion, de
paso no a la memoria, en la actual coyuntura
historica del pais es mejor no guardar en la
memortia y no recordar; no a la Historia, es decir,
no a la indagacién del devenir de los procesos
que configuran nuestro presente. Hay quienes
afirman que “los que promueven el olvido en las
victimas son los victimarios™ .

Tiempo después, se llevo a cabo la publicacion
de los Estandares donde la Historia, la Geografia
y lo ético-politico se convirtieron en ejes de la

propuesta y definieron lo que los escolares
deberian saber y saber hacer en Historia y
Geografia®.

No obstante al surgimiento de Lineamientos
y Estandares, a la luz de la autonomia escolar, en
los ultimos afios se han realizado diferentes
propuestas para abordar y ensefiar la Historia
denominada en los proyectos indistintamente
como sociales pero con el fin de ensefiar Historia.
Estas propuestas surgieron en la escuela a partir
de proyectos formulados desde ella misma o de
grupos de investigacion pedagogica univer-
sitarios. Se pueden sefialar las realizadas por la
Institucion Edncativa Distrital El Destino con un
proyecto sobre La Historia viva del Bajo
Sumapaz®, la del Grupo de Investigacion en Ensesianza
de la Historia de la Universidad Nacional en el marco
de la Historia Antigua Mundial®’; otras
experiencias de practicas pedagogicas y
reflexiones sobre la ensefianza de la Historia se
aprecian en el Centro Edncativo Distrital Colsubsidio
Las Mercedes'y el Gimnasio Campestre, entre otros®,
ademas de las experiencias individuales de
profesores innovadores®. En este mismo orden
de ideas, cabe sefialar los trabajos de
investigacion de diferentes profesionales en el
drea” que con sus trabajos, a veces polémicos
por su evidente debilidad epistemolégica en
Historia, han motivado y ampliado la reflexion,
ademas de senalar posibles derroteros para su
ensenanza.

Como se observa, el acervo de propuestas
pedagdgicas, curriculares o didacticas de origen
escolar, universitario u oficial, por polémicas que
parezcan, han buscado y sugerido diversos
caminos en aras de ofrecer alternativas para el
mejoramiento del proceso ensefianza/
aprendizaje de una 4rea de conocimiento
altamente compleja. No obstante, en Bogota, los



colegios distritales siguen mostrando bajos
indicadores de resultados en las pruebas de
evaluacion de conocimiento. A esto se suma el
hecho de que el plan de estudio actual,
establecido por ley o por regulaciones de orden
nacional, tiene una serie de dificultades. una de
ellas proviene de las nueve areas establecidas en
laley 115 del 1994, pues esa forma de organizar
el conocimiento conduce a que niflos de cuarto
o quinto de primaria tengan que estudiar hasta
14 asignaturas diferentes y dispersas cada afio,
con un resultado muy bajo en el proceso de
aprendizaje real. Esta situacion se prolonga hasta
el grado once.

Por otra parte, los nifios y nifias de los colegios
distritales no tienen la misma oportunidad de
inclusion en la vida productiva y académica de
la sociedad en comparacion con estudiantes de
otros colegios. Para contrarrestar este fendmeno
social, es necesario disefiar estrategias para
incluirlos a través del aprendizaje en los mas altos
niveles de conocimiento aprovechando al
maximo sus talentos y sus inclinaciones
intelectuales, cientificas y artisticas.

Para conseguir este objetivo la Secretaria de
Educacién del Distrito propone que las
instituciones tengan orientaciones claras hacia
cuatro campos de conocimiento: Campo de
pensamiento matematico, Campo de
pensamiento cientifico y tecnolégico, Campo de
pensamiento en comunicacion, arte y expresion
y Campo de pensamiento historico, orientado
ala articulacion holistica de materias y enfocados
a acercar a los nifios, niflas y jovenes al
conocimiento universal de manera mas flexible
y significativa.

La Secretaria de Educacién considera, que los
colegios pueden hacer esfuerzos para reordenar
esa dispersion en asignaturas mas integradas a
las cuales se les dedicaria mayor intensidad
horaria cada semana, pues podria ser una ruta a
través de la cual se lograrfa acceder, de manera
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articulada y como en realidad es, al mundo de la
cultura, la ciencia, el arte, la tecnologia, y a la
herencia cultural de la humanidad. En este mismo
orden de ideas, una de las finalidades del
curriculo consistirfa en apoyar a los equipos
escolares para que examinen la forma en que los
nifios, las nifias y los jévenes de la ciudad de
diferentes edades pueden aproximarse a los
campos del conocimiento, en un ejercicio
intelectual que les resulte placentero, interesante,
util y productivo.

En este contexto, el curriculo debe contemplar
para su adecuacion el contenido de los programas
y planes de estudio, la forma de organizar los
tiempos de aprendizaje, la utilizacién de diversos
escenarios y los métodos didacticos mas
apropiados segun los temas y las edades de los
estudiantes. Los procesos curriculares y
pedagdgicos deben estimular el talento particular
de cada alumno, insistiendo en los temas que a
ellos les interesan y explorar caminos de acceso
diversos al conocimiento que propicien el
entusiasmo por todo lo que ofrece el ejercicio
del intelecto.

Para materializar este ideal es imprescindible
iniciar desde la educacion basica primaria
procesos pedagogicos nuevos y claros con énfasis
en los métodos pedagodgicos activos, dirigidos a
la utilizacion de todos los escenarios que ofrece
la ciudad (escuela-ciudad-escuela), de tal manera
que los alumnos, las familias y las localidades
avancen en la valoracion especifica de la calidad
de la educaciéon, entendida mucho mas alla del
mero conjunto de logros, estandares, compe-
tencias por cada disciplina o del resultado
coyuntural de pruebas de evaluacién.

Ademas de la incorporacién de nuevas
perspectivas y tendencias pedagdgicas,
innovaciones tecnolégicas y cambios culturales,
se deben introducir formas renovadas de
organizacion escolar, estructuras curriculares
mas adecuadas y eficaces para el aprendizaje y
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modos de participacion mas dinamicos y
variados. Se necesita un conjunto de estrategias
pedagogicas que permitan avances significativos
en el aprendizaje de los estudiantes mediante la
transformacion de la escuela y la ensefnanza, de
tal manera que ellas respondan tanto a las
necesidades de los alumnos, como a las
necesidades de la sociedad.

Para la implementacién de un curriculo
novedoso dirigido a mejorar la calidad de la
educacion en los procesos de aprehension y
creacién de conocimientos y a propiciar de
manera dinamica y activa la inclusién y
participacion social se necesita dotar de
infraestructura a los colegios de la ciudad. Para
ello en Bogota se construyen actualmente 38
nuevos colegios que tienen las mejores
condiciones de infraestructura para avanzar hacia
modelos de excelencia y su respectiva
articulacién gradual con la educacién superior.

La [...] tarea de la educacién [para nosotros
del pensamiento historico] siguiendo a Kemmis S.
desde una teoria de ensefianza de comprension
y de critica o socio-critica “[...] consiste en
ayudar a los estudiantes a desarrollar las formas
de investigacién critica que les permitan
comprender como nuestra sociedad ha llegado
a tener las estructuras actuales [hist6rica, social,
economica, cultural y politica]; y sobre esta base,
ayudar a los estudiantes a desarrollar formas de
accion y reflexion que les permitan participar en
lalucha contra la irracionalidad, la injusticia y las
privaciones en la sociedad. Para conseguirlo, la
escuela socialmente critica debe ofrecer a los
estudiantes proyectos que requieren el desarrollo
cooperativo del conocimiento y del discurso, la
organizaciéon democratica y tareas socialmente
utiles. Implica a la comunidad entera en el trabajo
de la escuela y rechaza las barreras burocraticas
que separan la vida y el trabajo de la escuela, de
la vida y el trabajo de la sociedad. |2/ pensamiiento
histdrico] motiva a los estudiantes hacia la reflexion

autocritica sobre sus propios conocimientos,
formas de organizacion y accién”".

Al campo del Pensamiento Histérico le es
inherente la critica reflexiva y constructiva
surgida en el didlogo, la interaccién e
interrelacién entre disciplinas, es una
perspectiva fructifera que aun todavia se sigue
explorando y que ofrece grandes posibilidades
de innovacién gracias al encuentro de
conceptos y formas de investigaciéon que
permiten enriquecer y resignificar los
conocimientos construidos en cada disciplina.
En el reencuentro de la Historia y la Etnologia,
por ejemplo, se exploréd una perspectiva
histérica de los procesos de transformacion
cultural que los pueblos se ven obligados a
realizar en condiciones de cambio. Un trabajo
que nos deja ver lo dicho con claridad es el de
Nathan Wachtel. En sus obras sobre
comunidades aborigenes americanas, nos
permite evidenciar que el hecho de que los
indigenas hayan logrado mantener hasta
nuestros dias sus tradiciones en condiciones de
yuxtaposicion cultural, es una forma de
resistencia cultural. Esto indica que las
comunidades americanas vencidas durante la
colonizacién europea no han sido derrotadas,
sino que lograron una victoria, la de mantener
gran parte de su cultura™. Esta perspectiva
también develé cémo la hegemonia europea
impuso su vision del mundo a través de su
version del pasado, negando otras inter-
pretaciones y formas de hacer Historia que
podian ser legitimas desde otras perspectivas.
Este modelo eurocentrista ha sido muy
cuestionado y ha motivado propuestas de
descentramiento orientadas a superar
interpretaciones impuestas y asimiladas como
unica vision del mundo, con el propésito de



comprender las légicas histéricas de otros
colectivos.

La elaboracion e interpretacion de la Historia
se nos presenta como un terreno en el cual existe
una tensién de poderes. La narracién de la
Historia evidencia ideologfas y subjetividades que
muchos filésofos y algunos historiadores han
intentado rastrear acercandose al lenguaje, a
través del analisis del discurso. Esto ha conducido
a algunos teéricos a plantear un nuevo final de la
Historia amparados en la falta de veracidad que
envuelve a las narraciones historicas™. Lo
definitivo en esta discusion es que los procesos
de comprension, inteleccién y construccion,
tanto del pasado como del presente, aun se
presentan como temas acuciantes que involucran
la visiéon de varias generaciones. Los bienes
simbolicos y culturales que nos rodean a diario
se hallan inmersos en un proceso historico y
responden a una dinamica de produccién y
consumo en la cual también existen tensiones de
poder, dominio ideolégico o cultural que nos
hace plantear la necesidad irrenunciable de
conocer e interpretar nuestra historia y la del
mundo, y de comprender las dindamicas sociales
como un producto historico.

El papel de la escuela y 1a universidad en este
proceso es fundamental en la medida en que
posibilitan una buena parte de la apropiacién y
consumo cultural que configuran nuestra vision
de la sociedad y de nuestro colectivo, sin
menosprecio de las posibilidades de creatividad.
Esto, entre otros elementos que desglosaremos
mas adelante, motiva el surgimiento de una
propuesta en torno a la constituciéon de un campo
de pensamiento histrico en la escuela que debe ser
entendido no como la primacia de la Historia o
de los conocimientos histéricos frente a las
demas Ciencias Sociales, sino como una forma
de pensamiento con una perspectiva en proceso
o procesual, que permite la interpretacion y
apropiacion social, critica y creativa de la
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experiencia colectiva del ser humano en el
mundo, que se compone y se retroalimenta de
distintas areas de conocimiento.

Se trata de una tarea que no es facil y que
seguramente se puede llevar a cabo siguiendo
caminos diversos. En este sentido, esta propuesta
se concibe como una posibilidad, entre otras, de
acercarse a este proposito. Tenemos la certeza
de que la retroalimentacion de los maestros, los
niflos y las nifias, las instituciones y la comunidad
en general, asi como de las practicas exitosas que
muchos maestros han logrado cristalizar con su
esfuerzo, y sobretodo, con su compromiso, es
una premisa indispensable para enriquecer y
fortalecer este camino.

El pensamiento histérico es un campo
compuesto por elementos ontoldgicos,
conceptuales, relacionales, demostrativos,
légicos, simbolicos y creativos. Nuestra idea de
que existimos como personas y como colectivo
social siempre se encuentra vinculada a una
dimension de tiempo, es decir, existimos ahora,
y eso esta vinculado a lo que fuimos antes y
posiblemente determinara lo que seamos en el
futuro. Es muy frecuente que al analizar nuestro
presente intentemos explicarlo como el resultado
o la secuencia que proviene del pasado, por eso
el pensamiento histérico tiene una dimension
ontolégica, porque esta vinculado a nuestra
dimension de existencia humana y atraviesa
diferentes nociones de tiempo que experi-
mentamos como individuos, pero como nuestra
existencia se realiza en un colectivo, esto se
extiende a nuestra concepcion de sociedad.

La conceptualizacion de lo social en el campo
del pensamiento histérico debe cohesionarse
siguiendo el desarrollo cognitivo de las nifias y
los nifios, lo cual significa que las diferentes ideas,
nociones y conceptos que conforman las
categorias de tiempo, espacio, sistema politico,
econémico, doméstico, religion, cultura, lengua,
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vida cotidiana, arte, tecnologia y comunicacion
deben abordarse gradualmente con una
complejidad creciente. En este camino, es
necesario vincular paulatinamente el entorno que
rodea a los nifios y nifias a su comprension del
mundo y de si mismos como sujetos participantes
y creadores de la sociedad y del acontecer
humano, fortaleciendo a su vez los lazos de
identidad y pertenencia cultural.

Un aspecto importante de la concep-
tualizacién de lo social en el campo del
pensamiento historico es su posibilidad de
identificar aspectos, temas, relaciones y
problemas intemporales, es decir, fenémenos
constantes de lo humano a lo largo de los
procesos sociales. Su valor radica en la
potencialidad de estructurar una red coherente
de categorias y relaciones que permiten
comprender y elaborar juicios creativos en torno
a las dinamicas humanas.

Las formas de relacionar en el campo de
pensamiento historico tienen que ver tanto con
la asociacion coherente de categorias y conceptos
estructurantes del campo, (cambio, permanencia,
continuidad, simultaneidad, causalidad, causa-
efecto, evidencia, intencionalidad) como con el
reconocimiento de secuencias y relaciones
sociales a través del tiempo. A estas dos formas
de relacionar, cruciales para interpretar de forma
critica y creativa la dialéctica de las dinamicas
sociales locales y mundiales, se suma una tercera
manera relacional: la articulaciéon de distintas
areas de conocimiento.

En esta perspectiva, el pensamiento historico
debe abandonar la “vieja racionalidad””
centrada en la separacion y fraccionamiento de
hechos, fendmenos o areas de conocimiento que
en la realidad estin unidos™. El campo del
pensamiento histotico es un campo hibrido™
entre disciplinas que permite un acercamiento a
una realidad multidimensional, sin que ello
implique la desapariciéon de distintas areas

disciplinares. Supone un contacto y una
cooperaciéon entre diversas formas de
conocimiento, un acercamiento a las distintas
posibilidades de intersecciéon entre diversas
formas de conocer.

Hay elementos importantes en las herramientas
metodologicas que se emplean en la construccion
de conocimiento a través del pensamiento
histérico. Interpretar una fuente de informacion,
saber buscatla, hallar en ella los puntos nucleares
de un problema, tomarlos y relacionarlos como
fundamento de una interpretacién o una
actuaciéon determinada en su contexto social,
propende al desarrollo de habilidades sociales
necesarias para el ejercicio de la ciudadania y los
derechos fundamentales de cualquier ser humano.
Estas herramientas posibilitan ademas, un
potencial demostrativo que permite corroborar
o fundamentar con evidencias hechos concretos
o diversas formas de explicacion.

El pensamiento historico busca vincular al escolar
al problema-mundo, que piense la humanidad y
sus sociedades en su devenir hasta el presente™;
que aborde los problemas politicos, sociales,
econémicos, ambientales y culturales constantes
de la humanidad, que por su complejidad,
correlacion y entrelazamiento de multiples causas
y procesos, exige niveles altos de abstraccion
para su discusion y solucion. Bajo el pensanmiento
histdrico la dinamica tradicional de mi ciudad/pais
necesariamente se amplia a mi pafs/mundo y
lleva a los estudiantes a pensar el mundo en su
totalidad, sin parcelaciones ni aisladamente,
como suyo que también es, como actores
importantes de la construcciéon y destino del
mundo y de la humanidad. E/pensamiento historico
lleva a la apropiacién de la historia
multidimensional del mundo y de su realidad cada
vez mas compleja y cambiante, pero necesitada
de ser pensada. Pensar el mundo y su constante
interrelacién con el pais, es un acto del cual no se
pueden ni deben marginarse a los escolares.



Al estudiar las diferentes sociedades humanas
en su devenir historico mundial, el estudiante
aprehende que la situacion presente de orden
nacional, con sus problemas, crisis y conflictos
como en su soluciéon son producto de largos
procesos de la vida de la humanidad y que no
surgieron de la nada, como, por ejemplo, las
causas de la existencia de la riqueza y la pobreza
social, por tanto la soluciéon de los problemas
actuales debe abordarse historicamente.

Cuando se tiene un conocimiento comprensivo
base, factual sobre un proceso histérico
determinado en todos sus aspectos constitutivos:
politicos, sociales, econémicos, ambiéntales y
culturales, en un marco cronolégico definido,
asumir la discusioén de problemas recurrentes o
nuevos de la humanidad, incluyendo las
peculiaridades del pafs, se hace significativo, no
solo el analisis y discusion del hecho en s, sino
también las propuestas de solucién al problema.

El pensamiento historico con toda su complejidad
de aspectos, ademas de los temporales y
espaciales, articula criticamente lo nacional con
lo mundial, demuestra las interrelaciones y la
multicausalidad de los problemas o aconte-
cimientos aparentemente de caracter nacional/
local, pero con un fuerte trasfondo internacional.
Da cuenta de la existencia de otras culturas,
aparentemente ajenas, ademas de las nacionales,
que influyeron en el pasado del pafs, lo hacen en
el presente y, en gran medida, hacen parte de la
determinacion futura del pais.

El pensamiento historico motiva la participacion
politica por medio de la demostraciéon de cémo
se ha ejercido el poder politico y como se han
resuelto los conflictos. Motiva el respeto y la
solidaridad con otras culturas y naciones y
colabora en la construcciéon de un mundo que
favorezca a la humanidad, reconoce la
coexistencia de diferentes culturas, lenguas y
valores. Ese reconocimiento alos otros tanto en
sus similitudes como en sus diferencias coadyuva
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alaidentidad y al sentido de pertenencia cultural
y mundial, a la preservacion de la memoria
colectiva y a la creacién de una conciencia de
identidad comun como seres humanos.

El pensamiento historico orienta al estudiante en
el mundo complejo actual, para que éste se vea
no solo como ciudadano de un pais, sino como
ciudadano del mundo, portador de una memoria
historica colectiva nacional y mundial, que
participa en las decisiones y en la vida de su pais
y de otros, donde el respeto, la tolerancia, la
solidaridad, la participacién equitativa y
democratica son los pilares de la construccion
de un pafs y un mundo de sociedades humanas
mas incluyentes, principalmente en la resolucion
pacifica de conflictos, en el rechazo a la guerra y
su violencia, y en la busqueda de un mejor vivir
para todos. Desarrolla en el escolar la capacidad
de distinguir los diferentes ritmos de los procesos
de las sociedades tanto en el marco nacional
como mundial y promueve para que ese
reconocimiento no sea 6bice para excluir,
estigmatizar o menospreciar otras culturas.

A la luz de los procesos de interaccion,
interrelacion e intercambio de bienes culturales,
de tecnologias, ideas y comercio entre las
comunidades del mundo, se hace cada dia mas
necesario y obligatorio conocer cabalmente al
otro en todas sus dimensiones historico-sociales.
Para ello, es necesario conocer que detras de
esos mercados, estan personas con su cultura
historica comercial, su historia politica y social,
sus tradiciones y religiones aprensibles
principalmente en el campo del pensanmiento
historico.

No podemos cerrar los ojos al contexto de
mundializacién actual, cuando los conflictos
internos, su solucion, el desarrollo econémico,
la proteccién ambiental y cultural entre tantos
otros aspectos de un pafs, necesariamente
involucran a la comunidad internacional. No se
puede continuar con el exclusivo estudio del
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devenir histérico de lo nacional fuera del
contexto del devenir histérico mundial, y
tampoco nos podemos aislar del analisis e
investigacion de otras sociedades del mundo y
ser solo sujetos, objeto exotico de estudio de
otras comunidades cientificas.

El pensamiento historico busca formar conciencia
en el escolar colombiano, que pese a la situacion
socio-econémica, también tomamos parte en la
construccion y preservacion del mundo y de la
sociedad humana, que debe pensarla,
interpretarla y proponerla.

El pensamiento histérico implica el estudio
de unos problemas en su dimension histérica
que los concebimos como el sendero alo largo
del cual se encuentran los estudiantes y el
docente, quien a su vez es trasmisor-
otientador/asesor por medio de una narracion
explicativa multicausal diacrénica y sincronica,
que es habil para involucrar espacio, tiempo,
acontecimientos, sociedad, individuos y que
envuelve o toca la vida cotidiana de los
escolares; estimula en ellos la conciencia de la
naturaleza de las fuentes, la observacion y
valoracion del cambio y la continuidad, la
comprensiéon de la causa, la capacidad para
plantear problemas histéricos y el sentido de
las dimensiones del tiempo.

Metodolégicamente el pensamiento histérico
contempla como criterios pedagdgicos que el y
la estudiante no solo conozcan el proceso de
produccién de la historia ya elaborada™ y
aprenda algo de ella, sino de ésta se parta dentro
del aula a deconstruirla. De alli, partir
nuevamente a su construccion con vision
personal y creativa.

Desde lo procedimental, el criterio
pedagogico fundamental del pensamiento
histérico estaria dado por la deconstruccion
entendida como una interpretacién consciente
de la Historia que se recibe elaborada. A partir
de ésta se posibilita un proceso critico y
creativo a través de la imaginacién y la
recreacioén, enmarcado dentro de un proceso
de investigacién/descubrimiento.

La deconstruccion disocia, divide en partes,
rompe la relacién natural de las fracciones
percibidas y establece distinciones, unas se
conservan y otras se olvidan. En este paso puede
concienciar por qué se escribid, para qué, con
qué fines, quién la construyd, en qué pais, qué se
pretende con la publicaciéon y difusion de esa
historia, por qué se traduce a varios idiomas,
entre otras. La distincién de los diferentes rasgos
y la desatencién de otros es la disociacion, un
“proceso [que] es extremadamente importante
en todo el desarrollo intelectual del hombre,
forma la base del pensamiento abstracto y de la
formacién de los conceptos™'.

El proceso continda con una asociacion que
parte de la acumulaciéon de material disociado
para realizar el proceso de reconstruccion a
través de la asociacion de variables relacionadas
con el problema histoérico en cuestion.

La imaginacion inicial que se produce a partir
de las percepciones exteriores e interiores como
producto del proceso de deconstruccién-
asociacion-reconstruccién a través del
acercamiento a clertos pasos investigativos del
historiador®, se materializa con un acto de
recreacion y creacioén de una historia con
valoracion personal y destinada a ser socializada
o comunicada.

Estos pasos se desarrollaran bajo el acapite
criterios pedagogicos y formas didacticas de este
mismo documento.



“Realidad concreta y viva,

entregada a la irreversibilidad de su inpulso,
el tiempo de la bistoria,

por el contrario, es el plasma mismo

donde estan sumergidos los fendmenos

'y es como el lugar de su inteleccion™®

Marc Bloch

l tiempo es un componente
permanente y trascendente en la
experiencia de los seres humanos, las

sociedades y el medio ambiente. LLos contactos,
las interacciones, los procesos y transformaciones
que se producen entre las personas, las sociedades
y el entorno moldean, a través del tiempo, las
formas de ser y vivir de cada uno de ellos. En
este transcurso tanto las personas, como las
sociedades y el entorno, conservamos
internamente una conciencia, percepcion o huella
del tiempo que, en cada caso, cambia a medida
que se viven nuevas experiencias. Asi, el tiempo
es, como lo dice Marc Bloch, el plasma mismo
donde estan sumergidos los fenémenos y por
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ello resulta ser el medio natural en el que se
estudien. Lo interesante y complejo de esto es
que el tiempo es una realidad dinamica en el
sentido de que estd en transformacién en si
mismo, y nuestra percepcion hacia ¢l también.
¢Coémo se compone esta diversidad?

Cuando abordamos el tiempo en el transcurso
de lo social y, por supuesto, en el pensamiento
historico, no nos acercamos a un campo llano o
simple, sino que encontramos que se trata de una
categoria heterogénea que establecemos en
direccién al pasado, al presente y al futuro. Las
palabras de Marc Bloch reflejan diferentes
dimensiones de tiempo. El tiempo es una
realidad concreta y viva, irreversible; es una
variable que podemos medir y cuantificar
matematicamente en relacion a los procesos que
se dan en las cosas y los estados. Este tiempo
fisico sirve de referente dentro del pensamiento
histérico para identificar el orden de eventos,
estados o procesos. Es necesario conocerlo y
usarlo con habilidad, pues este referente fisico
de los dias, afios, las décadas, los siglos, milenios
y eras, nos permite, ademads de identificar un
orden, también dimensionar la duracién de
procesos o eventos, establecer periodos, hacer
representaciones graficas, mapas temporales,
realizar comparaciones en sincronfa y en
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diacronia respecto a sociedades, problemas,
aspectos, entre otros. Estos componentes
afianzan procedimientos de inferencia,
deduccién, relacidon, decision, entre otros.

Aunque algunos profesores consideran
positivo que los estudiantes retengan en su
memoria fechas que estiman importantes™, es
conveniente tener presente que pensar
histéricamente no es aprender datos del pasado
mecanicamente, sino, en el caso de aspectos
cronolégicos, tener la capacidad perceptiva para
reflexionar, analizar o comprender fenémenos
sociales en el tiempo; para ello es necesario
contar con referencias intelectuales apropiadas
de modo que la memoria si es necesaria, aunque
de un modo distinto al mencionado. Dada la
naturaleza de los diferentes periodos historicos,
su complejidad, densidad y distancia en el
tiempo, pensamos que en lugar de las fechas
concretas para cualquier proceso, evento o
estado puede resultar mas apropiado establecer
y retener relaciones en diversas unidades de

tiempo (Tabla 2.1.).
Tabla 2.1. Rangos y unidades de tiempo

Rangos de tiempo Unidades

Del IV milenio a. de C. o antes,
hasta el | milenio D.C.

Milenios, siglos

I milenioD. C.
hasta siglo XIX

Siglos

Siglo XIXy XX Afios, Décadas

Historia reciente Anos, fechas

especificas...
(sise desea)

Aunque los aspectos de duracion y orden se
encuentran en todas las dimensiones que
trataremos, en el tiempo fisico se establece el
horizonte temporal en el cual se dimensiona la
duracién y se coordina el orden, de modo que el
uso apropiado de unidades cronolégicas, su
representacion y analisis son componentes que
no deben ser subestimados o dejados a la

intuicién, sino que deben ser abordados y
desarrollados de forma concreta en el aula.

Regresando a nuestro didlogo con Marc
Bloch, el tiempo es el plasma en el que estan
sumergidos los fenémenos, las sociedades, los
individuos y el entorno que los rodea, a la vez,
es el medio mismo de su interpretacion. Esto
implica dos dimensiones de tiempo: el tzempo
social y el tiempo personal. El tiempo social
tiene la intensidad, forma y duracién concerniente
a la naturaleza y ritmo de accién de cada
sociedad; esto es asi porque los procesos
experimentados por los miembros de cada
colectivo en el medio que viven resultan de los
elementos, las relaciones y los cambios que se
dan entre ellos, de modo que el tiempo de esos
procesos es relativo a cada cultura o sociedad.
Asi, coexisten multiples tiempos sociales y cada
uno refleja la expetiencia de cada colectividad™.

Por otra parte, todos participamos de las
concepciones culturales sobre la temporalidad
de nuestra propia sociedad, lo cual tiene
influencia sobre la forma en que entendemos y
usamos la categoria de tiempo™; por esta razén
se ha calificado al tiempo social y al tiempo
individual como dimensiones heterogéneas y
subjetivas. Nos vamos acercando a lo que
llamamos tiempo individual o personal, que no
es otra cosa que la forma en que entendemos o
percibimos el tiempo de acuerdo a nuestra
experiencia de vida. Esta dimensién interviene
de manera importante en nuestra capacidad de
precisar y estimar duracion del tiempo social, y
con ello, la de evaluar la importancia de los
fenémenos que se estudian; pues es frecuente que
las magnitudes temporales de algunos procesos
sociales superen nuestra experiencia de vida, de
modo que es necesario recurrir a la analogia, la
comparacion o la representacion grafica, entre
otras.

Existen, en conclusion, tres dimensiones de
tiempo que componen el pensamiento histérico
y, que de acuerdo a nuestra propia experiencia,



estimamos que se desarrollan y construyen
simultineamente®”:

TIEMPO TIEMPO
FISICO SOCIAL
TIEMPO
PERSONAL

Grafica 2.1. Categoria del tiempo en el Pensaniiento Histdrico

Como lo muestra la grafica 2.1., las tres
dimensiones del tiempo no estan separadas sino
que tienen elementos o aspectos en comiin a través de
los cuales una categoria participa de las demas
y, a la vez, permite establecer conexiones entre
unas y otras para que se de un campo de
pensamiento integrado. Estos aspectos en comun
a las tres dimensiones pueden entenderse asi:

Secuencia o transcurso: los fenémenos
ocurridos en las tres dimensiones suceden
siguiendo una secuencia en la que se coordinan
los cambios en el tiempo a través de un antes de,
después de, simultaneamente o después. La
organizacion o distribuciéon de los fenémenos es
importante para la clasificacién, anadlisis,
comprension y explicacion de los mismos a nivel
cronolégico, social e individual.

Duracion: 1.a medida de los fenémenos que
ocurren al interior de un colectivo es
indispensable en la conformacion de elementos
de juicio que permitan entender, valorar y
evaluar apropiadamente dinamicas sociales.
En el plano del tiempo fisico estamos
refiriéndonos a una duracién que se establece
en términos cuantitativos. Sobre este
horizonte cronolégico, la duraciéon en el
tiempo social se realiza en contornos
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cualitativos. Siguiendo las contribuciones de
Fernand Braudel®, es oportuno indicar que
existen tres tipos de duracion: la duracion de
tiempo corto, que corresponde a los
acontecimientos, al transcurso breve que
experimentamos claramente en nuestra vida
humana; la duracion media, que se refiere a
las coyunturas y que se realiza con multiples
ritmos, con una duracién intermedia, un poco
mas prolongada que el acontecimiento pero
mas corta que la duracién larga. Esta Gltima
corresponde a las estructuras, a los tiempos
extensos de las sociedades que, por su gran
dimension, se sobrepasan la duracién de la
vida humana. Dentro de la larga duracién de
las estructuras, también existen ritmos
distintos, asi, las estructuras econdémicas
cambian mids rapido que las estructuras
sociales y estas a su vez se transforman con
menos lentitud que las estructuras mentales.

Intensidad: Tiene que ver con el ritmo de
transformacion, la frecuencia, cantidad, rapidez
o combinacion de los cambios ocurridos en una
sociedad, ambiente o individuo.

Relatividad: Cada dimension de tiempo
significa a partir de coordenadas temporales
especiales. En el caso del tiempo fisico, las
coordenadas se constituyen a partir de las
unidades de tiempo establecidas. Por lo general,
entre estas unidades la erz establece un eje de
partida para el conteo del tiempo. En nuestro
sistema de computo, por ejemplo, hablamos de
la era cristiana. Es importante recordar que
ningun sistema cronolégico es completamente
perfecto.

En el tiempo social se recurre, por lo general,
a coordenadas relacionadas con fenémenos
colectivos de orden econémico, politico, social,
cultural, ideoldgico, entre otros. En el tiempo
personal, la experiencia de vida lo determina a
través de eventos personales: nacimiento, nifiez,
paso de rituales, vivencias importantes, entre
otros.
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Relacién pasado-presente-futuro: 1.as tres
dimensiones de tiempo tienen la posibilidad y la
necesidad de relacionarse en una secuencia
temporal que permita relacionar estos tres
periodos en una duracién corta, intermedia y
larga; en esta dindmica es necesario tanto el
analisis diacrénico como el sincrénico.

2.1.1. Sobre la periodizacion del
tiempo social

La periodizacién ha sido durante mucho
tiempo un eje fundamental en la estructura de
algunos curriculos escolares y es todavia uno de
los problemas o temas que ocupan un lugar
constante en las discusiones de los especialistas
y académicos. Hay quienes consideran que
debido a que la Historia se encuentra en
permanente cambio y que no se detiene debido
a las constantes investigaciones, nuevas
demostraciones e interpretaciones, cualquier
periodizacion es parcial (cada nueva investigacion
establece un periodo para su desarrollo, algunas
han transformado ideas que se habfan mantenido
durante siglos o han dado inicio a nuevas
explicaciones e interpretaciones del tiempo y los
procesos, como el caso de la vision de los
vencidos y el eurocentrismo, entre otros)®. Otros
consideran que, al fin y al cabo, la periodizacion
es necesaria porque hace parte del devenir o el
movimiento de los fenémenos que se estudian
en una sociedad, de manera que si se establece
adecuadamente refleja parte de la realidad social
del colectivo™. Creemos que unos y otros tienen
algo de razén, pues tanto el conocimiento del
pasado se esta ampliando, renovando o
comprobando nuevos temas, formas, métodos,
enfoques y problemas continuamente, como la
periodizacion se necesita para definir medidas
de referencia que delimitan, identifican y ayudan
a explicar fenémenos en una sociedad.

Un asunto intrincado es la adopcion de
periodizaciones establecidas por sociedades o
miembros de sectores sociales dominantes, pues

suele existir en ellas influencias ideoldgicas que
moldean formas de ver el mundo. Un caso
patente es el de la periodizacién europea que en
nuestro medio se ha reproducido como petiodos
de Historia universal, sin que ello responda a la
realidad mundial. A partir de algunas propuestas
y experiencias en el aula”, estimamos que un
camino posible es el de estudiar simultanea-
mente, de manera comparativa, diferentes
sociedades a nivel mundial en periodos
cronolégicos concretos, esto implica determinar
y abordar una secuencia de tiempo fisico y en
ella estudiar tiempos sociales evidenciando
diferencias, similitudes, interrelaciones,
estructuras, entre otros. Sabemos que esto exige
un esfuerzo importante de estudiantes y
profesores, que por ser una forma no habitual
de abordar y comprender el pasado y el mundo,
los programas universitarios no ofrecen esta
perspectiva y tampoco existen materiales
abundantes en nuestro medio que permitan
apoyar el trabajo en el aula. A pesar de estas
condiciones y dificultades, lo ideal seria llegar a
una forma de pensamiento que permitiera
abordar de manera critica diferentes fenémenos
sociales de manera integral en su devenir y en su
interaccion nacional-mundial. Hay caminos
diferentes para llegar a esto, cada escuela debe
determinar de acuerdo a los recursos e intereses
de sus miembros, que horizonte temporal estima
apropiado como periodizacion, lo importante
es que lo problematice en el aula, que identifique
los componentes, las relaciones y estructuras, lo
analice en diferentes perspectivas —en especial,
en larga duracién-, que no lo perciba como un
tosil de la verdad sino que se permita criticarlo y
recrearlo con libertad.

2.1.2. EIl tiempo y la Psicologia
Cognitiva

Desde hace ya tiempo, la psicologia educativa
ha sefialado que la ensefianza de la historia es una
tarea intrincada debido a que las nociones de



tiempo y espacio que deben entender los y las
estudiantes en la enseflanza sobrepasan sus
posibilidades de comprensiéon®. Aunque poco
se ha estudiado sobre como se da el desarrollo
del conocimiento del tiempo como tal, las
investigaciones han detectado problemas
relacionados con el uso adecuado de nociones
temporales, la capacidad de ubicar hechos
cronolégicamente, dimensionar la duracion de
periodos, representar graficamente el tiempo,
establecer secuencias de hechos, relaciones de
cambio y causalidad, entre otros. Las
conclusiones de algunos de estos trabajos
apuntan a que las nifias y los nifios alcanzarfan la
edad cognitiva apropiada para comprender el
pasado hacialos 11-13 afios y otros, hacia los 16
afios o incluso mas:

“Los alumnos |...] no van a ser capaces de
comprender estos aspectos temporales mds alld de
una vision concreta y deformante. |...| a partir
de las investigaciones sobre causalidad y sobre otros
aspectos de tiempo podemos extraer algunas
consecuencias. Quiza lo mas importante sea
comprobar que hasta el final de la adolescencia
(17-18 arios) no encontramos alumnos que sean
capaces de solucionar adecuadamente estas tareas
complejas. Incluso entonces y en los sujetos adultos
no se alcanzan unos niveles adecnados si no se
recurre a una instruccion especifica en el drea
concreta de la Historia””

En este contexto no es extrafia la reaccion de
tomar rutas distintas a la Historia en la escuela.
Sin embargo, es interesante observar que gran
parte de los instrumentos empleados desde la
psicologia cognitiva para evaluar las nociones de
tiempo en los escolares estan orientados a indagar
especialmente por una dimension del tiempo: el
tiempo fisico™, que es aquel susceptible de ser
medido; algunas pocas se acercan al tiempo
personal, y de manera externa se acercan al
tiempo social.

Esto indica, por una parte, que las pruebas
empleadas para medir o diagnosticar el uso de
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nociones temporales en las nifias y los nifios se
acercan parcialmente a la naturaleza del
conocimiento que indagan. Por otra parte,
evidencia que las preguntas o las pruebas han sido
pensadas desde una percepcion en la que el
ordenamiento cronolégico es indicador de
cognicion. Este es un punto importante, pues la
mayoria de estudios identifican las falencias o
alcances en la comprensién de aspectos
temporales y a partir de éstos establecen estadios
cognitivos. Sin embargo, los problemas o fortalezas
diagnosticadas pueden responder, mas que a una
capacidad o incapacidad cognitiva, a las
debilidades o éxitos alcanzados en el proceso
didactico del conocimiento del tempo™. Muchas
veces se da por entendido, especialmente en los
adolescentes, que los escolares usan solvente-
mente convenciones temporales corrientes
porque usan diariamente el reloj, el calendario y
diferentes unidades de tiempo, pero la verdad
es que los sistemas temporales necesitan de una
practica constante que permita afianzar una
forma de pensamiento que esté en capacidad de
dimensionar, representar y comparar diferentes
elementos temporales de corta y larga duracion
a nivel individual, social y natural.

Esperar a que los estudiantes alcancen el
estadio de las operaciones formales en la
perspectiva psicogenética, significa que se debe
posponer el desarrollo del pensamiento historico
hasta los 16 afios, lo cual implicarfa no incluirlo
en la educacién basica; con suerte se podria
hablar de un corto tiempo en el que se
desarrollaria menos de un timido ejercicio en
torno al pensamiento histérico. De este evento
seguramente se tendria que excluir a los nifios,
niflas y jévenes de sectores sociales en
condiciones de desventaja, pues la desercion
antes de terminar el nivel medio en este sector
es mayor. En esta perspectiva, dichas
condiciones son posibles pero no deseables.

La ausencia de la reflexién social en
perspectiva histérica en la escuela dificulta y, en
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el caso menos perjudicial, retrasa la formacion
de este potencial de inteleccion, sensibilidad y
conciencia socio histérica. El estribillo del circulo
regresivo de esta dinamica podria ser: no se
aprehende porque no se puede comprender y no
se puede comprender porque nunca se
aprehende.

Si se esperara hasta comprender plenamente
los conceptos, elementos y relaciones sociales en
toda su realidad, posiblemente algunos pocos
estarfan listos al final de sus vidas; al fin y al cabo
en la vida se aprende continuamente y de diversas
maneras, a entender el significado, la dimension,
las formas cambiantes de nuestra vida en
sociedad.

De la psicologia educativa se debe recoger que
es necesario abordar los aspectos de
temporalidad y espacialidad en niveles crecientes
de complejidad acorde con los cuales, los
escolares van adquiriendo grados distintos de
abstraccion™ vy, por supuesto, el ver al estudiante
COMO Un actor activo, que se construye a si mismo
en el proceso de aprendizaje. Cabe anotar que
aun se hace necesario estudiar y conocer el
proceso de inteleccion del tiempo y el espacio
en el ser humano. Por otra parte, es importante
tener presente que las criticas de la psicologia
cognitiva, ayudaron a replantear relaciones de
aprendizaje establecidas a partir de la historia
decimonénica en relacion a la repeticion artificial
de contenidos establecidos como conocimiento
terminado.

El tiempo y el espacio son variables
importantes en la comprension de varias areas
de conocimiento, por supuesto, su presencia en
la inteleccién del pensamiento histérico es
indispensable al punto que podriamos decir que
estas categorias constituyen la columna vertebral
de cognicion.

En varios apartes sobre el tiempo nos
referimos a la presencia de relaciones entre la
vida social, el entorno y el tiempo, de modo que
lo geografico o lo espacial, entendido como el
ambiente en el que se desenvuelve la vida humana,
se encuentra integrado al pensamiento histérico
por ser el escenario en el que se realizan las
condiciones de vida para los individuos y las
sociedades. Esta participacion del ambiente en
la vida social a través del tiempo le confiere una
dimension historica al espacio que se ve reflejada
en las continuas transformaciones que el medio
experimenta en el devenir de las acciones
humanas y que se quedan marcadas como
“huellas del tiempo” en su fisonomia.

Al ser intervenido por la actividad humana, el
espacio geografico sufre cambios y trans-
formaciones constituyéndose como un
palimpsesto, en la medida que contiene las
actividades de los seres humanos y se reescribe
continuamente por la interaccion de la sociedad
con su territorio, dejando trazos o indicios en el
espacio en los cuales es visible la forma en que el
ser humano se ha relacionado con su entorno,
convirtiéndose finalmente en una fuente
documental que nos habla de la existencia de la
sociedad en el tiempo.

En esta doble perspectiva, ambiente de la vida
bumana a través del tiempo y espacio histérico, la
percepciodn del espacio supera la descripcion y
clasificacién de montafas, rios, valles, vegetacion,
climas, entre otros accidentes fisicos como
procedimientos habituales, para dinamizarse con
las condiciones de vida y las caracteristicas
sociales, los fenémenos y los problemas
colectivos, las transformaciones y las estructuras.
El espacio se apropia del ser humano y del
tiempo para permitir, ademas de la descripcion
y clasificacion, analizar y explicar la dualidad de
la influencia del ambiente en la vida social yla
interferencia de la vida humana en el medio.

A través del pensamiento historico espacial/
ambiental es posible, entonces, conocer y



establecer en retrospectiva los problemas del
presente, evidencia que las situaciones
ambientales actuales son resultados, desde
procesos de media y larga duracién, de la accion
y las relaciones del ser humano con su territorio
en el tiempo”’.

De esta manera, al conocer y comprender las
dinamicas sociales y naturales implicitas en la
construccién individual y social del espacio/
ambiente en su devenir historico, llama a concebir
que el pensamiento ambiental esta involucrado
con problemas locales y mundiales que afectan
el tiempo presente y se proyectan al futuro:
organizacion y uso del espacio publico, las zonas
marginales, la desigualdad espacial y social, los
problemas ecolégicos, entre otros. Ademas
posibilitan la vivencia de experiencias
interdisciplinarias en las que el estudio holisitico
del medio ambiente, las Ciencias Naturales y el
Pensamiento histérico permiten acercamientos
no solo cognitivos, sino emocionales.

De otra parte, las conexiones constantes de lo
espacial/ambiental con otras categotias y campos
de conocimiento dan lugar a elementos y
fenémenos que constituyen un pensamiento
ambiental integral: del entorno ambiental y
economico se desprenden las formas de
produccion y distribucién de bienes con los
cuales se aprovisionan los colectivos, se derivan
igualmente las relaciones de intercambio y
comunicacién que se establecen a escala local,
nacional y mundial, se definen las formas de vida,
caracteristicas poblacionales, las necesidades de
sostenimiento y el uso de recursos que posibilitan
la vida.

El espacio al ser contenedor de las relaciones
econdmicas y politicas de los hombres, permite
observar la interaccion de la sociedad con su
entorno y con ello su desarrollo. Si bien, se tiende
a enmarcar el espacio desde lo econémico
perteneciente al campo de lo “positivo”, y que
ha tenido como finalidad servir a la localizacion
o emplazamiento de industrias, de centros o
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conglomerados construyendo modelos de
analisis; es necesario redimensionar que paralelo
ala adecuacion del espacio, el ser humano piensa
en este, teniendo como objetivo establecer sus
actividades y con ello definirse como un ser
territorial. Pero no sélo lo econémico determina
el manejo del espacio, sino que este y sus
condiciones ambientales condicionan el
desarrollo del mismo, por tanto ha de verse
desde una relacion dialéctica entre lo espacial/
ambiental y lo econémico.

En la comprensién de estas dinamicas,
también intervienen formas de organizacion e
instituciones que ordenan, regulan y ejercen el
poder en y sobre el espacio y el ambiente en su
conjunto desde lo politico. Por otra parte las
maneras en que los colectivos humanos y las
personas ocupamos y comprendemos el entorno
que nos rodea definen el tipo de interaccion que
establecemos con el ambiente y el espacio, asi
como la forma en que entendemos el mundo y
la realidad que vivimos. Las expresiones
culturales que heredamos y recreamos
continuamente a través de la religion, el arte, la
lengua yla ciencia, entre otros, también establecen
una relacion dialéctica con las caracteristicas de
el espacio/ambiente en el que vivimos; decimos
que es una relaciéon dialéctica porque estas formas
culturales influyen en nuestra relaciéon con el
medio ambiente y, simultaneamente, el medio
ambiente en que vivimos determina su creacion,
asimilacion, transformacién y concrecion.

El pensamiento econémico como categoria de
pensamiento histérico ha estado presente alo
largo de la historia de la humanidad desde el
mismo momento en que el ser humano tuvo la
necesidad de alimentarse, protegerse, vestirse,
defenderse y procurarse de manera constante la
torma de satisfacer estas necesidades. En procura
de la satisfaccién constante, organizo las
diferentes actividades productivas con el
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objetivo de preservar su vida y la de otros
miembros de la sociedad.

La organizacién de grupos humanos
integrados y las formas de comprension de la
sobrevivencia presentes desde la sedentarizacion,
o la aparicion de la propiedad privada, pasando
pot la economia de templo entre los sumerios y
egipcios, asi como el desarrollo del comercio y
esclavitud entre los griegos y la posterior
esclavitud de centenares de miles de personas
entre los romanos, por mencionar algunos
estados antiguos, generaron pensamiento
econémico a lo largo del tiempo con
interpretaciones propias de cada cultura con el
fin de enfrentar el problema econémico central
de su tiempo: la escasez.

En la Edad Media europea podemos
encontrar problemas similares, pero los debates,
como los de Tomas de Aquino, entre otros
pensadores, giraron principalmente alrededor del
problema del precio y de la ganancia.
Posteriormente en los siglos XVIy XVII, con el
modernismo, se conformaron
econémicas como la de los Fisiécratas y los que
apoyaron el mercantilismo. Mientras que en los
siglos XVIII-XIX la economia moderna europea
se consolidé con los llamados clasicos: Adam
Smith y David Ricardo, quienes concibieron el
pensamiento econémico desligado del saber
universal acumulado, aislado del tiempo y del
espacio donde cada sociedad lograria configurar
a través del mercado, la iniciativa individual y la
poca intervencién del estado, formas
organizativas y procesos de pensamiento para
enfrentar por si mismos la escasez y la solucion
de sus problemas econémicos. Pensamientos
tedricos que fueron contemporaneos y debatidos
por medio de las interpretaciones econdémicas
de Carlos Marx, el anarquismo econémico o
reactualizados por los neoclasicos, el
Keynesianismo y la economettia reciente.

escuelas

La economia clasica, neo-clasica y monetarista,
siguiendo a Vilar S.”® ha sido una ideologia al

servicio de los grandes grupos financieros que
no tiene en cuenta las necesidades y los deseos
de los seres humanos. Estos economistas
encerrados en las matematicas hablan de “costos
de materias primas”, “técnicas”, “mercado”,
“inflacién”, “crecimiento”, cuando los
problemas estan expresados en “costos
humanos”, “desempleo”, “contaminacién”,
“sociedad”, “desarrollo duradero”, ‘bienestar’,
“inequidad”, “pobreza”. Esto llama a asumir
conceptualmente y en la practica, al ser humano
y a la sociedad de manera multidimensional,
interactuante e interrelacionada en una economia
para y en la vida, con una relacién mas estrecha
con el ser humano y su entorno, dirigida a la
solucién de sus problemas.

De esta forma, la categoria de pensamiento
economico incluye las actividades expresadas en
formas de produccidn, y sus resultados
econémicos, asi como las relaciones productivas
de los seres humanos y la distribucién en tiempos
y espacios concretos, incluyendo las relaciones
econOmicas internacionales, el desarrollo técnico
y tecnologico y su influencia en toda la estructura
social, cultural, ambiental y politica, en todas las
estratificaciones sociales y culturales que se
desprenden de este ambito. En él se encuentra
también, estudiar el reconocimiento de las
formulaciones teoricas, sus aportes, desventajas
y sus aplicaciones y consecuencias en las
sociedades a lo largo del tiempo. Esta categoria
evidencia como se han y siguen configurando los
diversos sistemas econémicos en Colombia y en
el mundo, y como han dado lugar a formas de
produccién y condiciones de vida material a
partir de la distribucion y el acceso a bienes y
servicios que definen la calidad y las condiciones
de vida de sus habitantes.

En la ensefianza de lo econémico, el estudio y
analisis de los componentes, procesos y
problemas econémicos del pais ha existido
dificultades conceptuales y relacionales que han
impedido desarrollar una comprensién



articulada con los fenémenos politicos y militares
mundiales o como parte de los procesos y
transformaciones econdémicas en paises
periféricos como los latinoamericanos. Esto
conlleva a que los estudiantes apenas logren
inferir de manera superficial algunas ideas, pues
no hay una concepcion completa de procesos
histéricos amplios, en los que se pueda dar cuenta
de procesos que suceden simultaneamente pero
con componentes, estructuras y efectos diferentes.
Al no interpretar y relacionar de forma critica la
dinamica de las estructuras econémicas en
diacronia y sincronfa, se desperdicia la
oportunidad de desarrollar destrezas
importantes de los nifios y nifias a partir de la
relacién, comparacion y construccién de una
memoria comprensiva.

De alli que sea necesario desarrollar el estudio
de las manifestaciones econdémicas del ser
humano en convergencia holistica con el
pensamiento histérico para ser comparadas y
comprendidas en forma diacrénica y sincronica
entre distintas sociedades. Los procesos
econémicos ocurren en diferentes lugares y de
formas diversas, lo cual implica que, aunque
existen componentes en comun que sirven de
referencia, su naturaleza no es completamente
uniforme. Esto convoca a reinterpretar tesis que
hemos reproducido y afianzado sobre la Historia
econoémica y politica, como aquella segun la cual
los ciclos politicos de la historia solamente
empezaron a ser significativos desde el periodo
de la revolucién industrial™, por ejemplo.

Asi desde una mirada mas estructurada de la
Historia, se posibilita llegar a explicaciones mas
matizadas y contextualizadas del saber
establecido convencionalmente sobre fenémenos
econémicos y derrumbar, de paso, lugares
comunes en los que la economia y la politica se
integran sin contextos amplios que incluyan
procesos historicos en relacion directa con lo
social y cultural.
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Lo politico como una de las categorias que
compone el campo de pensamiento histérico, no
puede asumirse como el momento en que se relata
la conformacion de los estados-nacionales, la
enumeracion de los diferentes regimenes politicos
o la explicacion ‘ahistorica’ de las distintas formas
de gobierno.

Ha sido casi una constante, en la ensefianza de la
historia, trabajar el componente politico desde una
visién de la ciencia politica, por lo tanto el objetivo
ha sido el estudio sistematico del gobierno en su
sentido mas amplio, abarcando el andlisis, el origen
y las tipologias de los regimenes politicos, su
estructura, funciones e instituciones y tratando
tangencialmente las interacciones entre grupos e
individuos, ubicando los regimenes politicos en un
espacio y tiempo pero sin detenerse en el devenir
de los mismos.

Asi enlos estandares de Ciencias Sociales dentro
de la columna muanejo de conocimientos propios de las
clencias sociales, se ubica una subcolumna denominada
relaciones ético-politicas, definida como la que aborda
“la identidad y el pluralismo como conceptos
fundamentales para comprender y asumir el estudio
de las instituciones y organizaciones sociales y
politicas, en diferentes épocas y espacios
geograficos”™ pero al leer los indicadores que se
dan tanto para la educacion basica como media, las
instituciones y organizaciones sociales y politicas
parecen despojadas de la perspectiva histérica que
llevarfa a los y las estudiantes a comprender la
conformaciéon de estas desde una visién
integradora, reconstructiva, constructiva, critica y
creativa.

En el campo del pensamiento histérico la
politica debe asumirse como un componente
intrinseco de la Historia y la sociedad, es decir
comprender las dinamicas politicas como un
producto histérico, en el cual se presentan
interacciones del colectivo humano tanto en su
dimensién diacrénica como sincronica.
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Retomando algunas corrientes tedricas, como las
Weber y Schmitt, la politica se ha pensado como
“una disciplina del deber ser, que atafie al bien, a la
felicidad para hallar pautas objetivas de convivencia
que aseguran la realizacion del bien general”'”!
mientras para Bobbio la sociedad politica “es la
forma mas intensa y vinculadora de organizacion
de la vida colectiva”', aclarando que existen
diferentes formas de organizacion politica segin los
lugares y tiempos, posibilitando dos maneras de
acercarse a ella: la conceptual y la historica.

Con respecto a la historica explica: “las diversas
formas de organizacién politica no constituyen
unicamente distintas formas de organizar la vida
politica de un grupo social, sino también son
momentos o estadios diferentes y sucesivos del
proceso histérico”!”; esto resulta importante
porque ya sitia la politica desde una perspectiva
del devenir y no como un aspecto abstracto,
absoluto y universal.

Asi mismo encontramos que la politica se
puede asir como “ciencia del poder” ante lo cual
es necesario precisar que en occidente han
predominado dos orientaciones sobre el poder:
como simple fenémeno cuantitativo que implica
una regla desigual entre quienes emplean el poder
para sus propios fines y los que estan sometidos
a sus efectos, de modo que se asume el poder
como sistema de dominacién!™, ante lo cual
Foucault sostuvo que las personas subordinadas
tenfan escaso campo de accion, es decir su
libertad estaba limitada.

Es necesario aclarar que a Foucault no le
interesaba tanto la legitimidad del poder, sino
que se preocupaba por entender los medios
gracias alos cuales se producian los efectos del
poder. Por ello, localiza al gobierno de Estado
dentro de un amplio marco que también abarca
el autogobierno y el que se presenta dentro de
un hogar, por ejemplo.

Con respecto a la segunda orientacion, el
poder no solo se ve como capacidad, sino

también como derecho de actuar, teniendo en
cuenta no s6lo quien lo ejerce sino también sobre
quienes se ejecuta, operando fundamentalmente
sobre la “base de su legitimidad y por eso por
medios que presuponen el consentimiento de
aquellos sobre quienes se ejerce”!™.

Desde otro enfoque, lo importante en la
politica no es el poder, sino el marco
institucional, en el cual, la unidad de analisis es el
“conjunto de normas, reglas y tradiciones que
existen en las distintas organizaciones que
conforman el sistema politico”!',
yéndose como objetivo de los estudios politicos
“el analisis de los mecanismos de formacion del
consenso y la creacion de metas colectivas en la
sociedad”'”’, sin embatgo se parte del ideal, del
deber ser de la politica y no lo que se ha
presentado en el transcurso historico.

constitu-

En el campo pensamiento historico lo politico
es parte integrante y dinamizadora de los
procesos de las sociedades humanas en un
devenir que se presenta como reconocimiento
de procesos y relaciones espacio-temporales, a
fin de comprender las dinamicas sociales como
productos holisticos y por ende histéricos. En
este camino, se contemplan elementos politicos
como legitimidad, participacién, Estado,
gobierno, sociedad civil, normas, leyes, formas
organizativas, autoridad, partidos politicos,
conflicto, entre otros, como aspectos que
responden a dinamicas de una sociedad y son
productos de una época y un lugar.

El pensamiento relacional es una categoria en
la que confluye todo el quehacer del ser humano
en el tiempo'”, a nivel de lo inmaterial o
intangible: cultura, lengua, cotidianidad,



comunicacién y arte. Es el espacio de lo
simbodlico que expresa los mensajes de los
sistemas sociales (politica, economia, entre
otros).

Para el ser humano, este espacio simbdlico se
vive desde su presente, su cotidianidad. Utiliza
los simbolos para lograr una comprensién
dentro de su entorno social y en el proceso del
desarrollo de su personalidad entiende que
aquellos son una construcciéon historica, una
herencia de quienes le precedieron comenzando
port su circulo familiar.

La lengua, el arte y la comunicacién asi como
el sistema de creencias son parte de la cultura, y
la forma de sus expresiones marca las diferencias
para cada grupo. De esta manera nos hemos
preocupado por observar y analizar esos
comportamientos que son ajenos a NOsotros, en
cualquier espacio y cualquier tiempo, ya sea de
manera sincrénica (como lo hace la Etnografia)
o de manera diacrénica (como lo hace la
Historia). Es una observacion del “otro”, en
tanto que esa diferencia da cuenta de mi.

Al acercanos a comprender la concepcién de
mundo de las sociedades en el tiempo,
encontramos que la relacion ocupa un papel
central en la medida que el “el ser es relacion” y
“toda realidad es relacional”. De manera que los
sujetos al ser relacion se encuentran en diferentes
dominios: fisicos, biolégicos y sociales; segun
Simondon:

“en cada situacion con que tropecemos en la
excperiencia, e trata de inventar y construir un plano
que agrande las dimensiones y permita poner en
perspectiva la manera por la cual se constituye y se
unen otros elementos de la experiencia, a fin de
observar que antes del planteamiento de la
diferenciacion, es necesario comenzar desde lo que
lo lig6 0 los une, antes de diferenciarse”’”.

De esta forma se establecen diferencias entre
el pensamiento lineal y no lineal, el primero se
define desde una légica asociativa: selecciona,
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separa, cuantifica y especializa, un proceso
descrito como A—B; en tanto el pensamiento
no lineal que se mueve en la logica relacional
vincula, integra, valora, conecta y contextualiza
en un proceso de A<>B; esto conlleva a un
cambio en el modo de pensar -cimentado en una
vision holistica- en el que el aprendizaje vincula
la unidad con la diversidad y da paso a un
conocimiento capaz de aprehender los objetos
en sus contextos y complejidades. Esta vision,
tiene como fin avanzar hacia una nueva forma
de pensar que #rata de vincular y distinguir sin desunir;
superando las dicotomias de los enfoques de las
disciplinas del saber, para optar por un
aprendizaje desde el pensamiento relacional,
considerado como inacabado en construccion y
construible; constituyéndose como una ruptura
con formas de conocer simplificables.'"

Durante todo su desarrollo, el ser humano esta
observando en medio de su interaccion social a
ese “otro” ylo incluye dentro de su tiempo, esto
le permite interiorizar el conocimiento de su
sociedad y sus normas y posteriormente el
conocimiento de sociedades diferentes a la suya.
Asi, en el ambiente del colegio, durante los
primeros ciclos de edades tempranas, el escolar,
se encuentra frente a una comunidad diferente a
su familia y como tal, nifios y nifias interiorizan
nuevas reglas y relaciones. La interaccion
constante sitda al ser humano en un continuo
establecimiento de relaciones que le permiten
adquirir cotidianamente un conocimiento del
mundo. A medida que avanza la edad
cronolégica y cognitiva, la abstraccién y
complejizaciéon aumenta hasta configurar ese
tejido de relaciones que llevan a la construccion
de ideas, representaciones, gustos, tendencias y
creencias que generalmente encuentran su
expresion en el comportamiento.

Se afirma entonces, que el pensamiento
relacional tiene como propésito “la unificacion
de la realidad social, contraria a la concepcion
parcelaria de fragmentacion y escision de los
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conocimientos que no se ocupa de la totalidad
inicial; en tanto que en el pensamiento relacional
se encuentra la nociéon de totalidad donde la
realidad no entra a jugar separada y
objetivamente de nuestro propio conocimiento,
no se habla entonces de partes subordinadas sino
desde procesos y red de relaciones'!!. Asi, las
relaciones son diferencias que establece el sujeto
con su entorno, en relacion con el objeto, lo que
se conoce como relaciones son las emergentes
de maltiples distinciones, para ello es preciso la
diferencia genérica; aquella que el observador
establece entre distintos aspectos. De modo que
el mundo no es un objeto independiente del
sujeto, por el contrario el mundo y los objetos
incluyen las ideas de los sujetos en relacién con
su entorno.

Asi “las relaciones hacen a la posibilidad de
aquello que llamamos cosas, objetos y que
preocupa tanto al mundo que supimos construit.

De tanto vivirlas, pocas veces prestamos atencion
y, asf como apreciamos la vista mas que el tacto
y el oido, apreciamos los objetos y no el
establecimiento de nuestra relaciones con
ellos”!'2. A través del pensamiento relacional
podemos entonces reconocer los enlaces que
existen en nuestra realidad social, la cual no esta
aislada e individualizada, por lo que el
establecimiento de conexiones permite
comprender el mundo como una red de
relaciones que en el campo de pensamiento
histérico presenta la correspondencia de las
sociedades en cada una de las dimensiones:
religiosa, cultural, artistica, entre otras, que
vinculan al ser humano a un amplio marco de
esferas -no independientes- sino por el contrario
cohesionadas, permitiéndole establecer una
explicacién de la forma légica en la que opera la
sociedad y el mundo desde un caracter procesual
dinamizado a través del tiempo.



ensar en plantear niveles de

complejidad cognitiva para un campo

de pensamiento holistico, como es el
pensamiento historico no es una tarea sencilla y
requiere del criterio y aporte de los docentes que
realizan el ejercicio cotidiano de poner estos
constructos intelectuales en el aula y de
desarrollarlos en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Para empezar nuestro acercamiento a estos
niveles empezaremos por plantear que, por un
lado y siguiendo a J. Piaget, el proceso de
desarrollo cognitivo se realiza a partir de
capacidades innatas cada persona posee y que se
que se van modificando paulatinamente y en
progresion. En este desarrollo, cada individuo
va construyendo su propio conocimiento acorde
con el entorno que le rodea. Desde nuestra
perspectiva, las capacidades cognitivas
planteadas por Piaget, pueden ser tomadas como
punto de referencia general, no determinantes
de los limites o alcances de las posibilidades de
pensamiento y produccién de conocimiento, que
estimamos abiertas e ilimitadas. En cuanto al
proceso de conocimiento, es completamente
necesario considerar a nuestros niflos y nifias
como constructores o sujetos sociales activos en
el desarrollo de sus capacidades, habilidades y

conocimientos.
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Nuestra mirada continta, por el otro lado,
considerando los aportes de Vigotsky con
relacion a la construccion social del conocimiento
y al desarrollo del pensamiento, las capacidades
y habilidades como procesos que se dan en la
interaccion social. Aunque estas perspectivas son
variantes del constructivismo que parecen
contrapuestas, ambas contienen elementos
validos para ser considerados en la formulacién
de niveles de complejidad para desarrollar el
campo del pensamiento historico.

En el ciclo de basica A, el elemento nuclear a
partir del cual gira el desarrollo cognitivo es el
pensamiento a partir de lo concreto. La
exploracién de objetos, elementos o fenémenos
sociales debe permitir el reconocimiento y la
valoracion de generalidades sustanciales. Estas
deben entenderse no como un conocimiento
superficial sino como un conjunto de elementos,
atributos y relaciones que identifican lo nuclear
y la estructura en el marco de una totalidad. Por
supuesto, no estamos en el ambito del desarrollo
disciplinar o tedrico de un area social especifica,
sino en el de un acercamiento que
progresivamente permite a los nifios distinguir
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y correlacionar elementos sociales del mundo que
los rodea. La comprension de estos elementos
es la base sobre la cual se desarrolla el potencial
explicativo en los niflos y las nifias; este potencial
de plantear hipotesis explicativas esta atravesado
por capacidades que se deben desarrollar en este
ciclo, como deducir, concluir, generalizar
conceptos simples, reconocer significados,
realizar seriaciones, representaciones ordinales y
conceptuar a partir de atributos (no de
desarrollos de abstraccién). En este ciclo la
perspectiva del desarrollo critico inicia en los
primeros afios con lo valorativo, se conjuga
paulatinamente con lo propositivo y desemboca,
al finalizar el ciclo, en los primeros intentos
orientados a realizar acercamientos criticos a
partir de ideas o consideraciones personales.

De manera exploratoria, veremos algunos
ejemplos de formas a partir de las cuales se
pueden abordar las categorias del pensamiento
histérico para el ciclo de basica A:

Los espacios: la casa, el barrio, la escuela, el
parque, la plaza, la localidad, la ciudad, la region.

El tiempo personal: mi vida, mis padres, mis
abuelos, los nifios, los jévenes, los adultos, los
ancianos.

El tiempo social: érase una vez..., el tiempo
en los mitos, el tiempo en las leyendas, contando
el cuando de los cuentos y otras narraciones.

El tiempo fisico: De los ciclos naturales al
tiempo que contamos: los dias, las noches, los
ciclos de la naturaleza, las estaciones, los afios
¢Cuanto tiempo tiene el tiempo?, dias, meses,
afios décadas, siglos, milenios. ..

Los vinculos: la familia, el matrimonio, los
grupos sociales, las instituciones.

Las normas sociales: el comportamiento, las
reglas, las leyes, la organizacion familiar, escolar,
ciudadana.

El bienestar: mi cuerpo, la enfermedad, la
salud, el cuidado.

El mundo espiritual: la religiosidad, los
rituales, las fiestas.

Los sentimientos y los valores: el amor, el
respeto, la tolerancia, la solidaridad. ..

El Arte y las estéticas: el vestido, el alimento,
la pintura, el cine, la fotografia, la literatura.

El barrio Las ciudades

La localidad a partir del entorno
La ciudad

La region Las sociedades

CICLO A CICLO B

Grafica 3.1. Progresion de la complejizacion del espacio en los ciclos
de bdsica A y B.

En el ciclo de basica B las capacidades de
induccién y deduccién desarrolladas en el ciclo
de basica A, deben permitir iniciar el camino de
pensar y conocer a partir de lo abstracto y lo
complejo, sin que esto signifique que sea deseable
que se abandone lo concreto, pues la referencia
continua del presente y la realidad vivida son
conexiones necesarias para que el pensamiento
historico sea una red de relaciones significativa
para la experiencia de vida. Estamos
refiriéndonos entonces a un proceso gradual en
el que se aborda el conocimiento complejo. Una
particularidad muy importante, enormemente
valiosa y en muchos momentos dificil, es que en
el periodo de edades que comprende el ciclo de
basica B los muchachos y las chicas desean



conformar su visiéon del mundo a partir de sus
propias ideas; de modo que el camino conduce
a la formaciéon del pensamiento auténomo.
Aunque en el transcurso de estas edades ya existe
la capacidad de percibir la realidad y la
informacion sin centrarse solamente en la vision
personal, esa capacidad de descentramiento es
oscilante, de modo que las chicas y los chicos
llevan su conocimiento mas alla no solo cuando
algo les interesa o les agrada, sino cuando se
involucran emocionalmente. Involucrarse
permite “ponerse en el lugar de” para comprender
diferentes dimensiones de lo social, valorar y
recordar. Es indudable que se trata de una

Serie Documentos de Trabajo

COLEGIOS PUBLICOS DE EXCELENCIA PARA BOGOTA

experiencia en la que la comunicacion y el
lenguaje cumplen un papel fundamental en todo
el proceso de conocimiento y pensamiento.

A este ciclo corresponden el desarrollo de los
contenidos y las habilidades de pensamiento
necesarias para que cada joven pueda
comprender teorfas, establecer conclusiones,
prever consecuencias, conducir un pensamiento
légico sobre variantes hipotéticas y reales,
comprender y asimilar conocimientos de distinto
grado de complejidad, y usar las capacidades
intelectivas necesarias para afianzar su capacidad
proposicional y critica.

MEDIA I -
.

e

CICLO B -=
R |

P |

b |

CICLO A 1
R

Los diferentes niveles de complejizacion para
todos los ciclos estan atravesados por
operaciones de naturaleza légica y practica:
identificar, diferenciar, relacionar, imaginar,
transformar, crear y, finalmente, re-crear
continuamente. Estas operaciones se identifican,
desde lo procedimental, con el proceso de
deconstruccion y creacion propuesto alaluz de

Vigotsky.

EN CAMINO
HACIA LA
AUTODETERMINACI

COMPLEJO y
PENSAMIE
AUTONOMO

CONOCER Y PE
APARTR
DE LO CONC

Media: en camino hacia la autodetermina-
cion.

Los procesos y las elecciones que los jévenes
deben asumir en la educacion media y superior
deben datrles la oportunidad de configurar su
proyecto de vida, por eso, en este nivel se inicia
el camino hacia la autodeterminacién, que en
ultimas debe conducitlos a co-determinarse,
pues el plano de lo individual no esta aislado de
la vida social que deben pensar en asumir.
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urante el ciclo de basica A deben
desarrollarse actividades en torno al
pensamiento temporal/cronolé-

gico encaminadas a:

Identificar sistemas convencionales de
medicién del tiempo.

Comprender de aspectos ciclicos (dfas, noches,
estaciones, fiestas).

Comprender sistemas cronolégicos de
referencia.

Utilizar apropiadamente unidades de tiempo
objetivas, de tipo cuantitativo (calendario) y
comprender como cumplen una funciéon social
en tanto pautas o normas de conducta que
regularizan la vida cotidiana de las personas y
en tanto referencias que también sirven para
estudiar, dimensionar, explicar y comprender
el devenir de un colectivo social.

Coordinar diversas unidades en sistemas de
medicién del tiempo.

Elaborar representaciones del tiempo en las
que se reflejen cambios producidos en los seres
humanos, los objetos, grupos sociales, el medio
ambiente en el presente, el pasado y el futuro.
Ordenar una continuidad en sistemas
temporales.

Vincular la temporalidad a la experiencia de
vida.

Relacionar el tiempo y la vida en sociedad.
Identificar y contrastar la existencia de
diferentes ritmos de transformacion a través
del tiempo.

Reconocer ritmos subjetivos internos y
sociales relacionados con los procesos que se
dan en las personas y las sociedades a través
del tiempo.

Reconocer rasgos cualitativos en la duracion
de fenémenos como la larga duracién,
duraciéon media y duracion corta.

Relacionar, en lo posible, la memoria histérica
de padres, abuelos y familiares, como
extension de la experiencia de vida y como
testimonio de otros periodos, procesos,
cambios o imaginarios sociales.
Determinar, a partir de coordenadas
estudiadas, produce un
acontecimiento o proceso y ubicarlo respecto
a otros fendmenos ocurridos antes, después o
simultaneamente.

Demarcar un fenémeno, problema o proceso
en el tiempo.

Reconocer el orden de los fenémenos,
acontecimientos, procesos de una secuencia
estudiada, a través del tiempo.

Explicar el orden interno en una secuencia.
Reconocer correspondencias, analogias,

cuando se



conexiones, dependencias y vinculos entre el
presente y el pasado, y viceversa.

En este ciclo nifios y nifias dominan su
sistema cognoscitivo con el que organizan y
manipulan el mundo que los rodea, por tanto,
los nifios y nifias diferencian los espacios segun
las funcionalidades que estos contienen, y las
actividades de los seres humanos en este, son
capaces de realizar interpretaciones de
fenémenos de produccidn, intercambio y
consumo, caracterizan el ambiente a partir de
ejemplos locales y regionales, pueden
establecer las caracteristicas del espacio y
utilizar herramientas simples para la
interpretacion de este. Por tanto, en esta etapa
han pasado ya por la identificaciéon y
comienzan una etapa de interpretacioén del
espacio y el establecimiento de relaciones del
ser humano con el medio. Asi nifios y ninas de
ocho a doce afios se sirven principalmente de
la descripcion y representacién del ambiente,
diferenciando sus cambios y explicando la
intervencion del hombre en este a partir del
lenguaje y la representacion grafica que
determinan el entendimiento de su mundo. Las
acciones cognoscitivas se hacen mas
internalizadas, esquematicas y méviles, el nifio
y la nifla son capaces abordar otros puntos de
vista.

En el transcurso del ciclo de basica A deben
hacerse actividades relacionadas con el pensamiento
espacial/ambiental, que permitan alos nifios y nifias:

« Identificar y caracterizar ambientes en los que se
desarrolla el ser humano.

» Reconocer que las acciones de los seres humanos
influyen sobre el espacio y el ambiente.

« Descomponer y asociar en partes el entorno que
los rodea.

« Dilucidar los efectos que produce el medio
ambiente sobre la vida humana.
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» Caracterizar los espacios de su entorno: bartio,
localidad, ciudad, regién y pais.

» Relacionar las formas de vida del mundo natural
con las del ser humano.

» Proponer y realizar actividades de observacion
y experimentacion con su entorno inmediato.

» Identificar en su comunidad los componentes
sociales, geograficos y culturales.

» Comprender la relaciéon existente entre el
mantenimiento del ambiente yla calidad de vida.

» Comprender y valorar el significado social del
cuidado del medio ambiente y lo vincula al
bienestar de los seres humanos.
Ejemplo: 1.a urbanizacion de los humedales

Identificar como la accion humana determina
cambios y transformaciones en el ambiente a
través del tiempo, por ejemplo: los humedales.

1. Conformar grupos para intercambiar ideas y
experiencias sobre el conocimiento de
humedales (hoy parques) en la ciudad, las
caracteristicas ambientales (fauna y flora) yla
intervenciéon antrépica, identificar la
importancia de estos ambientes naturales
dentro de la ciudad. Aqui se parte de las ideas
previas de los estudiantes y la relacion de ellos
con el medio, (a través de hipotesis
explicativas) hacia un proceso de construccién
y explicacion de las problematicas ambientales
dentro de un espacio urbano; buscando que
los humedales puedan ser comprendidos
desde las dindmicas actuales, estableciendo
luego una mirada retrospectiva en la que se
identifique el cambio del ambiente por la
accion humana, las causas principales y sus
consecuencias socio-ambientales.

2. Conocer a partir de charlas y entrevistas
informales con sus padres o abuelos como se
experiment6 el cambio de los humedales
desde la construccién y edificaciéon urbana
producto del crecimiento de las ciudades,
adecuando los humedales para un uso de suelo
de caracter residencial.
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3. Realizar un trabajo de observacién y
descripciéon de un humedal identificando la
influencia del ser humano en su estado
ambiental, como por ejemplo, la conta-
minacion, la desaparicion de especies
endémicas y la construccion de vivienda en
los alrededores. Esto se puede afinzar
desarrollando un trabajo de consulta de
fuentes como fotografias y mapas que
permitan observar como eran los humedales
a mediados del siglo XX y como se ha
reducido su oferta ambiental en 1a actualidad,
identificando transformaciones de los
humedales por intervencién humana producto
de un proceso de urbanizacion.

Desarrollar con los estudiantes estrategias de
explicacién sobre el cambio de un ecosistema
como resultado de procesos sociales, como por
ejemplo, la migracién o urbanizacion a partir de
la cual se da un proceso de conversion de los
humedales en espacios para la recreacion pasiva
de los habitantes de la ciudad.

En el ciclo de basica A, los maestros y maestras
deben llevar a cabo actividades que permitan a
los nifios y nifias:

« Describir condiciones de vida material de su
entorno.

« Relacionar actividades productivas de los
seres humanos en diferentes tiempos y lugares.

- Distinguir el proceso de distribucion de
productos cotidianos en diferentes tiempos y
espacios.

« Identificar y describir relaciones que generan
produccién econdmica, asi como sus
resultados econémicos.

« Reconocer que los productos de su contexto
proceden de diferentes lugares con respecto a
su entorno.

« Comprender que hay un desarrollo técnico y
tecnologico.

« Establecer relaciones entre el desarrollo
técnico/ tecnoldgico y variables sociales,
culturales y politicas, entre otras.

« Reconocer diversas formas de organizacién
econbémica en tiempos distintos o simul-
taneos.

« Contrastar el uso de recursos, la distribucién
y el inconformismo.

« Establecer caracteristicas de produccion,
intercambio y consumo en su entorno.

« Reconocer la presencia de relaciones
econdémicas internacionales respecto a su
entorno.

« Establecer correlaciones entre elementos y
procesos econdémicos basicos y las condiciones
de vida de la poblacién.

« Plantear la incidencia de factores politicos,
espaciales/ambientales, culturales, entre
otros, en el desarrollo econémico de un
colectivo.

Para este ciclo es oportuno el trabajo en grupos
(intercambio entre pares) especificamente
tratando temas cercanos a ellos que a pesar de
ser reales sean trabajados en forma espontanea,
como por ejemplo, narrar qué alimentos llegan
generalmente a nuestras casas, explicar de donde
vienen, como se hace para que lleguen a nosotros.
En este proceso, deben identificarse
paulatinamente actores y procesos de la
produccion y el intercambio: El campesino, el
comerciante, la distribucion, el comprador; la
agricultura, el comercio y el intercambio
monetario, la ganancia; la necesidad, el bienestar
alimentario. Desde aqui se pretende estimular los
inicios del pensamiento econémico a partir de
la curiosidad frente al medio que les rodea.

También resulta aprovechable empezar desde
su cotidianidad con pequefias argumentaciones
que sean coherentes sin pretender planteamientos
tedricos, pero si iniciando pequefos juicios
criticos. Es significativo que haga descripciones
de hechos y situaciones que involucren su
percepcion frente al tema y permitan construir
relatos mas extensos.



En el ciclo de basica A es oportuno realizar
actividades orientadas a:

« Identificar formas de organizacién en el
entorno inmediato.

o Determinar y contrastar formas de
organizacion familiar en diferentes espacios y
tiempos.

« Reconocer y relacionar formas de
organizacion en el barrio, la escuela y la
localidad y en otros lugares del mundo.

« Relacionar formas de autoridad en el ayer con
formas de autoridad del hoy en espacios tanto
locales, nacionales como mundiales.

o lIdentificar condiciones que permiten el
liderazgo.

« Describir formas de liderazgo actuales, del
pasado, nacionales o externas al pais.

« Explorar variables que intervienen en el
surgimiento de un conflicto y las formas que
se adoptan para su resolucion.

« Establecer correspondencias entre conflictos
tamiliares, escolares y locales.

« Determinar variables que influyen en los
conflictos nacionales y mundiales.

« Distinguir formas de gobierno en los que
interviene uno, pocos y muchos.

« Reconocer participantes en formas de
gobierno presentes en el salon, en la casa, en
el barrio, en la ciudad y la manera como
intervienen.

« Describir formas de participacion en su
entorno.

« Contemplar y contrastar formas de
participacion en distintos lugares y tiem-
pos.

« Comprender como participaron y participan
sus abuelos, padres y tios en la toma de
decisiones familiares, locales, nacionales e
internacionales.

o Identificar la ciudad como espacio
interrelacionado con la organizacion politica
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nacional e incluso internacional.

» Considerar las uniones entre las personas
como formas de organizacion que cambian o
se mantienen en el tiempo y el espacio.

o Identificar las normas como expresiones
sociales y politicas que surgen en el proceso
de interaccion de un grupo social.

Ejemplo: Para identificar formas de
organizacion en la familia y en el salén de clases,
se puede motivar a los nifios y nifias a que hablen
sobre cémo esta organizada su familia.

Luego a cada grupo se interroga sobre como
estan organizadas sus familias y las posibles
razones de dicha organizacion. En seguida, esto
mismo se hara con la organizacién dentro del
salon de clases para después compararla con la
organizacion familiar.

Se identificaran los aspectos en que se parecen
y en los que se diferencian para explicar formas
de organizacién, participacidn, jerarquia,
gobierno, normas, entre otras en diferentes
espacios y tiempos.

Coémo actividad para la casa, se pedira a los
nifios y nifias que hablen con la persona de mas
edad en su casa, para que le comente como era
la organizacion de su familia y su salon de clases.

El trabajo de retroalimentacién de esta
actividad tendra como propésito que los nifos
y nifias identifiquen la importancia de la
organizaciéon y la permanencia o cambio de
elementos y relaciones a través del tiempo. Asi
mismo es posible que se encuentren diferencias
segun el lugar del cual provengan las familias, lo
cual se hace importante para relacionar las
categorias de espacio/ambiente, economia y
politica en el campo de pensamiento historico.

En el ciclo de basica A, los nifios y nifias entre
los ocho y
interpretaciones de relaciones simbélicas en el

once anos de edad hacen
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espacio cotidiano de la familia, el colegio y la
sociedad; estas interpretaciones tienen que ver
fundamentalmente con el sistema de creencias y
representaciones sociales que se han construido,
por lo tanto los estudiantes pueden identificar
patrones comunes y diferentes de creencias y
valores que se establecen y que confluyen en
relaciones de tipo social, religioso y cultural. Por
lo tanto, en el Ciclo A se pueden desarrollar
actividades que permitan:

« Reconocer la formaciéon de la identidad
personal y cultural a partir de practicas
cotidianas que lo representan como sujeto, por
ejemplo, sus gustos, su pertenencia o relacion
con diversos lugares, la musica, los objetos,
las creencias, entre otros.

« Identificar relaciones culturales en diferentes
colectivos, espacios y tiempos.

« Percibir la existencia de un lenguaje
simbolico en la cotidianidad y en las
creencias socioculturales de la poblacion que
lo rodea.

« Comprender y vincular comportamientos
culturales particulares de su entorno con otras
culturas.

« Reconocer que las expresiones culturales
permiten la construcciéon de una memoria
colectiva en la sociedad que se dinamiza en el
tiempo a través del recuerdo y el olvido de las
practicas sociales.

« Descentrar su experiencia cotidiana para
constituitla y enriquecetla con otros elementos
de la experiencia colectiva de la sociedad que
le rodea.

« Comprender que los seres humanos también
expresan su forma de ver el mundo a través
de la religion, la danza y el arte, entre otras
manifestaciones culturales.

« Relacionar y comprender su mundo y el
mundo de otros a través de objetos, ideas,
creencias, gustos y lenguaje.

« Reconocer la existencia de procesos de diversa
naturaleza como forma logica en la que se

desarrolla la sociedad y el mundo a través del
tiempo.

- Comprender la necesidad de establecer
relaciones para contextualizar la realidad en
forma global incluyendo procesos y redes de
relaciones.

« Conocer la construccion de relaciones sociales
tomando como punto de partida la
comunicacion.

« Conocer la formacion cultural y simbélica de
distintas comunidades en el que su legado es
aprehensible a partir de los artefactos
culturales creados por ellas mismas.

« Inferir que como sujetos sociales e histéricos
somos herederos y creadores de lenguajes
simbélicos equiparables a los de otras
sociedades, y como tal, productores y
recreadores de testimonios para el futuro.
Ejemplo. Conocer las practicas culturales

(tiestas y carnavales) en las que se expresa el

lenguaje simbolico de la poblacién y con ello 1a

construccién colectiva de la memoria en dos
poblaciones distintas.

Como parte del pensamiento relacional, los
estudiantes pueden acercarse a dos culturas
espacialmente distantes pero con practicas
sociales que permiten estudiar practicas ludicas
y conmemorativas, surgidas en el seno de la
propia poblacién, en las que discurren las
practicas prehispanicas con un proceso de
sincretismo religioso; en este caso, podemos
referir las fiestas y los carnavales en Colombia y
en México, en especial, el Carnaval de
Barranquilla en Colombia y el Dia de los Muertos
en México. El trabajo puede iniciar identificando
y disociando los elementos y las relaciones al
interior de cada uno, para luego establecer
semejanzas y diferencias entre ellos. Es
importante abordar el origen y sentido de las
festividades o del carnaval, la forma y
participacién en la conmemoracién. Esto
permite asociar ciclos temporales, desarrollo
diacrénico y apropiacién del espacio y la



naturaleza, entre otros. Ademas se pueden
realizar actividades en las cuales se indague sobre
los vestidos, los bailes, los alimentos, los objetos,
las mascaras y distintos elementos utilizados
durante la fiesta y el carnaval; para luego definir
el significado de las representaciones que
configuran el lenguaje simbolico que recrea,
construye y utiliza la poblacién para
identificarse.

Posteriormente con los estudiantes discutir
porque este tipo de practicas han pervivido a
través del tiempo y porque son importantes para
la poblacién que lo realiza lo que ha generado la
construccién de una memortia colectiva desde las
conmoraciones y lenguaje simbélico creado.

La pedagogia, como reflexion y praxis, no debe
ser una accion de reflejo sino de creacion; en ella
los actores directos del proceso ensefanza-
aprendizaje, es decir educadores y educandos,
estan pensando y conociendo a los otros en sus
dimensiones histérico-sociales, tomando como
pretexto el conocimiento de la realidad.

La pedagogia al ser una reflexiéon sobre la
educacioén, genera acciones que se encaminan a
formar un determinado tipo de ser humano,
acorde con el grupo social en el que se encuentra
inmerso.

Para el caso del campo del Pensamiento histirico,
encaminado a explicar y comprender los
fenémenos sociales como resultado de procesos
histéricos, los criterios pedagdgicos que orientan
la propuesta estan ligados a los supuestos
sociales y epistemologicos propios del campo y
a la conviccion de la existencia de una relacion
dialéctica entre la teoria y la praxis.

Serie Documentos de Trabajo

COLEGIOS PUBLICOS DE EXCELENCIA PARA BOGOTA

Un punto de partida fundamental es considerar
a los maestros y maestras como mediadores de
la construcciéon del conocimiento en dos
perspectivas: una, como orientadores del proceso
de ensenanza y aprendizaje que realizan con los
y las estudiantes, y otra, como constructores de
nuevas formas de conocimiento y re-creadores
de las propuestas tedricas que estructuran
cualquier campo de conocimiento, de modo que
deben hacerse participes de la produccién
académica de los mismos. Su papel es muy
importante en ese proceso de media y larga
duraciéon que es la construcciéon del
conocimiento, y su participaciéon es premisa
indispensable para que se de una practica
reflexiva y creativa en la escuela.

Docentes y estudiantes son poseedores reales
o potenciales de capacidades a partir de las cuales
pueden emprender procesos de reconocimiento,
deconstruccion y recreacion de distintos fenod-
menos sociales. En el centro de esta afirmacion
existen dos consideraciones pedagdgicas de gran
envergadura: una, la de reconocer a cada ser
humano como protagonista de su proceso de
conocimiento, y otra, la de considerar la
necesidad de desarrollar la autonomia de
pensamiento para que cada individuo evalte,
como dice el profesor Joseph Fontana, “con sus
propios ojos”, los componentes, estructuras,
relaciones y formas de pensar construidas y
heredas del colectivo en que vive. Indirecta-
mente hay también en esta afirmacion una tercera
consideracion pedagogica: abandonar posiciones
absolutistas en el aula y dar via a la evaluacion de
juicios propuestos desde diferentes perspectivas
para elaborar juicios argumentativos orientados
a identificar cual explicacion es mas razonable.
La critica reflexiva y constructiva surgida del
dialogo, la interaccién e interrelaciéon de las
disciplinas, le es inherente al campo de
Pensamiento historico, por lo cual no podemos
aspirar sino a una actividad pedagogica dentro
del aula acorde con esta naturaleza.
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En este orden de ideas, es imprescindible
considerar el conocimiento no como un
producto ya terminado que maestras y maestros
deben ensefar a los y las estudiantes como
verdad definitiva, sino como un constructo
humano, producto de condiciones sociales,
ideoldgicas y materiales; un producto dinamico,
en constante cambio y en cuya construccion
todos tenemos la posibilidad y el derecho de
participar. Cuando aprendemos y ensefiamos es
importante reconocernos como seres humanos
cambiantes, portadores reales o potenciales de
una memoria historica que nos hace conocedores
no solo de nosotros mismos, sino también de
los otros dentro de una realidad multi-
dimensional, compleja y cambiante que se explica
desde lo sincrénico y diacrénico en una
construccion constante del conocimiento.

Como se establecié esquematicamente en el
aparte “De la imaginacién a la realidad” y en los
“Niveles de complejizaciéon del campo del
pensamiento historico”, es deseable que desde
lo procedimental el pensamiento histérico
aborde de forma interrelacionada y gradual los
elementos sociales del mundo que nos rodea a
través de la deconstruccion.

LLa deconstruccion aqui debe entenderse como
un proceso en el que esencialmente se identifican

elementos y relaciones al interior y el exterior de
una fuente, un fenémeno o un proceso. El
desarrollo de la ensefianza-aprendizaje dentro del
campo de pensamiento histérico debe retomar
el conocimiento ya elaborado y emplear sobre
éste un proceso de deconstruccion, tanto para
realizar operaciones logicas en las que se distingan
y disocien elementos propios de categorias
temporales, espaciales, econémicas, politicas,
econ6émicas o relacionales; como para
comprender de qué forma se llegd a ese
conocimiento y de qué manera se puede
identificar como producto de un proceso en el
tiempo, de una persona o un grupo de personas
que estuvieron permeadas de intereses,
motivaciones e ilusiones que no fueron siempre
individuales sino también fueron nacionales o
internacionales y que buscaron legitimar o
desestimar una vision de mundo; podriamos
decir que este paso permite establecer
distinciones asumiendo el conocimiento como
producto social e histérico.

Por otro lado, identificar relaciones trae
implicito un proceso de asociaciéon en el que se
busca distinguir variables que se relacionan con
el problema estudiado y que conducen a estable-
cer cOmo esta compuesto, cual es su arquitectura,
y en este camino, cOmo se re-construye.

-ONSTRUCCI(‘)N > - CREACION

DCIACION
elacionar,
construir

DCIACION
dentificar,
erenciar

Elementos y relaciones:

* Temporales

e Espaciales/ambientales

¢ Econdmicas, Politicas

e culturales

al interior y el exterior de una
fuente, fendmeno o proceso.

Re-crear

e Exageracion.
e Ausencia
e Transformacion

Grafica 4.2. Proceso de construccion para identificar elementos y relaciones al interior y exterior de un fenomeno, fuente o proceso histdrico



Los procesos de disociaciéon y asociacion
tienen una relacion estrecha con la imaginacion y
la creacion, pues la imaginacion interviene en las
percepciones interiores y exteriores que se dan
en estos procesos. A su vez, y siguiendo a
Vigotsky, los procesos de disociacién y
asoclacion proporcionan el material con el cual
nifios, nifias, jévenes y adultos estructuramos la
imaginacion. Aunque a veces ha sido considerada
aparte, la imaginacion tiene un papel central en
el pensamiento histérico, pues permite la
valoracién y comprension del pasado al servir
como medio de acercamiento emocional e
intelectual a experiencias humanas que nos
resultan alejadas o ajenas por estar distantes en
el tiempo o el espacio. Asi, la imaginacion juega
un papel cognitivo, valorativo y creativo, que
indudablemente se extiende a la resoluciéon de
problemas porque posibilita visualizar
alternativas no vistas, y permite relacionar
conocimientos adquiridos con el presente gracias
a la actividad combinatoria del cerebro.

Justamente, en esta actividad combinatoria
algunos elementos y relaciones identificados en
el proceso de deconstruccion se transforman al
entrar en contacto con la fantasia y con otras
variantes posibles a partir de las cuales se
establecen nuevas asociaciones que no se habian
contemplado, o concepciones y definiciones
originales a partir de la exageracion, la ausencia
o el intercambio, entre otras. Ver transforma-
ciones, ver interacciones es, en ultimas, ver
posibilidades de pensamiento relacional como
componente del pensamiento histérico. El juego
con la fantasfa, la combinacion de posibilidades
o relaciones no antes pensadas posibilita una
experiencia placentera en la que incluso la risa
puede tener lugar en el proceso de creacion o
re-creacion del conocimiento.

De esta manera, el pensamiento histérico debe
permitirse ser un proceso pedagdgico de
recreacion y creacion de una historia distinta, que
se socializa y comunica con el propésito de
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explicar y comprender la realidad como un
campo posible de ser pensado, conocido,
disfrutado y transformado a partir de las
visiones de mundo que se construyen
histéricamente bajo la apropiacion social, critica
y creativa de la experiencia colectiva del ser
humano en el mundo.

La ensenanza y el aprendizaje en el campo del
pensamiento histérico es esencialmente un
proceso de comunicacion en el que el lenguaje
se materializa en formas diversas, ya sea como
expresion verbal, escrita u oral, como forma
visual representada, materializada o en
movimiento. Estas formas que el ser humano
emplea para expresarse, entre otras, se articulan
entre si conformando una red de significados que
constituyen lo que conocemos como una
narracion. La narracion ocupa un lugar constante
en todo el proceso de enseflanza y aprendizaje,
pues viabiliza y media el acercamiento que
realizamos a lo que conocemos, nuestra
interaccién con ¢l y la re-creacién que
elaboramos.

Asi, el empleo apropiado y creativo del
lenguaje debe ser una premisa constante en todo
el proceso pedagdgico y un proposito a realizar,
tanto en el desarrollo del campo del pensamiento
histérico, como en los demds campos.

Muchas de las formas didacticas aplicables en
este campo de pensamiento que nos ocupa se
realizan cony en el lenguaje. Narrar, identificar,
diferenciar, describir, relacionar, leer, reconocer,
interpretar y explicar son actividades que pueden
realizarse con informacion verbal, oral o escrita,
y con formas visuales diversas como pinturas,
fotografias, dibujos, mapas, planos, graficos,
tablas, cuadros, entre otros.

El empleo de informacién verbal y el manejo
de informacion visual confluyen en el proceso




Secretaria de Educacion del Distrito: Bogota una Gran Escuela

de deconstrucciéon porque permiten diversas
actividades, por una parte, la identificaciéon de
componentes o elementos que hacen parte de una
totalidad, por otro lado, la determinaciéon de
semejanzas y diferencias entre esos elementos que
han sido descompuestos, y por ultimo, el
establecimiento de comparaciones y relaciones
de diverso orden: pertenencia, diferencia,
duracion, orden, causalidad, implicacién,
relatividad, secuencialidad, continuidad,
intensidad, entre otras.

Como lo mencionamos en un apartado
anterior, la disociacién proporciona los insumos
necesarios para la transformacion y produccion
creativa de nuevos significados o interpretaciones.
LLa producciéon de algo nuevo parte de elementos
y relaciones identificadas o conocidas
previamente para proponer nuevas posibilidades
de interpretacion y relacién en condiciones
hipotéticas. Exagerar, reemplazar, cambiar,
suprimir o agregar elementos, condiciones,
relaciones, procesos o fenémenos del pasado
lleva a poner a prueba el pensamiento historico
y a jugar con posibilidades relacionales a través
del “como 57’ motivado a partir de preguntas del
tipo “que hubiera pasado si...”
presente sien el pasado...” “que sucederia en el
futuro si...”. Por ejemplo: ¢Qué pasaria si no
tuviésemos un sistema de conteo del tiempo?
¢Coémo nos encontrariamos en el colegio? ;Qué
pasaria con el recreo? ¢Qué pasaria con los
salarios? ...y de alli en adelante mil posibilidades.

como seria el

Otra parte de la re-creacion es la emision de
juicios sustentados, pues debe evidenciar la
exposicion adecuada de elementos y relaciones
presentes en un elemento, fenémeno o proceso
social para establecer ventajas o desventajas que
sustenten el punto de vista que se plantea frente

aun fenémeno dado. Igual proceso légico se da
en la evaluacién de la objetividad, coherencia, o
verdad de una interpretacién o propuesta.

El significado etimoldgico de la palabra
historia es investigar, indagar, por ello ensenar a
investigar e interpretar los fenémenos o procesos
presentes en la experiencia de los colectivos
humanos es una forma didactica basica en el
desarrollo del pensamiento histérico. En este
camino debe estimularse en ninos, nifias y jovenes
el planteamiento espontaneo de preguntas en el
marco de una situacion problematica para que
los chicos y chicas ensayen posibles hipotesis a
partir de sus conocimientos previos. Con la
orientacion y acompafiamiento de los maestros
y maestras, con la divergencia de las diferentes
opiniones de sus compaferos o familiares, debe
motivarse la estrategia, la realizacion y la
evaluaciéon de un “operativo” (plan) que le
permita diseflar los procesos necesarios,
acercarse a las fuentes que tenga disponibles,
deconstruirlas, obtener unos resultados creativos
y comunicarlos de manera apropiada y original
a sus companferos de clase, su escuela, su familia
o el entorno de su comunidad.

Las actividades practicas son formas didacticas
de amplias posibilidades. Llevar a cabo
actividades iguales o distintas en equipos, con
dindmicas diversas dentro del aula que permitan
la expresién, el encuentro de opiniones, la
muestra de algo elaborado en equipo, jugar
asumiendo roles o representar. Estas actividades
deben alternarse con experiencias grupales fuera
del salén y también fuera del colegio, que
extiendan la escuela a la ciudad y que permitan
enriquecet, a través de la retroalimentacion y la
vivencia en otros escenarios, la cotidianidad del
aula.
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a presente propuesta surge en el marco
de la politica actual de la Secretaria de
Educacion con la intencion de explorar

nuevas alternativas para la organizacion del
curriculo y del trabajo pedagdgico en las
instituciones. Una de las problematicas que se
busca enfrentar se refiere a la atomizacién
curricular que se deriva de una organizacion del
curriculo por grados, y de la existencia de
demasiadas asignaturas. Esta atomizacién
conduce a que se cuente con muy poco tiempo
para el trabajo pedagdgico y didactico en cada
disciplina, ademas de la desarticulacion de los
contenidos y procesos de aprendizaje, propia del
trabajo desde las asignaturas. Frente a esta
situacion, la presente propuesta curricular busca,
de un lado, plantear una organizacién de los
saberes y del saber hacer en campos que agrupen
diferentes disciplinas, y no en asignaturas y, de
otro lado, propone una organizacion en ciclos y
no en grados. Esta alternativa de trabajo en ciclos
es la base de la organizacion del curriculo en otros
paises, desde hace décadas.

El campo curricular que se presenta en este
documento agrupa lo que tradicionalmente se
conoce como las asignaturas de lengua materna

Serie Documentos de Trabajo

COLEGIOS PUBLICOS DE EXCELENCIA PARA BOGOTA

o lengua castellana, la literatura, el arte y la
expresion. Se busca también articular el trabajo
sobre medios y tecnologias de la informacion
y la comunicacién, en su dimensiéon de
lenguajes.

La opciéon que se toma en esta propuesta
privilegia seis propodsitos centrales, como
horizonte de trabajo desde el lenguaje y la
expresion:

» Formarse como ciudadano, para participar de
modo adecuado en la vida social, en la
democracia y ejercer la ciudadania.

+ Acceder, comprender y dominar los lenguajes
que posibilitan participar de la cultura en sus
diversas manifestaciones.

» Participar en practicas sociales de lectura y
escritura.

+ Acceder a los codigos formales propios del
mundo académico para avanzar en su
desarrollo.

« Desarrollar el sentido estético, la sensibilidad
hacia el arte y las formas de expresion.

» Comprender criticamente los lenguajes de los
medios de informacién y comunicacion, para
poder usatlos con sentido.
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Retomando el concepto Vygotskyano de
desarrollo, defendemos laidea de que la funcion de
la escuela consiste en garantizar el desarrollo cultural
de sus estudiantes, as{ como potenciar sus
posibilidades de expresion. En términos mads
concretos, consideramos que la escuela debe
garantizar, o al menos intentarlo, el acceso y
apropiacion de los codigos culturales, universales y
locales, para lo cual debe configurar unos escenarios
pedagdgicos y comunicativos respetuosos, donde
la voz de los sujetos implicados y sus culturas
tengan un lugar. En lainvestigacion Vygotskiana,
dicho desarrollo no esta determinado
exclusivamente por la madurez organica (biologica)
del sujeto: el tipo de relacion e interaccion con el
entorno cultural, mediato e inmediato, es
determinante para el desarrollo cultural, lo que tal
vez es uno de sus grandes aportes. Dicho en otras
palabras, el desarrollo intelectual del nifio no es un
efecto de la maduracién bioldgica sino una
resultante de la tensién entre dos lineas de
desarrollo: por un lado la organica y por otro la
cultural.".

“El arraigo de un nirio normal en la civilizacion suele
estar estrechamente fusionado con los procesos de su
maduracion organica. Amibos planos de desarrollo—
el natural y el cultural- se amalgaman el uno con el
otro. Los cambios que tienen lugar en ambos planos se
intercommunican y constituyen en realidad un proceso
tintco de formacion bioldgico-social de la personalidad
del nifio. En la medida en que el desarrollo orgdnico
se prodiuce en un medio cultural, pasa a ser un proceso
bioldgico historicamente condicionado™

La presente propuesta se inscribe, en parte, en
este concepto de desarrollo cultural’.

El texto se organiza en tres apartados: a ) Unos
ejes de fundamentacion, que constituyen el nicleo
fuerte para la discusion con los docentes y base

para pensar propuestas curriculares especificas.
b) Una caracterizacion de los ciclos y ¢) algunos
ejemplos de propuestas pedagogicas que ilustran
el enfoque. Es importante sefialar que este texto
es un documento de trabajo que sera discutido
con docentes de la ciudad, con el fin de realizar
los ajustes pertinentes y avanzar hacia la
construccién de proyectos curriculares concretos
para cada ciclo.

Este primer eje se relaciona con la necesidad
de que desde la educacién formal se construyan
las condiciones para la vida social, para la
participacién y para la vivencia de las primeras
formas de ciudadania y democracia. Esta
dimension se relaciona directamente con el
trabajo pedagdgico sobre el lenguaje en la
medida que es, fundamentalmente, a través del
lenguaje que ocurren las interacciones y que se
construyen los vinculos sociales y los vinculos
afectivos. En este marco, el trabajo sobre el
lenguaje no es un fin en s{ mismo sino una
condiciéon de la vida social.

Elingreso alalengua oral es una condicion de
construccion de la identidad del sujeto y de
identidad con la lengua. Suele decirse que en la
lengua oral se construye una primera patria. El
acceso adecuado a la lengua oral favorece la
construccion de la identidad y el sentimiento de
colectividad (pertenencia a un grupo). Cada nifio
debe estar en condiciones de usar la lengua oral
para vincularse a diferentes tipos de
interacciones, dentro y fuera del espacio escolar.
Esto implica trabajar para que cada nifio tenga
una voz y pueda usarla con seguridad para
expresar sus sentimientos y pensamientos.
Implica también un trabajo de reconocimiento
de las situaciones de uso de la lengua oral, asi
como el avance en el dominio de las
caracteristicas de esa lengua.



De otro lado, la lengua oral es el espacio
adecuado para la construccion del respeto por
el otro y el reconocimiento de las condiciones
de la comunicacion, que en dltima instancia son
las condiciones del funcionamiento de un grupo
social y de una democracia. En este sentido, la
pedagogia, y en especial la didactica, de 1alengua
oral requieren de un cuidado especial y de un
trabajo sistematico e intencional, de manera
analoga a como se aborda, por ejemplo, la lengua
escrita o la lectura, para garantizar las
condiciones de la participacion de la vida social.

Desde el primer ciclo, la construccion de una
voz en el grupo social escolar, por parte de los
estudiantes, es una prioridad en la medida que es
uno de los primeros grupos de referencia. De
alguna manera, el éxito de las interacciones en
este grupo servira de pauta para otras
interacciones en otros contextos sociales,
extraescolares. Desde el primer ciclo se debe
trabajar por la construccion de la voz del sujeto
en el aula como una via privilegiada para la
construccién de la identidad, la seguridad y el
sentido de pertenencia social. Un nifio que esta
en condiciones de expresarse frente a un grupo,
con seguridad, de modo pertinente en funcion
de la situacion y los propoésitos comunicativos,
cuenta con condiciones para actuar de manera
activa en la vida social. De otro lado, la
construccion de una voz en el espacio escolar
implica un trabajo intencional y sistematico por
parte de la escuela, pues el habla, a pesar de ser
una condicién natural de los sujetos, no se
desarrolla de modo natural, implica una
orientacion.

La base para la construcciéon de la voz que
posibilite multiplicidad de interacciones supone
la existencia de reglas y pautas de la interaccion
(respetar los turnos, pedir la palabra, escuchar,
preguntar, responder preguntas, explicar sus
puntos de vista, defender una opinién), asi como
la regulacion de las mismas. Ese sistema de reglas
es una prioridad de la pedagogia de la expresion
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y del lenguaje, y debe construirse paulatinamente
en las aulas, igualmente debe velarse por su
mantenimiento y consolidacién. De algiin modo,
ese sistema de reglas es la base, no soélo para el
trabajo desde la expresion y el lenguaje, sino para
la vida académica y social de la escuela.
Consideramos que este es un marco ideal para
construir la ética de la comunicacién, pues si un
estudiante descubre que su voz tiene un lugar en
el grupo, que es respetada, que es comentada,
vivenciara las condiciones de la participacion,
descubrira las ventajas de participar, asi como
sus limites, y estara en disposicion de respetar y
reconocer al otro en su diversidad.

Como puede notarse, de nuevo, el trabajo
sobre el lenguaje y la oralidad desborda los
propositos académicos y adquiere claramente
una dimensién politica y social.

Desde el punto de vista pedagogico, lo anterior
implica que el trabajo escolar se oriente a abrir
espacios para la intervencion discursiva, para la
participacion, de los estudiantes en el grupo, con
propositos diferentes: exponer sus puntos de
vista, relatar acontecimientos, explicar un
tenémeno, asumir un rol en una representacion
teatral, hacer parte de un grupo musical, etcétera.
Estas situaciones de participacion implican el
dominio de formas del lenguaje oral, tipos de
discurso (argumentativo, narrativo, expositivo,
descriptivo, informativo) y recursos comuni-
cativos especificos. Es tarea de la escuela
garantizar el dominio de esas formas
comunicativas y discursivas, pues son la base para
que los estudiantes tengan éxito en sus
participaciones de la vida social. Es importante
aclarar que hay cierto tipo de situaciones
comunicativas de caracter académico que
también es necesario conocer y dominar, por
ejemplo, la exposicién, la sustentacion, la
disertacién, la explicacion. En este sentido
hablaremos de practicas sociales y practicas
académicas de participacion e interaccion.
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La construcciéon de una voz ira
complejizando entre un ciclo y otro en cuanto al
dominio y control de los recursos formales de
produccion e interpretacion de los discursos. Por
ejemplo, en el segundo ciclo se podra
profundizar en las interacciones soportadas en
la escritura, en el discurso escrito, e incluso a
través de otros lenguajes audiovisuales o a través
de los lenguajes del arte. De igual modo, esa voz
se ira complejizando a medida que se vayan
construyendo los sentidos, funciones y escritura
en los diversos modos del discurso: la
argumentacion, la narracion, la explicacion, la
descripcion. Notese que en esta perspectiva, el
trabajo sobre los discursos esta enmarcado en la
construccion de una voz para la participacion
de la vida social, es decir, hay un horizonte
politico del trabajo pedagdgico sobre el lenguaje.

SC

La propuesta curricular, desde este enfoque,
implicara definir las situaciones de participacion
e interaccién que deberan privilegiarse en los
diferentes ciclos, con la claridad de que es
importante explorar diversidad de situaciones de
participacion e interaccion desde el primer ciclo.
Se trataria de un asunto de énfasis en los
diferentes ciclos (por ejemplo en el segundo ciclo
se podria profundizar en situaciones de
argumentacién y exposicion, mientras en el
primero se podria profundizar en situaciones de
narracion y de opinion) y de definir los niveles
de complejidad en los analisis que se realizan de
situaciones y la exigencia en el dominio de los
recursos formales del lenguaje, en atencion alos
ciclos.

Bajtine (1998), nos ha sefialado algo evidente
que a veces, desde las politicas educativas y la
organizacion de la ensefianza, no vemos: desde
que nacemos nos vinculamos a practicas
culturales, al interior del grupo social, o los

grupos, a los que pertenecemos. En esas
practicas, nos apropiamos de modos de pensar,
de valorar, conocemos explicaciones, visiones
del mundo, en una frase: comenzamos a llenar el
mundo de sentido. Desde pequefios observamos
que la gente lee, que hay escritura, que hay libros,
que esos objetos cumplen funciones sociales, que
las palabras hacen que pasen cosas entre las
petrsonas, que pasen cosas en el mundo*, que en
ciertas circunstancias, leer y escribir son casi
condiciones de supervivencia.

La lectura y la escritura son, ante todo,
practicas sociales y culturales (Chartier 1994,
Rockwell, 1995) que estan ligadas a la tradicion
de un grupo social al respecto, a la forma como
histéricamente se ha relacionado dicho grupo
con el mundo letrado y al lugar que ocupan estas
practicas en sus diferentes ambitos: familiar,
educativo, politico, literario. Esto explica, por
ejemplo, por qué en algunos paises en los cuales
se realizan dotaciones masivas de libros a las
escuelas, esto no logra mejorar los indices de
lectura. Los grupos sociales pueden describirse
por los textos que circulan en ellos y por el tipo
de practicas de lectura y escritura que les son
propias. Las formas del discurso que emplean,
por ejemplo, los periodistas, se diferencian de
aquellas empleadas por los economistas. Las
formas de argumentacion de los abogados son
diferentes de aquellas propias de los periodistas.
En este marco, es evidente que los factores socio
— culturales determinan las formas de los textos,
asi como sus condiciones de produccién,
recepcion y circulacion (Veron, 2005).

Dada su naturaleza social y cultural, la lectura
y la escritura no estan distribuidas de manera
homogénea en las sociedades. Hay factores de
orden historico, econémico, familiar y de
contexto que marcan de modo diferencial el
acceso de los sujetos alalectura, a la escritura, a
los libros y demas productos culturales. Por
ejemplo, en nuestro contexto son diferentes las
condiciones de acceso a la lectura en el sector



rural que en las grandes ciudades. Incluso dentro
de éstas, hay grandes diferencias de acceso al
mundo letrado para los ciudadanos. Ademas de
la heterogeneidad en las condiciones de acceso
al mundo letrado, el desarrollo del gusto y el
habito de la lectura estan ligados a las
condiciones de familia, por ejemplo al nivel
educativo de los padres y miembros cercanos
de la familia, y se relaciona con las caracteristicas
culturales del micro grupo social al que se
pertenece.

Desde este enfoque, es claro que la formacion
del habito y del gusto de los ciudadanos por la
lectura depende de la cultura escrita dominante
en el contexto en que se vive. En este sentido,
debemos preguntarnos por la tradicion lectora
y escritora de nuestro pais, desde el punto de
vista histérico, o por las condiciones de acceso
al libro: ¢son suficientes y adecuadas? Resulta
central preguntarnos, también, por el papel de
la lectura y el acceso al libro en las politicas
culturales y educativas, tanto en el sector publico
como privado y por las posibilidades de compra
de libros en nuestra poblacion. Sabemos que, en
la historia reciente, Colombia ha realizado
esfuerzos importantes en algunos campos
relacionados con la lectura, por ejemplo a nivel
de las bibliotecas (los casos de Bogota y Medellin
son muy dicientes), planes de lectura, politicas
educativas de comprension lectora, etcétera. La
labor de instituciones como FUNDA-
LECTURA, CERLALC, ASOLECTURA, las
Cajas de Compensacion, El Banco de la
Republica, por nombrar algunas, es indiscutible.
El aporte que estas instituciones han realizado
es muy valioso. En este sentido, resulta
significativo el hecho que una ciudad como
Bogota cuente en este momento con una politica
de lectura y un consejo distrital de lectura,
elementos que manifiestan una preocupacion
concreta, a nivel de la politica, por asignar a la
lectura y al libro un lugar central en la
construccion de la vida social. Por otra parte,
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sabemos también que la industria editorial
colombiana es muy cualificada y goza de
prestigio a nivel internacional, porque se
producen libros con altos estandares de calidad.

Desde el campo de la educacion superior, vale
la pena sefialar el interés y la preocupacion de las
universidades y del estado, relacionados con el
papel de la lectura en la formaciéon de los
profesionales. En este sentido es positivo el
hecho de que la comprension lectora aparezca
como un aspecto central y comun a la formacion
de los profesionales en el pais, evidenciado en la
inclusion de un examen de lectura, comun a las
diferentes profesiones’®. Pero frente a esto, es
igualmente sintomatico, que Colombia no cuente
aun con una politica publica nacional de lectura.
Cabe aclarar que la construccion de una politica
publica le compete a los diferentes sectores de
la poblacion, no sélo al Estado.

Por otra parte, es conveniente sefialar que el
lugar de prestigio del libro y la lectura ha venido
cediendo terreno frente a otras formas culturales
ligadas al desarrollo de las tecnologias de
informacién y comunicacién, tal como lo
corrobora el resultado de la encuesta de habitos
de lectura aplicada por el DANE (2005). De otro
lado, es importante sefialar que los j6venes del
mundo ya no ven la lectura como el indicador
dominante de “estatus” social o de pertenencia
a una clase (Lahire 2004). Esta complejidad de
tenémenos hace que, en la actualidad, el
concepto de lector sea un poco difuso, pues
alguien puede catalogarse como lector si usa
internet unas horas al mes, en independencia de
su acceso a los libros e incluso si no lee libros.

En este marco, la propuesta consiste en
garantizar las condiciones para que los
estudiantes participen efectivamente en practicas
sociales y culturales de lectura y escritura. Esto
implica, de un lado, el dominio de los codigos
convencionales de lectura y escritura, asi como
la comprension, interpretacion, analisis critico y
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produccion de los tipos de discurso, propios de
las diferentes situaciones comunicativas:
situaciones en las que se requiere explicar, narrar,
argumentar, describir, informar. Como puede
inferirse, la unidad de trabajo pedagdgico sera
la situacién social y cultural en la que selee o se
escribe, es decir, la practica socio - discursiva.

Noétese que esta perspectiva toma distancia del
enfoque usual en el que se concibe la apropiacion
del sistema de lalengua como un fin en s mismo.
En nuestra perspectiva, el dominio del sistema
convencional de lectura y escritura son
condiciones para la participacién en practicas
sociales en las que se requiere leer y escribir.
Retomar la practica social de lectura y escritura
como unidad de trabajo plantea exigencias
complejas a la labor del docente, pues, por
ejemplo, la ensefianza de los aspectos formales
de la lengua (la gramatica, la fonética, la
normativa ortografica...) debera aparecer en
funcion de una situacion concreta de lectura y
escritura que, a su vez, esta inmersa en una
practica social. Por ejemplo, en el primer ciclo
se puede trabajar sobre situaciones como la
publicacién de una antologia de cuentos de los
estudiantes de un curso. Para esto, cada
estudiante debera aportar un cuento, ese serda un
proyecto de escritura para el afio. Pero para
escribir ese cuento se requerira conocer,
comprender, dominar la escritura convencional;
identificar las caracteristicas propias de ese tipo
de texto (cuento); igualmente se requerira
identificar y comprender las caracteristicas de la
antologfa como portador de textos, asi como las
condiciones de publicacion y circulacion. De este
modo, la unidad de trabajo sera la situacion de
produccién de un libro, que efectivamente debera
ser publicado. Como se puede observar, la
finalidad de este trabajo pedagogico sera
comprender y participar de una practica social
de escritura, en el marco de la cual se avanzara
en la apropiacion, comprension y control de los
recursos lingiifsticos y discursivos necesatios. De

este modo, se rompe con la atomizacioén de los
contenidos de trabajo sobre el lenguaje, en la
medida que se articulan a un proyecto macro, en
el marco de una practica social, en este caso, de
escritura.

Esta perspectiva de trabajo pedagdgico y
como forma de organizaciéon del curriculo,
supone definir, de un lado los procesos
especificos relacionados con la apropiacion del
sistema convencional de escritura, los saberes
sobre la lengua, los saberes sobre los textos,
las categorias para analizar las practicas
sociales de lectura y escritura. De otro lado,
supone seleccionar practicas y situaciones
sociales de lectura y escritura que sean objetos
de analisis y practicas en las cuales participen
efectivamente los estudiantes. Estos procesos
y saberes seran presentados en el apartado dos
de este texto.

Los grupos sociales pueden describirse desde
las practicas del lenguaje que les caracterizan. Los
modos del habla, los tipos de libros que circulan,
las practicas de lectura, las funciones de la
escritura (Olson 1998) son particulares para un
grupo especifico, por ejemplo, una familia o una
escuela. Desde el punto de vista de la formacion
de lectores en la escuela, resulta prioritario
acercar de modo sistematico a los sujetos a la
diversidad textual: diversidad de practicas
lectoras, diversidad de libros y soportes. Si no
se trabaja desde esta diversidad, dificilmente
podremos pensar en la formacion consistente del
lector. Desde esta perspectiva, vale la pena
analizar la tendencia dominante hacia la lectura
de textos narrativos en la educacion primaria en
Colombia, especificamente en Bogota. Si bien
es importante trabajar en la lectura de cuentos,
mitos, fabulas y leyendas en la basica primaria,
es igualmente importante la lectura de textos de



divulgacién cientifica para nifios, textos
periodisticos, textos de opinién, libros sobre los
planetas, sobre la vida de los animales, etcétera.

Desde las teorias cognitivas de la lectura es
claro que, por ejemplo, cuando un sujeto enfrenta
la lectura de un texto narrativo pone en juego
clertas estructuras de pensamiento diferentes de
si aborda un texto argumentativo. En el primer
caso, se ponen en juego procesos de organizacion
de acontecimientos en el eje temporal, que toman
formas como: habia una vez..., dos anos mds
tarde. .., finalmente... En el segundo caso la
organizaciéon de la informacién toma una
estructura, por ejemplo causal, que se evidencia
en el uso de expresiones como ez primer lugar.., en
segundo lugar. . .., a modo de conclusion. . ., por lo tanto,
sin embargo. .. Por tanto, la diversidad textual se
justifica en la medida que exige poner en escena
clertas estructuras y procesos de pensamiento
diferenciales, es decir, que la diversidad textual
contribuye al desarrollo del pensamiento.

La diversidad textual y de practicas lectoras
se justifica, ademas, porque los diferentes tipos
de textos cumplen funciones comunicativas
distintas como persuadir, argumentar, describir,
exhortar, narrar o explicar. También se justifica
porque las condiciones de produccién y
circulacion de los distintos tipos de textos son
diferenciales. Por ejemplo, las caracteristicas
lingtifsticas yla manera como se trata el tema en
una noticia difieren de aquellas de un ensayo o
de un poema y estan determinadas por el medio
en el cual se publican, pues no es lo mismo una
noticia que se escribe para un diatio o para una
revista. Hay noticias que no se publican en ciertos
diarios y en otros si. Por lo anterior, formarse
como lector, ademas de desarrollar un gusto
hacia los libros, tiene que ver con reconocer esa
diversidad de funciones y de condiciones
formales, comunicativas, e incluso ideoldgicas,
que regulan la circulaciéon y produccion de los
diferentes tipos de textos. En este marco, se
requiere contar con una escuela que desde los
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primeros grados y de modo sostenido, trabaje
la diversidad textual, de lo contrario es dificil
hablar de la formacion del lector. Veamos
algunos tipos de practicas lectoras.

Practicas de lectura académica. Este tipo de
practicas tienen que ver con las demandas
propias del mundo académico institucio-
nalizado (Carlino 2005). Se lee para acceder a
los saberes producidos por la cultura, tanto
local como global. Se lee para apropiarse de
informacién y conocimientos y para estar en
condiciones de hacer algo con esos
conocimientos. Se lee para producir nuevo
conocimiento. Es una prioridad de la escuela
construir las condiciones de seleccién
procesamiento, interpretacion y uso regulado
de la informacion con fines académicos.

Practicas lectoras funcionales. Este tipo de
practicas se refieren a las diferentes funciones
comunicativas que cumplen los textos en la vida
social. Se lee para informarse de los
acontecimientos de interés colectivo, se lee para
participar en un proceso de la vida democratica
(votar, participar en un referendo), se lee para
relacionarse con las demas personas y con las
instituciones (se leen formatos, informes,
protocolos, cartas, correos electronicos). Este
tipo de practicas son prioritarias en la formacion
del lector, desde nuestro enfoque de formacion
de ciudadanos.

Pricticas lectoras del goce. En la tradicion de las
teorfas sobre la lectura, suele verse este tipo de
practica como la de mas alto valor y prestigio.
Es dificil considerar a alguien como lector, si no
desarrolla un gusto por leer. Por tanto, formarse
como lector tiene como horizonte el desarrollo
del gusto y del sentido estético. Este tipo de
lectura no es la dominante, segun los datos del
estudio citado®. De hecho, segin ese estudio, los
estudiantes destinan muy poco tiempo a la
semana para este tipo de lectura: mas de la mitad
dela poblacion entre 12 y 17 afios destina menos
de media hora semanal a la lectura de libros por
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gusto o placer, mientras que la poblacion usuaria
de Internet destina mas de dos horas a la semana
a la lectura en este medio, lectura que es
dominantemente académica.

Al igual que las demas practicas lectoras, la
lectura del goce esta relacionada con la tradicion
cultural del grupo social al que se pertenece y
esta fuertemente marcada por las practicas
lectoras de la familia y la escuela. Es claro que el
gusto se forma, no es algo natural ni espontaneo,
requiere un trabajo intencionado de parte de la
familia, de la escuela y de las demas instancias
relacionadas con el tema.

Hoy se sabe que si un nifio esta inmerso en
practicas de lectura desde temprana edad, si los
adultos significativos para él le leen con gusto y
amor, si se le permite explorar los libros e
“intentar leer”, si desde muy pequefo va
formando su propia biblioteca, ese sistema
simbélico y magico de referencia, esto implica,
por supuesto, que las condiciones estaran dadas
para formarse como lector. Si adicional a lo
anterior, al ingresar a la escuela se encuentra con
diversidad de practicas lectoras, con docentes que
disfrutan leer en voz alta, leer en silencio o
compartir sus lecturas, si se cuenta con docentes
y bibliotecarios que hablan con afecto sobre los
libros, si se encuentra con practicas lectoras no
trivializadas, complejas, retadoras, que se vinculan
con sus intereses tematicos, pues las condiciones
estaran dadas. Es muy dificil que alguien se forme
como lector si esta rodeado de personas que
tienen relaciones poco cercanas y poco
placenteras con los libros.

Como se puede notar, el desarrollo del gusto
por leer tiene que ver con la produccion de ciertas
condiciones. Otro elemento que puede
ejemplificar esta idea del gusto como algo
formado, causado por ciertas condiciones, es la
educacion del oido para la buena literatura.
Algunos estudios indican que sialos nifios desde
pequenos se les lee frecuentemente literatura con
cierto nivel de elaboracidén estética, su oido se

va formando para la recepcion de literaturas
complejas. Esta idea tiene mucho sentido si
pensamos, por ejemplo, como se formaban los
lectores del siglo XVII o XVIII. Sabemos que se
formaban leyendo literatura clasica de adultos,
pues el “libro album”, tal como lo conocemos
hoy, la literatura escrita para niflos, pensada
graficamente para nifios, es un invento reciente.
Por lo anterior, es importante leer a los nifos
literaturas elaboradas, productos estéticos con
cierto valor y complejidad, para que sus oidos
se vayan formando, como se educa el oido para
escuchar diversidad de musicas. Debe quedar
claro que este tipo de lectura tiene como
proposito la educacién del oido para la
recepcion estética, y no necesariamente esta
ligada a la comprension lectora, al menos en los
primeros afios de vida de los nifios. Esta lectura
tiene que ver con adecuar el oido alas cadencias
ritmicas, los juegos sonoros, los ritmos y timbres,
las estructuras. Los nifios se interesan por estos
aspectos formales de los textos que escuchan.
Esta es una via concreta para apoyar la formacion
del gusto por leer y el desarrollo del sentido
estético.

Pero, por supuesto, no todo es gusto, leer
implica esfuerzo, trabajo (Zuleta, 1994), incluso
dolor. Si se tienen razones para leer, este proceso
se convierte en complejo. Desde esta
perspectiva, parece que ademas del gusto, como
horizonte general en la formacién del lector, se
requiere pensar en un trabajo para construir,
desde la escuela y los demas espacios sociales,
razones auténticas para leer, motivos suficientes
para privilegiar esta practica sobre otras. En
sintesis, a la escuela le corresponde abordar el
desarrollo del gusto, del sentido estético y
construir auténticas razones para leer.

La propuesta curricular, desde este eje,
implicara plantear criterios para la seleccion
de los libros que se leeran en los diferentes
ciclos. Igualmente, se deberan seleccionar las
diversas practicas y modalidades de lectura,



que deberan ser trabajadas en los diferentes
ciclos. Aligual que para el caso de las practicas
de escritura, se buscara que desde el primer
ciclo se explore diversidad de practicas, pero
que se pueda poner énfasis en algunas de ellas,
en los diferentes ciclos. Igualmente, se deberan
definir niveles de complejidad en la lectura, en
atencion a los ciclos.

El fenémeno de la lectura suele verse, de hecho
es el discurso que mas circula, como un derecho
de los ciudadanos. Conocemos de sobra
afirmaciones en las declaraciones de intenciones
de los acuerdos internacionales, en los campos
educativo y cultural, en el sentido que se debe
garantizar el derecho a la lectura, que los
ciudadanos tienen derecho a los libros, a estar
alfabetizados, que debemos reducir las tazas de
analfabetismo, etcétera. Si bien la lectura es un
derecho y es necesario trabajar en esa via,
consideramos importante preguntarnos por la
lectura desde la perspectiva politica en el siguiente
sentido, formulémoslo 2 modo de afirmacion:
la lectura, ademas de constituirse en derecho, es
una condicién de la vida ciudadana y del
funcionamiento de la democracia.

En este marco, fortalecer el trabajo de
formacion de lectores es sinénimo de construir
condiciones para el ejercicio ciudadano, pues es
impensable una democracia, o la idea de
participacion en ésta, si se cuenta con ciudadanos
analfabetas o iletrados, que no es lo mismo. Si
los ciudadanos no estan en condiciones de
comprender un programa de gobierno, de
construir un punto de vista sobre las ideologias
que circulan, o si no estan en condiciones de
comprender y producir los textos requeridos
para participar de la vida social e institucional,
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¢de qué tipo de democracia estamos hablando?,
¢de qué tipo de participacion?

De hecho, las relaciones que los ciudadanos
establecemos con las instituciones, tanto estatales
como privadas, estan mediadas por lecturas y
escrituras. El derecho de peticion, por citar un
caso, es un tipo particular de texto, hay
ciudadanos que saben usar este derecho, es decir
estan en condiciones de producir ese texto, y hay
otros que no saben siquiera que existe. La
votacion para elegir gobernantes puede
interpretarse como un acto de lectura. Este
ejercicio basico del funcionamiento de una
democracia requiere que los ciudadanos estén en
condiciones de comprender el sentido y alcances
de un plan de gobierno o de un discurso
programatico de un partido politico. Pero
ademas de lo anterior, el acto concreto de votar
implica leer textos, identificar y seleccionar
informacién, decodificar la logica de ciertos
formatos, que son tipos particulares de textos.
El caso de la votacion del referendo, en la historia
politica reciente de nuestro pafs, es otro claro
ejemplo de la lectura como acto politico. Votar
el reciente referendo implicaba comprender una
serie de complejas preguntas, marcadas por
ciertos términos, que mas alla de portar
significados, portan decisiones fuertes a nivel de
sus implicaciones. La no comprension de algunas
de esas preguntas conduce a que las decisiones
de la vida politica de un pais tomen uno u otro
rumbo. Por lo anterior, leer no es sélo un asunto
de derechos de los sujetos, no es sélo asunto de
avanzar hacia un pafs “mas culto”, que consume
mas libros, es un asunto dominantemente
politico. Por tanto, los indices de lectura, asi
como los niveles de comprensiéon de texto con
que cuenta un pais, se relacionan, de modo
estrecho, con las condiciones de funcionamiento
de la democracia. Desde esta perspectiva, la
necesidad de incluir la lectura en la agenda de la
politica educativa y cultural, desborda las
preguntas por el prestigio del lector y por la
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formacion del gusto, la sitda en el terreno de la
construcciéon de condiciones para la vida
ciudadana y se constituye en soporte del
funcionamiento efectivo de una democracia.

En el marco anterior, se plantea la distincion
entre una primera y segunda alfabetizacion. La
primera se refiere al dominio basico de los
coédigos escritos. Un sujeto que va a la escuela
esta en condiciones de codificar y decodificar
informacion, es un sujeto “alfabetizado”, pero
de ahi a considerarse usuario activo de la cultura
escrita hay un abismo y, aun mas, de ahi a estar
en condiciones de usar la lectura y la escritura de
modo pertinente, para participar de la vida social
y politica hay otro abismo, aun mayor. Estd es la
segunda alfabetizacion.

En esta propuesta curricular consideramos
que el dominio del c6digo escrito no es un fin
de la ensefianza sino una condicién de la
expresion y la comunicacion de los sujetos. Los
nifios desde el primer ciclo deben descubrirse
productores de textos (Jolibert 2002), pero
inicialmente, esos textos pueden ser orales o
estar soportados en el dibujo, el gesto, la
imagen y la expresién corporal. La creacion
de una historia (grafica, gestual, verbal...), la
recreacion de un relato, la explicacién de un
acontecimiento la presentacién de una opinion,
etcétera, son actos fundamentalmente de
expresion y comunicacion. La naturaleza de
esos actos implica que la atencién y valoracion
por parte del docente y de la escuela estén
puestos alli y no exclusivamente en el dominio
de la técnica o del cédigo en el que se soporta
ese acto. Este enfoque implica que en los
proyectos pedagdgicos o en las situaciones
didacticas que se configuren en la escuela, se
privilegien aspectos como lo creativo de la

historia, la claridad en la exposiciéon de una
idea, la innovacion en la formulacién de una
hipotesis, la consistencia en la defensa de una
opinidn, mas que en los aspectos técnicos del
codigo en el cual se soporta el acto de
expresion: dibujo, pintura, expresion corporal,
lenguaje verbal.

Lo anterior no significa que los aspectos
relacionados con el dominio del c6digo, no sean
de importancia. El codigo debe dominarse, pero
en funcién de una necesidad o un deseo de
expresar algo o comunicar algo a alguien, o
incluso para registrar ideas que no se van a
comunicar, como en el caso de un diario o de un
poema que estd en proceso de elaboracion. La
exploracion del cédigo debe orientarse por parte
del docente, debe existir un trabajo sistematico
para su apropiacion, pero ese trabajo didactico
se subordina a las necesidades de expresion.
Notese que este enfoque se distancia de la vision
centrada en el cédigo, especialmente en los
primeros afios de la escolaridad. La escuela tiende
a tomar el cédigo como un fin y avanzar en su
domino, a toda costa, en independencia del
sentido que pueda tener el uso de dicho cédigo
por parte de los nifios. Si no hay necesidades de
expresion, la construcciéon formal, y muchas
veces tediosa, del codigo carecera de sentido y
de valor para el sujeto. Al contrario, si existe una
necesidad e interés auténtico de expresion, el
avance en el dominio del c6digo sera muy fluido
y tendra sentido, pues existira una razoén para
aprender el codigo.

Es necesario decir que la exploracién del
codigo supone un trabajo intencional y
sistematico, pero esto no significa optar por
una serie de rutinas que producen aburrimiento
y conducen a la perdida del sentido de
expresion. Ya Comenio, en 1630, afirmaba que
el problema central de la didactica era la lucha
contra el aburrimiento. Optar por un enfoque,
una perspectiva pedagogica, es prioritario
porque el aprendizaje de los diferentes c6digos



(pintura, musica, dibujo, expresiéon corporal,
lengua escrita) involucran procesos que
avanzan en complejidad y en los cuales estan
involucrados aspectos técnicos que deben ser
explorados de cierta forma. Existen ciertas
rutas de exploraciéon de esos aspectos mas
pertinentes que otras, estas rutas o formas de
exploracién y construccion se derivan de la
investigacién acumulada en los diferentes
campos de la expresion. Este aspecto resulta
importante de resaltar, porque la construccion
de la expresion y sus correspondientes codigos
no ocurre de modo natural en los sujetos. El
tipo de situacion o de proyectos, asf como la
orientacién pedagodgica que se proponga,
conllevara a construcciones de cierto tipo. Por
ejemplo, en el caso de la construccién del
sistema escrito, el enfoque basado en la
sicogénesis descrita por Emilia Ferreiro (1979),
es mucho mas pertinente, y con sentido que
aquellos enfoques que se basan en una
orientacion de corte fonético — silabico.

Lo anterior requiere hacer una aclaracién que
puede ser de utilidad en la pedagogia del
lenguaje. Existen textos de caracter publico y
otros de caracter privado. Los primeros se
refieren a aquellos mensajes que se producen con
el fin de ser comunicados, por ejemplo una carta,
una explicacion, una opinioén. Estos textos son
pensados de cara a un auditorio o un interlocutor
real o potencial. El hecho de estar referidos a un
destinatario particular le imprime ciertas
caracteristicas al texto: la selecciéon de un léxico,
de una extension, un estilo, etcétera. Este anclaje
comunicativo del texto le fija unos limites. En el
segundo caso, los textos no se limitan por esas
variables de la pragmatica de la comunicacion
sino que tienen un caracter, digamos, mas flexible.
En éstos la creatividad puede desbordarse
mucho mas que en los textos orientados hacia
un interlocutor real.

Lo anterior nos lleva a contemplar esta variable
a la hora de disefiar situaciones didacticas o
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proyectos de trabajo con los estudiantes
(proyectos de expresion, de investigacion, de
escritura...) Es importante prever el tipo de
textos que se produciran en un proyecto
particular, para orientar el trabajo de exploracion
y aprendizaje en funcién de su naturaleza, tanto
de los aspectos relacionados con la creatividad
y desarrollo del contenido (la historia), como de
los aspectos formales relacionados con el codigo;
el dibujo, la escritura, la expresion corporal, la
pintura, la musica. ..

El dominio de la convencionalidad de la
escritura, del sistema escrito como tal, no es
un fin de la educacion inicial, debe verse como
una condicién que posibilita la comunicacion,
la interaccién y el contacto con la cultura. Tal
como se sefial6, lo importante en los primeros
grados de la escolaridad es que los ninos se
descubran productores de textos y lectores de
textos. Pero para producir textos no se
requiere del dominio de la escritura
convencional. Un nifio puede crear un relato
oral, o se puede crear un relato oral colectivo
en aula. Ese texto oral se puede grabar para
luego volver sobre ¢l y transformarlo,
desarrollarlo. Un estudiante de cuatro o cinco
afios es un inventor de historias, un creador de
hipotesis, teorias y explicaciones de fendémenos
que quiere comprender. Esas producciones que
crea un niflo pueden ser transcritas por un
estudiante de un grado posterior, por ejemplo
de tercero o cuarto grado, para ser leidas a su
autor (el nifio pequefio) y avanzar en su
transformacion. O esas producciones pueden
ser dictadas por el nifio a la docente en el
tablero, para visualizar ese acto creativo en el
modo escrito. Los anteriores ejemplos dejan
claro que ser productor de textos no supone
el dominio del cédigo escrito.
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En este marco, nos interesa que el niflo sea
productor de sus textos y que note que para que
esas producciones puedan circular y puedan ser
leidas por otras personas, es necesario avanzar
en el dominio del cédigo. Hay muchas otras
situaciones comunicativas en las que es posible
que el nifio se interese por construir el coédigo
escrito, por ejemplo cuando desea enviar un
mensaje a una persona ausente, o para hacer una
invitaciéon, o para firmar un dibujo que ha
realizado. Este tipo de situaciones implican la
escritura, le asighan sentido. Un nifio quiere firmar
su dibujo para regalarlo a su mama, ese acto que
vincula aspectos emocionales importantes, abre
espacios para explorar el sistema escrito.

Es importante sefalar que, tal como lo muestra
la investigacion reciente sobre construccion del
lenguaje escrito (Ferreiro, 1979), el dominio de
dicho lenguaje por parte del nifio pasa por una
serie de momentos marcados principalmente por
procesos de comprension del sistema y de
construccion de explicaciones (hipotesis) sobre
su funcionamiento. Las explicaciones que los
nifios construyen no se refieren tnicamente al
sistema de signos y reglas que rigen la escritura,
también tiene que ver con la comprension del
sentido y funciones sociales y comunicativas de
la escritura y los textos. Aspectos como las
relaciones entre tipos de textos, formatos y
funciones comunicativas es un asunto importante.
Asi, los nifios no sélo aprenden el funciona-
miento del sistema, sino las funciones sociales
de la escritura y los textos.

Desde esta perspectiva, la pregunta por la edad
en que los nifios deben aprender la escritura
convencional resulta compleja, pues no todos los
nifos se interesan por comprender el
funcionamiento y el sentido de la escritura y los
textos a la misma edad. La escuela no puede
decretar una edad para que los nifios comiencen
esa exploracion, a no ser que se actiie desde un
enfoque normativo en el que se privilegie el
aprendizaje mecanico de la escritura, por ejemplo

en los métodos de corte fonético — silabico, en
los cuales se comienza ensefiando vocales, luego
de para pasar
posteriormente a las palabras, sin importar el
sentido comunicativo de estos aprendizajes. Por
supuesto que en esta propuesta se defiende un
enfoque constructivo de la lengua en el que los
nifos construyan razones para usar la escritura
en el marco de interacciones que vinculan sus
intereses, expectativas y donde su mundo
emocional esta presente. Ese tipo de situaciones
explicaran los aspectos técnicos del sistema
escrito.

combinaciones letras

En este marco, se propone, para el ciclo inicial
la exploracién y reconocimiento del sistema
escrito, la construccion de la convencionalidad,
pero en el marco de necesidades e intereses de
expresion. En el ciclo A: formalizacion,
aprendizaje de aspectos lingtisticos particulares
de los tipos de textos. En el ciclo B, aprendizaje
de aspectos lingtiisticos de mayor complejidad,
asociados a los tipos de textos que también
avanzaran en complejidad.

Asi como se requiere de un trabajo sostenido
para el dominio de la lengua escrita, la oralidad
y la lectura, es necesario trabajar por la
exploracion de otros lenguajes, como la musica,
las artes plasticas, la expresion corporal, los
lenguajes audiovisuales. Al igual que ocurre con
el lenguaje oral y escrito, los nifios antes de ir a
las instituciones educativas han explorado y
vivenciado diversas formas del arte, de hecho
han explorado los lenguajes del arte cuando, por
ejemplo, realizan trazos, entonan canciones,
exploran ritmos y timbres con objetos o
instrumentos musicales, no convencionales,
mezclan colores y texturas, usan el gesto y el
cuerpo para expresar sus sentimientos e ideas y
para relatar historias, etcétera. Esa exploracion



de los lenguajes del arte debe continuarse de
modo sistematico en la escuela, pues el acceso,
comprension de esos lenguajes permite su uso'y
la apreciacion de las obras estéticas. Recordemos
que la formacién del sentido y del juicio
estético es una parte central en la formacion del

SU.]CtO.

Los diferentes lenguajes del arte, son ante todo
formas de expresion de los sujetos y las culturas.
A través de estos lenguajes se amplian las
posibilidades expresivas de los estudiantes y se
posibilitan diferentes tipos de aprendizajes,
debido a las caracteristicas particulares de cada
uno de ellos. Por lo anterior, la musica, el dibujo,
las artes plasticas, la danza, los lenguajes
audiovisuales, son vias privilegiadas para el
desarrollo de la expresion. De otro lado, el
acceso a los lenguajes del arte permite vincular a
los estudiantes a las producciones culturales de
diferentes épocas y contextos. En este sentido,
el trabajo sobre las formas de expresion del arte
es un camino para acceder a la diversidad
cultural y simbdlica de los pueblos.

En este marco, se propone trabajar en: a) el
reconocimiento de las caracteristicas basicas de
los diversos lenguajes del arte (el lenguaje del
movimiento, del ritmo, del color, de la
imagen...); b) enla exploracion de esos lenguajes
como vias de expresion de los sujetos; y ¢) en el
analisis, recepcion e interpretacion de esos
lenguajes como posibilidades para leer las
producciones de la cultura y formarse en la
apreciacion estética. En este sentido, este trabajo
realiza aportes para la formacion del sentido y
del juicio estético de los estudiantes.

De otro lado, 1a exploracion de estos lenguajes
permite reflexionar y vivenciar formas de trabajo
y de aprendizaje colectivo, que a su vez exigen la
construcciéon de la responsabilidad grupal y la
asuncién de roles diversos, por ejemplo en la
participacion de un montaje teatral o en un grupo
musical. Asi, el trabajo sobre los lenguajes del
arte apoya otros procesos de aprendizaje y
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aporta a la formacién de actitudes para la vida
social.

Dado que el campo curricular se refiere a
expresion y lenguajes, es prioritario tener
claridad que lo central en la formacion del sujeto
es la exploracion de diversidad de lenguajes
como posibilidades de expresion. No es
conveniente subordinar el trabajo sobre el arte a
los requerimientos, por ejemplo, de la
construccion de la lengua escrita o de la lectura.
Por supuesto que es posible, y pertinente, realizar
proyectos pedagdgicos en los que se vinculen
diferentes campos de saber y diferentes procesos
de conocimiento. Por ejemplo, en algin proyecto
de investigacion en ciencias, los lenguajes del arte
pueden aportar elementos valiosos, al igual que
en practicas de escritura creativa o de
interpretacion de textos estos lenguajes pueden
ser un soporte importante para la expresion. Pero
esta funcién “de apoyo” debe diferenciarse de
la exploraciéon del lenguaje estético como tal,
pues la pintura o la danza constituyen modos de
expresion particulares, a través de los cuales
pueden darse los procesos creativos.

Como se observa, el trabajo en este
componente pone el énfasis en la construccion
del sentido estético. De este modo, se trabajara
en la interpretacion de las obras estéticas asi
como en la exploracion de los lenguajes y las
técnicas particulares, para la expresion de los
sujetos y para la apreciacién. Dada la
complejidad y diversidad de lenguajes, en el
primer ciclo se pueden explorar esos diversos
lenguajes, para luego profundizar en algunos, en
los otros ciclos, de tal modo que el estudiante
pueda elegir aquel o aquellos que le resulten mas
atractivos y para los que tiene mejor disposicion.
Por tanto, el trabajo en este componente debe
verse como un continuo desde el ciclo inicial.
No se debe subordinar este componente a la
construccion del lenguaje verbal, es decir, es
prioritario dar continuidad y mantener un
proyecto pedagogico consistente y sistematico
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al respecto. Es frecuente que cuando los nifos
construyen la lengua escrita, suele debilitarse el
trabajo sobre el dibujo o la pintura, o concebirlo
como un complemento del lenguaje escrito, por
ejemplo, cuando se pide a los estudiantes ilustrar
sus textos. Pero es necesario que esos lenguajes
sean retomados como posibilidades de expresion
con cierta independencia, pues se trata de
sistemas simbolicos regidos por sus propias
reglas.

La propuesta consiste en explorar los
diferentes lenguajes estéticos desde el primer
ciclo, como posibilidades de expresion y como
base para la formacion del sentido estético del
juicio y la apreciacion del arte. En los primeros
dos ciclos se podrian explorar las caracteristicas
basicas de los lenguajes y en el tercer ciclo los
estudiantes podrian elegir un énfasis.

Teniendo en cuenta que la construccion de esta
propuesta implica una mirada de articulacién de
los saberes que circulan en la escuela, el
acercamiento a la competencia literaria debe
estar inscrito en un enfoque de intertextualidad,
que permita reconocer en la literatura los
diversos discursos que en ella subyacen.

Esta mirada sobre la ensenanza de la literatura
busca apartarse de las tendencias que, por una
parte, convierten la exploracion literaria en un
acercamiento a fragmentos de obras que
aparecen en el espacio escolar como herramienta
para acercarse a lo lingiifstico, y por otro lado, la
aproximacion a la literatura como un lugar solo
de goce estético, o de ensefianza de valores, en el
que se pierde claridad sobre cuales son los
minimos conocimientos del area que debe tener
un estudiante una vez terminada la basica
secundaria. La intertextualidad plantea por su
parte una mirada articuladora de la literatura con
el mundo y el hombre, con diversas formas de

pensamiento, con lalectura de la ciencia, el arte,
la historia, y los sentimientos, a partir de la
recreacién de un mundo literario. Un
acercamiento a un buen texto literario, puede
permitir que se relacione el contexto que recrea
el texto, el contexto actual y el contexto personal
del lector. Esta relacion se puede realizar desde
diferentes niveles: un texto literario puede remitir,
por ejemplo, a lo socio historico, y abordar los
procesos que han marcado la historia de la
humanidad, también puede plantear una
recreacion de las tendencias artisticas que
marcaron a un grupo particular de creadores o
plantear una mirada desde lo politico o lo
religioso que alimente y confronte posturas
actuales y posturas personales.

El desarrollo de una competencia literaria en
la escuela implica la construcciéon de un saber
literario a partir de la experiencia de lectura de
las obras mismas. Una lectura que aborda los
diferentes niveles de analisis: el literal, el
inferencial y el critico intertextual, para lograr
interpretaciones en profundidad de los textos.
Estos niveles de lectura deben estar presentes en
todos los ciclos de formacion, en este sentido,
es importante que en los primeros ciclos no solo
se apunte al nivel de lectura literal, que si bien es
importante, marca un acercamiento al texto
literario, como un portador de datos puntuales,
al que el estudiante vuelve solo para identificar
personajes, fechas de acontecimientos, lugares en
los que se desarrolla la historia, tiempos
ambientales, situaciones importantes en la
historia, etc., pero, sin formularse reflexiones
sobre la comprensién global de los significados
del texto, el tipo de texto literario y sus
caracteristicas particulares, la presencia de
elementos politicos o ideolégicos, y la
posibilidad de poner en relacién el texto con
Otros textos.

En esta medida el rol del profesor en la
ensefnanza de la literatura implica en si mismo
una formacién como lector, pues solo el docente



que puede tener un conocimiento directo de un
buen numero de obras literarias y que se asume
como un lector critico de las mismas, podra
hacer propuestas de lectura que tengan en cuenta
criterios como la pertinencia, el valor estético
de las mismas, la estructuracion narrativa, los
diversos discursos presentes en ella, asi como
también podra motivar a su auditorio a
interesarse por medio de la persuasion, la
interrogacion y el placer mismo que en su vida
provoca la lectura. El profesor debe ser un lector
inquieto, con posibilidades de abordar diversos
campos de discusion de las obras, de establecer
relacién entre los conocimientos propios de la
literatura y de otras areas y de pensar propuestas
de articulacion entre las diferentes formas de
expresion y comunicacion existentes en la cultura.

La construccién del sentido en el texto debe
partir del dialogo que se establece entre el lector
y el autor y debe obligar al primero a poner en
juego toda su enciclopedia para poder interpretar
lo que el texto esta proponiendo, pero también
para que lo replantee, discuta con el, y proponga
una mirada propia con relacién alo que el texto
plantea. El texto literario, puesto en discusion a
laluz de las relaciones que en ¢l pueda establecer
y rastrear el lector es el que permite la
configuracién de su sentido, y en esta medida la
posibilidad de que circulen textos diversos que
lo complementen amplia la mirada sobre la
lectura que de €l se realiza.

1También esta construccion de sentido, en
el campo literario esta ligado a reconocer en
la obra literaria a otras obras y a otros textos.
El concepto de originalidad en la literatura es
relativo si tenemos en cuenta que toda buena
obra literaria remite a otra o a muchas otras.
Todo discurso evoca otro discurso y es asi
como el estudiante que lee un buen libro de
ciencia ficcién, relaciona y reconoce en este,
discursos cientificos, peliculas que ha visto,
explicaciones mitolégicas, y otra serie de
saberes que hacen parte de su enciclopedia. La
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integracién de estos discursos, su

deconstruccién y rastreo es un papel del lector.

El estudio de la literatura como un dialogo
entre los textos propone entonces una relacion
interdisciplinar de las areas, una articulacion de
los saberes que circulan en el ambito académico
y una mirada de lo literario, como el lugar en el
que se cruzan textos de distinta clase. La relacion
de un texto con una pintura, con la musica, con
el teatro y en general con las manifestaciones
artisticas es necesario que se plantee y discuta en
los espacios académicos. Las expresiones
artisticas no surgen de manera fraccionada ni
aparecen unicamente como una mirada particular
del autor, sino que responden a necesidades y
aportes del contexto en el cual fueron creadas y
dialogan de manera continua y ciclica con
preocupaciones del hombre de distintas épocas
y momentos. Igualmente de ellas se escriben
desde diversos tipos de textos no literarios, las
biografias, los ensayos, las resefias y obras
documentales, aportan informacién que se
articulan a la interpretacion de lo literario y a la
mirada del mundo como un todo.

La estructuracién de planes lectores en la
escuela, da cuenta del reconocimiento de las
limitaciones que impone el texto gufa y de una
mirada de la literatura como una competencia a
desarrollar en la escuela. En esta medida la
posibilidad de seleccionar textos diferentes al
libro de texto se convirtié en un reto para la
escuela; en muchas de ellas los planes lectores
continuaron dando cuenta de obras candnicas
que leyeron nuestros abuelos, luego nuestros
padres, nosotros mismos y que ahora leen
nuestros hijos. Titulos como Maria, Huasipungo,
La Metamorfosis, entre otros clasicos, hacen
parte de estas listas. Mas alla de plantear una
discusion sobre lo positivo o negativo de este
fenémeno, lo importante es que podamos
acercarnos de una manera ctitica a reconocer las
posibilidades que se generan en la escuela al
proponer una buena seleccion de textos, que den
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cuenta entre otros criterios, del criterio de
intertextualidad y en esta medida reconocer en
las obras literarias seleccionadas los procesos
culturales y estéticos asociados con el lenguaje.
Esto quiere decir que el profesor de nuevo debe
estar abierto a la seleccion de textos diversos,
que en muchas ocasiones no estan inscritos en la
cultura como obras canodnicas, pero que son
valiosos en la medida en que posibilitan ampliar
el espectro de tematicas que pueden ser propicias
en el momento de construir una propuesta
pedagogica. Es importante aclarar que no se esta
proponiendo que las grandes obras literarias
deban de ser excluidas de los planes lectores, sino
que estos, deben incluir igualmente otras
propuestas textuales innovadoras, miradas desde
su pertinencia en la propuesta pedagogica.

En una mirada un poco mas puntual, este
trabajo de intertextualidad apunta a la
posibilidad de que no solo circulen textos
literarios y textos expositivos — argumentativos
en la escuela, sino a que dentro del mismo grupo
de textos literarios se puedan abordar los
diferentes géneros que hacen parte de este grupo;
el poema, por ejemplo, es un tipo de texto
literario que implica un juego con el lenguaje y
un acercamiento a la literatura desde un lugar de
expresion particular. El poema en la escuela
transgrede las reglas de construccion propias de
otro tipo de discursos, pero reconstruye el
lenguaje desde la posibilidad misma de
entenderlo. ElThombre solo puede reconstruiry
formular propuestas nuevas a partir de otras que
ya conoce y que le sirven ya sea para
complementar o para confrontar la propia.

Una mirada amplia de la diversidad de
géneros en la literatura y el reconocimiento de
los diferentes contenidos que plantea el
curriculo, permite seleccionar para cada
contenido, el tipo de texto narrativo que sea
mas pertinente para abordarlo. Igualmente
posibilita la reflexion sobre que tipos de textos
literarios y no literarios se pueden abordar de

manera paralela. Como el ejemplo citado
anteriormente y muchos otros, se pueden
realizar parejas de tipos de textos, entre obras
literarias y no literarias que se cruzan en las
reflexiones que plantean: la ciencia ficcion y el
texto de divulgacion cientifica, la literatura
urbana y los textos periodisticos, las
adivinanzas y los textos expositivos, etcétera.
Esta mirada permite que la fractura existente
en el momento de trabajar lo lingtistico, por
ejemplo, se mire en funcién de contextos de
lectura y escritura integrados y que las
reflexiones propias de la construcciéon
sintactica de los textos o de lo ortografico,
respondan a tipologias textuales concretas en
las que las funciones de los elementos
gramaticales son particulares a ellos.

En el campo de la integracion curricular que
aborda esta propuesta, el desarrollo de la
competencia literaria desde una mirada de la
intertextualidad posibilita la articulacién de la
misma con las expresiones artisticas, que si bien
abordan un espectro amplio de expresiones
(teatro, danza, artes plasticas, disefio grafico,
musica, etcétera.), comparte con la literatura el
ejercicio de creacion estética, que las ubica como
lenguajes que emplea el hombre para expresarse
y comunicarse. La mirada del texto como un
portador de informacién que posibilita procesos
de comunicacion y que esta determinado por su
uso en contextos especificos, nos permite hablar
de la danza, de la pintura, el cine, la escultura, el
teatro, la musica y la literatura como textos. En
esta medida, el campo artistico en el ambito
escolar debe estar enfocado a la apropiacion de
las competencias que hacen parte del proceso de
comprender estos diversos textos.

Una propuesta pedagogica de articulacion del
arte y la literatura debe ser pensada desde esos
elementos comunes, propios a la expresion y a
la comunicacién del sujeto. Textos que desde
ambas areas del conocimiento den cuenta de
coémo el hombre se ha explicado el universo, que



sentimientos lo habitan, que elementos de su
entorno han influido en sus maneras de
expresarse, que acontecimientos historicos han
marcado una necesidad de comunicar, como se
transgrede desde lo simbdlico el orden
establecido, son reflexiones comunes del arte y
la literatura.

La danza, el teatro, la musica y las artes visuales
son parte esencial del curriculo escolar. En la
educacion por el arte se aborda el aprendizaje
desde una experiencia practica y sensorial;
conlleva la conformacion de una relacion afectiva
en donde la palabra, el sonido, la imagen, el
movimiento, se igualan en importancia; y
propician la participacién colectiva, la capacidad
de trabajo en grupo y proporciona formas de
relacion inter e intrapersonal: en la practica
artistica, el nifio aprende a respetar las diferencias,
a adaptarse a un grupo, a aprender de la
experiencia de los otros, a transmitir su
experiencia y, a valorar el esfuerzo propio y el
de los demas.

La acumulacién de conocimiento y el
producto final son la resultante de la generacion
de una serie de desarrollos y procesos, siendo
estos ultimos mas importantes que el producto
mismo, puesto que en la escuela la finalidad
educativa dentro de lo artistico no forzosamente
es demostrativa.’

A continuacion citamos algunos aspectos que
sustentan esta afirmacion:

Enla educacion por el arte se ponen en juego
aspectos del crecimiento personal como el
conocimiento intuitivo, el disfrute de la expresion
tanto como de la apreciacion, la posibilidad de
expresar imagenes y sentimientos que
dificilmente pueden ser formulados con palabras.

La musica, asi como las otras artes, es el
alimento de nuestras emociones y todo espacio
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que en la formaciéon de nifios y joévenes lo
propicie, irradiara hacia el bienestar del resto de
su ser. Un nifio que se expresa, es un nifio que
tiene la posibilidad de conocer algo mas de si
mismo; la Maestra Marfa Victoria Casas®,
profesora de musica e investigadora de la
Universidad del Valle, plantea que desde el punto
de vista de la autoestima afectiva, la musica y (con
ella las otras artes) ayuda al nifio “a estar mas
seguro de si mismo, ser mas alegre,
independiente, a aceptar desafios”; la practica
artistica puede llevar también al nifio a “ser mas
tolerante frente a sus limitaciones y
frustraciones”.

El grupo de investigadores y artistas de la
Facultad de Artes de la Universidad Nacional’
afirma: “La educacion artistica en general
constituye uno de los ejes de la personalidad
integral del individuo, que propicia el desarrollo
de su sensibilidad y capacidad de percepcion. Lo
vuelve mas sensible hacia las necesidades de la
sociedad y de esta manera apunta hacia el
mejoramiento de la calidad de vida de sus
congéneres.”

Cuando el nifio y el joven pueden apreciar los
frutos de un trabajo continuo y disciplinado,
prolongado en el tempo, ganan mucha confianza
en s{ mismos y notan que son capaces de
mantener un esfuerzo para llegar a resultados que
lo conmueven, no solamente a él mismo, sino
también a las otras personas. Se genera un circulo
virtuoso de concentracién, disciplina y auto
confianza.

El desarrollo de la capacidad para sostener la
atenciéon por periodos cada vez mas
prolongados, es una de las herramientas mas
importantes en cualquier proceso de aprendizaje.
A su vez, la practica de la inventiva, del aporte
individual, amplia la imaginacién vy flexibiliza el
pensamiento. Asi, la educacién artistica
contribuye a estructurar la forma de pensar y de
trabajar del nifio. Esta estructura de pensamiento
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y de trabajo, favorecida por las artes, se constituye
en apoyo del trabajo académico, en general. De
otro lado, la educacién por el arte apoya en el
nifio aspectos relacionados con el desarrollo de
su motricidad como el equilibrio, la postura y la
coordinacion, la percepcion de si mismo en el
espacio; una conciencia mas profunda de su

cuerpo y del espacio en el cual vive. Asi mismo,
la capacidad de trabajo en equipo, las habilidades
de comunicacion, el pensamiento flexible y
creativo, la autoestima, la imaginacion e inventiva
son cualidades propias de la actividad artistica y
alavez son las cualidades que quisiéramos para
la sociedad del futuro.



a pertinencia con relaciéon a las

diversas propuestas pedagogicas que

circulan en el ambito escolar esta
marcada por una reflexién acerca de los saberes
y aprendizajes propios a cada uno de los ciclos
que componen la vida escolar. Esta reflexion
implica, como se ha citado anteriormente, la
discusion sobre practicas lectoras, modalidades
de lectura, practicas de escritura, graduacion de
complejidad de los saberes y aprendizajes de cada
ciclo, asi como también el tipo de textos diversos
que pueden acompafiar esas propuestas. En los
documentos de los lineamientos curriculares que
el MEN ha construido como carta de navegacion
para las distintas areas del conocimiento, tanto
en el area de Lenguaje, como en la de Artisticas,
se contemplan una serie de competencias a
desarrollar en los diversos ciclos, competencias
que implican diferentes niveles de analisis, de
procesos y de saberes y que si bien se desarrollan
de manera simultanea, tienen una légica
secuencial y una pertinencia mayor o menor en
cada uno de los grados que conforman el ciclo.

La mirada sobre estas competencias nos
permite contar con una primera herramienta
para la construccién de la caracterizacion de los
ciclos, y hablamos de una primera herramienta y
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no de la tnica, porque si bien los lineamientos
han tenido en cuenta enfoques diversos que dan
cuenta de una mirada acertada y reflexionada
sobre los ciclos, también tienen en cuenta la
autonomia y la pertinencia en el momento de
construir las propuestas. Lo anterior supone que
si bien los docentes deben conocer los
lineamientos y estandares como horizonte de las
propuestas pedagdgicas que construyen, también
pueden plantear practicas pedagogicas que
incluyan actos reales de comunicacién, que
aterricen dichos lineamientos y que sean
oportunas para el contexto de la comunidad
educativa en la que estan inscritos, igualmente
pueden, como se ha dicho anteriormente,
explorar los corpus de textos que son pertinentes
para acompafiar de manera mas adecuada las
mismas.

Es importante ademas recordar que el
planteamiento que presentan los lineamientos y
los estandares curriculares para ambas areas esta
centrado en el trabajo por procesos que permiten
desarrollar cada una de las competencias. En los
estandares se esbozan de manera un poco mas
puntual acercamientos a los temas propios de
cada ciclo, siendo en esa formulacién bastante
generales (por ejemplo se habla de medios
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masivos de comunicacion, pero no se especifica
cuales: la prensa, o la television, etc., o se
nombran varios medios para que el profesor
seleccione cual o cuales le interesa trabajar.) Esto
permite que en la construccién del curriculo el
docente, en primera instancia, pueda seleccionar
contenidos propicios para el desarrollo de estas
competencias y habilidades comunicativas.
También permite, como es el caso de esta
articulacion por campos del conocimiento,
vincular las diferentes areas a partir de procesos
comunes.

La articulacién de los saberes debe ser explicita
en la construccion de los logros desde las areas
que se van a integrar. Hs importante que los
docentes de las areas que se van a articular
trabajen de manera conjunta para pensar una
secuencialidad del proceso y cuales son los
procesos graduados que se cruzan, o se trabajan
de manera paralela. Los tiempos de trabajo
deben sincronizarse y afinarse y se deben abrir
espacios de discusion conjuntos que visualicen
de manera mas clara la intertextualidad.

Es importante tener en cuenta entonces, que
una propuesta pedagdgica innovadora, requiere
también repensar lo organizativo en la escuela.
Los horarios, la ambientacién de los espacios, la
posibilidad de invitar a otros docentes, entre
otros aspectos, deben ser tenidos en cuenta y
deben visualizar las metodologias que se ponen
en juego en el momento de estructurar una
propuesta nueva, integradora y que responda a
los ejes enunciados.

Por ultimo, esta caracterizaciéon pretende
ejemplificar que procesos y saberes pueden hacer
parte de cada ciclo, pero no aborda la reflexion
sobre los propositos de la ensefianza del arte y
la literatura. Esta discusion es de vital
importancia en los espacios académicos pues es
la tnica manera de darle sentido a una propuesta
pedagdgica. No se trata entonces de formular
estos saberes y procesos en una lista, sino tener
siempre presentes los ejes que sustentan el trabajo

de articulacion de las areas, para entender hacia
donde vamos y por qué hacemos lo que hacemos.

En el campo de Lenguaje

El trabajo propuesto para este ciclo desde las
diferentes competencias va dirigido a: un
acercamiento a diversos textos literarios (pueden
ser: el cuento, el mito, la leyenda) e informativos
(como la carta, la nota de enciclopedia y la
noticia). Este acercamiento esta enfocado a
procesos cognitivos de comparacion,
reconocimiento de estructuras, diferenciacion,
analisis del lenguaje literario y no literario y el
enriquecimiento del vocabulario y su uso en
contextos determinados. Esta seleccion de tipos
textuales corresponde a una graduaciéon en
términos del nivel de complejidad de dichos
textos. Los citados anteriormente permiten
pensar, como ya hemos mencionado, contextos
reales de escritura y son cercanos a la
cotidianidad de los nifios. Sin embargo, dentro
de la variedad existente de tipos de textos, se
pueden escoger otros que sean mas pertinentes,
por ejemplo, en términos de los intereses y
expectativas de los estudiantes.

La escritura y la lectura se trabajan a partir de
la comprension y analisis de estos textos. En esta
medida las actividades pueden partir de la
escritura de una carta a uno de los personajes
del cuento, o a la construccion de una noticia a
partir de un suceso descrito en una leyenda.
Posteriormente las practicas de escritura pueden
dirigirse a la realizacién de proyectos mas
generales, como la publicacion de un periddico,
la escritura de cartas a sus companeros de saloén
o a sus familiares. La ensefianza de la gramatica y
la ortografia se aborda también a partir de la
construccion de textos, teniendo en cuenta su
correccion y reescritura.



El trabajo sobre la escritura debe estar
permeado por la posibilidad de compartir las
producciones escritas con los compafieros y
profesores. Este trabajo implica que los aportes
realizados por unos y otros deben ser tenidos en
cuenta en los procesos de reescritura y correccion
de los textos. La construccion de una voz propia
por parte del estudiante tiene que ver con la
capacidad para expresar lo que quiere decir de
una manera adecuada y de acuerdo a sus
intenciones, a partir de lo que escucha, lee y
conoce.

La lectura también debe incluir practicas
colectivas que permitan el dialogo y la discusion
de los textos. Es muy importante que los textos
abordados no sean mediados inicamente por el
examen final que da cuenta de si se ley6 o no,
sino que continuamente sean explorados en las
clases, leidos en voz alta, discutidos en
subgrupos, y analizados desde lo colectivo, para
que las distintas interpretaciones que se realizan
de ellos alimenten la lectura de todos.

Enlos grados iniciales del ciclo el acercamiento
a cédigos no verbales de expresion y los
procesos de creacion a partir de su utilizacion,
para luego profundizar en el anilisis de las
caracteristicas propias de estos sistemas
simbodlicos. La articulacion con la danza, el
teatro, la musica y otras expresiones artisticas es
propicia en este componente. Esta articulacion
no implica una separaciéon con el trabajo de
comprension textual, sino que lo complementa.
Es as{ como en la alternativa de proyectos
integrados, por ejemplo, se puede plantear el
trabajo alterno entre un texto literario, un texto
informativo y un texto artistico, en el que se
reflexione acerca de los diferentes elementos de
composicion de los mismos.

La oralidad y la escucha se refuerzan a partir
de la expresion de opiniones, el trabajo en grupos
para llegar a acuerdos comunes y la organizacion
de las ideas en la exposicion de las mismas. Esto
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implica una metodologia conducente a la
reflexién individual y colectiva de las
producciones realizadas en el aula.

El analisis sobre los medios de comunicacion
masiva y la informacién que a través de ellos
puede adquirir el estudiante es también
importante en este nivel. La television, la radio y
la prensa, y la diversidad de géneros que en ellos
se presentan hacen parte de la inclusion del sujeto
en practicas sociales y son lenguajes que
posibilitan que se comunique y exprese. El
documental puesto en relacion con la pelicula de
ficcion, presenta dos maneras de abordar la
informacion, similares a lo que en el campo de
lo escrito puede ser la literatura y el texto de
divulgacion cientifica.

En el campo artistico

La educacion en la danza inicia con la
conciencia del movimiento del cuerpo y su
potencial creativo. A este nivel los nifios
exploran, experimentan y reiteran movimientos
de toda indole, se reconocen a si mismos y a los
otros, propiciando la conciencia corporal. El
estudiante aprende movimientos basicos y
habilidades coreograficas en contextos musicales
y ritmicos. Las habilidades y conocimientos
adquiridos permiten un trabajo cada vez mas
apropiado en la creacidn y practica de danzas.
Desarrollo de una imagen de si mismo y su
relacion con los otros. En estas edades se enfatiza
en la cooperacién y colaboracion, fomentando
las buenas relaciones.

En la educacién musical cantar, tocar
instrumentos, moverse y crear musica son
experiencias que habilitan el desarrollo de
destrezas y conocimientos musicales que no
pueden ser adquiridos de otra forma. Contempla
aspectos como la entonacién, el ritmo, la
audicion, el pensamiento musical, la
coordinacién, la habilidad para seguir las
indicaciones de un director. Se inician en la




Secretaria de Educacion del Distrito: Bogota una Gran Escuela

composicion de secuencias ritmicas melodicas
o timbricas que describan situaciones o historias
simples, realizan pequefas improvisaciones, se
inician en el uso de una terminologfa musical
apropiada, buscan establecer relaciones entre la
musica y otras manifestaciones artisticas asi como
con otras materias del curriculo. Se inician en la
lectura y escritura musical.

La representacion de situaciones para jugar,
interactuar con otros, reproducir historias,
representar papeles es una forma de imaginar y
dar sentido al mundo; de aprender de la vida,
las costumbres y creencias acerca de si mismo y
de los otros. La educacion en el teatro iniciara y
enfatizara a partir de la improvisacioén que es la
base del juego de representacion. Segrin la
American Alliance for Theatre and Edncation en un
principio el profesor interviene en la planeacion
juego y valoracion de la actividad de teatro, los
estudiantes seran encaminados al desarrollo de
habilidades de grupo para obtener la mayor
independencia posible.

Se debe buscar una instrucciéon que integre
aspectos como: elaboracién de argumento o
guién, actuacién, diseno, direccidn,
investigaciéon, comparacién de formas de

expresion artistica, analisis, critica y comprension
de contextos. El drama también acerca al
estudiante a representaciones que se extienden
mas alld de lo local hacia temas nacionales,
internacionales e histéricos

En los primeros niveles, con las artes visuales
los nifios experimentan con entusiasmo con los
materiales del arte; la actividad artistica se realiza
de una manera comunitaria interactuando y
compartiendo su trabajo con otros. Aprenden a
trabajar con variadas herramientas, procesos y
medios. En este aprendizaje se ven beneficiados
la coordinacién de sus manos y su motricidad
fina, la exploracién de los materiales y
herramientas. Al mismo tiempo progresan en su
habilidad para describir, interpretar, valorar y
reaccionar a las manifestaciones de las artes
visuales. El examinar de su propio trabajo y el
de personas, épocas y lugares diversos permite
al estudiante descifrar la esencia del trabajo
artistico y apreciar su propoésito y valor.
Aprenden a apreciar la diferencia de sus
preferencias entre pares. Pulen su capacidad para
formular preguntas a los trabajos artisticos
Comenzaran a comprender el significado e
impacto del mundo visual en que viven.
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3. Algunas propuestas pedagogicas

na vez reconocidos los ejes que

fundamentan esta propuesta, en

este apartado se busca presentar
algunos escenarios posibles para su ejecucion.
En ellos se plantea una propuesta pedagogica
para organizar a partir de la integracion de
saberes y aprendizajes comunes a ambas areas
del conocimiento y también unos elementos
articuladores de dichos procesos.

3.1. Ciclo de 3° a 6° 6 Basica A

Saberes integrados: Artes Plasticas y
Lengua Castellana

El estudiante

« Explora, contrasta y reconoce cualidades
estéticas en el libro album.

+ Identifica los elementos de la estructura
narrativa.

« Identifica diferencias y similitudes entre
diversas propuestas artisticas.

+ Reflexiona sobre los recursos del lenguaje
propios a la literatura y a las artes.

« Expresa de manera oral y escrita sus
impresiones sobre las diferentes propuestas
del texto, tanto de la imagen, como de la
narracion.

que ilustran este enfoque

« Identifica y describe caracteristicas de los
personajes, teniendo en cuenta la observacién
de la imagen y de la narracion.

» Realiza propuestas de ilustracién de
narraciones empleando recursos propios de
las artes.

« Reconoce secuencias logicas en la
presentacion de los sucesos narrados en la
historia.

 Expone sus opiniones sobre sus producciones
y las de sus compafieros.

» Reconoce las caracteristicas de los textos de
tipo informativo.

» Construye libros album de tipo informativo.

Descripcion de la propuesta

El libro album, como un texto pensado para
el acercamiento de los niflos a la lectura, ha
trascendido esta frontera y se ha convertido en
un producto que no solo desde el punto de vista
de su propuesta artistica, sino también desde la
literaria, plantea altos niveles de apreciacion
estética.

Esta propuesta pretende realizar un
acercamiento de tres siluetas textuales: el cuento,
el texto informativo y la ilustracion, para a partir
de ellas profundizar en los conocimientos
propios de la Lengua Castellana y el Arte.

ol
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Los estudiantes en el campo de las artes
plasticas, a partir de la exploracion y el goce
estético que generan este tipo de narraciones e
ilustraciones, reflexionatrian sobre la construccion
de la imagen como un lenguaje con unos codigos
propios, que busca comunicar y expresar
sentimientos e ideas del autor. El contraste, las
dimensiones, la luz y la sombra, los trazos, las
técnicas empleadas, entre otros, serian algunas
de las tematicas objeto de estudio de esta
exploracion. Igualmente la vivencia personal para
acercarse a estas técnicas y a la experimentacion
con diversos materiales lo acercaria a la
construccion de una propuesta propia. Si bien
la ilustracién presenta caracteristicas diferentes
ala obra de arte “mayor” que se observa en los
museos, existen conexiones que en un primer
nivel estan establecidas por el intercambio de
planteamientos estéticos en cuanto a forma y
contenido, y en un segundo nivel se evidencian
en el uso de un lenguaje comun que utiliza los
mismos medios de composicion.

Los libros album son un texto privilegiado
para trabajar el acercamiento a las artes, puesto
que los ilustradores de libros para nifios trabajan
con técnicas variadas como lapiz, carboncillo,
pastel, crayon, tiza, acuarela, tempera, anilina,
aerografo, etcétera, las cuales combinan para
crear efectos variados. La ilustracion igualmente
funciona en los libros album no solo como un
complemento de la narracién, sino también
como un lenguaje auténomo, que implica la
lectura de unos codigos propios de
comunicacion. La superficie, el formato, el color,
la textura, los elementos decorativos, son
elementos de este lenguaje que tienen una
significacién particular, y responden a
necesidades de expresion del ilustrador.

En el caso de lalengua castellana los contenidos
abordarfan tanto lo lingtifstico, como lo literario.
La identificacion de las intenciones de textos
informativos y de ficcion, la reflexién acerca del

mensaje que comunican, la relaciéon entre la
imagen y el texto (lo explica, lo complementa,
etc.) la identificacion de secuencias narrativas,
entre otras tematicas, podrian ser trabajadas en
el aula. La selecciéon de un eje tematico como
criterio para seleccionar los textos, permite a su
vez articular mejor la propuesta y darle con
mayor sentido cabida a los textos informativos.
Es asi como el trabajo alrededor por ejemplo
de la familia, la naturaleza, los fantasmas, los
animales, etc., aclararia la inclusiéon de textos
informativos en funciéon de los datos que
contienen.

Esta propuesta puede verse materializada al
final del proceso por medio de la publicacién
de un libro album realizado por cada estudiante,
en el que se deberan visualizar los saberes
adquiridos tanto en Artisticas como en Lenguaje.

Saberes integrados: Danzay Lengua
Castellana

El estudiante

« Reconoce la importancia de la tradicién oral
en su comunidad.

« Identifica expresiones artisticas propias de su
pais.

+ Reflexiona sobre el surgimiento de dichas
tradiciones y su importancia en las
comunidades.

« Comprende las caracteristicas de textos como
las leyendas, los refranes, los dichos y las
recetas.

+ Explora ellenguaje corporal como un medio
para comunicar sentimientos e ideas.

+ Reconoce en la danza y la escritura medios
de expresion propios de la cultura.

+ Propone desde el lenguaje corporal y literario
maneras de expresar sentimientos y
emociones.

« Valora la danza y la literatura como una
expresion artistica propia a las comunidades.



Descripcion de la propuesta

Este escenario presenta la posibilidad de unir
la oralidad, la literatura y la danza en un trabajo
conjunto y se plantea la reflexion sobre la relacion
entre las expresiones artisticas y el desarrollo de
la identidad cultural de las comunidades. En esta
medida, los estudiantes partiran de la indagacion
sobre la expresion personal, para llegar a la
expresion social y reconocer, en sus comunidades
expresiones culturales que buscan crear vinculos
afectivos que las identifican y les dan un lugar en
el tiempo.

En el campo de la danza, la exploracion del
espacio, de la expresién corporal de las
emociones, de la relacion entre los ritmos y los
movimientos, puede ser un lugar de partida, para
posteriormente acercarse a como la danza, en
su conjunto, responde a una necesidad de
comunicar y de perpetuar tradiciones y
conocimientos. Este camino plantea un
acercamiento no solo desde la experimentacion,
sino también desde lo socio - histérico, y permite
que diferentes discursos circulen en el aula. Los
estudiantes pueden ver videos de danzas propias
de las regiones, asistir a un espectaculo de danza,
reconocer en su cotidianeidad y en la de su barrio
la importancia de esta expresiéon y conocer
como es una manera de todos los pueblos y en
todas las épocas, de expresarse.

Las danzas de la zona pacifica y de la zona
atlantica representan con bastante claridad, como
los dichos, proverbios y refranes hacen parte de
estas expresiones, igualmente son ejemplo de la
construccion de identidad a partir de las
producciones artisticas. Las letras de la musica
que acompafia estas danzas son textos propicios
para identificar formas de expresiones orales
particulares y propias a las comunidades en las
que se producen.

En el area de la literatura, la propuesta esta
encaminada igualmente a reconocer esas mismas
expresiones desde la oralidad y la literatura. Es
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por eso que siluetas textuales como la leyenda,
los dichos, refranes populares y coplas, entre
otros, podran dar cuenta de cémo la tradicion
oral se hace presente en las culturas. La creacion
de textos con caracteristicas similares, los
mecanismos de comunicacién que hacen uso de
oralidad en los barrios y las comunidades en
que habitan los estudiantes, el estudio de la
tradicién oral en diversas culturas y de su
importancia en la construccion de identidad, son
algunas de las reflexiones que deben surgir en el
aula.

El trabajo de intertextualidad permite
relacionar la danza, la musica, y las siluetas
textuales antes mencionadas alrededor de la
reflexion sobre los diversos elementos de
composicion de cada uno de estos textos.

Pueden haber varios productos finales de esta
propuesta. Los estudiantes podrian realizar el
montaje de obras de danza propias de diferentes
regiones, en las que se haga uso de expresiones
propias de la tradicion oral, podrian igualmente
crear el montaje a partir de un texto, también a
partir de la lectura de su comunidad podrian
representar una muestra de los bailes que son
tipicos para los jévenes en la actualidad, como
el hip hop y el rap y construir las letras de sus
canciones.

Saberes integrados: Teatro y Lengua
Castellana

El estudiante

+ Se comunica a partir de sus propios codigos
dramaticos.

« Crea personajes empleando codigos verbales
y no verbales.

+ Reconoce las caracteristicas propias del texto
teatral.

« Escribe argumentos sencillos basado en sus
propias experiencias.

« Identifica las diferencias existentes entre el
lenguaje teatral y el lenguaje literario.

= e
wogola
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« Crea colectivamente propuestas escritas para
representarlas en escena.

 Recrea relatos cambiando personajes, hechos,
ambientes y épocas.

- Establece diferencias entre el teatro, el cine y
las novelas.

« Realizara textos informativos que den cuenta
de eventos o acontecimientos.

- Adapta obras literarias cortas para ser
representadas teatralmente.

« Explora con su cuerpo los elementos de
expresion propios del lenguaje teatral.

Descripcion de la propuesta

La articulacién de las areas de Teatro y
Lengua Castellana, es uno de los ejemplos mas
claros sobre como los saberes de diversas
expresiones artisticas estan intimamente
ligados. En este caso, existe un texto escrito
en comun, que es la obra dramatica y que es
escrita con la finalidad de ser representada ante
un publico y un lenguaje teatral, que incluye el
cuerpo, la gestualidad, el vestuario, el espacio,
entre otros elementos.

Esta propuesta plantea, por una parte, realizar
los procesos propios para la creaciéon de obras
teatrales colectivas en los espacios académicos.
Estos procesos involucran en principio una
exploracién personal del lenguaje teatral y
posteriormente una creacion colectiva de las
muestras que los estudiantes quieran presentar
ante publicos diversos, esto desde el campo
artistico.

Igualmente es necesario establecer relaciones
entre estas propuestas creadas en el aula y las
propuestas teatrales existentes en el entorno
cultural. La reflexiéon sobre los origenes, las
técnicas, los movimientos, para entender el teatro
en su dimension de expresion artistica propia de
la cultura. Leer textos teatrales de autores y
movimientos diversos le representa al estudiante
una formacién amplia del espectro teatral y le

permite relaciones intertextuales de las obras con
ellas mismas, con otro tipo de textos y con los
contextos en los que se produjeron.

El trabajo involucra también el acercamiento
a elementos técnicos y tecnolégicos propios de
la representacion teatral y el reconocimiento de
los mismos como elementos de composicion del
teatro. El trabajo con los planos de luces por
ejemplo, implica una mirada sobre los ambientes
que se quieren recrear en el escenario y el
significado de los colores en el momento de
comunicar emociones, también implica el
conocimiento del texto que se va a representar
para poder identificar los momentos, situaciones
y estados de los personajes que ameritan el
acompanamiento de una luz especial o la ausencia
de la misma.

Desde el campo del lenguaje se pretenden
abordar dos tipologias textuales pensando en
la presentacién de un producto final. En
principio el texto teatral, reconociendo las
caracteristicas de composicion propias del
mismo y por otro lado, el texto periodistico,
como un medio de divulgacién de
informacién, que permita a otros conocer lo
que en una presentacion teatral se llevara acabo.
En el primer paso, se podran realizar
adaptaciones literarias al teatro, construir
guiones, escribir el argumento de la obra,
identificar las caracteristicas de los personajes,
la época en
construccién de dialogos, etc. El texto teatral
debe ser comparado con otras tipologias
textuales literarias y reconocer las semejanzas
y diferencias existentes entre ellas. Igualmente
se deben abordar textos informativos y
argumentativos que aborden el tema. La resefia
de obras teatrales en las que se emiten juicios
sobre las obras resefiadas, los articulos
periodisticos que presentan informacién sobre
el tema, y la utilizacién de un campo semantico
propio del teatro, para apropiarse de ¢l y

la que se sitda la obra, la



reproducir estas siluetas empleando las mismas
caracteristicas de composicion.

En el segundo, el estudiante tendra otras
intenciones comunicativas que marcaran el
analisis y la construccion de textos informativos.
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Estas intenciones estan marcadas por la
identificacion del publico al cual va dirigida la
informacion, qué se va a decir y c6mo se va a
decir, que tipo de informacién privilegian en el
momento de construir el texto, etc.
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1 Para el concepto de desarrollo cultural ver Vygotski,
Lev, E/ desarrollo de las Funciones Psiquicas Superiores.
Publicado en Vygotski, Lev, Obras Escogidas, Tomo 111,
Madrid, Visor, 1993.

2 Vygotski, Lev, Obras Escogidas, Tomo 111, Madrid,
Visor, 1993. pp36.

3 Vygotski incluso llego a sugerir el concepto de edad
cultural como contraparte de las ideas de desarrollo
derivadas de la psicologfas del comportamiento vigentes
en la primera mitad del siglo XX...

4 Ludwig Witgenstein relata un ejemplo pertinente:
un sujeto arranca de un libro un poema, unas palabras
impresas. Lo pone en un sobre y lo deja en el buzén de
un sujeto 2. Al dfa siguiente, el sujeto 2 abandona el
pueblo, cargando con su equipaje.

5 Nos referimos al examen estatal de egreso que
presentan actualmente todos los estudiantes que
terminan sus estudios de pregrado en las universidades.
Este examen se conoce con el nombre de ECAES.

6 DANE-FUNDALECTURA, op.cit.

7 Lo anterior en consonancia con la concepcion
educativa emanada del Orff- Schulwerk versién
espafola, basados en la obra de Carl Orff y Gunild
Keetman. 1963

8 Maria Victoria Casas, Lic.Mus., Ing, Civil. Profesora
Asistente, Escuela de Musica, Facultad de Artes
Integradas, Universidad del Valle, Cali

9 Hacia un Plan Nacional de Educacién Artistica.
1996. Facultad de Artes Universidad Nacional de
Colombia
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TERCERA PARTE

Campo de conocimiento:
Pensamiento cientifico
y tecnologico

Bogota: una Gran Escuela






a reflexién, el debate vy
esclarecimiento de la finalidad de la
enseflanza de las Ciencias Naturales y

la tecnologia en la educacion basica ha conducido
al planteamiento de la necesidad de impartir una
educacion cientifica para toda la ciudadania como
finalidad primordial frente a una educacién
especializada y altamente propedéutica dirigida
a un sélo sector de la poblacion.

Por lo tanto, se espera que la educaciéon deba
preparar alos educandos para tomar decisiones
y actuar con capacidad critica, tanto en la vida
cotidiana como en la busqueda oportuna,
eficiente y eficaz de soluciones a las mas diversas
problematicas que enfrenta la humanidad hoy.

Para lograr este objetivo es necesario iniciar
con la revision y analisis de la concepcidn de
ciencia que manejan los actores del proceso
docente educativo, pues pese a los esfuerzos
realizados por algunos académicos en este
campo, es claro que los resultados todavia no
han tenido el impacto esperado en los colegios,
lo cual ha conducido a cuestionar la objetividad,
neutralidad y representacion de la realidad de la
ciencia, considerandola una practica social ajena
a otras actividades sociales.

Igualmente, se plantea que es necesario
reflexionar acerca de los aprendizajes en ciencias
naturales y tecnologia que se manejan en los
colegios, de manera que posibiliten un
acercamiento de la realidad académica de los
alumnos a la experiencia cotidiana de los
mismos.

Es claro entonces, que la finalidad de la
enseflanza de las Ciencias y la Tecnologia hoy es
lograr una mayor equidad en los aprendizajes, es
decir, lo importante es educar cientificamente a
la poblacién para que sea consciente de los
problemas del mundo y de su real posibilidad
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de actuacién sobre los mismos, modificando
situaciones, incluso, ampliamente aceptadas.

Esta tercera parte recoge los aspectos mas
relevantes que deben ser estudiados para
construir una propuesta pedagogica alterna para
la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias
naturales y la tecnologfa para la educacién basica,
conforme alos desarrollos de la didactica de las
ciencias experimentales y otros campos del
conocimiento que se intersectan con su sabet.

En el primer apartado se hace mencién a los
referentes tedricos de la ensefanza y el
aprendizaje de las ciencias naturales y la
tecnologia, presentando una aproximacion
conceptual del conocimiento cientifico y
tecnologico que se trabaja en la escuela, con el
propésito de interpretar y comprender la
implicacion que tienen en el proceso completo
de ensefiar ciencias, asi mismo se trabaja en esta
parte la relacién entre el desarrollo del
pensamiento y la ensefianza de las ciencias y la
tecnologia; las actividades que permiten el
desarrollo del aprendizaje de las ciencias y los
elementos que orientan la ensefianza y el
aprendizaje de las ciencias y la tecnologia a
manera de ejes estructurales.

En el segundo apartado se presentan los
aspectos especificos para el Ciclo A, destacando
los procesos de ensefianza y aprendizaje, asi
como las orientaciones didacticas para la
enseflanza de la ciencia y la tecnologia en los
proyectos de aula para este ciclo.

Finalmente, se presenta una bibliografia basica
comentada, la cual puede ser consultada en la
red de bibliotecas del Distrito capital, asi como
en entidades gubernamentales como el
Ministerio de Educacion Nacional, MEN vy la
Secretaria de Educacion del Distrito SED.
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L 4

I. Fundamentos conceptuales

1.1. Referentes tedricos de la
ensenanzay el aprendizaje de
las Ciencias Naturales y la
Tecnologia

a educacion se considera como una de
las vias necesarias para que un
ciudadano se apropie de la cultura de

una sociedad y ejerza su ciudadania de manera
consciente, responsable, autbnoma en sus
decisiones, asumiendo sus derechos y deberes a
plenitud. En este sentido se plantearfa un
interrogante sobre cudl serfa el papel de las
ciencias naturales y la tecnologia para que un
ciudadano se forme en esta linea y para que
contribuya al desarrollo de la sociedad a la que
pertenece.

Se argumenta en este contexto, que el
aprendizaje de las ciencias naturales y la
tecnologia es basico, en la medida en que
contribuye al desarrollo: de la independencia
cognoscitiva, de la creatividad, de los procesos
de pensamiento de nivel superior, de una
dinamica de trabajo en equipo y colaborativo,
de la argumentacion a través de la creacion de
explicaciones frente a fenémenos naturales y de
capacidades de valoracién critica respecto a

de la propuesta

soluciones tecnolégicas expresadas en artefactos,
sistemas y procesos.

Un estudiante que ha desarrollado estos
aprendizajes estara en mejores condiciones para
tomar decisiones responsables en situaciones que
le afecten de manera directa o a su medio, para
liderar o participar en actividades colectivas, para
generar una postura critica y reflexiva, para
mejorar su comunicacion, para transformar/
conservar (de manera responsable) su medio en
beneficio propio y de su comunidad.

En este contexto los paises de distinta
condicién de desarrollo tienen clara la necesidad
de incorporar o fortalecer el componente de
educacién en ciencias y tecnologia en sus
curriculos y realizar acciones para incrementar
lo que se ha dado en llamar “el dominio publico
en ciencia y tecnologia”.

I.1.1. Conocimiento cientifico y
tecnologico en la escuela

En la escuela existen variados tipos de
conocimientos dependiendo de sus actores,
interacciones y contextos particulares. Al analizar
el trabajo de las ciencias naturales y la tecnologfa,
es posible identificar la coexistencia de tres tipos
de conocimientos que orientan su aprendizaje y



ensefianza: el conocimiento cotidiano, el
conocimiento cientifico-tecnolégico y el
conocimiento escolat.

El conocimiento cotidiano es aquel conocimiento
que se va adquiriendo dia a dia mediante un
proceso de interacciéon cultural con la sociedad
y de manera espontianea con el mundo; este
conocimiento nos permite desarrollar procesos
de comprensién y adaptacion permanentes con
nuestro entorno. Se plantea que este tipo de
conocimiento es un «sistema de ideas» coherente
y da origen a las denominadas ideas previas, las
cuales son auténticos «esquemas conceptuales» y
no solo simples preconcepciones aisladas

(Garcia y Pinilla 2000).

Las interpretaciones cotidianas de los
fenémenos y del mundo general son persistentes,
cambiantes, de facil adaptacion y presentan un
alto poder explicativo. Bien lo decia Bachelard
(1938) cuando afirmaba: “Me ha sorprendido
siempre que los profesores de ciencias, en mayor
medida, si cabe, no comprendan que no se
comprenda (...) No han reflexionado sobre el
hecho que el adolescente llega ala clase de fisica
con conocimientos empiricos ya constituidos: se
trata, pues, no de adquirir una cultura
experimental, sino mas bien de cambiar de
cultura experimental, de derribar los obstaculos
ya acumulados por la vida cotidiana”. La idea
no es eliminar de tajo ese conocimiento
cotidiano sino retomarlo para contextualizar las
explicaciones generadas en la enseflanza y el
aprendizaje en el medio en el que se encuentran
los estudiantes. El conocimiento cotidiano
silempre va a existir, ya que en otros contextos
diferentes a la escuela es un conocimiento basico
para comprender la cultura propia de una
sociedad y por supuesto indispensable para que
un individuo se socialice en su medio.

Bl conocimiento  cientifico-tecnoldgico o
conocimiento erudito es aquel que producen los
expertos de las ciencias y las ingenierfas, en la

frontera de la ciencia y la tecnologia. Este
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conocimiento es producido, validado y avalado
por una comunidad de expertos. Al cuestionar
alos profesores (as) sobre los conocimientos de
las ciencias naturales que se ensefian en la escuela,
son numerosas las respuestas que se reciben, la
mayoria de ellas se centran en afirmar que en la
escuela se ensena la ciencia “producida por los
cientificos” de manera directa y que el objetivo
es que los estudiantes se aproximen al
conocimiento cientifico reconocido por las
comunidades de especialistas (Garcia y Pinilla
2000). Se plantea de esta manera la necesidad de
formar “pequefios cientificos” enfocandose en
el método experimental (método cientifico),
pero desconociendo que éste ha resultado
bastante insuficiente e incongruente para cumplir
con las expectativas de la actualidad (Hodson,

1994).

Los planteamientos de Ronald Giere (1988) y
Goel y Pirolli (1996), permiten interpretar la
ciencia y la tecnologfa, respectivamente, como
actividades cognoscitivas relacionadas con la
generacion de conocimiento.

La idea importante que se quiere resaltar aqui,
es el considerar a la ciencia y la tecnologia como
mucho mads que conocimiento y pasar a
considerarlas como actividades humanas, que
ademas de conocimiento también incluyen otros
elementos como los hechos, lenguajes, métodos,
normas, valores e intereses y que se desarrollan
en contextos histéricos y culturales particulares.

Si se considera la ciencia como conocimiento
definitivo conseguido por los cientificos con
métodos objetivos y seguros y a la tecnologia
como la aplicacién del saber cientifico que hacen
ingenieros y expertos, el papel de la escuela sera,
logicamente hacer llegar este conocimiento al
estudiante; se le presentara acabado y se le pedira
que lo aprenda. A fin de evitar ambigtiedades se
buscara el lenguaje mas adecuado para
presentarlo. Los hechos se reduciran a simples
ilustraciones de la teoria, los objetivos de la
ciencia y la tecnologia y sus aplicaciones y
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contextos de desarrollo no estaran entre sus
prioridades. En cambio, al considerarlas como
actividades humanas, ya no se trata de
conocimiento inmaterial, sino de actividades de
personas con sus conocimientos mas o0 menos
elaborados, sus objetivos poco a poco mas
claros y con intenciones de transformar al mundo

(Izquierdo y Aliberas 2004).

El conocimiento cientifico y tecnoldgico escolar,
surge de concebir la ciencia y la tecnologia
escolar, es decir actividades cientifico-
tecnologicas en la escuela. Estas actividades se
pueden considerar cientificas cuando tienen
una estructura y unos contenidos similares a
los que realizan los cientificos y es tecnologica
en tanto asume propositos de transformacion
desarrollados a partir de acciones como el
Tales
actividades seran similares cuando: se trata de
actividades dirigidas a la resolucién de un
problema (tiene objetivos relevantes), implica
la presencia clave de hechos y teorias cientificas,
se utiliza el lenguaje adecuado para comunicar
con ¢xito y hace evolucionar todos estos
elementos hacia el logro de un objetivo. Por
otro lado, es imperativo que estas actividades
realmente las hagan los alumnos, no
simplemente que la miren. Por eso es necesario
que el alumno construya sus propios elementos
que se han puesto en juego y ser el verdadero
realizador de la actividad, no simplemente el
ejecutor de las 6rdenes del profesor o del libro
de texto (Izquierdo y Aliberas 2004). Se debe
buscar que el aprendizaje sea significativo, lo
cual implica: que el estudiante sea capaz de
representar correctamente el objetivo o la
finalidad; el relacionar los hechos con la teotia
pertinente; de utilizarla para reflexionar, para
tomar decisiones y abordar la resolucion;
actuar sobre los hechos de acuerdo a las
finalidades; utilizar un lenguaje apropiado para
comunicar lo que ha hecho y porqué..., es
decir manejar una intervencion razonable, real

disefio, la invencion o la innovacion.

y valiosa del mundo real (Izquierdo y Aduriz-
Bravo 2003).

1.1.2. Desarrollo del pensamiento y
ensenanza de las ciencias y la
tecnologia

Considerar a la escuela como el lugar
privilegiado para la organizacion, estructuracion
y construccion de conocimiento, implica que la
actividad mental del sujeto que aprende juegue
un papel mediador en la construccion del
conocimiento en el contexto escolar, ya que el
conocimiento construido por el alumno no es
una fiel repeticion o reproduccion del elaborado
en la disciplina, sino que es una reconstruccion
de forma personal. Dicha reconstruccién
depende de las caracteristicas de cada alumno,
de los esquemas de conocimiento que posee, de
sus representaciones, del contexto social en el que
se desenvuelve, las experiencias educativas
anteriores, las vivencias personales, los habitos
adquiridos y las actitudes que ¢l posee frente al
aprendizaje (Jorba, 2000).

Estos procesos desarrollados en la escuela son
importantes en la medida que son utiles para la
identificacion e interpretacion de los diferentes
datos que nos llegan del mundo exterior, a partir
de la capacidad que tiene el hombre para
representar y llegar a construir diversos sistemas
con los cuales puede ver, simbolizar y pensar
sobre el mundo.

Las representaciones de los estudiantes
evolucionan en complejidad y abstracciéon en
la medida en que avanza el proceso de
escolarizacién del sujeto, y en el cual la
interaccién con otros se constituye en el factor
que moviliza este proceso en el contexto
escolar. La representaciéon es una tarea
cognitiva individual, ya que las interpretaciones
son personales y difieren de una persona a otra;
sin embargo, las
reconstrucciones del saber se llevan a cabo con

construcciones y



perspectivas, ideas, teorias y formas de ver que
proporcionan los demas, bien sean los expertos
o las personas que ejercen mayor influencia
sobre el aprendiz.

Desde el punto de vista del desarrollo
cognitivo humano, la percepciéon es un factor
fundamental y es el punto inicial en la
construccion de las ideas, sin el cual no hay
posibilidad de representacion. Dicha percepcion
esta regulada en gran medida por el
funcionamiento del cerebro humano, el cual tiene
una base genética propia de la especie que actia
como sustrato biolégico y que requiere
necesariamente de una accion cultural para poder
desplegar el funcionamiento del sistema
cognitivo.

Son las estrategias cognitivas las que
condicionan las maneras de observat, relacionar,
organizar las experiencias, las cuales son puestas
en orden a partir del funcionamiento de unas
reglas de juego cognitivas que el ser humano pone
en funcionamiento y que conducen al desarrollo
de estructuras culturales; estas estrategias
comunes en nifios y adultos se activan a través
del aprendizaje.

En esta propuesta “el aprendizaje se concibe
como una construccion personal mediada con
los otros actores del proceso educativo de
enseflar y aprender, como un proceso de
comunicaciéon social entre estos actores, como
una construcciéon conjunta que comporta la
negociacion de significados y el traspaso
progresivo del control y de la responsabilidad
del proceso de aprendizaje del profesorado al
alumnado” (Jorba, 2000).

Este aprendizaje se puede generar mediante
el fortalecimiento y desarrollo de la explicacién
en el aula de ciencias. Asi se plantea que
conocimiento cientifico y tecnolégico escolar
esta asociado a la capacidad de explicacion del
estudiante (Sanmarti, 2002; Izquierdo, 2000), la
cual depende, entre otras cosas, del nivel de
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abstraccion y complejidad que haya alcanzado
conforme al grado de escolaridad.

Es importante mencionar que el profesor debe
orientar al estudiante para que aprenda a realizar
explicaciones sobre los fenémenos que se
estudian en las clases de ciencias, haciendo uso
de ciertas habilidades cognitivo lingtisticas que
van asociadas al desarrollo cognitivo y
comunicativo de los estudiantes. En este sentido
se pueden realizar explicaciones en ambitos
concretos, abstractos o en aquellos que requieren
tomar una postura critica y reflexiva.

En situaciones que se ubican en lo concreto,
los estudiantes desarrollan la capacidad de
construir explicaciones al enfrentarse a
problemas que requieren la aplicacién de
procedimientos rutinarios y sencillos, en donde
existe un alto grado de concrecién y baja
complejidad. Estas situaciones estan relacionadas
con objetos y procesos sencillos y observables,
concretos y simples, a partir de experiencias
vividas de manera presencial por el estudiante.
Las habilidades cognitivas que se desarrollan en
este tipo de explicaciones son: observar,
percibir, discriminar y nombrar.

En situaciones que se ubicarfan en lo abstracto,
los estudiantes desarrollan la capacidad para
construir explicaciones al enfrentarse a
problemas que requieren la aplicacién de
procedimientos y procesos relacionados con
experiencias no presenciales, no vividas y, por lo
tanto, con mayor nivel de abstraccién y
complejidad. Las habilidades cognitivas que
permiten desarrollar este tipo de explicaciones
son: describir, comparar/contrastar, cate-
gorizar/clasificar, inferir, identificar, causa-
efecto, analisis-sintesis, resumir.

En situaciones que ubican a los estudiantes en
una postura reflexiva, se desarrollan la capacidad
para construir explicaciones al enfrentarse a
problemas relacionados con fenémenos no
directamente perceptibles, que exigen
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creatividad e innovacioén, ya que los métodos
clasicos no dan respuesta. Por lo tanto,
corresponden a un nivel superior de abstraccion
y complejidad en donde el énfasis aqui esta en lo
critico.

1.1.3. Actividades que permiten el
desarrollo del aprendizaje

Esta propuesta se soporta en la consideracion
de que el aprendizaje es producto de la
interaccion de cuatro tipos de pensamiento que
son favorecidos mediante el desarrollo de ciertas
actividades tales como:

Actividades para el desarrollo motivacional y de
exploracion: Estas actividades estan relacionadas
con las expectativas, actitudes y percepciones que
posee un estudiante frente al aprendizaje, pues
dela valoracion positiva 6 negativa que él posea,
va a depender la intensidad y la calidad de lo que
se aprende. De igual manera estas actividades
estan relacionadas con el planteamiento de
problemas abiertos orientadores significativos
desde la ciencia escolar, a partir de los cuales los
estudiantes expondran sus ideas previas mediante
representaciones iniciales (modelos mentales,
mapas cognitivos y esquemas) e hipotesis teoricas
(juicios particulares) (Garcia y Chaparro 2007).

Actividades para el avance conceptual: Estas
actividades estan relacionadas con el abandono
de términos de caricter eminentemente nocional,
los cuales hacen alusion a objetos y procesos no
determinados ni especificos, mejorando o si se
prefiere evolucionando hacia modos de
especificacion de las clases ya identificadas
alcanzando un cambio en el lenguaje que se
evidencia en un manejo conceptual.

El progreso conceptual va ligado a la
apropiaciéon de conocimiento, lo cual es un
proceso complejo en donde la interaccion juega
un papel fundamental y a partir del cual un sujeto
construye nuevos significados modificando sus

conocimientos previos. En este sentido, se hace
necesaria la fundamentacion teérica por parte de
los estudiantes, la cual puede realizarse mediante
consultas, discusiones grupales o explicaciones
del profesor. Mediante estas actividades el
profesor orientara la discriminacién de variables
para la respectiva formulacién de hipotesis que
guiaran el trabajo practico (Garcia y Chaparro
2007).

Actividades de tipo exiplicativo e interrogativo: Desde
esta perspectiva, el conocimiento cientifico
escolar esta asociado a la capacidad de
explicacion del estudiante (Sanmarti, 2002;
Izquierdo, 2000), la cual depende, entre otras
cosas, del nivel de abstraccion y complejidad que
haya alcanzado conforme al grado de
escolaridad. La importancia de considerar
niveles de explicacién (en lo concreto, en lo
abstracto y la critica reflexiva) radica en que no
solo se conocen los rasgos que los tipifican, sino
que aportan y sientan las bases del conocimiento
sobre las habilidades cognitivas inherentes al
aprendizaje de las ciencias y la tecnologfa.

Estas actividades son fundamentales porque
permiten determinar el grado de resignificacion
y profundizacién del conocimiento que ha
logrado un estudiante, lo cual exige eliminar los
esquemas explicativos incorrectos, anadiendo
alguno correcto, o mediante el refinamiento o
correccion de esquemas anteriores; por lo tanto
permiten que el docente desarrolle en los
estudiantes la capacidad para plantear y
responder preguntas
significativas”, es decir, aquellas que presuponen
esquemas explicativos correctos, Kitcher (citado
por Zamora, 2000) distingue entre preguntas de
aplicacion (extension de un esquema) y preguntas
de presuposicion (hechos que deben darse si el
esquema es valido).

“genuinamente

Las actividades de tipo explicativo e
interrogativo le permiten abordar a los
estudiantes ciertos aspectos y condiciones que



probablemente no se ajustan totalmente a los
modelos o teorias propuestas, y plantear otros
mas evolucionados como derivacion de los
mismos; de esta manera se establece una relacion
entre situaciones analizadas inicialmente y otras
distintas. El profesor debe tener en cuenta que
no todos los estudiantes aplican de la misma
forma el modelo construido para explicar una
situacion, de ahi la importancia de llegar a un
acuerdo general para la solucién de cada
situacion planteada (Garcia y Chaparro 2007).

Actividades de tipo productivo y creativo: Estas
actividades le permiten al docente desarrollar en
los estudiantes la posibilidad de utilizar

Serie Documentos de Trabajo

COLEGIOS PUBLICOS DE EXCELENCIA PARA BOGOTA

significativamente lo aprendido, es decir,
aplicarlo al momento de resolver de manera
oportuna, eficaz y eficiente una situacién
problémica en contexto especifico.

La importancia de estas actividades radica en
la prioridad de estimular y fortalecer en los
estudiantes, el deseo permanente de aplicar de
manera creativa e innovadora lo aprendido, de
tal manera que contribuya a desarrollar en ellos,
la capacidad de aprender a aprender, la
capacidad anticipadora, el aprender a vivir con
la incertidumbre y la practica de trabajo en
equipo y colaborativo.

= e
wogola
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2. Ejes para el desarrollo de la
ensenanza y el aprendizaje de las
Ciencias Naturales y la Tecnologia

l alcance de los niveles mencionados
anteriormente, implica considerar
cuatro elementos que permiten

orientar la enseflanza y el aprendizaje de las
ciencias y la tecnologia a manera de ejes
estructurales.

2.1. Naturaleza de la Cienciay la
Tecnologia

Durante muchos afios la ensefianza de las
ciencias naturales ha estado centrada en el estudio
de la disciplina misma, tomando su nombre para
denominar una asignatura, fisica, quimica,
biologfa, etc.; en este sentido, los contenidos que
se abordan son leyes, principios o teotfas que
fundamentan la disciplina pero nada se ensena
acerca de como se ha construido la ciencia
misma. Si bien los conceptos y teorias son
fundamentales, también lo es el hecho de saber
la manera en que se han construido esos
conceptos y teorias, es decir que se debe ensefiar
el gué (contenidos) pero también el cdmo
(naturaleza de la ciencia). El ensefiar “cémo” se
ha construido la ciencia es basico para ir
generando una concepcion cada vez mas alejada
de imagenes estereotipadas de ella, que

usualmente se transmiten en el aula de clase. Al
ensenar el g#¢ sin ensefiar el cdzzo se corre un riesgo
de proporcionar una ensefianza incompleta de
las ciencias (Duschl 1997).

No se trata de hacer un curso de filosofia de
las ciencias, se trata de ir ensefiando a los
estudiantes la manera como se ha construido el
conocimiento alo largo del tiempo para que cada
vez se alejen mas de visiones positivistas y
dogmaticas de este y se aproximen a visiones mas
contemporaneas que lo asumen como una
actividad cultural y humana.

Desde perspectivas contemporaneas de la
ensefanza de las ciencias se ha promulgado la
necesidad de desarrollar en los nifios y nifias la
capacidad para crear aprendizajes que le aporten
a su formacién como ciudadano responsable que
pueda a futuro tomar decisiones responsables y
bien fundamentadas e inclusive se convierta en
un generador de conocimiento mas que un
consumidor de éste.

2.2. Modelacion en Ciencias
Naturales y Tecnologia

En la escuela se pretende que dia a dia el
estudiante se apropie de los conocimientos



cientificos y tecnolédgicos escolares y los
emplee de manera adecuada, en una practica
social escolar, mediante la generacion de
explicaciones cada vez mas argumentadas y
soportadas en este tipo de conocimientos.
Estos conocimientos se fundamentan en el
conocimiento erudito y ha sido construido con
los principios de ser ensefable, aprensible y
obviamente comunicable en el contexto
escolar, retomando los fundamentos de la
ciencia escolar y de la transposicién didactica.
Es de esta manera que el conocimiento escolar
posibilita la generaciéon de explicaciones de
fenémenos estudiados en las ciencias naturales
y de las condiciones del desarrollo de los
productos de la tecnologia. Las explicaciones
requieren la apropiacién de un lenguaje
especializado de la ciencia y la tecnologia
escolar. La modelacién implica la apropiacion
y construccion de modelos en la escuela, los
cuales son reconstruidos por los estudiantes
en la medida en que se van apropiando del
conocimiento escolar. Estos modelos orientan
las explicaciones que los nifios y nifias van
creando y mediante los cuales se puede inferir
la comprensiéon lograda. En el aula se
presentan diferentes interpretaciones de un
fenémeno en particular orientadas desde
variadas posturas que se soportan en los
modelos interpretativos que cada estudiante va
construyendo, en este sentido cuando
interactuan los estudiantes en un trabajo en
equipo, se genera una confluencia de modelos
frente al mismo fenémeno, ante lo cual se hace
necesario el dialogo y la negociacion,
soportada en la argumentacion, siendo esta la
que orienta el proceso de seleccién o creacion
del modelo con mayor capacidad explicativa
y predictiva.

Para el caso del conocimiento tecnolégico, en
particular, un modelo es la posibilidad
comprender o explicar “una ordenacion artificial
de fenomenologias... otros elementos que entran
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en la construccién del modelo son la
“simplicidad”, la economia energética de los
procesos, la practicidad en la consecucion de un
fin tecnolégico, la potencia explicativa y la
heuristica positiva, en el sentido de generar
constructos tecnolégicos que funcionen”
(Gallego. et. al. 1986). En sintesis, un modelo es
una construccién que permite explicar
teoricamente el disefio y funcionamiento de un
producto tecnologico.

La modelacion es importante ya que permite
generar representaciones de los fenémenos de
la naturaleza a los que estamos expuestos a diafio.
Los modelos pueden ser representados de
maneras diversas, desde la elaboracion de textos,
graficos, planos, maquetas, prototipos, hasta la
formalizacion matematica.

Aprender ciencias naturales implica que el
estudiante se apropie del lenguaje especifico de
este campo, es decir el lenguaje cientifico escolar,
para que lo utilice en explicaciones de los
tenémenos que lo rodean o que se le presentan
en diferentes situaciones. De esta manera estara
mejor habilitado para comunicar sus propias
ideas y sus conocimientos de forma oral y escrita.

Aprender a usar el lenguaje de la ciencia es
fundamental para el aprendizaje de la misma y
garantiza una comunicacion clara y eficaz; como
Vigotsky (1962) lo menciond, cuando un nifio o
nifia usa palabras ¢l o ella desarrolla conceptos.
El desarrollo del lenguaje y el desarrollo de los
conceptos estan intimamente relacionados, en
este sentido, el pensamiento requiere lenguaje y
el lenguaje requiere pensamiento.

El lenguaje permite el surgimiento de nuevas
explicaciones, dar nombres a las relaciones
observadas, a las nuevas entidades que se
requieren justificar y por eso es una herramienta
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que permite cambiar la manera de “mirar” los
tenémenos (Izquierdo y Sanmarti 2003).

De igual manera el conocimiento de la
tecnologfa implica estas consideraciones con
algunas particularidades, tales como: el uso del
lenguaje grafico, y el ensamble y uso de los
productos de la tecnologia. Adicionalmente, la
tecnologfa tiene dos condiciones claves: en
primer lugar, la reconfiguracion permanente del
lenguaje, debida ala creacion de nuevos artilugios
tecnologicos vy, en segundo lugar, que las
tecnologias mismas se constituyen en lenguajes
propios. Asila semibtica de los artefactos implica
que un usuario sea capaz de interpretarla y
comprenderla de lo contrario sencillamente
estara frente a una caja negra.

El trabajo practico en la enseflanza y el
aprendizaje de las ciencias naturales y la
tecnologia es fundamental en la construccion de
los conceptos, teorias, etc., ya que mediante éste
se ha podido comprender la naturaleza y los
fenomenos que en ella se presentan. En este
sentido, no se puede hablar de ensefiar y aprender
ciencias naturales y tecnologia al margen de los
trabajos practicos. Con el animo de dar claridad
sobre los tipos de trabajos practicos y centrar la
atencion en los trabajos practicos experimentales,
a continuacion desglosamos ciertos términos
basicos.

En primera instancia, se considera ¢/ trabajo
prictico como aquella actividad o conjunto de
actividades en donde los estudiantes son los
actores principales de su aprendizaje, basandose
en la idea de la experiencia (bien planificada y
soportada teéricamente) directa como e¢je
fundamental para su desarrollo. Este tipo de
actividades se encuentran planificadas de manera
previa por el profesor, y la orientacion durante
su desarrollo varia dependiendo de los objetivos

y del tipo de trabajo practico del cual se esta
hablando, ya que éste puede ser de naturaleza
abierta o cerrada. Esto indica que sdlo ciertos
trabajos practicos se desarrollan en el laboratorio
o talleres y que los que se hacen alli no implican
necesariamente la experimentacion o el disefio.
Los trabajos practicos buscan establecer una
relacion entre el conocimiento cotidiano y el
conocimiento cientifico y tecnoldgico
contribuyendo ala generacioén del conocimiento
escolar (Garcia, et. al. 2003).

Por otro lado, los #rabajos pricticos de laboratorio
son aquellas actividades que desarrollan los
estudiantes, en un aula especializada (laboratorios
o en talleres), con la orientacion permanente del
profesor, sin requerir, necesariamente, la
construccién de hipétesis ni disefios
experimentales que los conduzcan a procesos de
experimentacion. Dichas actividades son guiadas
por una fundamentacién tedrica previa que
delimita su desarrollo en una serie de actividades
planificadas —con una antelacioén suficiente que
permita su comprension- por el profesor o en
conjunto con los estudiantes. Son de naturaleza
abierta, flexible —opuesta a las gufas o manuales
tradicionales-, permitiendo espacios para la
reflexion y el analisis, y el tiempo para su
desarrollo depende del alcance de los objetivos
propuestos (Garcia, et. al. 2003).

Los trabajos pricticos experimentales (IPE) son
trabajos practicos que se desarrollan en un
laboratorio o aula especializada, como fruto de
un proceso de reflexion y analisis en torno a la
resoluciéon de un problema que implica
experimentacion (Garcia, et. al. 2003). La
experimentacion comprende la identificacion del
problema, el planteamiento de hipétesis, el
disefio de wun(os) experimento(s) o
procedimientos, la realizacion del experimento,
la toma y transformacién de unos registros, el
analisis de resultados y la emisién de
conclusiones. El disefio juega un papel importante
en el proceso del trabajo experimental, ya que es



una actividad esencialmente cognitiva, lo cual
significa que es en esencia acciéon de conocer
(Goel y Pirolli 1996). Cuando se realiza un
diseno, lo que se hace es una construccion de
nuevos estados de conocimiento respecto a una
situacion problémica y su solucién; por lo tanto,
el acto del disefio aunque se exprese en artefactos,
sistemas o procesos, como productos, se ubica
en el campo del desarrollo mismo del
pensamiento: «En la 6ptica Bacherlardiana un
disefio es una region epistemolégica en donde
lo tedrico se transforma en materialidad. El
disefio hace las veces de un operador, en toda la
profundidad de dicho concepto, que transmuta

abstraccion en concrecidn... un foco de
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reflexiones, de pensamientos en donde el alma
del tecnélogo adquiere cuerpo, se condensa en
existencias observables sensorialmente» Gallego,
et. al. (19806). Y alli radica su potencial pedagogico,
al asumir el disefilo como posibilidad didactica
que permite la generacién de ideas y su
contrastacion empirica frente a la necesidad de
solucionar una situacién problémica en el
contexto de un trabajo practico experimental.
Estas experiencias de disefio implican la
comprension de la realidad y su transformacion
desde actividades con materiales, procesos,
herramientas, instrumentos, equipos infor-
maticos, etc.
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3. Procesos de ensenanza y aprendizaje
en Ciencias Naturales y Tecnologia para

3.1. Orientaciones didacticas
para la ensenanza de la ciencia 'y
la tecnologia en la escuela

n el contexto de la ensefianza de las
ciencias se han venido construyendo
desde diferentes perspectivas,

alternativas para generar mejores aprendizajes y
una mayor comprension del conocimiento
cientifico escolar. En este contexto se plantean
desde diferentes perspectivas pedagogicas la
resolucién de problemas, el aprendizaje
autonomo vy al aprendizaje cooperativo como
alternativas que permitiran lograr el objetivo
propuesto de crear instituciones de excelencia
con una muy buena orientaciéon pedagogica.

3.1.1. Resolucion de problemas

La resolucion de problemas ha sido y sigue
empleandose desde diferentes modelos
pedagbgicos como una alternativa didactica
importante en la enseflanza de las ciencias. Se
interpreta la resolucion de problemas como una
estrategia didactica que permite a los nifios y
nifias aproximarse al estudio de las ciencias
naturales y la tecnologia de una manera mads
cercana a sus intereses y a su realidad en general.
Este sentido es necesario aclarar la interpretacion

el ciclo de basica A

que se tiene de lo que es resolver un problema,
la diferencia de estos con los ejercicios y los tipos
de problemas que pueden trabajarse en el aula
de clase.

Se asume como problema aquella “situacion,
que en primera instancia no tiene solucién
aparente, la cual exige hacer uso de modelos
apropiados por el individuo que le permiten el
reconocimiento de sus variables y disefio de una
via o camino de abordaje para crear una posible
solucion, mediante la creacion de explicaciones
bien argumentadas” (Garcia, 2000).

Por otro lado, un ejercicio es una situacion
que pretende que el estudiante se apropie de una
serie de contenidos mediante la repeticiéon
mecanica de un grupo de procedimientos y
rutinas explicadas por el profesor. En estas
actividades se desarrollan procedimientos de
tipo algoritmico en donde los estudiantes toman
un ejemplo de una situacién y tratan de
reproducirla tomando como referencia lo
realizado por el profesor con otras situaciones,
para esto se recurre a la aplicacion de férmulas
conocidas cambiando cierta informacion a partir
de los ejemplos iniciales. En muchos casos se
confunde lo que es un problema con los ejercicios
de final de capitulo o también llamados ejercicios

de lipiz y papel.



Los problemas pueden ser de diferentes tipos,
pero se describen a continuacién los casos limite,
es decir los abiertos y cerrados. Los problemas
abiertos son aquellos que se caracterizan por no
presentar un procedimiento ni enfoque nico
para abordarlo, no tienen predeterminados
resultados y no presentan una unica solucion; al
no tener unos algoritmos definidos para
abordarlo se requiere mayor creatividad que
posibilitan el desarrollo de unos procesos de
pensamiento critico y una actitud reflexiva.

Los problemas cerrados, como por ejemplo
los ejercicios, se caracterizan por tener una unica
respuesta, un unico procedimiento o algoritmo
que orienta la resolucion.

La resolucion de problemas ha tenido mucha
importancia en la educaciéon en general, en
especial para la ensefianza de las ciencias se le
atribuyen numerosos aportes, estos se podrian
enunciar como objetivos, de los cuales se pueden
resaltar los siguientes: contribuye al aprendizaje
de los contenidos, genera una aproximacion
actitudinal y conceptual a la naturaleza de las
ciencias, desarrolla la independencia cognoscitiva
mediante la metacognicion, fortalece el
pensamiento critico y reflexivo y contribuye a la
apropiacion del trabajo en comunidades
académicas, aspecto este ultimo de vital
importancia.

El aprendizaje de contenidos es un aspecto
importante, por que independientemente del
modelo pedagogico, en la escuela se busca que
los nifios y nifias se apropien de unos
conocimientos, bien sean de tipo conceptual,
actitudinal o metodolégico y el estudio de estos
a través del aborde de problemas es una buena
alternativa. El estudio de problemas abiertos y
contextualizados permite que los estudiantes se
aproximen a los aspectos que se desean que sean
aprendidos, facilitando que ellos los relacione
con lo que los rodea cotidianamente. Al ser
problemas que retoman su ambiente cotidiano

Serie Documentos de Trabajo

COLEGIOS PUBLICOS DE EXCELENCIA PARA BOGOTA

permite generar mayor motivacion, elemento
fundamental para cualquier aprendizaje.

La aproximacion actitudinal y conceptual a la
naturalega de las ciencias es uno de los aspectos que
durante muchos afios se ha insistido que se
contribuya desde las ciencias naturales (Duschl
1999). Con las nuevas exigencias que se le realizan
ala ciencia y tecnologia se hace necesario no solo
centrarse en los contenidos mismos, el “qué” de
la ciencia y la tecnologfa, sino a la manera como
estos se han construido, es decir al “cémo”. La
resolucién de problemas contribuye a este
objetivo porque hay muchos ejemplos historicos
y contemporaneos de la ciencia y la tecnologia
que se pueden llevar a colacion al estudiar en las
aulas de clase, pero no como anecdotarios o
como pequenas historias que amenizan el trabajo
de la ciencia y la tecnologia sino como elementos
que permiten reflexionar en torno a grandes
problematicas del desarrollo del pensamiento
humano.

El desarrollo de la independencia cognoscitiva es otro
objetivo importante de la resolucion de
problemas ya que es uno de los pilares del
aprendizaje para toda la vida. En la medida en
que una propuesta pedagdgica desarrolle las
habilidades que le permitan a un estudiante:
generar habitos de lectura comprensiva y
reflexiva, formular nuevos interrogantes,
proponer nuevas interpretaciones de lo trabajado
en la escuela, formular un posicionamiento
personal frente a interpretaciones externas y
desarrollar estrategias que le permitan ser
consciente de su propio aprendizaje para
autorregulatlo, se esta ante una alternativa valiosa
que todo sistema educativo desearfa. La
resolucién de problemas permite que los
estudiantes vayan siendo conscientes de sus
tortalezas y debilidades (con la ayuda de
actividades disefiadas especialmente para este fin)
de tal manera que puedan ir consolidado sus
fortalezas e ir superando las debilidades. Dia a
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dia se plantean nuevos retos para la educacion
en ciencia y tecnologia ya que con los avances
que continuamente presentan éstas, son cada vez
mas cuestionados los modelos pedagdgicos
tradicionales, puesto que el objeto de la escuela
no es el contenido; si la informacién puede ser
obtenida con mayor facilidad, rapidez y de
diferentes fuentes a nivel mundial, cial es el objeto
de las clases de ciencias. Ante esta situacion, se
plantea que el desarrollo de la independencia
cognoscitiva es un elemento prioritario para las
ciencias naturales yla tecnologia y para la escuela
en general, ya que es una buena alternativa para
hacer que nuestros estudiantes, que han nacido
en un mundo cientifico y tecnolégico muy
diferente al nuestro aprovechen al maximo y se
conviertan en aprendices para toda la vida y
constructores de un mundo mejor.

El desarrollo de un pensaniiento critico que invite a la
reflexion permanente es otro de los objetivos de la
resolucion de problemas ya que al plantearse este
tipo de situaciones se estan cuestionando muchos
referentes que se consideran como validos y se
exige que se produzcan argumentos bien
estructurados para rebatirlos o sumarse a ellos.
Los problemas exigen que se construyan posturas
bien fundamentadas y que se sometan ala critica
de los compafieros y de los profesores, que se
fortalezcala capacidad de defender una posicion
con fundamento en la ciencia y la tecnologia y
que prime el mejor argumento soportado en los
referentes de los conocimientos cientificos y
tecnolodgicos actuales.

E/ desarrollo de actitudes y procedimientos hacia el
trabajo en equipo y en comunidades académicas, €s Otro
objetivo importante a ser desarrollado que se
relaciona de manera directa con los anteriores,
ya que el reconocer que es basico que el
companero me escuche y me permita comunicar
lo que yo pienso se genera una dinamica muy
pertinente para el trabajo en ciencia y tecnologfa.
Una de las caracteristicas de una ciencia para que
lo sea es que exista una comunidad, ya que en

este nivel el conocimiento no es personal sino
que se construye en equipos de trabajo, con la
ayuda de las fortalezas de cada uno de los
miembros del equipo, aqui no se trata de resaltar
al mas débil y de privilegiar al mas fuerte, se trata
de unir esfuerzos para que el equipo produzca y
genere nuevos aprendizajes, no para la
comunidad cientifica, pero si parala comunidad
de aprendices en la escuela, incluyendo por su
puesto al profesor o profesora. Los grandes
centros de investigacion conforman equipos de
trabajo, con diferentes personas de diversas areas
de profundizacion, ya que saben que es imposible
que haya una sola persona que sea experta en
todo. El trabajo en equipo es muy bien
reconocido en las hormigas, ya que inclusive
cuando no hay ningin elemento al cual asirse para
llegar a un punto, ellas mismas ponen sus cuerpos
para construir el camino que cruzaran las
companeras y, para lograr el objetivo.

3.1.2. Aprendizaje cooperativo

Durante muchos afios se ha estudiado la
influencia de la interaccién social en el
mejoramiento del aprendizaje y la manera como
se producen avances significativos en la mayoria
de los participantes de actividades grupales
presentando argumentaciones mejores, mas
originales y de mayor nivel cognitivo. Un
aspecto importante de este tipo de estudios es
que planteaban que los progresos grupales se
traducen en un progreso individual, lo que
Vigotsky denomina znteriorizacion: lo gue un nisio
puede hacer hoy colaborando con otro, lo podra hacer solo
maniana (Vigotsky 1934). En esta linea de
pensamiento surge el aprendizaje cooperativo el
cual, retomando las ideas de Slavin (1990), se
interpreta como aquel conjunto amplio y
heterogéneo de metodologias de ensefianza
organizadas y estructuradas que orientan las
actividades de los estudiantes cuando trabajan
juntos, en grupo o en equipos, en situaciones



que los convocan para lograr un proposito
determinado.

El aprendizaje cooperativo es una estrategia
que permite a los estudiantes el reconocer la
importancia del otro en su propio aprendizaje,
enla medida en que le hace pensar en otras cosas
que no habia contemplado en un comienzo; el
comunicar sus ideas y respetar las del otro; el
construir y reconstruir modelos al interactuar con
otros; el argumentar y explicar sus ideas para
que otros las comprendan y las critiquen y el
cambiar sus ideas sobre el conocimiento mismo
y la manera de concebirlo. En este sentido, existe
un acuerdo de muchos autores en que el
aprendizaje cooperativo provoca una influencia
sobre los aspectos de la conducta social y
motivacional, tales como los efectos fuertes,
consistentes y positivos sobre las relaciones y
prejuicios raciales, actitudes hacia los
compafieros de clase académicamente atrasados
y hacia los integrados, entusiasmo y motivacion
haciala tarea y la asistencia a la escuela en general,
autoestima, control y encauzamiento de la
agresividad, descentracion, habilidades sociales
y comportamiento altruista y prosocial, y
predisposicion a manifestar simpatia, amistad,
carifo hacia los otros y a cooperar con ellos en
otros marcos (Fernandez y Melero 1995).

Segun Slavin (1990) la presencia del siguiente
grupo de condiciones asegura el mas alto
porcentaje de efectividad del aprendizaje
cooperativo por que crea el mas alto grado de
interdependencia:

« Quelaestructurade tareas sea de un tipo en
la que la tarea no esté subdividida o repartida
entre los miembros sino que todos ellos la
acometan ala vez y conjuntamente;

+ Que haya recompensas idénticas para todos
los miembros del grupo y no centradas en
individuos concretos dentro de los grupos;

« Que estas recompensas al grupo se hagan
en funcién del rendimiento individual de los
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sujetos que forman el grupo y no en base a
una medida del rendimiento global del
grupo; y

« Que a todos se les ofrezca las mismas
posibilidades de hacer sus particulares aportes
al éxito del equipo.

3.1.3. Aprendizaje autonomo

Esta suficientemente documentado que cada
individuo desarrolla, de manera progresiva, un
sistema personal de aprender, lo cual ha sido
tenido en cuenta para la construccién de
estrategias didacticas tendientes a ensefar a los
estudiantes a ser autbnomos v, a la vez, para
orientarlos en la construccion de un modelo
personal de accién.

Es en ésta perspectiva que surge el aprendizaje
autonomo, entendido como el conjunto de
actividades que le permiten a un estudiante
aprender individualmente y a desarrollar la
conciencia de cémo ocurre su proceso de
aprendizaje, de manera tal que le posibilita el
desarrollo de habilidades y destrezas particulares
para generar la capacidad para aprender a
aprender y, de esta manera, autorregular el ritmo,
la velocidad y la profundidad con la que quiere
o necesita aproximarse a un objeto de estudio
en particular.

Con base en lo anterior, es claro que el
aprendizaje autébnomo solo es posible en la
medida en que el estudiante sea consciente de
que el aprendizaje es personal y, por lo tanto, le
corresponde a él, como sujeto que aprende, ser
el protagonista de su propio desarrollo eligiendo
los caminos, las estrategias, las herramientas y los
momentos, que a su juicio, considera pertinentes
para aprender y poner en practica de manera
independiente lo que ha aprendido.

Desde esta perspectiva, el disefio de
actividades de ensefanza-aprendizaje no esta
basado tnicamente en lalégica de la disciplina a
la que pertenecen los contenidos que se quieren
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ensefar, sino también en la l6gica del sujeto que
aprende, pues le corresponde a él la construccion
6 reconstruccion del saber.

Igualmente, para el aprendizaje auténomo, el
aprender depende fundamentalmente de la
capacidad que desarrolle un individuo para
autorregular las metas, objetivos, los planes de
accion y los criterios de evaluacion a partir del
proceso de reconstruccion, producto de la
capacidad para pensar en lo que se piensa, es
decir, desde esta propuesta la verdadera
educacién en ciencias, no solo consiste en
aprender a pensar, sino también aprender a pensar
en lo que se piensa.

Diversos estudios han demostrado que los
estudiantes orientados bajo propuestas que
privilegian el aprendizaje autbnomo, son capaces
de aprender por si mismos, con poca supervision
y poco refuerzo externo, toda vez que son sus
sentimientos de éxito y competencia los que le
proporcionan la motivacion suficiente para
seguir aprendiendo, por lo tanto, otro elemento
clave en el aprendizaje autébnomo, es la motivacion
ya que estos procesos son interdependientes.

3.2. Contextualizacion de los
ejes para el desarrollo de la
ensenanzay el aprendizaje de
las Ciencias Naturales y la
Tecnologia en el ciclo A

3.2.1. Actividades para trabajar el
eje de la naturaleza de la Ciencia y
la Tecnologia

En el ciclo A el docente debe generar
actividades encaminadas hacia el desarrollo de:

+ Descripcion de efectos positivos o negativos
de la ciencia y la tecnologia

« Elaboracién de predicciones y soluciones
alternas basadas en disefios propios.

+ Evaluacion de ideas y explicaciones de los
compafieros a laluz de las observaciones, las
medidas y los referentes teoricos.

« Diagnostico de los obstaculos que se
presentan en el abordaje de un problema.

+ Reconocimiento de la idea de ciencia desde
una perspectiva de construccion humana, en
colectivo, sin diferencia de género, raza o
cualquier otro tipo de segregacion.

+ Identificacién de diferentes expresiones de la
tecnologfa presentes en su entorno (artefactos,
sistemas y procesos) y explicaciéon de su
funcién e importancia en las actividades
cotidianas.

3.2.2. Actividades para trabajar el
eje de la modelacion en Ciencias
Naturales y Tecnologia

En el ciclo A el docente debe generar
actividades encaminadas hacia el desarrollo

de:

« Construccion de representaciones acerca de
fenémenos cotidianos observados a partir de
la experiencia vivida.

« Construccion de prototipos de algunos
sistemas simples

» Reconocimiento de los elementos externos
que identifican algunos sistemas simples
partiendo del uso de los sentidos.

« Identificacién de aspectos basicos del
funcionamiento y uso seguro de artefactos,
productos y sistemas tecnologicos de su
entorno inmediato con los cuales tiene
contacto directo o indirecto.

+ Reconocimiento de diferentes expresiones de
la tecnologia presentes en su entorno
(artefactos, sistemas y procesos) e identificar
su funcién e importancia en las actividades
cotidianas.

+ Identificacion de informaciéon importante de
productos que habitualmente manipula en el
hogar, tal como fechas de vencimiento,
preservacion, apariencia, entre otros.



Explicacion de los riesgos y los cuidados que
se deben tener en cuenta al manipular o
utilizar herramientas y artefactos de uso
cotidiano tanto en la escuela como en el
entorno familiar.

Descripcién de procesos sencillos de
transformacién de materiales naturales y
artificiales en productos de su contexto
cercano.

Explicaciéon de la importancia de la
preservacion de recursos naturales
Reconocimiento de algunos principios
basicos del funcionamiento de aparatos que
le son comunes a varios de ellos.

3.2.3. Actividades para trabajar el eje

de la comunicacion en Ciencias

Naturales y Tecnologia
En el ciclo A el docente debe generar

actividades encaminadas hacia el desarrollo de:

Descripcién de fenémenos cotidianos
basados en la observacion y medidas
Explicacién de las caracteristicas de un
problema, sus elementos y vias de solucion.
Construccion de argumentos expresados de
manera oral y escrita, sobre la informacion
recolectada y procesada.

Explicacién y sustentacién de sus
representaciones frente a sus compaferos y
al grupo clase.

Descripcion y explicacion de la forma y el
funcionamiento de artefactos sencillos por
medio de graficos, bocetos y planos que
representan sus formas y dimensiones basicas
(alto, ancho y profundo), asi como la
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secuencia y orden de ensamble de pequefios
montajes de aparatos, juguetes o material
didactico representados con imagenes en
perspectiva y codigos visuales como textura
y color.

« Construir argumentos sobre el impacto del
desarrollo de la ciencia y la tecnologia en el
entorno.

3.2.4. Actividades para trabajar el
eje del trabajo practico en Ciencias
Naturales y Tecnologia

En el ciclo A el docente debe generar
actividades encaminadas hacia el desarrollo de:

» Recolecciéon de evidencia e informacién
soportada en la observacién y toma de
algunas medidas.

» Sistematizacién de informacién recolectada
y realizar calculos sencillos a partir del uso
de técnicas apropiadas.

« Reconocimiento y uso de materiales e
instrumentos apropiados en trabajos
practicos.

+ Identificacién de las limitaciones de los datos
en la construccion de conclusiones, y
planteamiento de nuevos interrogantes.

o Identificaciéon y comparacion del funciona-
miento de algunos artefactos en relacién con
las funciones para las cuales estan disefiados y
las necesidades o problemas que resuelve.

» Identificacion y seguimiento de los pasos o
las secuencias de procesos de transformacion
de materiales, para la obtencion de productos
y artefactos de su entorno inmediato.
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A continuacién se presenta una bibliografia
basica comentada, la cual puede ser consultada en
la red de bibliotecas del distrito capital, asi como
en entidades gubernamentales como el MEN,
Ministerio de Educaciéon Nacional y la SED,
Secretaria de Educacion del Distrito.

Ensenianza y aprendizaje de las ciencias. Wynne
Hatlen. Este libro es una muy buena herramienta
para adentrarse en el estudio de la ensefianza de
las ciencias para nifios y nifias al ingresar a la escuela
hasta los trece afios. La obra presenta 9 capitulos
muy pertinentes que abarcan el estudio del
aprendizaje de las ciencias desde los referentes de
la educacién infantil, las areas de desarrollo
cientifico, la transformacion de las ideas de los
nifios, la evaluacién, el papel del profesor hasta la
organizacion del curriculo y los recursos para su
ensefanza y aprendizaje.

Teorias cognitivas del aprendizaje. Juan 1. Pozo
(1989). Este libro analiza las principales corrientes
de pensamiento de la psicologia cognitiva
realizando un analisis minucioso de cada una de
ellas.

Renovar la enseiianza de las ciencias: importancia de
las teorias y su desarrollo. Richard Duschl (1997). Este
libro presenta una perspectiva muy necesaria para
la ensefanza de las ciencias, como lo son las teorias
cientificas y la manera en que se deben ensefar.
No partiendo de los conocimientos mismos sino
de la forma en que se han construido desde una
perspectiva evolutiva. Presenta ejemplos para
varias areas de las ciencias naturales.

La solucion de problemas. Juan 1. Pozo (1999). Este
libro presenta de una manera sencilla y
contextualizada la interpretaciéon de la resolucion
de problemas en la enseflanza. Analiza la
resolucion de problemas desde diferentes areas del
conocimiento incluyendo las matematicas, las

ciencias sociales y las ciencias naturales. De igual
manera incluye estrategias didacticas para su uso
en el aula.

Educacion en Tecnologia: propuesta para la educacion
basica. Ministerio de Educacion Nacional. Publicado
en 1996 y que se considera fruto de un proceso de
reestructuracién del area de educacién en
tecnologfa iniciado en 1992. En él, ademas de
abordar la discusion tedrica sobre diversos aspectos
de la tecnologia y la educacién en tecnologia, se
esbozan elementos para el disefio de ambientes
para el aprendizaje de la tecnologfa apoyados en
los logros generales esperados para la educacion
basica.

Huellas de educacion en tecnologia (1996). Ministerio
de Educacién Nacional. (1996). Este libro es la
expresion de la experiencia de un grupo de
docentes en esta area y constituye un valioso aporte
en términos de la publicaciéon de la actividad
escolar producto del proceso de instituciones piloto
dentro del programa PET21.

Puesta en escena (1997). Secretaria de Educacion
Del Distrito Capital. Es un documento, dirigido
al nivel de basica primarfa, que ademas de una
breve conceptualizacion sobre tecnologia y disefio
explicita aspectos metodolégicos y concreta ideas
para actividades tecnolégicas desde diferentes
ambitos; también describe de manera general la
configuracién del aula de tecnologia en la escuela.

Elementos para la discusion en edncacion media técnica
Secretarfa De Educacion Del Distrito Capital. Este
documento aporta reflexiones sobre la
configuracién de este nivel de educacién a partir
del analisis de informacién reportada por las
comunidades educativas de 11 instituciones
distritales caracterizadas por haberse ocupado de

abordar este nivel de formacién.



Revista Edncacion en Tecnologia Niimeros 1,2 y 3.
(1996, 1997, 1998). Publicacién de la Maestria en
Pedagogia de la Tecnologia de la Universidad
Pedagodgica Nacional. A pesar de no tener
continuidad, esta publicaciéon aportd elementos
muy valiosos en la reflexion sobre la pedagogia de
la tecnologia, los ambientes de aprendizaje, la
estructuracion curricular en tecnologia, el disefio
como posibilidad metodologica, entre otros temas
de sumo interés de este campo de conocimiento.

Area de Tecnologia e Informdtica. Carlos Julio
Romero y Evelio Nicanor Ortiz, (1999). Este libro
es una respuesta a la necesidad de estructuracion
curricular del area.

Educacion en Tecnologia Propuesta Curricular. Este
es un esfuerzo institucional de Fe y Alegria, de
consolidar desde la practica escolar una estructura
orientadora de la labor docente en el campo de la
educacién en tecnologia.

Bachelard. La formacién del espiritu cientifico. 2*
Edicién, Siglo XXI, Argentina. (1972)

Duschl, R. Renovar la ensefianza de las ciencias. Narcea
Editores. Madrid. (1997).

Fernandez B.P. y Melero A. La interaccion en contextos
edncativos. Madrid: Siglo XXI De Espafa editores,
S.A.(1995).

Garcia M.A. y Chaparro Ch. E. La enseiianza de la
quinica orientada a partir de actividades problémicas de anla.
En prensa. (2007).

Garcia. Devia y Diaz —Granados. Los trabajos
pricticos en la ensefianza de las ciencias naturales. En:
Aduriz-Bravo. Perafan y Badillo. Actuali-zaciones en
didactica de las ciencias naturales y las matematicas.
Magisterio. Bogota. (2003).

Garcia, M. A. y Pinilla, G. J. Pruebas comprender en
ciencias naturales. Secretarfa de Educacion de Bogota.

(2006).

Serie Documentos de Trabajo

COLEGIOS PUBLICOS DE EXCELENCIA PARA BOGOTA

Giere, R.: Explaining Science. A Cognitive Approach.
University of Chicago Press, Chicago. (1988).

Hodson, D. Hacia un enfogque mids critico del trabajo de
laboratorio. Ensefianza de las ciencias, Vol. 12 (3), 299-
313. (1994).

Izquierdo y Aliberas. Pensar, actuar i parlar a la classe
de ciencias. Server de Publicacions. Universitat
Autonoma de Barcelona. (2004).

Izquierdo, A. M. Y Sanmarti. Habilidades cognitivo-
lingiiisticas en la enseiianzga de las ciencias naturales. En
Jorba, Gémez, Prat Hablar y escribir para aprender:
uso del lenguaje en situaciéon de ensefianza —
aprendizaje desde las areas curriculares. (2000).

Izquierdo, A. M. Y Aduriz — Bravo. Epistemological
Foundations of school Science. Science & Education, 12:
27-43. (2003).

Jorba J., Gémez, L, Prat, A.. Hablar y escribir para
aprender. Uso del Lenguaje en sitnacion de enseiianza —

aprendizaje desde las dreas curricnlares. Madrid. Sintesis,
S.A. Ediciones. (2000).

Sanmarti, Neus. Diddctica de las ciencias en la educacion
secundaria obligatoria. Sintesis Educacion. Madrid.
(2002).

Slavin. Aprendizaje cooperative. En Rogers y Kutnick
(comps) Psicologia Social de la escuela primaria,
Barcelana: Paidos. (1992).
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Editorial Pueblo y Educacion. (1998).

Zamora B. |. E/ naturalismo cientifico de Ronald Giere
Y Philiph Kitcher. Revista de filosofia, 3* época, vol. X111,
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Campo de conocimiento:
Pensamiento matematico

Bogota: una Gran Escuela







ensar un curriculo de matematicas

requiere plantearse preguntas de

diferentes ordenes, algunas, como las
que sugiere el documento de Lineamientos
Curriculares de Matematica, publicado por el
MEN: ;qué son las matematicas?,sen qué consiste
la actividad matematica en la escuelar ¢para qué
y como se enseflan las matematicas? squé relacion
se establece entre las matematicas y la
cultura?,scémo se puede organizar el curriculo
de matematicas?, ;qué énfasis es necesario hacer?,
¢qué principios, estrategias y criterios orientarfan
la evaluacion del desempeno matematico de los
alumnos? Otras mas podrian agregarse a esta lista:
¢el conocimiento matematico es construido por
los estudiantes?, si es asi, scomo es esta
construccion?, icomo promoverla en la escuela?
Seguramente el lector o lectora estara de acuerdo
en que estas preguntas no tienen respuestas
faciles, ni inmediatas y muchos menos
concluyentes y unicas.

Los estudiosos en matematica y en educacion
matematica ofrecen respuestas distintas a estas
preguntas segun sean los enfoques y perspectivas
que asuman. No se espera entonces que los
maestros de educacion basica lleguen a soluciones
inmediatistas y a consensos simplistas, se trata
mas bien de entender la necesidad profesional
de hacer un esfuerzo, tanto individual como
colectivo, y especialmente continuado, para
lograr aproximaciones cada vez mas elaboradas,
que pongan a los grupos de maestros de cada
centro educativo, de cada localidad y de la
ciudad, a la altura de las discusiones y de los
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desarrollos alcanzados en el pais y en el mundo,
sobre educacién matematica. Se trata de hacer
de nuestro ejercicio de educadores una actuacion
profesional consciente, documentada y
responsable capaz de problematizar nuestras
practicas, de buscar caminos innovadores que
incidan de forma significativa en las multiples
dificultades que se tienen al tratar de promover
el pensamiento matematico de los estudiantes.

Son innegables, -a pesar de las limitaciones que
se tengan que reconocer y que algunos sectores
académicos se encargan de poner en evidencia-,
los avances que en el pafs se han logrado en
términos de las formulaciones sobre educacion
matematica; el documento de lineamientos
curriculares es una buena concrecién de estos
desarrollos; también son incuestionables los
progresos en la conformacion de organizaciones
académicas de educadores matematicos en las
ultimas décadas. Estos progresos han
posibilitado desarrollos importantes en materia
de investigaciones y de innovaciones pedagogicas

Pero estos esfuerzos, en términos generales,
no se reflejan en el aula con la amplitud y
profundidad deseadas y necesarias. Aunque este
estado de cosas es resultante de multiples
factores, quiza convenga reconocer que todavia
existen vacios, en materia de politicas, en el
desarrollo de programas de formacién docente
inicial y en servicio, asi como en la promocion
de grupos de investigaciéon e innovacion que
favorezcan la solidez de la comunidad
matematica. Aun hay mucho camino por
recorrer para transformar una ensefianza centrada




Secretaria de Educacion del Distrito: Bogota una Gran Escuela

en la transmision, en la memotrizacion mecanica
de hechos matematicos (definiciones, algoritmos
o técnicas), presentados de forma segmentada,
en una ensefilanza que procura la comprension
genuina en la que nifios y jévenes se enfrentan a
situaciones integradas que les permite construir
significados propios de los hechos.

Si bien se aprecia el esfuerzo de muchos
maestros por ofrecer a los estudiantes una
matematica que resulte interesante y agradable,
por ofrecer una enseflanza activa, ladica y ligada
a actividades cotidianas; en muchos casos las
acciones que se adelantan se trivializan. El
proposito de lograr que el aula se constituya en
un espacio que funcione “a la manera de una
comunidad de pequefios matematicos”, en la que
los estudiantes se dedican a “hacer matematica”,
cede lugar ala tradicion; la ensenanza en muchos
casos sigue siendo un espacio vacio y sin sentido,
en el que los estudiantes son simples receptores
de la informacién que entrega el profesor.

En este documento se busca poner a
consideracion de los educadores matematicos de
Bogota, algunas orientaciones a partir de los
cuales se pueda configurar lo que nos hemos
atrevido a llamar el campo del pensamiento
matematico. Los autores de este documento
somos concientes de la complejidad de la tarea
y de las limitaciones que tiene este intento, sin
embargo, lo consideramos valido, siempre que
logremos hacerlo entender como una apuesta
inicial, con la intencién de convocar y alimentar
el debate sustentado, tanto al interior de los
grupos de maestros que conforman el area de
matematica en los colegios como en las
organizaciones de la comunidad de educadores
matematicos.

Estas orientaciones asumen como punto de
referencia la propuesta de la secretaria sobre los
colegios publicos de excelencia para Bogota' asi

como los lineamientos curriculares de
matematica elaborados por el MEN. Con
relacion al primer referente obliga a ver el
aprendizaje de la matematica no como simple
acumulacion fragmentada de informacion a lo
largo de un afio escolar, sino como un proceso
que responde a dos criterios: a) es una
construccion continua que necesita de intervalos
de tiempo de varios afios para consolidar
cambios importantes y b) necesita darse al
interior experiencias de enseflanza que procuren
un conocimiento mas integrador que establezca
relaciones mas estrechas entre los diferentes
sistemas del conocimiento matematico y de éste
con otras campos del saber. En cuanto al
segundo referente, el de los lineamientos, en lo
fundamental acepta su espiritu y enfoque, aunque
ellector o lectora encontrara algunas diferencias
en el momento de la concrecion de la estructura
curricular, en particular cuando se define lo que
en el documento de lineamientos se reconoce
como el eje de los procesos y en la relacioén que
se establece entre pensamientos y sistemas
matematicos. En cuanto al primer punto se
reduce el numero de procesos definidos por el
MEN, algunos de ellos se consideran estrategias
y no procesos. En cuanto el segundo punto, se
busca romper la dicotomia entre pensamientos
y sistemas matematicos, se habla de pensamiento
como una unidad producto de dos procesos
indisolubles: los desarrollos cognitivos del
estudiante a lo largo de su desarrollo mental
(intelectual) y la apropiacion compresiva de las
herramientas matematicas que logra como fruto
de la accion de la escuela y de la accién social
general (se entiende que estas herramientas no
son unicamente informaciones, definiciones y
procedimientos que se aplican para resolver
problemas, son ante todo herramientas para
pensar el mundo).



proximar una respuesta sobre la
naturaleza del
matematico y de los objetos que

conocimiento

construye el cuerpo tedrico de la matematica,
pasa por pensar cual es el proceso de produccion
de este conocimiento.

A partir de la segunda mitad del siglo pasado
se hacen desplazamientos orientados a reconocer
que el conocimiento matematico, as{ como
cualquier otro conocimiento es una produccion
social, histoérica y cultural. Desde desarrollos de
la filosofia, de la sociologia del conocimiento,
de la antropologia y de la epistemologia, sobre
la naturaleza y el proceso de produccion del
conocimiento en general, del cientifico en
particular y mas especificamente del matematico;
hoy se reconoce -aunque se vivan profundos
debates- que la matematica es una actividad
humana y como tal pertenece a la cultura de los
diferentes grupos humanos. De esto se
desprenden dos consecuencias: una, que ese
cuerpo teodrico disciplinar que reconocemos
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como “la Matemitica®”, es una produccion
fruto de la historia humana y por lo tanto del
encuentro —incluso conflictivo- de diferentes
culturas®; dos, existen diferentes producciones
matematicas que diversos grupos humanos han
construido en su intento de explicarse el mundo
y satisfacer sus necesidades vitales. Aunque estos
conocimientos no posean el mismo caracter
universal y no ofrezcan la misma solidez tedrica
alcanzada por lo que reconocemos como la
“Matematica’” universal, tienen importancia en
tanto que se constituyen en herramientas
utilizadas por los miembros del grupo que los
producen.

Hoy en dia, puede parecernos extrafio pensar
que esta forma de ver la Matematica no haya sido
evidente en el pasado, sin embargo, las cosas no
son tan simples como en apariencia parecen. No
es tan sencillo ofrecer respuestas a preguntas
como: ¢los objetos de la Matematica y la
actividad matematica son de la misma naturaleza
que los de otras ciencias, por ejemplo las ciencias
tisicas o las ciencias sociales?, ¢existe alguna
diferencia, por ejemplo, entre la naturaleza del
numero y la de laley de gravedad?, el proceso
de construccién del conocimiento matematico
es semejante al proceso de construccion del
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conocimiento fisico? Es importante que el
maestro reflexione profundamente y de forma
documentada sobre estas preguntas, no como un
mero ejercicio académico, sino para construir sus
propias y genuinas explicaciones; ya que las
comprensiones que sobre ellas se tengan
condicionan lo que se hace —o se deja de hacer-
en el aula. Una forma sera como el pedagogo
proceda, por ejemplo, si considera las figuras
geométricas como objetos fisicos (asi como las
fuerzas de los campos gravitacionales generadas
por los cuerpos en razén de su masa) y otra, si
considera que éstas son construcciones fruto de
comparar las formas de las caras que tienen los
objetos tridimensionales que podemos
manipular en el mundo fisico. En el primer caso
orientara su accion como sila ensefianza deberia
tratar de ayudar a los estudiantes a abstraer la
forma de los objetos, en el segundo, buscara ir
mas alld de registros perceptivos, buscando que
los estudiantes construyan relaciones entre los
elementos que determinan esas formas y
establezcan relaciones entre las diferentes formas.

Independientemente de la discusion en el plano
de la filosoffa de si los objetos dltimos de la
Matematica, como disciplina, se ocupan de
universales que transciende las particularidades
de la cultura y el tiempo, los trabajos a los que
nos hemos referido proponen que la Matematica
se deje de ver como un cuerpo de verdades
infalibles y objetivas; y mas bien, se piense que,
como cualquier otro conocimiento producto de
la invenciéon humana es cambiante y falible. Este
hecho no se limita a los confines de la
epistemologia de la matematica, también tiene
que ver con la ensefianza. Paul Ernest dice: “szes
reconocido que la matematica es una construccion falible

Y Social, entonces es un proceso de indagacion y
acercamiento al conocer, un canipo de creacion e invencion
expandiéndose continuamente, no un producto terminado.
Un panorama tal de la matematica tiene poderosas
consecuencias educativas. “Los fines de la ensefianza de
la matematica requiere incluir la facultad de los aprendices

para crear su propio conocimiento matemdtico; la
matematica puede ser reformada’*, al menos en la
escuela, para permitir a mids grupos acceder a sus conceptos,

Y a la rigneza y el poder que su conocimiento conllevay el
contexto social y los usos y pricticas de la matemitica

pueden ya no ser legitimanente dejadas de lado, los valores
implicitos de la matemitica requieren ser encarados.
Cuando la matemitica es vista de esta manera necesita
ser estudiada en los contextos vivos los cuales son
significativos y relevantes para los aprendices, incluyendo
sus lenguajes, culturas y vivencias cotidianas, tanto como
sus experiencias de referencia escolar”

El proceso de construccion del Conocimiento
Matematico, como el de cualquier otro
conocimiento, es distinto del que se sigue para
su presentacion, incluso podria decirse que se dan
en direcciones opuestas. Mientras el proceso de
produccion se parece mas a ensayos, €s poco
riguroso y poco sistematico, parecido a un acto
de creacion; el proceso de presentacion aparece
a luz puablica como un proceso sistematico,
coherente; en este caso, regido exclusivamente
por la capacidad de razonamiento deductivo. En
los manuales universitarios usados en la
formacion académica de los futuros educadores
matematicos y en muchos de los que utilizamos
con nuestros niflos y jovenes aparece como si
fuera un producto acabado, hecho éste que oculta
el verdadero proceso de produccién. Brousseau
comenta al respecto



Antes de comunicar lo que prensa que ha encontrado,
un investigador tiene que determinarlo: no es ficil
distinguir, en el laberinto de las reflexciones, cudles son
susceptibles de convertirse en un saber nuevo, e interesante
para los otros; las demostraciones obtenidas, pocas veces
coinciden con las conjeturas previas; hay que proponerse
toda una reorganizacion de los conocimientos mds
proximos, anteriores o nuevos.

También es necesario suprimir todas las reflexciones
iniitiles, la huella de los errores cometidos y los caminos
errdticos. ..”

Cuando ensefiamos matematicas, 6 cualquier
otro campo del saber, no sélo acercamos a los
estudiantes a unos conocimientos, sino también,
seamos conscientes o no de ello, los
aproximamos a visiones sobre como se construye
ese conocimiento, a sus métodos, y a sus formas
de validacién. En ese sentido les estamos
ayudando también a construir ideas, que haran
parte de lo que muestran en sus actitudes al
estudiar y aprender matematica. El que los
estudiantes asuman el papel de simples
receptores, de memorizadores; el que exhiban
poca capacidad argumentativa, el que muchas
veces se resistan y se consideren incapaces de
enfrentar lo nuevo a partir de sus propias
comprensiones, es fruto, en gran medida, de la
forma como les ensefiamos la matematica.

Algunos autores y educadores matematicos
creen encontrar en el derrumbe de las ideas de
infabilidad y de universalidad de la Matematica,
la negacion de cualquier posibilidad de encontrar
invariantes y regularidades en el proceso de
produccion del conocimiento; asumen un nuevo
absolutismo, toda construccién matematica es
“absolutamente relativa”. Sin embargo, autores
como D’Ambrosio y Bishop reconocen una
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Matematica universal, admiten la universalidad
en lo que podria reconocerse como unas
matematicas académicas, a pesar de identificar
practicas matematicas elementales que son
utilizadas en diferentes grupos culturales. Bishop,
no sélo reconoce una matematica “erudita”, o
“universal”, sino ademas reconoce unas
actividades matematicas universales que estan
presentes en todos lo grupos humanos al buscar
la satisfaccion de sus necesidades basicas. Muestra
la existencia de seis actividades matematicas que
todos los grupos humanos realizan y a partir de
las cuales han construido sus propios
conocimientos en su mundo de experiencias
vitales. Estas actividades son: contar, localizar,
medir, disefiar, jugar y explicar. Sobre la relacion
entre lo universal y lo particular este autor dice
“he argumentado la propuesta de que existen seis
actividades “universales” esenciales que constituyen el
fundamento para el desarrollo de las matemiticas en la
cultura. También he mostrado que todas las culturas han
desarrollado necesariamente su propia tecnologia
simbdlica de la matemdtica, como respuesta a las
“demandas” del entorno experimentadas a través de estas
actividades. Sin embargo, como resultado de ciertos
desarrollos intraculturales y también de la interaccion y
el conflicto entre culturas diferentes, ha aparecido una
linea de desarrollo concreta e inidentificable. Esto ha dado
Ingar a las Matemiticas, la disciplina internacionalizada
que conocemos hoy, una version muy potente de las
matematicas en la cultura”’

Estas consideraciones son importantes para la
ensefanza, ya que en un sentido llaman la atencion
sobre la necesidad de reconocer los saberes
propios de los estudiantes como miembros del
grupo en el que se inscribe su existencia y, en
otro sentido, complementario, la de enriquecer
estos saberes con la apropiacion (comprensiva)
del conocimiento de la Matematica académica.
El hecho paradéjico observado por el profesor
de sectores populares, con aquellos nifios que en
la calle se muestran habiles para hacer cuentas y
fracasan en la aritmética de la escuela es
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ilustrativo; este hecho llama la atencién sobre la
necesidad de rescatar en el aula, las producciones
no formalizadas, no académicas, como estos
nifios hacen cuentas; por lo que para el maestro
le es necesario conocerlas, descubrir los
significados del nimero sobre las que descansan;
para ayudarles a sistematizarlas promoviendo en
los nifios la produccién de escrituras que
interpreten los significados alcanzados por estos,

y ayudarles a complejizar sus comprensiones del
sistema de escritura y lectura de los nimeros con
el fin de promover el transito a los algoritmos
formales. Es decir, el hecho de destacar la
importancia de los conocimientos locales no
excluye la responsabilidad que tiene la escuela
de acercar a los estudiantes al conocimiento
matematico universal.



iaget distingue dos dimensiones del

pensamiento: una fisica y otra, l6gico-

matematica; “existen dos formas de
experiencia: la fisica, consistente en actuar sobre los objetos
para obtener un conocimiento por abstraccion a partir de
estos objetos mismos y la experiencia logico-matematica,
en la que se actiia sobre los objetos pero por abstraccion
de conocimientos a partir de la accion y no ya mas de los
propios objetos”™ . En su oposiciéon a una
concepcion empirista del conocimiento, afirma
que “no descubrimos las propiedades del objeto si no
agregamos alguna cosa a la percepcion”y que lo que
agregamos es un conjunto de cuadros logico-
matematicos que son los unicos que posibilitan
las lecturas perceptivas; para este autor la
experiencia no es accesible jamas sino por
intermedio de los cuadros l6gico-matematicos.

Gardner (1994)°, retoma esta postura al definir
lo que ¢l distingue como inteligencia logico-
matematica, “/os origenes de esta forma de pensamiento
se puteden encontrar en una confrontacion con el mundo de
los objetos (en su ordenacion y reordenacion y en la
evaluacion de la cantidad), el individno se vuelve mas
capag para apreciar las acciones que uno puede efectuar
sobre los objetos, las relaciones que se obtienen entre estas
acciones, las declaraciones (0 proposiciones) que uno puede
hacer respecto de las acciones reales o potenciales y las
relaciones entre estos enunciados”
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A los autores de este documento nos parece
que si bien los debates actuales en este campo,
ponen en evidencia la poca capacidad explicativa
que tiene el estructuralismo genético para dar
cuentade la actividad intelectual de los sujetos,
al presuponer la existencia de unas estructuras
cognitivas que evolucionan alo largo del proceso
de desarrollo de estos, pasando por ciertas etapas
que se encargarfan de determinar la totalidad o
parte de su actividad intelectual, no es necesario
y parece que no es conveniente - por lo menos
hasta que no se construyan paradigmas que
muestren mas fuerza explicativa-, descartar la
tesis de Piaget, de identificar en la actividad de
pensar de los sujetos una dimension operatoria,
es decir una capacidad de establecer relaciones y
ejecutar operaciones al enfrentarse a la resolucion
de problemas de diversa naturaleza.

La investigacioén cognitiva actual fuerza a
reconocer que la capacidad operatoria del sujeto
siempre esta condicionada por los contenidos
del pensamiento con los que este opera y que
estas capacidades operatorias son construidas
por sujetos inscritos en contextos culturales, y
estan soportadas o mediadas por las
herramientas simbdlicas que han producido los
grupos humanos a lo largo de su historia. Sin
embargo, parece conveniente mantener dos tesis
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fundamentales de la explicaciéon que ofrece el
estructuralismo genético de Piaget, a) el
pensamiento es operatorio y esta dimension esta
presente cuando el sujeto intenta datle significado
a la informacién que recibe del mundo exterior
y, b) existe cierto caracter universal de algunas
formas como los sujetos organizan (operan) la

informacion. Con los desarrollos de los estudios
cognitivos, completaremos diciendo:
universalidad determinada en el interjuego que
el sujeto establece en sus experiencias con el
mundo fisico y con las herramientas simbolicas
propias de la cultura en la que esta inscrito.



n este apartado se define el campo
que nos ocupa y se ilustra la
definicién dada con un ejemplo.
Siguiendo a Piaget y a Vergnaud podria
afirmarse que el campo del pensamiento
matematico se ocupa del desarrollo de esa
dimensién légico-matematica del pensamiento,
entendida como la capacidad de establecer
relaciones y de operar con estas. Esta capacidad
no surge unicamente de las potencialidades
cognitivas de los sujetos adquiridas como
miembros de la especie humana, tampoco se dan
exclusivamente en el desarrollo de un sujeto en
su interaccion con el medio fisico; en su
surgimiento también estan involucrados los
significados que va construyendo en el esfuerzo
de apropiarse de las herramientas simbolicas
producidas por la cultura, en nuestro caso muy
especialmente por el conocimiento matematico
escolar.

Podria afirmarse entonces que este campo
tiene que ver con ayudar a los nifios y jévenes a
construir y apropiarse (comprensivamente) de
las herramientas simbélicas y tecnologicas
propias del grupo en el que se inserta su
experiencia vital, asi como las producidas por
las comunidades Matematicas o por la
Matematica Académica, que los haga sujetos
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cada vez mas capaces de establecer relaciones y
operar con éstas en diferentes situaciones y
contextos, para conocer y actuar creativa y
criticamente como ciudadanos.

Esta forma de pensar el campo del
pensamiento matematico tiene una gran potencia
en términos de: a) integrar diferentes procesos
presentes en el pensamiento matematico escolar
y no escolar, b) integrar los diferentes subcampos
que componen el conocimiento matematico, b)
establecer relaciones con otros campos del
conocimiento humano. En otras palabras, nos
permite ver el campo no como un espacio en el
que se estudian exclusivamente contenidos sino
en el que se desarrolla el pensamiento.

A continuacion se ilustra mediante un ejemplo
lo que significa aceptar el caracter operatorio del
pensamiento y las implicaciones en el plano de
la educacién matematica y las relaciones entre
los contenidos que se ensefian

El orden esta presente en los diferentes
sistemas del conocimiento matematico escolar.
Aunque en muchas practicas de ensefianza el
numero y la medida se abordan como dos
procesos no solo distintos sino independientes,
desde el punto de vista de la organizacion de los
conocimientos de la matematica escolar, como




Secretaria de Educacion del Distrito: Bogota una Gran Escuela

de los procesos cognitivos involucrados, sus
conexiones son profundas. lo mas inmediato es
reconocer que el nimero esta en la medida, en
tanto que alli tenemos que contar, como cuando
decimos “ese palo mide 45 cm”, nos podemos
imaginar que esta expresion puede significar que
alo largo de ese palo se coloca, una tras otra 45
veces la unidad centimetro, hasta recubrirla en
su totalidad. pero ésta no es la tnica, ni la mas
importante relacion que podemos establecer
entre estos dos sistemas.

Ambos, el nimero y la medida, surgen de la
necesidad de cuantificar la extension; en el primer
caso de una coleccion y en el segundo, de una
magnitud. Al comparar dos niumeros o dos
medidas se puede decir una de las tres cosas
siguientes: “a es mas que b”, “a es menos que b”
o, “aesigual a b”. Para que el estudiante esté en
capacidad de dominar lo relativo al nimero y a
la medida, no basta que sea capaz de establecer
estas relaciones; lo mas importante, es construir
la capacidad de operar con ellas.

Composicion de la relacién directa conla
inversa. En el nimero se diran cosas como: “la
coleccion A tiene mas elementos que la coleccion
B pero menos que C; en la medida se podran
decir cosas como: “en la vasija A cabe menos
liquido que en la vasija B pero mas que en C”.
Expresiones que podran ser comprendidas en
tanto se tenga la capacidad de coordinarlas y de
representarse mentalmente que en ambos casos
“Aesta entre By C”. Este ejemplo elemental, al
que generalmente puede enfrentase un nifio de
corta edad, puede verse de manera mas
compleja, en una situacion en la que ya no se trata
de un coleccion A particular, sino de un conjunto
de colecciones A que superan en la cantidad de
elementos a B, a la vez que es superada por la
cantidad de la coleccion C. Por ejemplo, cuando
se presenta un grafico en el que se representa la
cantidad de gasolina consumida por un
automovil segun el kilometraje recorrido y se
obtiene la informacion siguiente: el consumo C

(en galones), es 5<C<10, para los kilbmetros
recorridos R, cuando 140<R<280. Estos
enunciados abstractos no podran comprenderse
y menos se podran poner en relacion si no se
esta en capacidad de componer las relaciones
“mayor” y “menor”

En general, todas aquellas situaciones que
lleven al manejo de conjuntos acotados inferior
y superiormente requieren esa capacidad del
pensamiento de poder operar con la relacion
inversa y la directa. Esto es lo que reconoce el
profesor de undécimo cuando ensefiaza
intervalos en los reales. x > a y x < b,
representandolos como: a < x <b, 0 b> x >a,

o de forma grafica sobre la recta numérica
como

|
A<x<b p

La transitividad. La transitividad desde el
punto de vista cognitivo no es otra cosa que la
capacidad de comparar dos elementos A y B de
forma indirecta, a través de las comparaciones
de éstos con un tercero C. Por ejemplo, cuando
se dice que “en la caja A hay mas objetos que en
C y en C hay mas que B”, de ahi se infiere que
necesariamente en A hay mas que B”. Obsérvese
que estos enunciados son reproducibles en el caso
de las medidas de cualquier magnitud (longitud,
capacidad, peso, etc.).

Este ejemplo del manejo del orden en el
numero y la medida ilustra que efectivamente la
compresion de diferentes sistemas conceptuales
correspondientes a subcampos diferentes del
conocimiento matematico hace demandas
logicas comunes. Desconocer este hecho limita
al profesor para ofrecer los apoyos mas
adecuados a sus estudiantes, lo que hace que
muchas veces se presenten los conceptos de estos
sistemas de manera desarticulada , dejando en



manos de los alumnos la tarea de integrarlos,
tarea que en muchos casos no se realiza.

La relaciéon de orden esta presente en otros
sistemas matematicos ademas del nimero y la
medida, también se encuentra, por ejemplo, en
las clases, mas exactamente en la inclusion de
clases (en matematica se reconoce que la relacion
de inclusion es una relacion de orden). Por lo
tanto, el manejo de la inclusién de clases es
mucho mas que el simple hecho de reconocer
que los elementos de la clase incluida estan
presentes en el conjunto incluyente, supone
ademas la capacidad de operar con esta relacion
para llegar a manejar: “el entre” (componer la
directa y la inversa, es decir poder decir y
entender enunciados como “Bincluyea A yasu
vez esta incluido en C”) y la transitividad es decir
entender que si A estd incluidaen Byasuvez, B

lo esta en C, necesariamente A esta incluida en
C.

Esquema como estos, en los que aparecen tres
clases, una incluida en la otra, se pueden
encontrar en muchos contenidos de la
matematica como en contenidos externos a esta.
Por ejemplo se encuentran en el subcampo de lo
geométrico. La clase C podria ser la clase de los
cuadrilateros, la B de los paralelogramos y la A
de los rectangulos; también en cualquier
taxonomia de la zoologia o de la botanica.

Podria entonces imaginarse que para acceder
a diferentes conceptos involucrados en la
medida, el numero, la geomettria, las clases, de la
variacion y sistemas algebraicos y de la estadistica
y probabilidad se necesita establecer relaciones
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de orden. De manera que es necesario que el
profesor tenga conciencia que parte de apoyar a
los estudiantes para la comprension de estos
conceptos es ayudarlos a operar con este tipo
de relaciones

Antes de finalizar con la exposicién del
ejemplo, conviene hacer unas aclaraciones:

» Las formas de operar con las relaciones que
se establecen entre los conceptos involucrados
en los diferentes contenidos que se estudian
en el campo de la matematica o en cualquier
otro, no agotan todas las posibilidades y
necesidades de comprensiéon. Cuando los
estudiantes tratan de comprender los sistemas
de conceptos que se les enseflan, no se limitan
a operar con estos conceptos, sino que ademas
establecen relaciones o vinculaciones de tipo
experiencial. Mas o menos la cosa serfa como
decir que el nifio no resuelve un problema
como “Daniel se quedd con 7 canicas, después
de perder 5, jcuantas canicas tenfa en un
comienzo?, porque se limite a organizar la
informacion contenida en un esquema aditivo
numérico (algunos autores dicen estructura),
sino porque ademds se representa
episdédicamente la situacion de juego,
recupera su experiencia y con ello es capaz de
entender que el enunciado le habla de un
episodio parecido a lo que ¢l hace cuando
juega, pero que en este caso la situacion es
narrada de forma incompleta ya que le falta
el dato inicial. Esta segunda forma de
proceder es muy propia del nifio que todavia
no posee un esquema mas o menos elaborado,
razén por la que se representa el problema
reproduciendo la accién que evoca: pero, a
medida que avanza en su pensamiento aditivo
la reproducciéon de la accidén no es tan
episodica, hasta llegar a niveles en los que
opera con representaciones simbolicas.

» Las formas de operar no se construyen
independientemente de los contenidos sobre

e il imdiferemda
‘Bogord
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los que se opera. El proceso de construccion
es mas bien un proceso de reconstruccion
constante en cada contenido; es decir el
estudiante reconstruira el orden en el nimero,
en la medida, en lo geométrico, en cada
sistema de conceptos que incluyan orden, y
lo hara de forma lenta y no como fruto de
reproducir las técnicas que le ensefian en la
escuela, sino como fruto de reorganizaciones
constantes de su pensamiento al intentar
comprender y resolver los problemas a los
que se enfrenta en su vida escolar y su
experiencia de la vida. Cada reconstruccion
especifica consolidara la capacidad operatoria
de los estudiantes; esto significa que las

construcciones no solo seran mas rapidas,
sino que cada vez, tendran mas posibilidades
de ser aplicadas en contenidos mas o menos
novedosos.

Las formas operatorias no pueden ensefiarse
aisladas de los diferentes contenidos, con la
pretension de que después sean aplicadas a
contenidos particulares. Tampoco deben ser
vistas como prerrequisitos que deben
ensenarse anteriores a la comprension de los
contenidos. El nifio se vuelve mas capaz de
operar porque el profesor propicia
condiciones para que opere en los multiples
sistemas de conceptos que se le ensefian.



e las ideas hasta aqui expuesta se
desprenden consecuencias sobre el

curticulo, a continuacion se destacan
algunas que se consideran tienen mas impacto al

tratar de formular algunas orientaciones
curriculares.

Lo que se planee ensefiar a los estudiantes ha
de adecuarse a los niveles del desarrollo del
pensamiento alcanzado o proximos a ser
alcanzados por estos®. Como ya se ha dicho, la
comprension de un sistema conceptual’ requiere
establecer relaciones entre los conceptos que lo
constituyen y a su vez operar con ellas. Estas
relaciones y estas operaciones configuran las
demandas l6gicas que hace la comprension de
un determinado sistema conceptual. Para que
exista la posibilidad de un aprendizaje
comprensivo o significativo se necesita una
distancia adecuada entre la capacidad operatoria
del estudiante y las demandas légica de los
conceptos que se pretende que aprenda; en caso
de ser esta distancia inadecuada, el aprendizaje
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que se produce no es significativo. En términos
de Vigostky los conceptos que se van a ensefiar
alos estudiantes deben estar ubicados enla zona
de desarrollo préximo. En términos de Piaget,
las experiencias de enseflanza que se planeen
deben ser tales que produzcan en los alumnos
cierta tensién cognitiva que promueva la
constitucion de un problema en el estudiante, con
el fin de movilizar procesos de reorganizacion
de su pensamiento. Se trata de ofrecer
experiencias problematizadoras que progre-
sivamente produzcan desequilibrios cognitivos.

El estudio de un sistema de conceptos en un
determinado grado escolar debe contemplar la
correspondencia entre las demandas operatorias
que hace la comprension de ese sistema de
conceptos y el nivel de desarrollo del
pensamiento vinculado con esos conceptos. Por
ejemplo, a una compresion razonable de los
enteros no podra accederse silos estudiantes no
logran anticipar mediante una composicion el
resultado de aplicar de forma sucesiva dos o mas
operadores naturales (entender de forma genuina
que al agregar 7 a un numero cualquiera y al
resultado obtenido restarle 10, se reduce a que
en un solo paso se le quite 3). De esta exigencia
se desprende entonces que hay que estudiar las
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demandas operatorias que hacen los diferentes
sistemas conceptuales que se consideran
deseables ensefiar.

¢El estudiante va construyendo sus marcos
l6gicos de forma integrada en uno u otro sistema,
o por el contrario, son procesos independientes
o jerarquizados, es decir se trata de procesos en
los que primero se agota uno (o al menos se tiene
que avanzar un gran trecho) para después pasar
al otro, de tal forma que los logros alcanzados
en el primero se constituyen en un especie de
prerrequisito para el siguiente? Diremos que las
adquisiciones que un alumno logra en un sistema
se constituyen en apoyos para las construcciones
en otros sistemas. En otras palabras, las
construcciones en un sistema alimentan las
posibilidades de complejizacion en los otros. Sin
embargo, esto es posible a condicién de que
durante el proceso de enseflanza el profesor
ayude al estudiante a establecer estas relaciones,
lo anime a tender puentes entre uno y otro. No
se trata de un proceso de generalizacion y
transferencia que se produce de inmediato y de
forma automatica; mas bien, como lo muestran
las diferentes investigaciones, se trata de
reconstrucciones continuas. El estudiante tiene
que reconstruir progresivamente en cada sistema
las construcciones que valogrando en los otros.
El que el estudiante se enfrente permanentemente
a diferentes situaciones problematicas tomadas
de los distintos sistemas matematicos le
posibilita llenar de diversos significados los
conceptos que se le ayudan a construir, a la vez
que se le apoya para trabajar diferentes formas
de representacion de un mismo grupo de ideas.
Los estudiantes no construyen los conceptos, o
mejor los sistemas conceptuales, a partir de la
exposiciones de definiciones y de ideas que las
relacionan, sino a partir del esfuerzo de poner a

funcionar de forma coordinada sus propias ideas,
en el intento de dar sentido y significado a las
multiples situaciones problematicas a las que se
enfrenta.

Las razones expuestas exigen un curriculo
flexible, una organizacién no lineal de los
contenidos de estudio; las secuencias rigidas y
distribuidas de forma precisa en el tiempo tienen
que dar paso a organizaciones mas abiertas, en
el que se trabajen simultaneamente diferentes
sistemas conceptuales, de tal forma que las
elaboraciones logradas en uno, reporte progresos
enlos otros; y de volver a experiencias ya vividas
con el fin de facilitar a los estudiantes progresivas
reestructuraciones.

La investigacion en educacién matematica
reconoce que los conceptos se construyen a
partir de la coordinacion de las acciones y de la
reflexién que el sujeto hace sobre el resultado de
éstas y sobre las coordinaciones mismas. Estas
acciones deben ser multiples y deben aplicarse a
variados contenidos, ya que esto permite tejer
la red de relaciones que estructuran un sistema
de conceptos. De ahf la necesidad de un
curriculo que permita enfrentar a los alumnos a
multiples y variadas experiencias, ya que esto, les
permitira reconocer la estructura comun entre
ellos, al identificar lo que permanece constante e
invariable a pesar de las diferencias especificas.

El enfrentar situaciones problematicas que
involucren conceptos de otros campos del
conocimiento ayudan a ampliar el significado de
los conceptos matematicos y el sentido de la
matematica; claro esta, que para ésto no basta la
aplicacion ciega de una férmula o algoritmo, sino
la comprension profunda. La construccion de
modelos o de artefactos en los que se piden



planos y calculos precisos sobre los materiales y
los efectos producidos por fuerzas, por
movimientos de ruedas, pifiones o poleas, es un
campo privilegiado en el que el estudiante tiene
la oportunidad de establecer muchas conexiones,
que no solo enriquecen los significados sino los
sentidos de las ideas matematicas.

La vinculacién de la matematica a situaciones
cotidianas de los estudiantes ayuda a enriquecer
el significado de los conceptos, en tanto que
puede conectarlos con construcciones ya
logradas por la experiencia. Las tiendas, los
bancos, los servicios de biblioteca, los
campeonatos deportivos, las investigaciones de
opinion, los hechos relevantes de la comunidad
y las noticias, son fuente de construccién y
aplicacion del conocimiento matematico.

Aunque los estudios entre lo afectivo y el
aprendizaje en general, y en particular de la
matematica, son muy dispersos, y a pesar de
las ideas confusas y diferencias que puedan
existir fruto de los diferentes enfoques con los
que se investigue, los estudiosos coinciden en
reconocer que eso que algunos autores acufian
como “dominio afectivo”, incluye una amplia
gama de hechos que estan vinculados con las
actitudes, con las creencias, con las
apreciaciones, con los gustos, con las
preferencias, con las emociones, con los
sentimientos y con las valoraciones que tienen
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los individuos. La investigacion y el sentido
comun reconocen que las posibilidades de
aprendizaje estan vinculadas con el dominio
afectivo.

Tradicionalmente se entiende el interés y la
motivacién como un proceso que se produce en
un movimiento que va de afuera hacia adentro,
de ahi que se considere posible manipularlos
durante el proceso de ensefianza, mediante
estimulos (premios o castigos). Conviene ver las
cosas de forma diferente. El gusto, ese gusto que
perdura, que permite mantener el interés y la
motivacion por enfrentar pequenas o grandes
empresas, conviene ser entendido como la
expresion de los factores afectivos mas internos
del aprendiz. Ese estudiante al que se le ayuda a
cultivar un positivo autoconcepto como
aprendiz, al que se le presenta una matematica
que lo problematiza, que le plantea retos, que lo
invita a crear, a hacer de pequefio matematico; a
ese estudiante al que no sélo se le reconoce como
una persona capaz de pensar sino de sentir y por
lo tanto se le anima y se le fortalece ante los
tracasos parciales, se le dan elementos para que
describa y corrija sus propios errores, se sentira
capaz de aprender, de ensayar caminos no
recorridos para buscar soluciones nuevas, e
incluso, exhibira tenacidad para perseverar ante
estos fracasos. Del refuerzo permanente fruto
de los pequefios y constantes éxitos se nutrira su
gusto, su disfrute por lo que hace. Por el
contrario, aquel niflo que fracasa de manera
frecuente, que esta sometido a repetir
mecanicamente, termina encontrando poco
placentero eso que se le ensefia.
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) 4

5. Referentes para pensar una
propuesta curricular del campo
del pensamiento matematico

n lo que resta se presentan algunas
orientaciones generales para pensar
lo que seria una propuesta curricular

en este campo. Se entiende, como se ha dicho,
que esta propuesta debe estar en correspondencia
con los fines y principios de los colegios publicos
de excelencia para Bogota. Esta es una primera
aproximacion que se somete a consideracioén de
los maestros del Distrito, para abrir la reflexion
y el debate constructivo.

La ampliacién, profundizacion y concrecion
de esta propuesta sera el fruto de las
reconstrucciones resultantes de la negociacion
de significados con los docentes y de las
configuraciones institucionales, que en cada
caso emergen del interjuego de las multiples
condiciones determinantes de lo escolar; es
deseable que la negociacién se soporte en
procesos de investigacion, innovacién y
formacién docente, en la reflexion y el debate
fundamentado, que la SED tendra que
propiciar y promover en el futuro inmediato;
no soélo referido a lo curricular y a la didactica,
sino también a esas
institucionales.

determinaciones

En el primer momento de esta parte, se
presentan algunas afirmaciones a manera de
principios orientadores en la formulacion de esta
propuesta y en el segundo, se aborda el problema
de definir una estructura de la propuesta
curricular

5.1. Principios orientadores

En correspondencia con lo desarrollado, la
propuesta curricular tendrfa que pensarse de tal
forma que permita organizar unas practicas de
ensefanza que posibiliten construir ambientes de
aprendizaje que sizulen pequenas comunidades de
conocimiento, en los gue se promueva la actividad de hacer
matematica, es decir, en donde los estudiantes hagan suyos
los problemas que se le presentan, formulen sus propias
conjeturas, -apoyandose cada veg mds en el saber de la
matemidtica académica-, las comuniquen y las sustenten
a otros, -haciendo uso de diferentes sistemas de
representacion y muy especialmente y de forma progresiva
de las representaciones simbilicas propias de la
matenadtica-; prdcticas en las que se disenien y desarrollen

Sformas de validacion, desde las posibilidades de los
estudiantes; en un medio en el gue se aviva la negociacion
de significados (entre los estudiantes, entre estos y el



profesor) mediante el uso de la argumentacion, tan
sustentada como sea posible segrin los niveles alcanzados
por los aprendices.

Esto requiere que se:

- reconozcan las experiencias y elaboraciones
matematicas propias que las comunidades y
los individuos construyen al intentar resolver
sus problemas vitales e interactuar con los
instrumentos simbdlicos de la cultura.

« promueva el desarrollo del pensamiento de
los estudiantes de tal forma que les permita
acceder a un aprendizaje comprensivo de los
diferentes sistemas conceptuales que se
consideran posibles y deseables ensenarles, asi
como desarrollar estrategias personales para
el andlisis de situaciones cotidianas,
académicas y estrategias para desarrollos y
aplicaciones tecnoldgicas.

« responda a los intereses de los estudiantes y
se enriquezcan, de tal forma que se movilice
en ellos la voluntad de apropiarse de los
instrumentos conceptuales y procedimentales
de las matematicas.

« promueva la autonomia de los estudiantes,
basandose en el fortalecimiento de la
autoestima y del autoconcepto como
aprendices capaces e inteligentes, en el
desarrollo del pensamiento critico y creativo,
y en el traspaso del control de la accién en el
aula, que les permita asumirse como sujetos
responsables de sus propios aprendizajes.

« promuevan capacidades de reconocer al otro
como interlocutor valido, de abordar
colectivamente empresas de conocimiento y
de participar en la construccion de espacios
de comunicacién veraces-plausibles, sinceros
y rectos, en los que los argumentos y los
procesos de validacion se sustenten en el
proposito comun de buscar lo que a los
miembros del grupo les aparece como
razonablemente aceptable.
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La estructura de la propuesta curricular se hace
sobre la base de aceptar que el centro de atencion
de la educacién matematica es el desarrollo del
pensamiento matematico, entendido
pensamiento, como se ha dicho, como la unidad
de procesos y contenidos. Por las ideas hasta aqui
desarrolladas y a manera de sintesis puede
decirse que cualquier acto intelectual, cualquier
esfuerzo de comprension de aspectos especificos
del mundo natural, social y cultural, o de los
conocimientos que se ensefian en la escuela, es
una acto de pensamiento; es decir, es un acto en
el que los sujetos usan los significados propios
que poseen y operan con estos significados
valiéndose de sus capacidades de pensar (de los
procesos cognitivos percepcién, memoria,
razonamiento, lenguaje, comunicacién entre
otros y de sus capacidades operatorias), de sentir
y de valorar. Aunque para efectos de analisis se
distingan procesos de pensamiento de contenidos
del pensamiento, ellos son parte de un mismo
hecho: el pensamiento. Asi, en todo acto de
aprendizaje de la matematica estan presentes
estas capacidades generales del pensamiento!’ y
los contenidos del pensamiento sobre y con los
que se piensa. De la misma forma que en un
cuerpo teodrico, en particular el cuerpo teoérico
de la matematica, un concepto no es una simple
idea o definicién aislada, sino ese sistema
producido por el conjunto de ideas primitivas,
principios, definiciones e inferencias que se hagan;
en el plano del pensamiento, un concepto es una
red de ideas sobre un aspecto particular del
mundo, red constituida por contenidos y por las
relaciones entre estos contenidos. El
pensamiento hace referencia a la ideas y a la
operaciones que se realizan con ellas.
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LLa propuesta formulada se organiza sobre tres
componentes: ejes, subcampos de pensamientos
y estrategias. Los ejes atraviesan los diferentes
componentes y momentos del curriculo y
cumplen la funcién de articulacién de los
diferentes contenidos y actividades de enseflanza,
las estrategias hacen referencia a medios
planeados e intencionados que se proponen
tengan presencia en toda accion de ensefianza de
la matemitica., y los subcampos del pensamiento
hacen referencia a esas partes del pensamiento
implicadas en la comprension de los sistemas
conceptuales en los que se organiza la matematica
escolar.

Se toman como EJES CURRICULARES
algunos procesos cognitivos que estian
presentes en todo acto de ensefanza y
aprendizaje en el campo de la matematica (por
no decir que en todo acto intelectual) y que
son materia de atencién especial —aunque no
de forma exclusiva- por este campo'!, se toman
tres: razonamiento, modelacién y, comunica-
cién y representacion'.

La funcion articuladora de los ejes curriculares
es doble: articulacion horizontal, referida a las
conexiones que se establecen entre los diferentes
subcampos de pensamiento matematico vy
articulacidén vertical, traza las lineas de
progreso de un ciclo a otro, progreso definido
como ampliaciéon y profundizacién de los
sistemas conceptuales.

Se propone que toda actividad de ensenanza
en el campo matematico, sea pensada sobre tres
ESTRATEGIAS BASICAS: a) resolucion de
problemas, b) establecimiento de conexiones
entre los diferentes subcampos del pensamiento
matematico y los referidos a otros campos del
saber y c¢) apropiacion y aplicaciones
tecnoldgicas, referida a los procedimientos
sistematizados producidos o utilizados en el
conocimiento matematico para comprender y
actuar en el y sobre el mundo.

Para efectos de organizacion curricular se
propone imaginar el pensamiento matematico
constituido por cinco SUBCAMPOS DEL
PENSAMIENTO: el subcampo del
pensamiento numérico, el subcampo del
pensamiento métrico, el subcampo del
pensamiento espacial y-geométrico, el subcampo
del pensamiento estadistico y probabilistico y
el subcampo del pensamiento algebraico-
variacional.

A continuacién se precisa, aunque de forma
global, cada uno de los tres ejes curriculares ya
definidos y se caracterizan para el ciclo A.

5.3.1. El eje del razonamiento

Entre los estudiosos no existe total acuerdo
sobre el tipo de hechos a los que se hace referencia
cuando se habla de razonamiento. Para los
propositos de este trabajo se asume de forma
muy amplia, que este eje hace referencia a hechos
que van desde esa capacidad del pensamiento de
explorar una situacién y extraer nuevo
conocimiento, hasta un significado mas
restrictivo, mas cercano a la capacidad de hacer
inferencias, es decir de una o varias proposiciones
dadas derivar una o varias proposiciones nuevas,
que se consideran consecuencias de ellas. Para el
caso de este documento este eje no esta
circunscrito al razonamiento formal (o
deductivo), también involucra al razonamiento
informal®.

Los fenémenos que se pueden asociar al
razonamiento son muy amplios

« Preguntar, conjeturar, formular hipotesis,
disefiar estrategias de comprobacion, analizar
los datos obtenidos, extraer y formular
conclusiones.

« Argumentar, entendido como el proceso de
ofrecer razones con la intencién de convencer



a otros, apoyandose en la exposicion de la
validez de sus ideas'’. En particular se
considera que la prueba (muestra de la validez
de una proposiciéon basada en el método
deductivo) es un tipo de argumentacion.
+ El control del mismo proceso del argumento
construido.
« Dar cuenta del como y del por qué de los
procedimientos propios y de otros.
+ Observar conjuntos de hechos que varian,
identificar las regularidades y extraer patrones.
Si bien el proceso de presentaciéon del
conocimiento matematico se rige por las reglas
estrictas del razonamiento formal (deductivo),
en cuanto tiene que dar cuenta de su validez, el
proceso de construccién del conocimiento
matematico es mas un proceso de creacion, en
el que participan otros tipos de razonamiento.
Polya dice “Las matemiticas son consideradas como
una ciencia demostrativa. Sin embargo, éste es solo uno
de sus aspectos. La obra matemdtica se nos presenta,
una veg terminada, como puramente demostrativa,
consistente en pruebas solamente. No obstante, esta ciencia
se asemeja en su desarrollo al de cualguier otro
conocimiento humano. Hay que intuir un teorema
matemdtico antes de probarlo, asi como la idea de la
prueba antes de llevar a cabo los detalles™ . 1a prueba
misma es a su veg descubierta por el razonamiento
plausible’® .

Entre los estudiosos tampoco existe acuerdo
sobre como se da y cémo evoluciona la
capacidad de razonamiento en los individuos, sin
embargo se pueden destacar algunas ideas
comunes a los diferentes enfoques:

« El nifio pequefio posee una capacidad de
razonamiento elemental que continda
complejizandose a lo largo de la vida.

+ Aunque se aceptan actos de razonamiento sin
apoyo explicito en el lenguaje e incluso sin que
esté inmerso en un acto de comunicacion;
lenguaje y comunicacion son importantes para
que la capacidad de razonamiento se haga mas
compleja.
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» Elproceso de razonamiento, como cualquier
proceso del pensamiento, depende de la
mayor o menor comprension que se tenga del
contenido y del contexto situacional sobre el
que se razone.

Enfasis que se recomienda hacer en el
ciclo A

Aunque como se ha dicho, no se puede hablar
con precision de formas de razonamiento en un
momento del desarrollo de un estudiante,
independientemente del contenido yla situacion
contextual, es posible recomendar algunos
aspectos en los que conviene enfatizar durante
este ciclo teniendo en cuenta algunas
caracteristicas del razonamiento del estudiante
del ciclo A. Un trabajo posterior debera precisar
la caracterizacion del razonamiento del nifio de
este ciclo y concretar experiencias de ensefianza
adecuadas.

« Al niflo de este ciclo le resulta dificil dar
razones sobre la validez de sus ideas; cuando
se logra ponerlo en situacion de dar cuenta
de la validez de sus ideas se observan varias
formas de reaccionar: se soporta en la
evidencia empirica (“yo lo hice asi y me
sali6”, “porque yo lo hice asi”), en razones
de autoridad (“es asi porque asi me lo sé”,
o “porque asi me lo ensenaron”), o
simplemente en lugar de ofrecer una
justificacién se limita a describir el
procedimiento seguido (ante
requerimientos del profesor del tipo:
“explique por qué”, o ante la necesidad de
dar una justificacién a un par responde
describiendo lo que hizo, como si entendiera
que dar una razon de la validez de lo que
dice y hace es mostrando que lo que dice y
hace es correcto); se trata entonces en este
ciclo de promover situaciones en la que el
estudiante empiece a elaborar razones
sencillas que sustenten la validez de sus
ideas.
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« Los nifios de este ciclo tiene gran dificultad
para distinguir entre no poder encontrar un
hecho o un camino y la imposibilidad logica
de conseguirlo (“eso no se cumple porque
intenté hacerlo y no pude”). Se trata de
enfrentar al estudiante de este ciclo ante
apelaciones del tipo: ¢es imposible hacetlo o
usted no encontré como hacerlo?

« Los estudiantes de este ciclo tiene dificultad
para ofrecer contraargumentos para rebatir
la idea de los otros, es comun que cuando
tienen cierta certeza de que laidea del otro es
incorrecta, se limiten a oponérsele mostrando
la propia en la que confian. Se trata de hacer
notar a los estudiantes de este ciclo la
limitacion de “contraargumentos” del tipo
“lo suyo es falso porque lo mio es verdadero”.

+ Los estudiantes de este nivel generalmente
tienen poco control de las cadenas de razones
que producen, se trata de ayudarlos para que
realicen encadenamientos de razones y tengan
mayor control de ellas, buscar que las
recuperen y que reflexionen sobre ellas.

. Los estudiantes de este ciclo, estan en
capacidad de estudiar secuencias de datos,
identificar patrones de variacién que tienen
una unica variable. Se trata entonces de
apoyarlos para encontrar los patrones en
secuencias que incluyen dos variables, y para
que en situaciones sencillas no se limiten a
resolver el caso particular, sino den cuentan
de una regla general que justifique todos los
casos posibles y que ademas ofrezcan razones
que justifiquen la necesidad logica del patrén.

Ideas para el aula

La capacidad de razonamiento de los
estudiantes crece en ambientes de aprendizaje en
los que se los estimula a razonar, tanto en
momentos de trabajo individual como grupal:

« Invitandole a que describa lo que dice y hace.
- Apoyandolos para que cada vez lo hagan de
forma mas clara y precisa. Estimulandolos

para que, poco a poco, ofrezcan razones de
eso que dicen y hacen. Unas veces se les pedira
que lo hagan en forma oral y otras por esctito.
Ayudandoles a mejorar sus razones, buscando
que tengan mayor pertinencia y mayor fuerza
argumentativa.

« Ayudandoles a ponerse en el punto de vista
del otro. Pidiéndoles que intenten comprender
lo que hacen y dicen otros y que se esfuercen
en dar cuenta de la validez de las ideas que
ellos expresan.

» Ayudandoles a reflexionar sobre sus propias
razones y las de otros y a encontrar los limites
de éstas, de acuerdo con la situacidén-
problema que se aborde o los acuerdos
conceptuales que se estan construyendo en el
aula. En algunos casos conviene que el
profesor muestre los limites de un
razonamiento, pues esto puede ayudar a
algunos estudiantes a caer en cuenta de ellos y
comprender con pleno sentido el vacio de sus
razones.

- Invitandolos de forma permanente a
problematizar, a inventar sus propias
alternativas de solucién, a compartirlas en
pequenios grupos, a explicarlas y justificarlas.

« Orientandolos para que controlen la validez
de sus propias alternativas y procedimientos.

- Elaborar situaciones-problema donde el
estudiante tenga que tomar decisiones bajo
circunstancias de incertidumbre y otras, donde
tenga que llegar a alguna conclusion a partir
de inferencias.

5.3.2. Eje de modelacion

Podria decirse que este eje tiene su
justificacién a partir de la naturaleza misma
del proceso de construccién del conoci-
miento, ya que parece aceptable afirmar que
los seres humanos conocemos gracias a que
construimos modelos, o al menos que esta es
una de las estrategias de conocer que hemos
disefiado y que utilizamos para construir



tanto el conocimiento cotidiano como el
cientifico.

Mas alla de las discusiones tedricas que se
mantienen en cognicién, puede admitirse, al
menos para efectos de pensar la ensefianza y
aprendizaje de la matematica, que los seres
humanos nos representamos sectores del mundo
asimilandolo a modelos que ya poseemos. Estos
modelos previos los hemos construido al actuar
en el mundo y al tratar de comprendetlo.

Vasco Cy colb (1995) dice que “Ya mente humana
busca relaciones de modelacion para comprender. Dos
sistemas cuyos elementos son de naturalega muny diferente
pueden tener una misma estructura o estructuras mimy
similares. Uno de los sistemas nos puede, entonces recordar
0 evocar el otro”"’. Este recurso es muy frecuente
en las ciencias en general y en particular en la
matematica; es mas, podria decirse que la ciencia
no es otra cosa que modelacion. LLa matematica
al prescindir de los contenidos particulares lo que
hace es construir modelos que permiten
representarnos los elementos de un sistema y la
forma como se relacionan. Vasco distingue dos
tipos de relaciones de modelacion: tipo mapa o
fascimil y las de tipo plano o prototipo. El primer
tipo consiste en la construccion de un sistema
que se busca tenga la misma estructura del otro
sistema que se va a modelar. Un mapa es un
sistema de representacion pictorica de una region
geografica. El segundo tipo, opera mas bien en
sentido inverso al anterior, se construye el plano
o prototipo, y a partir de este se construye el
objeto real. Ambas relaciones de modelacion se
dan en matematica y son utiles en su enseflanza.

Ackoff y Sasieni (1971)"%, clasifican los modelos
mmatematicos como iconicos, analdgicos y simbilicos. Ios
modelos iconicos son imagenes de la realidad; ejemplos de
estos modelos son las fotografias y los mapas, su diferencia

Sfundamental con el objeto es la escala, en general son
concretos y se prestan a la experimentacion. 1os modelos
analdgicos, como su nombre lo indica surgen cuando se
hace una analogia entre dos sistemas, uno de ellos se toma
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como el sistema modelador y el otro como el sistema
modelado (por ejemplo tomar el sistema hidranlico conmo
modelo del eléctrico). Los modelos simbdlicos, son
elaboraciones abstractas que permiten representar los
elementos, las formas como varian y las relaciones entre
ellas y sus variaciones, estas se suelen expresar mediante
expresiones matemadticas (como cuando se toman modelos
funcionales).

Los sistemas modelo y modelado no son
idénticos. El modelo representa los elementos y
relaciones que al modelador le interesan o las que
supone que son determinantes en el hecho que
modela En este sentido puede verse al sistema
modelo como una simplificaciéon del sistema
modelado, pero no por ello necesariamente
empobrecido, en la medida en que al eliminar
ciertos elementos y relaciones que no interesan
al modelador pone al descubierto relaciones
nuevas, que no habrian sido posibles si quien
conoce se limita a la simple observacion del
hecho modelado, de igual forma este recurso abre
posibilidades a la generalizacién; al prescindir de
las particularidades se amplia la variedad de casos
en los que el modelo es valido, encontrando
semejanzas en singularidades que no se
sospechaban antes.

Enfasis que se recomienda hacer en el
ciclo A

El proceso de modelacion esta presente desde
muy temprana edad, por ejemplo cuando el nifio
hace representaciones iconicas de los resultados
de acciones sobre las colecciones de objetos (al
reunir o al separar), cuando las sustituye por
representaciones simbolicas y empieza a
reconocer que estas incluyen varios casos
particulares y no un tnico caso. Cuando el nifio
estudia secuencias, identifica patrones sencillos
y hace esfuerzos por controlar si éste es valido.
La capacidad de modelar se complejiza en la
medida en que se hace mas general, esto
posibilitara al sujeto elaborar modelos que
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incluyan mas variables o mas relaciones, hacer
uso de representaciones simbolicas mas
complejas y tener mayor control para dar cuenta
de la validez del modelo y definir los limites que
este tiene con relacion a lo modelado.

Algunos autores formulan criticas a las
practicas de ensefianza limitadas a la resolucion
de problemas prototipicos de enunciado, ya que
se considera que el paso de la situacion
problematica a la formulacion de un problema
involucra procesos cognitivos de gran
importancia, procesos que se le arrebatan al
estudiante cuando ya se le entregan formulados
(apropiacién del sentido de la situacion,
identificaciéon de variables que intervienen,
decisiones sobre lo que interesa indagar, sobre
las variables que se van a considerar e incluso el
trabajo que implica la precision de la pregunta
sobre lo que se va a indagar)" .

Los estudiantes que inician este ciclo poseen
un pensamiento aditivo elemental, razén por la
que aunque logran resolver algunos problemas
aditivos simples, atn tienen dificultad para tomar
conciencia de que pueden modelarse mediante
la suma y la resta de naturales, especialmente
aquellas situaciones inversas. En el caso de las
situaciones multiplicativas sus elaboraciones son
mas rudimentarias, muchas veces las resuelven
por sumas reiteradas. Conviene en este ciclo
apoyar a los estudiantes para que
progresivamente usen expresiones que
involucren operaciones aditivas y multiplicativas
entre naturales para modelar situaciones que
requieran combinar operaciones aditivas,
multiplicativas y combinaciones de éstas. De
igual forma ayudarles a extender estas
construcciones en contextos distintos a los de
cantidades discretas, como contextos de medida
y de combinatoria.

En el proceso de ayudar a los estudiantes a
hacer representaciones variadas de una misma
situacion (representaciones graficas tipo imagen

o graficos de barras, o tabulares), apoyarlos para
que logren conocer que situaciones distintas
pueden semejantes de
representacion (la variaciones de los valores
crecen o decrecen, o crecen y decrecen siguiendo
los mismos patrones de variacion)

tener formas

Los diagramas de arbol en este ciclo son una
potente herramienta para modelar situaciones
que requieren la composicién de
correspondencias multiples (situaciones que
requieren la sucesion de varias multiplicaciones),
estas son el punto de entrada para acceder a un
pensamiento potenciativo.

Finalizando este ciclo conviene hacer
representaciones tabulares y graficas de tipo
cartesiano de situaciones sencillas de
proporcionalidad directa e inversa. Ayudandolos
a observar los modificaciones que tienen estas
representaciones al modificar las relaciones de
variacion entre ellas (por ejemplo, ¢como varian
las representaciones que se hacer de una situacion
de variacion directa al modificar el valor de
variacién por unidad)

Ideas para el aula

La capacidad de modelacion de los estudiantes
crece en ambientes de aprendizaje en los que se
los estimula a:

Problematizar situaciones abiertas.
Invitandolos a hacerse preguntas pertinentes y
relevantes, a determinar qué aspectos deben
tenerse en cuenta para ofrecer soluciones a las
preguntas que se formulen, a reconocer bajo qué
condiciones la solucién ofrecida es una solucion

razonable de la situacion.

Invitandolos a hacer modelos graficos y fisicos
de una situaciéon. En un primer momento
enfrentando situaciones que requieren de
modelos que no exigen cuantificacién sino la
combinacién ordenada de pasos para obtener la
solucién, y poco a poco introducir situaciones



en las que sea necesario y posible, mediante
métodos sencillos, hacer control cuantitativo de
las relaciones.

Invitandolos a reflexionar sobre las variaciones
que tendrian la solucién de una situacién y las
representaciones que se hagan de ésta al
modificar uno a varios datos o condiciones.

Invitandolo a imaginar la diversidad de
situaciones que satisfacen una representacion
(tabular, grafica o numérica).

5.3.3. Eje de comunicacion y
representacion

Como ya se ha dicho, la practica de ensefianza
de la matematica es una practica social en la que
alumnos y docentes, en un contexto
comunicativo: a) construyen representaciones
sobre la disciplina matematica, sobre el ensefiar
y el aprender y b) utilizan de manera explicita o
implicita unas reglas de funcionamiento, unas
formas de comunicacion, unas presuposiciones
compartidas que responden a expectativas
mutuas del acto de ensefiar-aprender;
presuposiciones éstas que son construidas por
alumnos y maestros por estar inscritos en un
mundo cultural.

También se ha dicho que, al ensefar
matematicas no solo ensefiamos los principios,
conceptos, métodos, y procedimientos propios
de esta disciplina, sino ademas ensefiamos una
forma de pensar, hacer y comunicar matematicas.
En términos de Vygotski, citado por Mercer, el
lenguaje es la herramienta que el sujeto utiliza para
darle sentido a la experiencia. “E£/ lenguaye es por
lo tanto no solo un medio por el cual los individuos
Sformulan ideas y las conunican, sino también es un medio
para que la gente piense y aprenda conjuntamente, es decir
cumple una funcion cultural (comunicar) y una funcion
psicoldgica (pensar) que estan interrelacionadas.
(1997)° El lenguaje se convierte en la
herramienta®’ fundamental que reorganiza
nuestros propios procesos cognitivos y nos
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permite expresar y comunicar nuestras
comprensiones y construir con otros ese
conocimiento.

En ese sentido el eje de comunicaciéon y
representacién pretende asignarle un lugar
privilegiado al papel del lenguaje verbal y no
verbal en la construcciéon del conocimiento
matematico escolar, y en las maneras como los
maestros creamos contextos comunicativos en
el aula, para apoyar a los estudiantes en la
construccién conjunta de la comprension de la
matematica escolar.

Cuando los estudiantes y profesores participan
en la actividad matematica del aula, adoptan
formas de observar, razonar, analizar, hablar,
describir, justificar, argumentar, y validar, es
decir un saber que se ha construido en el
interjuego de lo apropiado como miembros de
una comunidad en los maltiples contextos en que
se desarrollan sus experiencias. En este sentido
la educacién matematica puede entenderse como
el espacio en el que se negocian significados y
sentidos a partir de dos saberes, el de los
estudiantes y el de la matematica escolar.

Los sistemas simbolicos utilizados por la
matematica son sistemas semidticos de
representacién que cumplen la funcién de
representacion externa, utilizada para comunicar
ideas (en este caso de conceptos matematicos) y
de soporte a la representacion interna (mental),
utilizada como herramienta para pensar. Estas
dos funciones, aunque diferenciables, no son
separables. “Las representaciones mentales nunca
pueden considerarse independientemente de las
representaciones semidticas™?. Los sistemas
semidticos de la matematica comportan una
sintaxis que involucra conceptos, de manera que
su dominio exige la comprension de estos y no
la simple ejercitacion de las reglas sinticticas®.

Adicional a esta doble funcién de todo sistema
simbdlico de representacién (medio de
comunicacion y soporte de la representacion
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mental) esta la necesidad y posibilidad que ofrece
la pluralidad de sistemas de representacion. Todo
sistema conceptual de la matematica requiere de
diferentes sistemas semiéticos de representacion
para hacer posible la diferenciacion entre el
objeto (la idea matematica) representado y el
signo que lo representa® y a su vez, la diversidad
de representaciones enriquece los significados
que se le dan alas representaciones de un mismo
objeto (la idea matematica).

Los significados de los signos, de las palabras
se precisan, enriquecen y complejizan por su uso
en la diversidad de contextos, situaciones de la
vida cotidiana, de la matematica intuitiva, de la
matematica formal, de las ciencias, la tecnologia
y el arte, y de la progresiva toma de conciencia
de las diversas significaciones o de la polisemia
de las palabras. Pero también los signos y las
palabras tramitan y adquieren sentidos, en la
medida que actualizan intereses, motivos,
intenciones y deseos del sujeto.

Los fenémenos que se pueden asociar con la
comunicacién y la representacién en las
matematicas escolares son muy amplios y
diversos. Nos podemos arriesgar a realizar una
clasificacién de estos teniendo como criterio de
organizaciéon, las principales funciones del
lenguaje que plantea Jakobson * cognitiva,
comunicativay expresiva—emotiva.

« Los procesos de comprension (lectura y
escucha) del lenguaje verbal y no verbal del
sujeto en la construccién del
matematico escolar.

« Los procesos de producciéon (escritura y
habla) de los sujetos que participan en la
actividad matematica.

« Las maneras como el sujeto se representa
mentalmente las situaciones y problemas
matematicos relacionados con los diferentes
sistemas conceptuales.

« Las representaciones externas o semioticas
entendidas como las herramientas culturales

saber

que utiliza el profesor para promover formas
de razonamiento, argumentacién, modelacién
y comunicacion cada vez mas complejas.

« Lanegociacién de significados en el aula, en
particular el ambiente y los diversos contextos
que se generan para estimular y posibilitar esta
negociacion.

+ Las formas de expresion de las emociones y
sentimientos que el sujeto activa en la
construccion de ese conocimiento escolar.

Enfasis que se recomienda hacer en el
ciclo A

Se proponen aqui algunos aspectos enlos que
conviene enfatizar durante este ciclo teniendo en
cuenta algunas caracteristicas del desarrollo tanto
del lenguaje como de la comprension de los
conceptos matematicos que se trabajan en este
ciclo. Estos son un referente para que cada
docente en su contexto de clase las profundice,
amplié, complemente y precise.

+ Los nifios en este ciclo estan consolidando la
capacidad de decodificaciéon del sistema de
escritura del lenguaje natural y apenas se estan
iniciando reconocimiento y
diferenciacién de algunos simbolos
matematicos basicos (notacion y enunciacion
numérica, aproximacion a la sintaxis del
sistema decimal de numeracion, lectura de
algunos signos para representar algunas
operaciones y relaciones entre naturales). Es
caracteristico que los nifios que inician ciclo
A puedan resolver un problema y sin embargo
no puedan representar simbodlicamente la
expresion matematica que los conduce a su
solucion, ni puedan explicar verbalmente los
procedimientos utilizados para su resolucion.
En parte esto tiene que ver con el elemental
nivel de construcciéon del pensamiento
especifico de la matematica que se esta
trabajando (numérico, métrico, espacial...),
aunque pueden representarse mentalmente la
situacion de forma correcta no logran tomar

en el



conciencia de lo que hacen y comunicarla
(saben hacer las cuentas, pero todavia no la
vinculan con la operacién u operaciones
aritméticas que estan implicadas y menos con
sus representaciones simbolicas). Se
recomienda entonces que los docentes
enfrenten a los estudiantes a multiples y
variadas experiencias que les permita ir
complejizando su comprension y consolidar
ese pensamiento particular. Valerse del
lenguaje para narrar, describir, explicar o
representar simbolicamente el concepto.

Debido al
decodificacion del lenguaje escrito tienen
dificultad para comprender problemas de
enunciado que se le presentan por escrito, pero
si lo pueden hacer cuando se le presentan
verbalmente. Dos énfasis importantes en este
ciclo consisten en relatar, narrar o dramatizar
los problemas y apoyar a los estudiantes para
que produzcan sus propias escrituras;
escrituras que nos revelan sus niveles de
representacion interna y los procedimientos
utilizados. Estas escrituras van desde las que
sustituyen al objeto por otro objeto - por
ejemplo bolos por piedras en el conteo- hasta
las escrituras soportadas en diferentes
registros semioticos — gestos, dibujos,
imagenes, iconos-, escrituras cercanas al
lenguaje natural hasta las que descansan enla
simbologifa propia del lenguaje matematico.
El maestro debe preguntarse por el momento
optimo para presentar las escrituras propias
de las matematicas (palabras, signos, sistemas
simbdlicos), valerse del lenguaje para
promover la reorganizacién cognitiva,
reconociendo, valorando y contrastando las
diversas escrituras que aparecen en el aula,
incluida la convencional de las matematicas
que el representay buscar que estas cada vez
sean mas claras y que, poco a poco, se
sustituyan por escrituras mas “formalizadas.
Los problemas de enunciaciéon verbal que
inicialmente favorecen la representacion

escaso dominio de la
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mental y la comprensién en los nifios de este
ciclo, son aquellos que se enuncian de manera
directa, en los que se presentan acciones o
eventos de manera secuencial cercanas a como
ocurre la accion. Poco a poco a lo largo de
este ciclo conviene ayudar a los estudiantes a
comprender problemas con la misma
estructura logica pero con enunciaciones
diversas que no respondan de forma tan
directa al orden temporal de la accién y que
tengan formatos lingtifsticos mas “formales”.
En relacién con las conversaciones en el aula
entre nifios y maestro y entre los mismos niflos,
el maestro puede favorecer conversaciones en
las que prima la argumentacién y la
explicitacion de razonamientos, introduciendo
preguntas que verdaderamente interpelen el
pensamiento del alumno, generen conflicto y
desequilibrios cognitivos y favoreciendo
situaciones de didlogo y conversacion entre
los nifios en los que les implique descentrarse,
entender la perspectiva del otro, coordinar
puntos de vista, tomar decisiones conjuntasy
establecer relaciones de cooperacion basadas
en la reciprocidad. El generar estas situaciones
posibilita el que se supere la conversacion
monologa o acumulativa.

Ideas para el aula

La capacidad de comunicar y representar ideas

matematicas se promueve en los estudiantes:

Al introducir en el aula diversas situaciones
comunicativas y multiples sistemas de
representacion. La practica comunicativa del
aula ha de ser una practica con sentido, en la
que los aprendices construyan su “conciencia
lingtifstica”, es decir de manera implicitay/ o
explicita, ya sea mediante el uso o la reflexion
sobre el lenguaje y los procesos comunicativos
que alli ocurren, que los estudiantes se den
cuenta que el lenguaje comunica, que es una
herramienta para pensar y para relacionarse
con otros.
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Cuando el docente, mediante procesos
metalingtiisticos reflexiona sobre su propio
lenguaje y discurso en el aula y sobre los
efectos que tienen en el aprendizaje de sus
alumnos: su estructura, sus contenidos, sus
funciones, y las estrategias linglisticas mas
frecuentemente usadas (preguntas, silencios,
pistas, claves) y actda en correspondencia
Al ayudar al estudiante a hacerse a la
pragmatica del lenguaje, explicitando sus
intenciones comunicativas, y las reglas propias
dellenguaje del aula como: cuando preguntar,
la importancia de escuchar y respetar turnos
a la hora de participar, el manejo de las
instrucciones y la relaciéon con la accién, la
diferenciacion del lenguaje natural y el lenguaje
de las matematicas (con sus propias palabras,
vocabulario, simbolos y signos), el sentido
de la escritura para registrar, llevar cuentas y
comunicar.

Asumiendo en clase de matematicas la
diversidad textual: relatos y narraciones,
textos instruccionales, informativos,
argumentativos, explicativos, descriptivos,
dialogos.

Introduciendo en el aprendizaje de los
diferentes conceptos matematicos diversas
formas de registro y representacién. y la
necesidad de hacer conversiones de un
sistema de representacion a otro. El paso de
representaciones basadas en el lenguaje
comun a representaciones esquematicas y mas
resumidas (representaciones “simbolicas” a
mitad de camino), apoyadas en diagramas,
dibujos o graficas y de estas a las cada vez
mas simbolicas, ayuda a los estudiantes a ir
complejizando sus construcciones. El uso de
diferentes sistemas de representaciéon para
expresar la misma idea (la mitad, un medio,
"2, 0,5) ayudar a los estudiantes a hacer
transformaciones y conversiones de las
representaciones y amplia el significado de los
conceptos.

« Reconociendo y partiendo de los lenguajes

naturales y las formas de escritura espontaneas
de los sujetos (3 y 2 son 5) para acceder poco
a poco al lenguaje formalizado de las
matematicas (3+ 2 = 5).

Disefiando situaciones para que sus alumnos
se manifiesten a través de un lenguaje cada
vez menos ligado a las situaciones concretas,
un lenguaje con poder generalizador
(independencia del contexto), un lenguaje mas
formalizado.

Formulando e invitando a los alumnos a
inventar y resolver problemas que superen los
problemas estereotipados: problemas con
diferentes estructuras lingiifsticas, problemas
abiertos, cerrados, problemas que recojan las
experiencias de los sujetos hasta problemas
desligados del contexto.

Invitando a sus alumnos a participar, a discutir
y colaborar en la construccion y negociacion
compartido.
Promoviendo formas de conversacién en la
que aparece la critica, en donde haya lugar al
cuestionamiento, al debate y a la justificacion,
en donde se hace visible el razonamiento, se
establecen acuerdos y se toman decisiones
conjuntamente para construir nuevas
elaboraciones mas consistentes.
Reconociendo que el cuerpo comunica. Con
las posturas corporales, los gestos, el
movimiento de las manos, las miradas, los
silencios, los matices y entonacion de la voz,
el maestro y los estudiantes comunican ideas
y sentimientos.

Favoreciendo la expresion de las emociones
relacionadas con la matematica y su
aprendizaje: ansiedad, miedo, inseguridad,
placer y satisfaccion al descubrir el "aja”, al
disfrutar y contemplar la estética, lo bello de
un razonamiento bien hecho.

Asumiendo un estilo de comunicaciéon no
autoritario, ni unidireccional, basandose en el
respeto, la tolerancia, el reconocimiento y

de un conocimiento



valoracion de las diferentes perspectivas.

+ Aplicando algunas reglas lingtiisticas basicas
para la produccion del discurso oral y escrito:
claridad, precision, coherencia, cohesion y
concordancia y diferenciandolas con las reglas
del discurso formalizado de las matematicas
(brevedad, precision, disposicion espacial) y
retomando las maximas que plantea el
sociolingtista Grice en su principio de
cooperacion en la comunicacion: cantidad
(informacién requerida), calidad (veracidad
o plausibilidad, sinceridad, honestidad),
relacion (relevancia), modalidad (el modo, la
claridad, evitar la oscuridad, la ambigiiedad,
brevedad, orden).

Se dijo que la propuesta curricular en este
campo se desarrolla sobre tres estrategias
(resolucién de problemas, conexiones y
apropiacion y aplicaciones tecnoldgicas). Las
estrategias son acciones intencionadas que el
profesor debe tener presente en la planeacion y
desarrollo de las diferentes experiencias en el
aula, como medio para promover el desarrollo
del pensamiento matematico. Las estrategias se
diferencian de los ejes, en tanto que estos ultimos
hacen referencia a procesos cognitivos
considerados fundamentales, o al menos de gran
importancia, en el desarrollo del pensamiento
matematico; mientras las estrategias no hacen
referencia a procesos cognitivos sino a pistas o
caminos que se sugieren al profesor tener
presente cada vez que planea y orienta la accion
en el aula, con el fin de lograr que su intervencion
produzca efectos en un cierto sentido.

5.4.1. La estrategia de resolucion
de problemas

El desarrollo del pensamiento y del
conocimiento, en general, en la escuela y fuera
de ella, en los ambitos cientificos y no cientificos,
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esta determinada por la accidon de resolucion de
problemas. En particular esta presente en la
matematica, aunque no de forma exclusiva

Ya se senal6 a proposito de la modelacion que
algunos autores muestran la conveniencia de
enfrentar a los estudiantes a situaciones
problematicas a partir de las cuales los
estudiantes encuentren las orientaciones y
motivaciones adecuadas para formularse
problemas, buscar estrategias que les permita
llegar a soluciones adecuadas y juzgar lo
razonable de estas soluciones. El promover la
comunicacion de los diferentes procedimientos,
el uso de diferentes formas de representacion y
el analisis de la validez de las soluciones dadas
tavorecen la capacidad de los estudiantes para
resolver problemas.

Podria decirse que en educaciéon matematica
existen varias formas de asumir la actividad de
resolver problemas, una, que podria distinguirse
como actividad de aplicacion, en la que una vez
que se ensenan a los estudiantes algunas ideas se
los enfrenta a algunos problemas, mas o menos
estereotipados, en la que se espera que el
estudiante aplique lo recién ensefiado y se haga a
unos “prototipos” que le sirvan de referencia
para resolver problemas nuevos. Algunas veces,
los estudiantes tienen la oportunidad de enfrentar
problemas con algin grado de novedad que les
exige establecer relaciones con otros
conocimientos. Otra, como actividad en la que
se aprenden estrategias de resolucion; desde esta
perspectiva se identifican estrategias “exitosas”
y se procura entrenar al estudiante en su uso. Se
espera por esta via superar el modelo de los
prototipos, sin embargo no es muy claro hasta
qué punto se logra superar el modelo
reproduccionista de la primera perspectiva, pues
podria decirse que en este segundo caso se trata
de hacer mas eficiente al estudiante en la
resolucion de problemas ensefiando prototipos
ya no de problemas sino de estrategias. Perez y
Pozo. (1994)* afirman: ‘puede que instruir a un
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estudiante para que divida un problema en subproblemas
no sea muy 1itil, debido a que este estudiante no sabe
como debe utilizar esta estrategia en ese problema”. En
esta misma linea, Nickerson, Perkins y Smith
(1985)*
estrategias, aunque es deseable y aun
reconociendo que pueden producir algunos
efectos positivos, se encuentra con dos tipos de
dificultades. Una primera, se relaciona con la
dificultad de saber cuando estas estrategias sirven
para resolver un tipo de problema determinado
y una segunda, tiene que ver con el hecho de que
las estrategias no pueden ser lo suficientemente
concretas para su realizacién dentro de un
terreno poco familiar.

seflalan que la ensefianza de las

Una tercera forma de entender la actividad de
resoluciéon de problemas, esta mds cercana a
propiciar el desarrollo del pensamiento critico y
creativo, resultado del desarrollo del
pensamiento involucrado en el problema. “Tas
posibiidades de un aprendizaje significativo de cualquier
estrategia de resolucion de problemas no puede
desvincularse del contenido de aplicacion de la estrategia,
mds exactamente de los sistemas conceptuales en los que
se formulan los problemas y busca aplicar la estrategia.
En otras palabras, el aprendiz no aplica una estrategia
aisladamente de las comprensiones que tenga del campo
de conceptos en los que se pretende su aplicacion. En este
orden de ideas, cuando Nickerson, Perkins y Smith
senialan que una dificultad de la enserianza de estrategias
de resolucion de problemas, consiste en que el aprendiz
sepa cudndo estas estrategias sirven para resolver un tipo
de problema determinado, puede objetarse que esta forma
de ver, separa estrategias y contenidos del pensamiento,
como si fueran dos componentes del pensar. En la
literatura se habla de los componentes declarativo, y
procedimentales —algunos agregan un tercer elemento: el
estratégico-, para expresar esta distincion. Una forma
alternativa de asumir el problema estaria en reconocer,
como lo hace 1/ igotsky, que las formas del pensamiento y
sus contenidos son inseparables; de forma tal que el
adecnado aprendizaje de estrategias de resolucion de
problemas necesariamente estard ligado a la comprension

que el aprendiz tenga de los sistemas conceptuales
implicados en los problemas que han de resolverse. Es
posible que pueda reconocerse el valor que tiene para un
aprendiz el tener acceso a indicaciones procedimentales
sobre cimo abordar unos problemas, pero éstas serdan
aplicadas de forma comprensiva a condicion de que el
aprendig posea un pensaniento que le permita comprender
los conceptos que ellos implican” (Castafio | y Forero
A 2006)* .

En el proceso de resoluciéon de problemas
intervienen otros factores distintos a los
estrictamente cognitivos. Segun Lester (1983)
citado por D'Amore B, existen cinco grandes
categorias para tener en cuenta en el curso de la
resoluciéon de problemas: El conocimiento a
disposicion del sujeto resolutor (pero no sélo
formulas, algoritmos, definiciones, etc; sino
también: formas de organizacién, modos de
control y el uso del propio conocimiento), el
control (lo referido a la metacognicion), factores
afectivos (emociones, actitudes y motivaciones),
imagenes y convicciones sobre la matematica,
sobre la escuela [agreguemos; sobre el mismo
proceso de resolucion de problemas] y
condiciones socioculturales. Si bien estos
factores no dependen exclusivamente de la accion
escolar, y algunos menos que otros; conviene
reconocer que las practicas de ensefianza
intervienen en gran medida en su construccion.
Como parte del “contrato didactico” los
estudiantes aprenden actitudes y se hacen a
imagenes del hecho de resolver problemas.

Una real actividad de resolucion de problemas
moviliza el pensamiento del estudiante, por
cuanto los estimula a usar critica y creativamente
el conocimiento que poseen, los invita a
disponerlo de forma nueva, promueve la
formulaciéon de conjeturas e hipdtesis y la
construccion de métodos y argumentos para
validarlas o invalidarlas; favoreciendo asi la
ampliacién y consolidacion de diversos
significados y el encontrar nuevos sentidos a lo



que se aprende, hecho importante que moviliza
el deseo de aprender, contribuye a monitorear
sus estrategias, a impulsar la tenacidad necesaria
para el progreso intelectual y a encontrar disfrute
en el conocer y trabajar en forma colectiva, en el
que haya lugar al reconocimiento reciproco.

5.4.2. La estrategia de conexiones

Los estudiantes amplian y complejizan sus
comprensiones de los conceptos a medida que
se enfrentan a multiples y variadas situaciones
que los involucran. Alli tienen la oportunidad
de establecer nuevas relaciones con otros
conceptos, de tomar conciencia de algunas que
se le habfan escapado o de asumirlas de forma
distinta, esto les permite ampliar y estructurar
los significados y sentidos que le da a los
conceptos. De ahi la importancia que las
experiencias de enseflanza sean pensadas para que
intencionalmente se aborden situaciones mas o
menos amplias que exijan establecer conexiones
entre conceptos al interior de la misma
matematica, con otros campo del saber y con
situaciones cotidianas. Experiencias de ensefianza
tipo proyecto de aula, construcciones de
prototipos, de artefactos o herramientas,
participacion en juegos reglados o no, realizacion
de investigaciones sobre problemas del barrio
de la comunidad a la que pertenecen los
estudiantes ofrecen multiples oportunidades para
establecer conexiones entre los conocimientos.

5.4.3. La estrategia de apropiacion
y aplicaciones tecnolégicas?'

El conocimiento matematico, como todo
campo del saber humano, define y a la vez es
definido por formas de comprender y actuar en
el y sobre el mundo; estas formas de
comprension y actuacion estain mediadas por las
herramientas conceptuales y metodologicas que
produce, asi, los conocimientos y las
herramientas metodolégicas que produce la

Serie Documentos de Trabajo

COLEGIOS PUBLICOS DE EXCELENCIA PARA BOGOTA

matematica son formas de problematizacién y
procedimientos de actuacién. Estos
procedimientos de actuacion son tecnologias,
incluyan o no instrumentos materiales. En este
sentido un sistema simbolico como el sistema
que usamos para contar, leer y escribir los
nameros es una tecnologfa, tan es asi que produce
procedimientos precisos de actuacioén cuando se
hacen cuentas. Cada actividad debe considerarse
como una oportunidad de apropiacién
tecnolégica (sistemas de representacién,
algoritmos y, pero no de forma exclusiva,
instrumentos computacionales) y de aplicacion
del conocimiento matematico apropiado en el
uso y produccion de artefactos.

Siguiendo a Moreno L. (1999), se dira que “/a
importancia de las herramientas computacionales para
la educacidn matemidtica estd asociada a su capacidad
para ofrecernos medios alternativos de expresion
matemidtica, y a su capacidad para ofrecer formas
innovadoras de manipulacion de los objetos mateniticos.
Cuando se usa la tecnologia en la escuela, hay que reconocer
que no es la tecnologia en si misma el objeto central de
1uestro interés, sino el pensamiento matenidtico que pueden
desarrollar los estudiantes bajo la mediacion de dicha
tecnologia”

Dentro de los alcances del uso de herramientas
tecnologicas en el aula de clase de matematicas
se considera que el estudiante sea capaz de
indagar, analizar y evaluar informacion, examinar
estrategias para soluciéon de problemas;
reconocer distintas representaciones de objetos
matematicos; visualizar relaciones y estructuras
conceptuales; identificar relaciones matematicas
en el desarrollo tecnolégico, en otras ciencias y
en su entorno; reconocer las caracteristicas del
mecanismo de los artefactos tecnolégicos,
aprender a usar software especificos; programar
usando un lenguaje; o bien haciendo sus propias
creaciones y criticas frente al uso de estas
herramientas.

Asumir el reto de incorporar la tecnologia en
el aula, conduce a los maestros a profundizar en

r.
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sus conocimientos matematicos y a cuestionar
sus practicas en el aula. Ver la tecnologia no solo
en el sentido del uso del computador sino de
procesos mas generales relacionados con el uso
de la informacion.

En esta propuesta se propone distinguir cinco
subcampos como constituyentes del campo del
pensamiento matematico. Esta distincién
obedece, en parte, ala diferencia de la naturaleza
de los objetos que se estudian vy, en parte, a la
organizacion que ha tomado el cuerpo disciplinar
de la matematica. Los subcampos de los
pensamientos numérico y métrico, estan
vinculados con la cuantificacion, en el primer
caso de la extension de las colecciones (cuantos
elementos hay en una coleccion) y en el segundo
de la extensién de una magnitud (cuanto mide).
LLa accion que corresponde al primer subcampo
es la de contar yla del segundo es la de medir. El
subcampo de lo espacial y geométrico da cuenta
de lalocalizacion y de las formas, aunque puede
incluir la medida como el caso de la geometria
Euclideana, pero no le es necesaria, como en el
caso de la topologia. EIl subcampo del
pensamiento estadistico y aleatorio estd
relacionado con el manejo de los datos y la
incertidumbre y el azar, y, finalmente, el
subcampo del pensamiento algebraico-
vairacional, vinculado con el estudio de las
relaciones de las variables en situaciones de
cambio y con los sistemas simbolicos que se usan
para representarlas.

La distincion de estos subcampos no supone
un fraccionamiento, una compartimentalizacion
del pensamiento matematico. Estos subcampos
son parte del gran campo del pensamiento
matematico; aunque, como se ha dicho, cada uno
trata objetos matematicos diferentes y tienen

estructuras que se diferencian de las de los otros,
pueden encontrarse semejanzas y relaciones entre
ellos. Son estas semejanzas las que abren la
posibilidad de considerar que los subprocesos
que componen el proceso del desarrollo del
pensamiento matematico estan en estrecha
relacion.

Como se ha dicho, la estructura de la
propuesta curricular se hace sobre la base de
aceptar que el centro de atencion de la educacion
matematica es el desarrollo del pensamiento
matematico, entendido el pensamiento, como la
unidad de procesos y contenidos. Con esto se
quiere destacar que el papel de la educacion
matematica es apoyar a los estudiantes para que
se apropien de los conocimientos matematicos
que se le ensefian al punto en que se constituyan
en herramientas intelectuales para pensar y actuar.
Asi por ejemplo, el aprendizaje de la operacion
suma de los naturales, no consiste simplemente
en hacerse a unos conocimientos de la suma y
resta de los naturales, sino en desarrollar el
pensamiento aditivo de los estudiantes al punto
en el que pueda operar aditivamente con los
naturales para enfrentar situaciones
problematicas que puedan resolverse
satisfactoriamente con la adicién y sustraccion
de naturales. Podria decirse que el pensamiento
aditivo serfa eso que finalmente va surgiendo en
el pensamiento del nino a medida que va
construyendo la operacion adicion en diferentes
situaciones que requiere de las operaciones
aditivas. El aprendizaje de la proporcionalidad
no consiste simplemente en hacerse a la regla de
tres directa e inversa y ser capaz de aplicarla a
unas cuantas situaciones prototipicas, con el
esperanza que el estudiante termine
generalizandola como consecuencia de practicar
su uso; consiste mas bien en el desarrollo del
pensamiento proporcional al punto en el que al
estudiar situaciones problematicas que involucren
variables el estudiante no sélo pueda determinar
si estas dependen de forma proporcional, sino



que se haga con pleno sentido a la necesidad
légica de esta dependencia, y derive de esta
relacion valores de una a partir de la otra, maneje
diferentes representaciones de esta variacién en
registro distintos y haga conversiones entre estos,
y ademas, que aprecie la necesidad légica de estas
formas de registros, y las diferencias con las
representaciones de otras forma de dependencia.
El conjunto de estas construcciones es lo que
constituirfa lo que podriamos llamar el sentido
de la proporcionalidad. En sintesis se trata de la
apropiacion del conocimiento de tal forma que
permite pensar de manera genuina, de forma
personal, creativa, critica y con cierta
flexibilidad.

En el documento de lineamientos curriculares
del MEN (1998) se propone relacionar un tipo
de pensamiento a un sistema de conocimientos
matematicos, pero nos parece que con esta
solucién se mantiene la dualidad entre el
pensamiento y el conocimiento que posee un
individuo. Siguiendo a Perkins D, (1993) se
afirma que “e/ objetivo de ensenar las habilidades del
pensamiento no se deberia considerar, por tanto, como
algo opuesto al de ensenar el contenido convencional sino
como un complemento de éste. La capacidad del
pensamiento y el conocimiento son como la trama y la
urdimbre de la competencia intelectual, y el desarrollo de
calguiera de las dos cosas en detrimento de la otra, nos
produciria algo muy distante de una tela de buena
calidad’™* Esta cita devela la dualidad entre
pensamiento y conocimiento en un individuo. El
uso del término habilidades de pensamiento hace
referencia a esa dimension estratégica del
pensamiento que algunos autores proponen
distinguir, pero no es el pensamiento mismo. Un
poco mas adelante, a proposito del pensamiento
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numérico y sistema numéricos se dice en los
estandares curriculares y de evaluacion para la
Educacion matematica (NCTM, 1989), sentido
numérico es “wuna intuicion sobre los niimeros que surge
de todos los diversos significados del nimero”. Los
autores de estos estandares afirman que los nifios
con sentido numérico comprenden los nimeros
y sus multiples relaciones, reconocen las
magnitudes relativas de los nimeros y el efecto
de las operaciones entre ellos, y han desarrollado
puntos de referencia para cantidades y medidas.
Y un poco mas adelante citan a Mcintoh (1992),
“el pensamiento numérico se refiere a la comprension
general que tiene una persona sobre los niimeros y las
operaciones, junto con la habilidad y la inclinacion a usar
esta comprension en formas flexibles para hacer juicios
matemdticos y para desarrollar estrategias itiles al
manejar niimeros y operaciones”™’ . Es en estos
ultimos sentidos que se propone hablar del
pensamiento.

Parte del trabajo que se espera suscitar con este
documento es el debate sustentado sobre esta
distincién. Desarrollos posteriores deben
ayudar a identificar cuales son los procesos
cognitivos involucrados en la comprensién
genuina de los diferentes conceptos que
conforman los distintos sistemas matematicos,
cuales son sus procesos de construccion y cuales
son los énfasis que conviene hacer en este ciclo.
Indudablemente debates de este tipo apuntaran
en la direccion de desplazar el énfasis que ain se
hace en la presentacion de contenidos hacia el
desarrollo de las formas de pensar, haciendo uso
de las diferentes herramientas matematicas que
las comunidades locales y la humanidad han
construido en sus experiencias vitales y en su
esfuerzo por comprender el mundo y a si mismo.
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1 SED (2000). Ccolegios publicos de excelencia para
Bogota. Lineamientos generales para la
transformacion pedagogica de la escuela y la
ensefianza, orientada a una educacion de calidad
integral, Bogota, SED.

2 Siguiendo a Bisohp, escribiremos Matematica, en
mayuscula para referirnos al cuerpo disciplinar de
la matematica y matematica, en mintscula, para
referirnos a ese conocimiento mas local producido
por los grupos humanos especificos a los largo de
su experiencia vital.

3 Hay trabajos desde diferentes perspectivas. Desde la
tilosofia, Lakatos (1976), Davis y Hersh (1980), y
Tymoczko (1986). Desde la antropologia y
desarrollos mas cercanos a la educacién
matematica, (19806). Bishop A, en sus estudios de
“enculturacion matematica” y D’Ambrosio U, en
sus trabajos sobre etnomatematica, Brousseau
(1986), Chevallard (1997), entre otros.

4 Con Chevallard diremos que necesariamente es
transformada, reformulada (aunque se hagan
inconscientemente) como fruto de la transposicién
didactica.

5 Piaget J.(1972) Psicologia y Epistemologfa. Emecé
Editores. Buenos Aires. Argentina.

6 Gardner (1994). Estructuras de la mente. La teoria
de las inteligencias multiples. Fondo de Cultura
Econémica. Bogota

7 La comparacién entre A y B no se hace de forma
directa, se infiere gracias a que A y B se compararon
con C.

8 No se esta afirmando que primero hay que esperar a
que se desarrolle el pensamiento de los estudiantes
hasta el nivel requerido y después si ensefiar los
contenidos. El desarrollo es un proceso que se
complejiza por el interjuego de multiples factores
(maduracion fisiolégica, expetiencia con el mundo
de la las cosas y el mundo social y cultural). La
escuela juega un papel importante en este proceso,
apoyando a los estudiantes en la apropiacion de
las construcciones de la cultura.

9 Un concepto no se presenta aislado, siempre estd en
relacién con otros conceptos, constituyendo redes
de conceptos que se organizan como sistemas
conceptuales. La expresion sistema conceptual serd
utilizada en dos sentidos diferentes, pero solidatios:
a) Los sistemas conceptuales como unidades del
pensamiento de los sujetos, son las herramientas
intelectuales que éstos poseen y que le sirven para
comprender y actuar en el mundo, son
herramientas que utiliza para darle significado y
sentido a su realidad y b) los sistemas conceptuales
como unidades del Conocimiento, hacen referencia
a las unidades que constituyen los constructos
teoricos, en este caso de la matematica, y como
los anteriores son también herramientas intelectuales
que utilizan los sujetos que se apropian de ellas
para comprender y actuar en el mundo. En este
sentido la labor de la ensefianza en matematica
consistiria en promover la transformacién del
pensamiento de los estudiantes de tal forma que
sus sistemas conceptuales se aproximen cada vez
a los sistemas conceptuales propios de la
matematica escolar.

10 -Seguramente algunas estaran presentes de manera
mas intensa que otras, dependiendo del acto de
pensamiento particular que se viva; seguramente
también, unas se daran de forma mas compleja
segin los momentos del individuo, tanto en su
desarrollo intelectual general como en las
construcciones que el sujeto haya alcanzado en el
campo especifico en el que se produce el
pensamiento.

11 Se ha definido este campo como el desarrollo de la
dimensién operatoria del pensamiento de los
estudiantes, por lo tanto esta dimensién no es
materia de atencién exclusiva del profesor de
matematica y no sélo se trabaja a propésito de
contenidos del conocimiento escolar inscritos en
las matematicas escolares.

12 El criterio de seleccién asumido excluye algunos
que actualmente aparecen en varias propuestas de
organizacién curricular, dos de ellos son: el de



resolucién de problemas (propuestos por la gran
mayotia de los curriculos actuales) el de conexiones
(NTCM), no porque estos aspectos no se
consideren importantes en la educacién
matematica, sino por no responder al criterio de
seleccion definido. La resolucién de problemas
es una actividad que se realiza en todo intento de
comprender y transformar el mundo, en particular
de la matematica, pero no es un proceso cognitivo,
mas bien es una actividad intelectual que incluye
vatios procesos cognitivos; de forma semejante,
las conexiones no se ven como un proceso
cognitivo, mas bien es una cualidad de toda
actividad de enseflanza, que favorece la
construccion y ampliacion de significado.

13 Siguiendo a Fernandez P y Carretero M (1995) en
Razonamiento y Comprension. Editorial Trotta.
Madrid, se dira que el razonamiento Informal esta
ligado a cuestiones de la vida cotidiana (que
generalmente son situaciones abiertas y no
formuladas lingiiisticamente o si se formulan se
hace de forma incompleta), es relevante para la
persona y dindmico y muy dependiente del
contexto situacional

14 Algunos autores como Balacheff, N (2000) o Leén
y Calderén (2003) incluyen la prueba (la
demostracion) o la validacién en la argumentacion,
mientras que otros como Duval 2004) la excluyen.

15 Polya (1966) Matematicas y razonamiento Plausible.
Editorial Tecnos. Madrid, Espafa.

16 Plausible, admisible, justificado. Polya dice que el
pensamiento plausible es discutible y provisional.
“para aprender algo nuevo sobre el mundo
necesitamos el razonamiento plausible que es la
unica clase de razonamiento que utilizamos en
nuestra vida cotidiana

17 Vasco Cy col (1995). La teorfa General de Procesos
y Sistemas. Una propuesta semiolégica, ontologica
y gnoseoldgica para la ciencia, la Educacién y el
Desarrollo. En Educacién para el Desarrollo.
Informe de Comisionados 1. Tomo2. Coleccién
Documentos de la Misién Ciencia, Educacion y
Desarrollo. Bogota, Presidencia de la Republica y
Colciencias.

18 Ackoff, R. L., Sasieni, M. W. (1971). Pesquisa
Operacional. Rio de Janeiro: LTC —Livros
Técnicos e Cientificos Editora.
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19 Los trabajos de autores como Fraudenthal H son

pioneros:

(1967). Mathematics Observed. London: World

University Library.

(1987). Mathematics starting and staying in reality. Proc.

UCSMP, Int. Conf. on Math. Educ., 28-30 March
1985.

(1986). Didactical principles in mathematics instruction.

In: J.A. Barosso (Eds.), Aspects of Mathematics
and its Applications, Amsterdam: Elsevier Science
Publishers.

20 Mercer, Neil.(1997), La Construccion guiada del

conocimiento: El habla de profesores y alumnos,
Barcelona, Paidos.

21 El lenguaje es entendido como un sistema de

representacion que media en el desarrollo
cognitivo: lo que es social no se convierte
directamente en individual, sino que pasa por un
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