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Amor a primera vista (Relacién del nifio y el libro)

Ambos estan convencidos
de que los ha unido un sentimiento repentino.
Es hermosa esa seguridad, pero la inseguridad es mas hermosa.

Imaginan que como antes no se conocian

no habia sucedido nada entre ellos.

Pero ;qué decir de las calles, las escaleras, los pasillos
en los que hace tiempo podrian haberse cruzado?

Me gustaria preguntarles

si no recuerdan

—quiza un encuentro frente a frente

alguna vez en una puerta giratoria,

o algtn «lo siento»

o el sonido de «se ha equivocado» en el teléfono—,
pero conozco su respuesta.

No recuerdan.

Se sorprenderian

de saber que ya hace mucho tiempo

que la casualidad juega con ellos, una casualidad no del todo preparada
para convertirse en su destino,

que los acercaba y alejaba,

que se interponia en su camino

y que conteniendo la risa

se apartaba a un lado.

Hubo signos, sefiales,

pero qué hacer si no eran comprensibles.
;No habra revoloteado

una hoja de un hombro a otro

hace tres afios

o incluso el ultimo martes?

Hubo algo perdido y encontrado.

Quién sabe si alguna pelota

en los matorrales de la infancia.

Todo principio

no es mas que una continuacion,

y el libro de los acontecimientos

se encuentra siempre abierto a la mitad.

Wislawa Szymborska



DEDICATORIA

Mawrcelav
Por lav inspiracion, pero-taumbién por el tiempo-y espacio
de didlogo-y juego-que les robé:
Valewy Sofu

Por el aumor, apoyo; motivacionwy comprension para
lograw este sueno-y no-quedarme e law mitad del
camino- cuando- sentiow que ya no-podiaw mas:

Mi esposo; padiesy suegro.

Diownav

Por sw apoyo- incondicional y por animarme av seguiv
adelante evv este proyecto:

A mi madre; v mipadire y o mi esposo-



AGRADECIMIENTOS

A Dios por la vida, por bendecirnos en cada paso dado, por la
sabiduria en situaciones dificiles y hacernos saber que todo se puede
lograr.

Al profesor Eder Garcia Dussan, por ser complice de nuestra
propuesta, asesorar y guiar este trabajo con sus valiosos
conocimientos.

A Diana por su forma de ver el mundo y hacer que este tiempo de
construccion se hiciera mas ameno.

A Marcela por su chispa de alegria y por su enorme corazon.

A los maestros de la carrera que brindaron enriquecedor conocimiento
a través de los diferentes seminarios.

A los nifios de las dos instituciones del Distrito porque hicieron posible
con su imaginacion y creatividad hacer posible este proyecto.

A nuestros companeros de carrera, en especial al grupo de
investigacion Sherezada: Creatividad y Lenguaje, con el que crecimos
mas en la propuesta investigativa.



UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS

FACULTAD DE CIENCIAS Y EDUCACION

MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA MATERNA

RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION

RAE No. MPLM 82/2015

ASPECTOS FORMALES

TIPO DE DOCUMENTO Monografia de grado: Trabajo de Investigacién

TIPO DE IMPRESION Computador

ACCESO AL Universidad Distrital Francisco José de Caldas

DOCUMENTO Centro de Documentacién. Sede Posgrados
Numero Topografico MPLM/2015

TITULO La Lectura, Un Placer de Sentidos

AUTORAS Diana Marcela Ocampo y Marcela Valencia Alvarez

DIRECTOR Eder Alexander Garcia Dussan

ASPECTOS DE INVESTIGACION

PALABRAS Lectura placentera, textos auténticos

CLAVES

DESCRIPCION Muestra el proceso de acercamiento a la lectura placentera que los nifios
experimentaron en el grado transicion de dos colegios del Distrito de la
ciudad de Bogota. El nifio lector se convierte en un investigador cuando
busca e interpreta indicios antes, durante y después de la lectura con los
textos auténticos.

FUENTES Barthes, R. (1978). El placer del texto. Paris: Editions du Seuil.

Chambers, A. (2007). El ambiente de la lectura. Traduccién, Ana Tamarit
Amieva. México: Fondo de Cultura Econémica (Coleccion Espacios para
la Lectura). Titulo original: The reading environment, how adults help
children enjoy books.

Jolibert, J. y Jacob, J. (coords.) (1998). Interrogar y producir textos
auténticos. Vivencias en el aula. Santiago de Chile: Dolmen.




CONTENIDOS

Capitulo I: Se analiza la problematica de la lectura en el grado transicion
a través de una mirada etnografica y se enuncias preguntas de
investigacion y objetivos

Capitulo 1l: Se hace mencién a la perspectiva socio semiética la cual
sitla al lector como un investigador que interpreta indicios en el texto. Se
desarrollan las dos categorias tedricas centrales, lectura placentera y
textos auténticos.

Capitulo 1lI: se refiere al marco metodoldgico, se explicita el paradigma
hermenéutico interpretativo el cual parte de reconocer la diferencia
existente entre los fendmenos sociales, condicionados por la
participacion del hombre, el enfoque cualitativo el cual reconoce la
educacion como proceso social y experiencia y la investigacién-accion
que se configura como el disefio mas pertinente para la investigacion
educativa.

Capitulo IV: Se presentan los resultados de la sistematizacion de los

talleres y las conclusiones relacionadas a la pregunta de investigacion.

METODOLOGIA

Paradigma hermenéutico interpretativo
Enfoque cualitativo

Investigacion-accion

CONCLUSIONES

La presente investigacion se convirtid para las investigadoras en una
practica experiencial de placer en la que se dio sentido al mundo con
procesos no sélo a nivel cognitivo, sino también vinculando factores
sociales y afectivos. Se traté de abocar a los nifios para que superaran
el resumen inicial y emprendieran la busqueda de indicios como un juego
que generara multiples posibilidades de interpretacion de textos
auténticos para que luego fuesen capaces de transponerla en otras
situaciones de uso. En eso el deseo, permitié un goce que se pudo decir,
esto es, se cerrd el proceso con el placer, algo que ya queda dentro,

contenido, enriqueciendo las asociaciones semidticas del lector.




Nota de aceptaciéon

Presidente Jurado

Jurado

Jurado

Bogota DC, julio 31 de 2015



1.1

1.2

1.2.1

1.2.1.1

1.2.2

1.2.3

1.2.4

1.2.5

1.2.6

2.1

211

21.2

2.2

TABLA DE CONTENIDO

INTRODUCCION

LA FORMACION DE LOS NINOS LECTORES: UN
ACERCAMIENTO A LA LECTURA PLACENTERA

La formacion de nifios lectores. Antecedentes
La propuesta lectora en el contexto preescolar

Practicas, concepciones y dinamicas en la ensehanza
aprendizaje de la lectura

Resultados de los talleres
Justificacion

Pregunta de investigacion
Subpreguntas de investigacion
Objetivo general

Objetivos especificos

LA LECTURA PLACENTERA: DE LA TEORIA A
LA PRACTICA

Lectura placentera

Antes, explorar y manipular la lectura
Durante, leer en voz alta y jugar a investigar
Después, co-construir y reconstruir

Los textos auténticos

“Pag.

14

15

17

22

32

36

38

38

38

38

41

43

45

47

49

51



2.21 Texto contextualizado 52

222 Globalidad del texto 54
3. COMO HACER DE LA LECTURA UNA 58
PRACTICA PLACENTERA DE SENTIDO
3.1 Poblacion 62
3.2 Intervencion. Los talleres 63
3.2.1 Planeacion de los talleres 65
4. ANALISIS Y RESULTADOS 73
4.1 El antes, explorar y manipular la lectura: El deseo 75
4.2 El durante, leer en voz alta y jugar a ser investigador: el goce 79
4.3 El después, co-construir y reconstruir: placer 84
4.4 Categorias emergentes 87
4.4.1 Factores Afectivos 88
4.4.1.1 Categoria 1. La lectura viaja a casa 88
4.4.1.2 Categoria 2. El aula como espacio de aprendizaje de la lectura 89
4.4.1.3 Categoria 3: afecto y creatividad 90
5 CONCLUSIONES 92
BIBLIOGRAFIA 96

ANEXOS 106



Tabla 1

Tabla 2

Tabla 3

Tabla 4

Tabla 5

Tabla 6

Tabla 7

Tabla 8

Tabla 9

Tabla 10

LISTA DE TABLAS

Planeacion de talleres de sensibilizacion o

propedéutico

Planeacion de talleres pedagogicos

Categorias y unidades de analisis

Codificacion de instrumentos de codificacion de

corpus

Codificacion de categorias y unidades de analisis

Fragmento taller 1. Escuchamos y recordamos

Fragmento taller 2. Leemos y hacemos

Fragmento taller 3 Investigamos y descubrimos

Fragmento taller 4 Las voces de mi texto y mi voz

Fragmento taller 5 Leyendo con animales

“Pag

66

68

72

63

74

74

76

78

79

84



INTRODUCCION

El proceso lector se ha convertido en el centro de la mirada de muchos
investigadores. De tal manera, en este momento, despunta aun mas la
importancia de indagar en la manera como se llevan a cabo las practicas de
ensefianza de la lectura y las concepciones que se tienen de ésta. En esta
direccion, se advierte, los resultados visibilizados en las pruebas Saber, arrojan un
estado poco favorable para la lectura en las instituciones del Distrito Capital. Lo
anterior, se debe a factores que estan relacionados con uno o varios de los
procesos de lectura, como son, la falta de ambientes lectores en el hogar que se
cifien especialmente a la lectura rapida y poco detenida de los medios masivos de
comunicacién especialmente la television y los video juegos y a las practicas
tradicionales en el colegio, que sobredimensionan el interés por la decodificacion
rapida y temprana, lo que aleja al nifio de los procesos de acercamiento

placentero y que aportan poco a la comprension de lectura.

Es asi, como en el colegio el factor que coadyuvarian en la generacion del
problema esta centrado en la sola decodificacidén que aleja al nifio de la lectura
como proceso significativo y placentero y mas bien, se desarrolla como una tarea
aburrida y obligatoria. Se centra al nifio en habilidades de desciframiento y al
plano literal, lo que se hace indiferente a las exigencias sobre la comprension del
contenido del texto, las inferencias y la lectura critica. Son aspectos importantes a
la hora de tener en cuenta las evaluaciones externas de los jévenes y en su

formacién como futuros lectores.

Por lo tanto, en la primera parte de este documento se presenta la razon de ser
del estudio, el planteamiento del problema de investigacion, el cual se centra en el
acercamiento a la lectura placentera. Posteriormente, se presenta una sintesis de

los antecedentes investigativos, revisados a la luz de las practicas lectoras y



finalmente, se describe como se realizd la delimitacion del problema, donde
presentamos como producto, tanto las preguntas como los objetivos de la

investigacion.

En la segunda parte se encuentran algunas construcciones tedricas que
ayudaran a entender cual es el ideal en la formacion del nifo lector de preescolar,
desde la mirada semidtica de la construccion de significado del texto a través de
las interpretaciones de los simbolos linguisticos, de jugar con el texto como,
menciona Barthes, y la experiencia del placer que causa el comprenderlo. Jolibert,
por su parte, establece una mirada hacia la lectura como experiencia de
interrogacion del lector, en la busqueda constante de indicios, en situacion real
con el texto auténtico. Asi, estos aspectos tedricos conduciran la mirada sobre la

formacion del nifo en el camino de la lectura.

En la tercera parte, se desarrolla la estructura metodolégica: la organizacion, el
tipo de investigacion y disefo; los participantes, el procedimiento, y la estrategia
de intervencion, desarrollada con los talleres, como propuesta secuencial de
ensefanza aprendizaje, acorde con los objetivos planteados y las categorias

teodricas.
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1. LA FORMACION DE LOS NINOS LECTORES: UN ACERCAMIENTO A LA
LECTURA PLACENTERA

La formacion de nifios lectores es una tarea importante en la educacion, en la
medida en que contribuye en el avizoramiento de sus quehaceres futuros y en su
formacion como personas. Sin embargo, en la escuela se ha convertido en una
labor practicamente académica, dejando de lado el gusto y el placer por la lectura.
Frente a esto, en Colombia, entidades como Fundalectura, la Red de Bibliotecas
Publicas, entre otras, realizan significativos esfuerzos para que los nifios generen

encuentros significativos con la lectura.

Por otra parte, desde los lineamientos pedagdgicos y curriculares para la
educacion inicial del Distrito SED (2010), se atribuye una gran importancia al
ambiente rico en experiencias lectoras, y propone la literatura como el juego del
lenguaje, como expresion verbal, no verbal y escrita, al igual que un acercamiento
a través de la materialidad del libro y la lectura en voz alta, como posibilitador de
procesos, como inferir, explicar, interpretar, etc. También, orienta el trabajo
pedagogico hacia la ampliacion del mundo de experiencias del nifio mediante la
lectura y hacia la accion de crear vinculos positivos con los textos, para que

tengan ricas experiencias literarias.

Asi mismo, los referentes para la didactica del lenguaje, en el primer ciclo
(Pérez y Roa, 2010), proponen el proceso de lectura como una practica
sociocultural. Los propdésitos centrales para el primer ciclo determinan que los
nifios se descubran lectores y que participen en diversos tipos de practicas, en las
cuales iran construyendo la convencionalidad de la lectura. Plantea ademas,
fortalecer la diversidad de practicas de lectura, asi como el acercamiento a la
diversidad de textos, en virtud de que “(...) el acto de leer se entendera como un

proceso significativo y semiotico-cultural e histéricamente situado, complejo, que
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va mas alla de la busqueda del significado y que en ultima instancia configura al

sujeto lector” (Pérez y Roa 2010, p.43).

En el preescolar se busca familiarizar a los nifios con la lectura, acercarlos y
formarlos como posibles lectores potenciales hacia diferentes textos. Es asi como
en el documento Lineamiento Curricular Para La primera Infancia, plantea sobre la
concepcion de la lectura: “En la Educacion Inicial el codigo alfabético no es un
objetivo, sino un conocimiento por descubrir que genera curiosidad, motivacion y
familiaridad con la lengua en contextos significativos”. (2011, p.139). Desde este
punto de vista, se trata entonces de que el docente reflexione y cambie las
concepciones sobre la lectura, tomarla como una construccion de sentido
permanente, lo que indica que ésta le es inherente a la comprension, Jolibert y
Gloton propone tres estrategias utilizadas en el proceso de la lectura: la
anticipacion, la prediccion y la regresiéon (2003, p.48). Sin embargo, estas

estrategias que no son tenidas en cuenta cuando se abordan los textos en el aula.

La lectura esta en todo lo que se vive en el contexto porque es de uso social y
cultural, no obstante, depende de la manera como se aborde y de las experiencias
que se tengan frente a ellas, siendo en el mismo Lineamiento Curricular Para La

Primera Infancia que nuevamente propone a los docentes abordar la lectura como:

“Las experiencias en las que nifios y niflas sean escuchados y en las que puedan descubrir
sus propias hipotesis sobre la escritura les ayudaran, posteriormente, a convertirse en
lectores y escritores en el sentido alfabético. Asimismo, la elaboracién de tarjetas, cartas,
mensajes o recetas de cocina, ligadas a la vida del jardin y el colegio, son experiencias
cotidianas llenas de sentido en las que los nifios y las nifias pueden conectar la escritura con
la vida” (2011, p. 140).

En conclusion, si la lectura atraviesa todos los ambitos escolares, politicos,
culturales y sociales, entonces la escuela debe comprometerse en la busqueda y
apertura de espacios para la produccion de lecturas con sentido, proceso que los
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nifos de preescolar inician en ese estar en el mundo, para construirlo y

reconstruirlo.

1.1 La formacién de niiios lectores. Antecedentes

La preocupacion por el problema de la lectura en los nifios habia surgido en
anos anteriores durante la experiencia docente y encontraria eco con la teoria y en
la practica que se fundamentd en la linea de investigacion, género discursivo,
oralidad, lectura y escritura, en la cual se inscribe la presente investigacion. Para
ello, y en busqueda de centrar aun mas el proceso investigativo tuvimos en cuenta
cinco categorias de rastreo documental: estrategias de ensefianza y aprendizaje
de la lectura; didacticas para lectura; acercamiento a la lectura; lectura placentera,

y lectura en el preescolar.

Teniendo como base las categorias sefialadas, se realiz6 un rastreo
documental entre los afos 2004 y 2013 de documentos bibliograficos,
iconograficos y digitales, cuyo principal objetivo se dirige a los problemas que
enmarcan la lectura de los ninos, obteniendo como resultado: 10 trabajos de grado
de maestria y 2 tesis doctorales; 12 articulos de investigacion y 3 textos, para un
total de 27 documentos, todos relacionados con las categorias propuestas en el
plan de estado del arte; esto, con la intencidén de reflexionar frente a las practicas

de la ensefanza y el aprendizaje de la lectura en grado transicion.

Asi, a partir de la categoria planteada desde la pregunta de investigacion: De
qué manera acercar a los nifios de transicion a la lectura placentera? Se finaliza
la etapa de clasificacion, y se organiza la informacién registrada en la ficha de
caracterizacion general de delimitacion del estado del arte, pero también se
registra en una segunda ficha analitica mas profunda y modificada se registra la
informacion de acuerdo con las necesidades de captura de informaciéon de la

investigaciéon (Anexo 1 y 2). Posteriormente, se confrontaron y relacionaron los

17



datos, los cuales dieron a conocer lo que se ha investigado en relacién con la
lectura en preescolar, el como, el para qué y el por qué, para asi encontrar la

ausencia en la cual situar nuestra investigacion.

La realizacién del estado del arte de la investigacién, se orientd desde las
siguientes preguntas: ¢qué disciplinas del conocimiento se involucran en el
desarrollo de investigaciones sobre lectura en los ultimos afios? ;Qué estrategias
de intervencidn son las mas recurrentes en las investigaciones de los ultimos afos
sobre lectura? ;Segun las investigaciones, qué tipos de textos son los mas
utilizados para trabajar la lectura en el preescolar? Y ;qué disefios metodologicos
de investigacion son los mas recurrentes en las investigaciones sobre lectura en

los ultimos afnos?

A partir de dichas preguntas, fue construyéndose un espiral de contrastacion y
relacion entre la informacion rastreada y las categorias deductivas de analisis,
como son: lectura inicial y lectura placentera, y con aquello que va apareciendo de
forma emergente, como son los textos auténticos, la lectura en contexto y las
nuevas estéticas en el abordaje de la lectura, categorias que orientan aun mas el
trabajo en particular y abren el camino hacia una mirada mas interesante y

significativa de la iniciacion a la lectura en el grado escolar de transicion.

Asi, en la interpretacion de analisis de datos y su relacion con las preguntas
orientadoras, se encontré, en primera instancia, que las disciplinas del
conocimiento que se involucran en el campo de la lectura, son la psicolinguistica,
la sociocultural, la sociolinguistica, la semidtica y la cognitiva o, en ocasiones, se
integran varias disciplinas en una misma investigacion, como, por ejemplo, en

Tufiflo (2010), el cual integra psicolinguismo y semidtica.

Es valido resaltar, sin embargo, que varios articulos investigativos revisados

presentan la semidtica como disciplina para trabajar la lectura, como Garcia
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(2013), Ortega (2005) y Stapich (2010). Mientras que los proyectos de
investigacion de maestria o doctorado, dirigen las investigaciones hacia la
disciplina psicolingtiistica, como Caballero (2012), Reyes y Vargas (2009) y Duarte
(2012); en lo sociocultural, Parrado (2010), Chambers (2007), y en

sociolinguistica, Arellano (2012).

Esto muestra que la disciplina mas relevante es la psicolinguistica, al contrario
de la semidtica, disciplina que cuenta con muy poco registro de investigacion en el
campo de la educacion, y menos trabajada en el aula de transicion, pero que ha
venido tomado fuerza en los ultimos afos, con las nuevas generaciones que

podrian identificarse como audiovisuales.

Estas disciplinas orientan en cdmo se deberia abordar la lectura. Desde ese
punto, continuamos indagando en los documentos acerca de las estrategias de
intervencidn mas usadas en la practica lectora con los estudiantes, y de ello se
encontrd que existe una inclinacion muy marcada por la lectura en voz alta y en
los rincones; por ejemplo, en Parrado (2010), Duarte (2012), Tufifio (2010) y
Arellano (2012). También, de manera paralela, encontramos que hay un interés
creciente por el estudio de las practicas docentes, Faride (2010), Monro (2012),
Rivera (2009), asi como una preocupacion por los saberes docentes y su

repercusion en la formacion del nifio lector.

Ahora bien, en cuanto a los disefios metodoldgicos de investigacion,
encontramos que existe una tendencia, hacia el enfoque cualitativo, al disefio de
investigacién accion y a las investigaciones de tipo descriptivo y pocas en estudios
de caso. Por otra parte, se evidencié que el enfoque cuantitativo es poco
implementado; se encontraron ademas, investigaciones de tipo experimental,
cuasi experimental y no experimental, por lo que se deja claro que actualmente
existe un interés comun en interpretar y entender los fendmenos sociales. Esto

equivale a decir que la predominancia del método cualitativo y el disefio de
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investigacién accion, nos muestran la ruta para acercarnos al grupo de nifos, con
el objetivo de impactar a través de una intervencion y reflexidn que permita

transformar la mirada al acto de leer.

Con la anterior reflexion y la lectura de varias conclusiones y proyecciones de
investigaciones, reflejan un planteamiento del acercamiento del nifio a la lectura
de manera natural, desde su cotidianidad, en ambientes lectores y en situaciones
reales de comunicacion: Garcia (2013), Mora (2005), Stapich (2010), Jolibert
(1988), Jolibert & Jacob (1998), Goodman (2003), Chambers (2007). Es asi, como
surge precisamente la categoria: textos reales, textos en contexto. Con esta
segunda categoria nos preguntamos: ¢qué textos circulan en el aula?; s qué pasa
con estos textos?; ;qué generan estos textos en el nifio y por qué? Estas
preguntas se relacionan claramente con nuestra pregunta inicial de la
investigacion: ¢De qué manera favorecer el acercamiento a la lectura placentera

en ninos de transicion?

De tal manera, comenzamos a reflexionar en torno a estas preguntas, y
encontramos que hay una lectura libre y placentera real de su cultura en los
textos. Estos son textos de goce; los que ellos mismos buscan e intercambian, de
los que hablan, esconden, se regalan; es decir, son textos con los cuales los nifios
leen por placer, alejados de la lectura formal de decodificacion; transforman el acto

de leer de lo riguroso a lo que motiva, lo que le gusta; de lo real y de lo cotidiano.

Con lo anterior, podemos concluir que es importante resaltar un punto esencial,
esto es, los tipos de textos mas utilizados para trabajar en el preescolar, pues
existe una tendencia al uso de tipologias textuales en el desarrollo de la lectura
con los pequefios, en las que se encuentra predominancia en el texto narrativo, la
literatura infantil, los cuentos tradicionales, el libro album (Reyes y Vargas 2009),
Flérez (2010), Monro (2010), Parrado (2010), Duarte (2012), y las cartillas de

lectoescritura, Tufino (2010) dejando olvidados otros tipos de textos, como el
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recreativo (adivinanzas, retahilas, rimas, canciones), que se retoma sélo en una

investigacion.

En las conclusiones y proyecciones de varias investigaciones consultadas,
surge una categoria emergente, que se convierte en pieza fundamental en la
presente investigacion: el texto auténtico; Son lecturas de textos que los nifos
usan en la cotidianidad, tales como avisos publicitarios, tarjetas, cartas,
ilustraciones, carteles, empaques, afiches, cuentos, recetas y fabulas; los cuales
se orientan desde la propia realidad del nifio con situaciones auténticas de uso en
la vida diaria. Este trabajo investigativo, principalmente lo abordan Jolibert & Jacob
(1998), y permite a los docentes trabajar la lectura desde la construccion de
sentido. Las autoras utilizaron en este trabajo como estrategia didactica los
proyectos pedagdgicos para crear significado, con “una funcion y una

funcionalidad” en los textos.

Paradojicamente, aunque el libro album y los cuentos infantiles son tan
mencionados en las diferentes investigaciones consultadas, encontramos que son
textos que poco se trabaja y mucho se usa, es decir se toman como estrategias de
lectura en el campo audiovisual, pero enfocado a la lectura en voz alta por parte
del maestro, a la lectura literal desde las imagenes y a la lectura individual

silenciosa.

Se encuentra como vacio el trabajo con textos recreativos, y el libro objeto

como facilitador de la relaciéon del nifio con la lectura como tal.

Por otra parte, hay poco reconocimiento por los textos producidos por los nifios
de aquellos que circulan en su cotidianidad; se evidencia que el texto se
mantiene alejado del nifio, como instrumento para ser escuchado, preguntado,
charlado, visto en la biblioteca o en el escritorio de la maestra, pero no como

objeto de goce, con el cual exista un acercamiento estrecho, una relacién en la
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que encuentre placer, que involucre todos sus sentidos y lograr de esa cercania
una relacion duradera o, como lo sugieren los nuevos estudios de literalidad, una
puesta en escena donde se aprenda a leer leyendo y a escribir escribiendo en una

verdadera fiesta (Martos y Vivas, 2010).

Para finalizar, la concepcién clasica de lectura —obsesionada con el libro
impreso, y en modalidades clasicas, como el texto narrativo, en especial los
cuentos infantiles—, se hace necesario revitalizarla y dar paso a los llamados
nuevos alfabetismos, medios audiovisuales, nuevas estéticas, llevando no sélo a
que se prefiera una experiencia ludica propia de los nifios y nifias de esta
generacion, que prefieren lo visual, lo ludico, la accién, sino que ésta sea

multisensorial, que integre cada vez mas distintos lenguajes y soportes.

De esta manera, del presente estado del arte, se rescatan los aportes tedricos
al proceso investigativo y la posibilidad de conocer otras miradas y otras acciones
que preceden y dan luces e ideas, asi como la posibilidad de andar por los
caminos ya recorridos para buscar otros horizontes y pensar en intervenciones
novedosas, que arrojen otros resultados positivos, enriquecedores y pertinentes

para los nifios implicados en esta intervencion.

1.2 La propuesta lectora en el contexto preescolar

Las instituciones educativas pueden asumir, de manera autbnoma, propuestas

que orienten y atiendan las practicas pedagdgicas referentes a la lectura,

interconectandolas a los horizontes institucionales y, por ende, a los procesos

educativos, lo cual, influye de manera directa en las practicas diarias en el aula.
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A partir de esta proposicion, se realiza, entonces, una mirada critica a dos
instituciones distritales en las cuales se encontraron puntos comunes en cuanto a
las practicas de la ensefianza y aprendizaje de la lectura. A continuacion, se

presentan los aspectos que orientan la problematica de la presente investigacion.

Para esta investigacion, se realizé la observacion en dos colegios distritales de
la localidad 18 Rafael Uribe Uribe y de la localidad 8 Kennedy, en dos grupos del
grado transicion, de la jornada tarde, con nifios y nifias en edades entre los 4, 5 y

6 afos, pertenecientes a familias de estratos 1y 2.

Con la lectura etnografica permitio obtener registros in situ, a través de
instrumentos como: encuestas a maestras y padres de familia, fotografias,
grabaciones de audio y videos con los cuales se pudo registrar la realidad de las
practicas lectoras en el aula de transicion, y de alli establecer los propésitos que
conllevaron este trabajo (Anexo 3 y 4 ). A continuacion, se realizé un acercamiento
a las instituciones educativas, describiendo, de manera sistematica, las practicas,
concepciones y dinamicas propias con relacion a la ensefanza y aprendizaje de la

lectura.

Entre los aspectos mas importantes se encontré que, entre las maestras y
padres de familia, aun pervive la concepcion de lectura tradicional, pues se asume
este proceso lector como solo el desciframiento del codigo lector, formando
lectores que desconocen los elementos de comprension que van mas de una
lectura literal. La anterior afirmacién se realizé basada en la revision de

documentos institucionales, como por ejemplo, el PEI de cada institucion.
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1.2.1 Practicas, concepciones y dinamicas en la ensefanza-aprendizaje de

la lectura

Cuadro 1. Se compara las dos instituciones educativas de la Ciudad de Bogota.

Colegio Distrital de la Localidad 18

PEI

“...la formacién en valores y la orientacion a la
gestion empresarial proyectada al desarrollo de

la responsabilidad social”.

Colegio Distrital de la Localidad 8
PEI

“

..la  comunicacion desde sus diversas

expresiones como medio para la sana

convivencia”.

El énfasis de la institucion pretende formar
estudiantes con una mirada critica, generadores
de cambios proyectada a la comunidad” (Manual
de convivencia, 2013). De esta forma, insta a los
educandos a ser lideres, creativos y
emprendedores lo cual exige que sean grandes
lectores criticos.

Partiendo de esta gran exigencia planteada para
los estudiantes, se hace el analisis pertinente a
dicho documento y se observa con relacién al
lenguaje, que en la escritura queda registrado la
importancia de los padres de familia en el
proceso lector; sin embargo, en la realidad, no se
ven involucrados en talleres o en horas de
lectura dentro o fuera de la institucion. Asi las
cosas, se puede concluir que, siendo la lectura
un eje fundamental en la formacion de
estudiantes como gestores empresariales, la
formacién integral aparece como una de las

mayores debilidades a nivel institucional.

El énfasis de la institucion invita a formar

personas criticas, investigativas, creativas,
sensibles y competentes para desempefnarse

como seres individuales y sociales.

Sin embargo, las practicas que se evidencian
al interior de las aulas, en algunos casos, no
corresponden en esa formacion de estudiantes,
capaces de criticar argumentos o apreciar el
punto de vista de los demas y defender el
propio. La dificultad se ve en las ensefanzas;
los docentes prefieren conservar sus
esquemas tradicionales en la lectura, porque
no hay mecanismos que faciliten en ellos
modificar las estructuras mentales sobre los
contenidos a impartir. Estos cambios no sélo
se dan desde las herramientas
procedimentales de desempefio como, por
ejemplo, al planificar en las mallas curriculares:
aqui la lectura es vista como ese proceso de
comprensién y produccién de textos narrativos
contextualizados; sin embargo, en la préactica
se deja de lado esta funcién, como ese primer
cultura de

acercamiento a la manera

significativa de ese interés que llama al leer.

Fuente: Elaboracion propia.
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Continuando con el analisis, en ambas instituciones se revisé el PILEO, y se
encontré que en teoria es muy coherente con los Referentes para la didactica del
lenguaje, ya que define la lectura como un proceso que inicia desde que el nifio
nace, y resalta la importancia de revisar las didacticas en la escuela para orientar
al nino a una ensefianza feliz y natural. Sin embargo, esto no se cumple en la
practica puesto que, realmente, se hace énfasis en la decodificacion y aprendizaje
de letras en el preescolar; esto se evidencia en la recopilacion de actividades

trabajadas en el preescolar.

Las siguientes imagenes dejan ver el énfasis de la lectura, de palabras

descontextualizadas y poco significativas.

Imagenes de registro de actividades aplicadas a los nifios de Transicién.

Guia de lectura y escritura
Grado transicion.
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Adicionalmente, en el documento se identific6 claramente el problema de
comprension de lectura; en todo caso, el proyecto PILEO, no propone la manera
de abordarlo ni mucho menos un proceso o plan estratégico para superarlo. Su
énfasis es formar al estudiante lector-escritor, pero da poco valor a las situaciones

significativas de lectura.

Por otra parte, en el Plan de Area de Humanidades, se presenta como objetivo
principal: “desarrollar habilidades comunicativas basicas a través de la adquisicion
de destrezas en el campo psicomotor, donde los nifios seran honestos,
responsables y comprometidos con el entorno” (Documento Plan de Humanidades

de uno de los dos colegios en estudio, 2012).

Esto demuestra una concepcion tradicional, que reduce la lectura a la
apropiacién del sistema alfabético y al aprestamiento, lo cual, aunque son
practicas aun vigentes, han sido ejercicios cuestionados por las investigaciones
recientes, en cuanto a su incidencia en el proceso de lectura, pero que la

alfabetizacion emergente sitia como mecanicos y sinsentido (Braslavsky, 2005).

Siguiendo con el andlisis, se observd escaso énfasis en lectura comprensiva y
se desconoce completamente el papel de la familia y ambientes de formacion del
nino lector. En cuanto a la evaluacion, se tienen en cuenta aspectos como:
asistencia y puntualidad, participacion en clase, participacion en actividades extra-
clase, argumentacion, valoracién y ampliacion de los temas, creatividad e interés
en la presentacion de trabajos escritos, evaluaciones orales y escritas y

participacion en trabajos de grupo.

Dicha valoracién no es coherente con el objetivo planteado en el plan de
estudios y se convierte en una situacion arbitraria cunado el docente exige al
estudiante resultados de aquellas metas y desempenos de los que inclusive no se

les ha mencionado previamente y no de los procesos que pueden ir logrando, con
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un trabajo de lectura constructiva. Ademas, entre el objetivo que apunta a una
concepcion tradicional y la evaluacidn que proyecta a una concepcioén significativa,
existe una divergencia que resulta confusa a la hora de planear y desarrollar las

practicas pedagogicas.

Finalmente, se encontr6 que no han actualizado los referentes bibliograficos,
entre los cuales estan Ministerio de Educacion Nacional (1998), Espafiol.
Lineamiento Curricular, Editorial Magisterio, Ministerio de Educacion Nacional.
Bogota, 2002.

En sintesis, la falta de coherencia entre los documentos politicos y documentos
institucionales, que son los que orientan la planeacion y practicas en la escuela,
deja ver el abismo entre los que “deberia ser y lo que es”. La ruptura entre la
teoria y la practica de lo que se quiere lograr de la poblacién estudiantil en formar
seres competentes para la sociedad y la manera como los docentes aplican y

evaluan el conocimiento.

Esta repercusion se dilucida en los vacios encontrados en los resultados de las
Pruebas Saber grado 3° ano 2012, la cuales muestran ausencias en las
habilidades de deduccién, inferencia y comparacién; en la comprensién global de
textos y la prediccion de contenidos. También, se percibe debilidad en la
competencia comunicativa lectora y en el componente sintactico y pragmatico de

los nifos.

Por otra parte, desde la observacion, en las instituciones y en relacién a la
practica de la lectura, se encuentra que los nifios usualmente no van a la
biblioteca del colegio; en primera instancia, porque no hay bibliotecario. Los libros
nuevos no pueden ser usados y no poseen bibliotecas en el saldon de clase. Esto

lo corroboran los nifios en la transcripcion videos 1, 2, 3.
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Los libros, ya deteriorados, que fueron regalados por la bibliotecologa, se
encuentran escondidos en un baul viejo, lejos del alcance de los nifios. Se tiene
gran expectativa en el fortalecimiento de un plan lector, y hacer uso de este
espacio fundamental para el acercamiento de los nifios a la lectura. Sin embargo,
este espacio no es aprovechado por las docentes, porque no se le ha dado el uso
adecuado que merece, y no es habitual salir del aula y usar otros espacios del

colegio con los nifios.

Para las docentes, segun el andlisis de las encuestas, es evidente que,
algunas, conciben la lectura como proceso formativo para la comprension, que
sirve, ademas, en la comunicacion, y la didactica frecuente es la lectura dirigida en
voz alta, con textos narrativos e imagenes; por ello, reconocen el gusto por parte

de los nifos en actividades lectoras.

A continuacién, se analizara una planeacién del cuarto periodo académico,
organizada desde el enfoque pedagodgico adoptado por el colegio, llamado EPC,

Ensefianza para la comprension.

La planeacién muestra que la lectura debe ensefiarse dentro de contextos
fortalecidos y desde una concepcién comunicativa, sin descuidar aspectos
formales (p. e., uso del renglon, uso correcto de grafias y copia del tablero). Que
también, deja ver la poca apropiacion por los referentes para la didactica del

lenguaje y los Lineamientos Curriculares del MEN para el Ciclo Inicial.
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Planeaciéon dimensién comunicativa:

AREA: Espafiol. Asignatura: Dimensién Docente: Diana Ocampo y Aurora Espitia
Grado: 02  Periodo: 4

Meta Abarcadora: los estudiantes comprenden el uso de oraciones sencillas, segun contexto

Desempeios de Comprension Evaluacion
Fecha: Metas de comprension, 1-2-3
—Lectura de palabras diariamente con las | —Se valorara el avance individual, segun el proceso
consonantes d, f, j, 9. de cada nifio y su condicién de apoyo familiar; se

—Escritura de cuentos cortos, chistes, poesias y otras | tendra en cuenta la lectura de palabras significativas
comunicaciones, usando correctamente el renglon. con las consonantes vistas en el ano.

Toma dictados —Se evaluara el uso del renglén y la claridad en las
—Realizacion de cartas, tarjetas y otras | grafias, asi como la direccionalidad y el manejo del
comunicaciones, usando las consonantes aprendidas. | espacio en el cuaderno.

—Lectura de avisos, cuentos y revistas, encuentra | —Se tendra en cuenta el dictado de palabras
palabras aprendidas. significativas en voz alta y la produccién libre y
creativa de palabras, segun el proceso de cada nifio.
—Se valorara el uso que le da el nifio a las

comunicaciones escritas en su realidad.

Continuando con la mirada al proceso lector de los nifios de la institucion, se
encontré que las familias de los nifos han tenido un acercamiento muy pobre con
la lectura; de hecho, las encuestas muestran que conciben la lectura como un
medio de aprendizaje; la ayuda a los nifilos en casa, se restringe a explicarles las
tareas, y la lectura no consiste en una actividad familiar. Sin embargo, reconocen
que los ninos disfrutan las pocas veces que leen con ellos; es normal, puesto que
no poseen habitos lectores. Por otra parte, los libros que predominan en casa son
académicos, ademas de la Biblia. Por ejemplo, en una entrevista preguntamos,
“¢qué libros tienen en la casa?”, y se respondio: “libros de grados pasados, lectura

y espanol”.
Ademas, por las condiciones sociales y econdmicas, no existe el tiempo y
dinero para visitar la biblioteca; por ejemplo, en la transcripcion del video de los

nifios, la docente pregunta: “; han ido a la biblioteca con los papas?”, y los nifios (2
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o 3): “jsi!”, mientras el resto del curso grita: “{Noooo!”. Tampoco se vincula al
colegio en talleres de lectura, evidenciado en las entrevistas a los nifos; por
ejemplo, la docente pregunta: -“;conocen la biblioteca del colegio?’- y los nifios

responden: -“ijno, yo no!”-.

Por otra parte, el interés de las docentes y padres se encuentra en fortalecer en
los nifos la lectura como decodificacién del codigo, y no como un acercamiento a
los textos, de manera placentera. Por tanto, las tareas de lectura en casa, son de
repaso de los fonemas y la union de silabas formando palabras; esto lo
manifiestan los padres en la primera encuesta, y se hace evidente en las fotos de
cuadernos de los nifos. Ademas, el libro que dicen tener en casa para trabajar la

lectura, es la Catrtilla Nacho.

Mediante la observacion directa de clases, en la cotidianidad del curso, se
evidencio que los textos que los nifios leen, son fragmentos desarticulados y
frases que se encuentran en los textos académicos que sugirieron a principio de
ano para el trabajo de la lectoescritura y que en ocasiones la maestra copiaba en
el tablero o en el cuaderno. Por tanto, las lecturas que realizaban son de frases,
palabras vistas en clase segun los fonemas aprendidos y de imagenes de cuentos

leidos esporadicamente.

La voz de la lectura es la de la maestra, quien utiliza los mismos cuentos que
tiene a la mano; exige a los nifios silencio y, posteriormente, realiza preguntas a
nivel literal, tales como: “;,qué paso cuando la bruja le dio la manzana?”, o “; para
dénde iba el lobo?” Preguntas que ella misma responde o induce a que respondan
como ella quiere, sin dejar espacio de participacion libre y formulacién de

hipétesis.

Continuando nuestra observacion en torno a la dinamica del aula de clase, a

partir de la recoleccion de fotos, videos, grabaciones y talleres de lectura con los
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nifos y nifas, se visibilizd ciertas situaciones que dejaron entrever los quehaceres
cotidianos de aula con relacion a la lectura. En uno de ellos se advierte, respecto a
la didactica, que se trabaja la lectura desde las experiencias que han aprendido de

otras compafieras.

Registros de Fotografias tomadas de tareas relacionadas con la lectura.
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Asi, desde un enfoque tradicional realizaban dictados, usaban sellos didacticos,
utilizaban la plana y la copia de palabras, hacian lecturas de parrafos
descontextualizados, entre otras actividades. La evaluaciéon de lectura se realizaba
valorando la decodificacion de silabas, palabras y frases y las tareas de casa se
reducian al trabajo en los libros de texto que se manejaban en clase. No obstante,
aun cuando son lecturas de cuentos presentadas para los nifilos por la docente en
su posicion de poder dentro del aula, éstas les permiten generar nuevos

conocimientos de manera divertida.

Después de efectuar una mirada sobre las practicas de la lectura en el aula, se
centrd la mirada ya propiamente sobre los nifios, y se realizaron tres talleres para
conocer como han construido su proceso lector. El primero, le permitia al nifio

narrar a partir de sus propios dibujos (escrituras), aquello que hicieron el fin de
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semana pasado; el segundo, consistia en narrar de manera espontanea, aquello
que hicieron la noche de Halloween. Finalmente, un taller de comprensién lectora,
en el cual se ley6é un cuento corto (La gallinita roja), espacio en el cual los nifios

debian reconstruirlo oralmente.

1.2.1.1 Resultados de los talleres

A continuacién, se exponen algunos ejemplos de cada taller, seguidos por el
analisis, que da cuenta de la escasa apropiacion de la secuencia narrativa en la
narracion oral de los nifios, como consecuencia de las pocas experiencias de
lectura adquiridas por los escolares. Este analisis se hace a la luz del texto de R.
Pinilla, La palabra cuenta. Relatos de nifios y nifias en condicion de

desplazamiento (2006):

Taller 1°: Narracion de relatos dibujados. Vivencias en un fin de semana

El analisis de dicho taller visibilizé6 una serie de huellas en la expresién oral de
los ninos. Inicialmente, se presentd dificultad en la reconstruccion de un texto
oralmente; sus relatos son demasiado breves y soélo recuerdan los personajes y
las situaciones mas relevantes; necesitaban que la maestra los estuviera
motivando constantemente; manifestaban una tendencia a la descripcién breve,

resaltando objetos y personajes con los que habian interactuado.

Igualmente, se percibié un uso frecuente de deicticos de espacio (ahi, aca,
esos) y, usualmente, contaban las situaciones, siempre desde la posicion de si
mismos (yo sali, yo jugué, yo fui, yo estaba). Fue notoria la poca implicacién de
sujetos y las reacciones frente a los sucesos descritos, ademas, no se evidencio

resolucion o cierre de los relatos. No poseian una estructura narrativa.
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Ejemplo 1

Fragmentos de corpus recolectado en la etnografia

Nifio: Este es un Transmilenio; esta es una agua cocinando; esto es un cohete, una bicicleta, una

flor, un sol, un balén y... un zapato.

Nifo: Este es, una cosita que..., una llanta que lo ata del techo y habia... una de estas... y esto se

queda ahi. Este soy yo, éste también soy yo, y éste es el Sol.

Nifio: Fui a la piscina y fui al parque.

Nifio: Aca hay..., aca estoy en el columpio que mi mama me deja jugando, y cuando ella me
empuja, me deja, y ahi esta mi hermano, y cuando empuja a mi hermano me empuja a mi.
Docente: O sea que, ¢ qué hiciste el fin de semana?

Nifio: Fui al parque y me quedé en la casa porque estaba enfermo.

Ejemplo 2

El analisis del siguiente taller dej6é ver igualmente la poca apropiacion de la
secuencia narrativa. Para los ninos, les era dificil realizar la reconstruccion oral de
la narracion, y solo recordaban aspectos del cuento que han sido repetitivos o
representativos. Ademas, se veian inseguros al hablar y dependian de la

motivacién permanente de la maestra para realizar la narracion.

Taller 2: Narracion oral de un evento significativo, Noche de Halloween

Nifio: Estaba escarbando en, eh... ennnnn... eeeeeeennnnn... ennnnn... ennnn... ammm... ennn... mmmm...

Docente: ;Y? ¢ Qué sucedié después? Cuéntame algo mas.

Nifio: La gallinita roja sembré una..., el perrito dijo: jyo no! Y el pato dijo: jyo no! Bueno, yo lo haré, dijo la
gallinita roja...

Docente: ;Qué mas?

Nifio: ...Y llam¢ los pollitos y todos repartieron el pan.

Docente: ;Qué mas?

Nifio: No mas.

Nifio: La gallina roja: un di... di... a... la... (Comienza a decodificar).

Docente: Cuéntame de lo que te acuerdas. ; Qué fue lo que pasé en ese cuento?
Nifio: Mmm... No hicieron caso el pato, el gato, el perro...

Docente: No hicieron caso, ;de qué?

Nifio: De ayudar

33




Docente: i A qué?

Nifio: i A sembrar las pastas?

Docente: ; Qué mas?

Nifo: Que ayudaran a las pastas, y..., y... Nifio: No me acuerdo de nada...

Docente: jMira las imagenes, y ahi te acuerdas!

Nifio: jNo me acuerdo ni nada!

Docente: Claro que, si miras las imagenes para que te acuerdes de lo que paso, jla gallina roja es el titulo!
Nifio: La gallina roja, estaba... estaba... estaba rasgando el piso.

Docente: jAja!

Nino: Esta rasgando para hacer pan, y no me acuerdo mas.

Docente: ; Qué estaba pasando cuando estaba rasgando el piso?

Nirio: Les dijo a los amigos: quien me ayuda a... a... hacer trigo; yo no, dijo el gato; yo no, dijo el pato; yo no,

dijo el perro; si, no me acuerdo de mas...

Ejemplo 3

Taller 3: Reconstruccion oral a partir de una narracion, “La gallinita roja”

Nino: Recogi dulces, fui al tren y fui por el dia a... a... el éxito, a recoger dulces.
Docente: ; Qué mas?

Nifio: Fui a La Aurora y recogi mas dulces...

Docente: ; Qué mas?

Nifio: Y fui... y fuia... a... no mas.

Nifio: Mmm... yo no hice nada en la noche...
Docente: Bueno, en el dia, s qué hiciste?
Nifio: Estaba aqui... vestirme de... de policia. Vine, mmm... recogi dulces y fui a donde mi

mami... ;qué mas? Luego, no mas.

Nifio: Mmm... Sali, le pedi dulces a un muchacho del frente, y me fui con... con mi primo

y... ¥... y nos fuimos para la casa.

El analisis dejé ver que los relatos son muy breves; que dependian también del
ejercicio motivador de la maestra para dar continuidad a éstos, y no llevaban una

secuencia narrativa como tal. Esto mostré claramente que a los nifios no se les
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realiza lectura de textos narrativos frecuentemente, puesto que no daban cuenta

de ello en sus relatos.

A partir de los talleres mencionados anteriormente, y el analisis del hacer de los
actores que influyen en la formacion del nifio lector, es pertinente afirmar que los
nifos y nifas de preescolar, no habian tenido un acercamiento significativo y
placentero a la lectura. La preocupacion de la institucién, las maestras y la familia,
es la adquisicion del codigo escrito como tal, y alejaban al nifio de la lectura como
actividad placentera, mientras se la imponian como una actividad formal, de

caracter obligatorio.

Por ello, en los grados posteriores, los nifios logran decodificar un texto, pero
presentan pereza de leer, desgano, desconocen su macro estructura, las voces en
el texto; se les dificulta su comprension, son adiestrados en el sistema escolar a
reconocer elementos explicitos del texto y no se tiene en cuenta el analisis y la

interpretacion para avanzar a niveles de comprension.

De tal manera, se piensa como desde el quehacer docente investigativo se
puede transformar esa forma de darles de leer y generar en los nifios el placer por
la lectura, que les permita con los textos que generalmente les llama la atencién,
textos con imagenes, textos con los que juegan e intercambian como las cartas,
las tarjetas, los titeres, en fin los que vive en realidad en el aula y que siente la

necesidad de escribirlos y leerlos, acercarlos a una lectura con sentido.
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1.2.2 Justificacion.

La presente investigacion, pretende generar acciones pedagogicas y didacticas
que favorezcan el inicio a la lectura placentera de los nifios de transicion, con el
propésito de que la vean como un acto de interpretacidon, agradable y significativo.
Se pretende entonces, permitir la interaccion del nifio con el texto auténtico y
generar estrategias de interrogacion y comprension con la busqueda de indicios
que el nifo encuentra en los textos y que los textos a su vez entregan al nifio.
Permitirle experimentar el placer, como cita Barthes de ir mas alla del gozo, que
exista un juego de deseo entre el lector y el escrito (1978). Interesa que los nifios
lleguen a interpretar la realidad como lectores constructores de sentido con la
capacidad de aplicar estrategias a través de la exploracién y manipulacion del
texto auténtico, leer y escuchar en voz alta, jugar a investigar y finalmente

construir y reconstruir con diversos lenguajes verbales, no verbales y escritos.

La lectura es considerada un acto de imaginacién, creatividad e interpretacion
de la realidad; de crecimiento cognitivo pero también emocional. El nifio necesita
relacionarse con el texto objeto para conectarse con el contexto real e histérico
para darle a significado a lo que desea comprender de su vida. Pese a ello, los
ninos se habian visto inmersos en practicas descontextualizadas de lectura que
pervivian en las concepciones enfocadas en la decodificacién, lo que minimizaba
la actuacion del nifio en su proceso y lo reducia a un ser pasivo, encargado de
extraer conocimientos literales de un texto o transcribir grafias
descontextualizadas. Por lo tanto, desde la etapa preescolar se pueden romper
estas concepciones tradicionales que se tienen frente a la lectura segmentada y
repetitiva dando voz y protagonismo al nifio con experiencias placenteras y

significativas que lo inviten a vivir la lectura.
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No obstante, existe la posibilidad de indagar sobre cdmo orientar y que
concepciones tedricas asumir para transformar la ensefianza y el aprendizaje de la
lectura desde el grado transicion. Es asi, como la presente investigacion se
inscribe dentro de la linea Actividades discursivas de la oralidad y de la escritura,
con el propésito de plantear, ejecutar y evaluar acciones pedagogicas y didacticas
que promuevan una lectura con sentido, con experiencias estéticas, auténticas y
variadas al desarrollase seis talleres pedagodgicos; los cuales posibilitaron
acercamientos trascendentales en la vida del nifio con acciones individuales y
colectivas a través del juego, el poder discutir el punto de vista con sus pares,
encontrar la mirada de la maestra y su voz, expresar hipotesis, representar con
analogias respecto a vivencias propias, transponer a través de diversos lenguajes
como: bailar, dramatizar, recitar, ilustrar o cantar. Es asi, como la lectura se vive

como una experiencia de vida en un triangulo amoroso, nifos, libro y maestra.
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1.2.3 Pregunta de investigacion.

¢.De qué manera favorecer el acercamiento a la lectura placentera de algunos

textos auténticos en un grupo de nifios del grado transicion?

1.2.4 Subpreguntas de investigacion.

¢, Qué dimensiones tedricas y pedagodgicas intervienen en el desarrollo de
experiencias lectoras placenteras, de textos auténticos en un grupo de nifios de

grado transicion?

¢, Como bosquejar y ejecutar lecturas placenteras de textos auténticos con un

grupo de nifos de transicion, que apunten a favorecer la formacion lectora?

¢, Cuales son las condiciones pedagdgicas y didacticas pertenecientes para el
favorecimiento de la formacion de la lectura placentera, de textos auténticos en
nifios de grado transicién?

1.2.5 Objetivo General

Favorecer el acercamiento a la lectura placentera a través de algunos textos

auténticos en un grupo de nifios de grado transicion.
1.2.6 Objetivos Especificos
Determinar las dimensiones tedricas y pedagdgicas que intervienen en el

desarrollo de las experiencias lectoras placenteras de textos auténticos, en un

grupo de nifos de transicion.
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Bosquejar y ejecutar lecturas placenteras de textos auténticos a partir de
talleres pedagodgicos con un grupo de nifios de transicion, que apunten a

favorecer su formacion lectora.
Estimar las condiciones pedagdgicas y didacticas empleadas para el

favorecimiento de la formacion de la lectura placentera de textos auténticos en

ninos de transicion.
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2. LALECTURA PLACENTERA: DE LA TEORIA A LA PRACTICA

Dando continuidad a la indagacion por el campo de la lectura en los nifios de
preescolar, se hace necesario identificar los referentes tedricos que han guiado el
trabajo. En este sentido, la presente investigacion se concibe desde la linea de
investigacion Actividades Discursivas de la Oralidad y la Escritura, en el area

tematica de lectura.

De tal manera, con este trabajo, se busca apreciar la influencia de la socio-
semidtica en el ambito lector, por tratarse de nifios que inician su experiencia
lectora y no manejan el codigo alfabético, pero si otros sistemas de lenguaje,
como el corporal, musical y el iconico. Las anteriores expresiones, permiten
abordar el eje conceptual de la lectura desde la disciplina de la semidtica, lo que
conlleva a la construccién de la significacion de un texto y el conjunto de
interpretaciones dadas al mismo. Para Barthes, “leer es hacer trabajar a nuestro
cuerpo siguiendo la llamada de los signos del texto, de todos esos lenguajes que
lo atraviesan y que forman una especie de irisada profundidad en cada frase”
(1978, p.33).

Roland Barthes sefiald, en sus reflexiones sobre los estudios de la lectura,
como el lector debe captar el sentido de la obra o llegar a una conclusion de
acuerdo con un modelo deductivo, asociativo, porque vincula el texto material con
otras ideas, otras imagenes, otras significaciones. Es asi como la lectura
trasciende al individuo, debido a las asociaciones generadas por el texto;
asociaciones que le preceden y se descubren e insertan en determinados signos o

determinados lenguajes (Barthes, 1971).

Asi mismo, la lectura esta sujeta a ciertas reglas de la narracion, de una forma

simbdlica que forma antes del nacimiento por el espacio cultural de cada individuo
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lector. Con respecto a la lectura, sefiala que “no hay verdad objetiva o subjetiva:
hay verdad ludica en el trazo del texto, porque las normas que proporcionan a la
lectura sus confines, al mismo tiempo le otorgaran su libertad” (Barthes, 1978,
p.46).

En ese juego de asociaciéon y descubrimiento, Jolibert & Jacob (1998) describe
cémo el nifio lector busca y coordina —con variadas pistas que ofrece el mismo
texto para comprenderlo por si mismo—, una actividad compleja; por lo tanto,
necesita la orientacion del maestro, con estrategias que le permitan al nifio la
construccion de significado del texto y la reflexion sobre su propia vivencia: nifios

buscadores de indicios, nifios investigadores.

La pretension es entonces, ver la lectura como proceso de transformacion
desde el docente para con el estudiante y convertir la lectura una herramienta para
la vida, es asi como se debe convertir en una experiencia con las caracteristicas
que denomina Jolibert: significativo, activo, interactivo social y reflexivo (1998,
p.204). Lo cual se logra interrogando el texto que llega a las manos de los nifos
en determinado momento y lugar pero que necesita ser explorado. Entonces, leer
para esta autora, es un aprendizaje desde el indicio: “aprender a buscar
significado a textos completos encontrados en situaciones reales de uso y desear,

es decir, tener necesidad, de elaborar su sentido” (Jolibert & Jacob, 1998, p.205)

Los indicios, son precisamente dados por los modos semioticos y que son
considerados pistas, o lo que llamoé en su momento Vigotsky (1998) herramientas
correspondientes a una representacion externa de las formas de pensar el mundo

en una cultura.
De esta manera, comprender las practicas semidticas de una cultura, equivale a
estudiar la construccion cognitiva y social del ser humano, la forma de relaciéon con

el mundo y la forma cultural de representar y comunicar el mundo desde esta
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representacion. En este sentido, aprender dichas practicas semidticas, lleva a

redefinir el concepto de lectura.

Vistas asi las cosas, la presente investigacion, con los nifios de transicion, se
desarroll6 bajo dos categorias, que apuntan a una lectura placentera con los

textos auténticos, situados en contextos reales de uso.

2.1 La lectura placentera

Los nifios son capaces de leer el mundo que les rodea; las imagenes, los
objetos, los relatos, las actitudes, los lugares, las ilustraciones, en fin todo aquello
que perciben con los sentidos, esos signos en la sociedad, signos para interpretar
a los cuales Vygotsky los denomina como un sistema dinamico de significado y en
el que lo afectivo y lo intelectual van ligados como por ejemplo el contacto del nifio
con la madre y sus verbalizaciones las miradas, las formas, los olores, los
colores, el oido, que se estimula con el arrullo, el gusto y el olfato, que lo llevan a
experimentar una serie de sensaciones que rodean su vida y que indudablemente
se representan en la union de procesos emotivos y asociativos. Para Barthes
(1976) leer es un acto universal segun la intencién del lector; el lector lee en
cualquier contexto en busqueda de respuestas a través de la interpretacion de las

senales.

De igual manera, en esta generacion de nifios que crecen y llegan a los
colegios con una visién diferente, son ciudadanos de una nueva sociedad, en la
cual existe una primacia de lo visual, interesados por lo ludico y lo placentero,
donde prevalece el uso de nuevos lenguajes, con los que los lectores hacen

interconexiones desde lo audiovisual y lo emocional.
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Es por ello necesario transformar la mirada que se tiene del nifio lector pasivo, a
un protagonista y productor de su propia vida, interesado en experiencias
sensoriales, en las cuales el lenguaje y el pensamiento interactuan y promueven el

desarrollo, mediado, a su vez, por el contacto con el medio.

Tal afirmaciéon la podemos sustentar desde la teoria de Lev Vigotsky (1998),
quien advierte que el lenguaje del nifio esta mediado por las experiencias con los
otros, y el ambiente en el que esta inmerso. Dichas experiencias con sentido,
Rosenblatt (1996), las denomina como proceso transaccional en la que se
configura el sujeto como lector y su relacion con el texto objeto, en un contexto
particular, para darle significado al mismo en una situacion dinamica, involucrando

conocimientos previos, que le dan sentido dentro de una cultura.

En este orden, Rosenblat (1996), en el desarrollo de tal nocién, advierte los
presupuestos de John Dewey y Arthur F. Bentley, quienes creian que el término
“‘interaccion” se asociaba demasiado con el viejo paradigma positivista, en el cual
cada unidad o elemento estaba predeterminado por separado, como “cosa
equilibrada contra cosa” y se estudiaba su “interaccion”. Ellos, en cambio, eligieron
“transaccion”, para decir “observacion no fragmentada” de la situacion en su
totalidad [...] (1996, p. 27)

Asi, el conocedor, el conocimiento y lo conocido, se distinguen como aspectos
de un unico proceso. Cada elemento condiciona y es condicionado por el otro en
una situacion gestada de manera reciproca. El nuevo paradigma exige abandonar
habitos del pensamiento ya instalados. Los viejos dualismos estimulo-respuesta,
sujeto-objeto, individual-social, ceden frente al reconocimiento de las relaciones

transaccionales (Rosenblat 1996, p. 17).
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2.1.1 Antes, explorar y manipular la lectura

En el proceso de interaccion sujeto, texto, contexto, el lector, al encontrarse
frente al texto, surge el deseo, inicia procesos tales como observar, interrogar y
analizar los elementos del mismo. Sin embargo, Barthes (1987), plantea que, ante
la falta de pertinencia en el analisis de los elementos de la lectura, se lleva al
lector a la imposibilidad de experimentar y descubrir datos esenciales y ocultos,
cuya tarea todo el tiempo el lector experto debe realizar con los textos, imagenes,
ciudades, rostros, gestos, escenas; en fin, a todo lo semidtico a que se ve

expuesto.

Culturalmente la sociedad asocia el inicio a la lectura grafica con el aprendizaje
de las letras, de las palabras escritas, (hecho demostrado con el trabajo
etnografico de contexto), no obstante, hay lecturas sin aprendizaje técnico, como
las que brindan las imagenes que son originadas de lo simbdlico. Este tipo de
lecturas, entonces, posibilitan un sentido connotativo de libertad, por su caracter
recordatorio, y con multiples sentidos de interpretacion. Por lo tanto, el lector

necesita del texto, de aquél que desea, lo hojea y manipula.

Chambers (2007) describe la experiencia de ofrecer ambientes enriquecidos, en
los que debe estar expuesto el nifio con diversidad textual, la experiencia de
elegir, hojear, leer, disfrutar, compartir e incluso organizar por tipologias de texto:
literarios, instruccionales e informativos, en espacios como el aula o la biblioteca, e
inclusive con reglas creadas con el mismo grupo; como por ejemplo, llevar un
registro de préstamo y tener bien identificados los libros mediante un fichero o

diferenciacion con tarjetas por colores.
En estos espacios de lectura brindan la oportunidad de vivir la lectura frecuente,
necesaria para generar lectores autbnomos y comprometidos, la lectura en

silencio, sostenida y sin interrupciones, permite que los nifios vayan adquiriendo el
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habito y la realizacion de lecturas por si solos. También, actividades como ferias
de libros, que unen a la comunidad escolar y estimula poseer libros, contribuyen
en la tarea de que el nifo se encarifie con los libros; permite que el nino asuma los

libros como parte de su ambiente y su cotidianidad.

En este proceso de motivacion y de expectativa, el lector tiene la experiencia
de enfrentar los textos, una muestra que con el dibujo y la estructura del mismo, el
sujeto lector fascinado se pierde entre. No obstante, la lectura no puede quedarse
en el solo acto inicial del deseo, sino que toda lectura puede controlarse y
verificarse en su estructura, darle contexto historico y activar saberes previos, a

partir de las experiencias anteriores literarias y narrativas familiares.

Barthes precisa la existencia de una huella de deseo o de no deseo, que queda
en el interior de una lectura, y utiliza tal situacion para relacionar el acto de leer
con la marca casi ritual de una iniciacion de lecturas, asociadas a las lecturas
libres o impuestas. Jolibert, (2003) precisa este aspecto con la Vvisidon
constructivista del autoaprendizaje de la lectura de la interaccion con otros lectores
y la del maestro; éste, como facilitador de contacto con variedad de textos vy

colaborador en la estructuracién de resolucién de problemas.

Durante esta experiencia del deseo con la lectura, todo el cuerpo interviene, con
mezcla de emocion, fascinacién o dolor, con un cuerpo texto tejido no fraccionado,
pero que necesita ser fraccionado para entender las partes e indagar lo que quiere
comprender, a través de las imagenes o de la narracion; por lo tanto, necesita

experimentar con él.
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2.1.2 Durante, leer en voz alta y jugar a investigar

La lectura, en el transcurso de este momento es asociado con el goce. Nace
aqui la sensacion experimentada por el lector cuando, gracias al orden del
suspenso, es arrastrado hacia lo largo del libro texto por una fuerza que se va
anulando, poco a poco, hasta decaer en la espera, en la medida en que éste no es

del orden de la satisfaccion.

En esta accion, el lector necesita buscar los indicios de lo que la lectura le
muestra con lo literal, y es en ese desenlace cuando el maestro lo invita a
descubrir con las sefales, adivinaciones; con la sospecha y con Ilos
sobreentendidos, como actividades mentales, que se activan al predecir, al inferir
con aquellas ideas que se expresan en las conversaciones, de forma explicita con

los supuestos.

El maestro, entonces, en esa orientacion, emplea estrategias como contar
historias, lecturas en voz alta, exposicion tipologias textuales, centradas en el
intérprete y la audiencia, constructoras de la identidad cultural, de articulaciéon de
aprendizajes y construccién de significados. De esta manera, “el texto demanda
centenares de senales, de informaciones, para interpretar en la construccion de
significado” (Jolibert & Jacob, 1998, p.207).

Por lo anterior, se busca que el nifio se convierta en un investigador y buscador
de indicios de contexto, de los elementos de la situacion de la comunicacion; por
ejemplo, con el género literario, se inicia la interrogacion desde la portada, el
autor, el titulo, la imagen, que invita a predecir el desenlace, con preguntas
escalonadas como estrategia de animacion para formar lectores no novatos, y a
partir de la lectura de las mismas imagenes, de arriba hacia abajo y viceversa;
tapar con la mano elementos que intenten descubrir, como por ejemplo, terminar

una frase o terminar un cuento con otro final.
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Se hace evidente, asi, que los nifios necesitan explorar el texto, de modo que
vinculan la carga afectiva y emocional cuando se trata del género literario, desde
los mismos personajes, como hadas, piratas, brujas. De las acciones, como
cocinar, volar; de los adjetivos, como grande, calido, fea; en fin, sefales que

pueden ser transpuestas a otras situaciones.

Barthes, en su libro, De la obra al texto (1971) habla de que “jugar” debe ser
tomado de manera polisémicas, como juega como una puerta, como un aparato

en el que existe el “juego”, y el lector juega, a su vez, dos veces:

“ ...Juega al Texto (sentido ludico), busca una practica que lo re-produzca; pero
para que esta practica no se reduzca a una mimesis pasiva, interior (precisamente es
el Texto quien se resiste a esta reduccion), juega el texto; no hay que olvidar que
“‘jugar” es también un término musical donde escuchar e interpretar no eran términos
tan diferenciados” (Barthes, 1971, p.56).

Barthes utiliza las palabras jeu, jouer en el doble sentido que tienen en francés,
al igual que en el inglés. Jugar e interpretar, tocar o representar una obra de
teatro. El texto es, mas o menos, una partitura: solicita del lector una colaboracién
practica. El papel de la lectura como un consumo, es la responsable del
“aburrimiento” que muchos experimentan ante el texto moderno “ilegible”, el film o
el cuadro de vanguardia. Para Barthes (1971), aburrirse quiere decir que no se

puede producir el texto, jugarlo, deshacerlo, hacerlo partir.

En otras palabras, es producir una nueva vision del texto objeto como juguete,
con el significante de la propiedad y el poder; un objeto de acumulacion simbdlica,
con la oportunidad de manipularlo y recrearlo, darle uso, hacer del objeto ludico a
través de un proceso globalizador de invencion, construccién, transformacion en

ese proceso de interpretacion.
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2.1.3 Después, co-construir y reconstruir

El placer es decible; el goce no lo es. Lo anterior esta asociado con la metafora
de la receta: un cocinero siente goce cuando va leyendo los ingredientes para
aquello que va a preparar, y ya terminado, el placer es suyo: de haber cumplido,
de probarlo, de darle a otros y que sientan ese placer. El goce es ese tiempo de
tensién, lo inasible, que constituye lo vivo del placer. El concepto de placer
también suele ser acunado desde el arte, desde la creacion y la creatividad.
Segun Barthes, el arte se encuentra comprometido histéricamente, es lo que lleva
al artista a querer destruirlo, a des-estructurarlo, a liberarlo de las ataduras de los

modelos y de los limites.

Para Barthes (1978) texto quiere decir tejido. Denomina al texto como un
producto, un velo detras del cual se encuentra, mas o menos oculto, el sentido o la
verdad; el texto se hace, se trabaja, a través de un entrelazado perpetuo. Y el
Texto de placer es el que colma, brinda euforia, contenta; proviene de la culturay
se adentra en ella; es decir, con la creacion y recreacion de las propias hipotesis,
para encontrar el sentido de lo que leen, una construccién dada por las multiples
interpretaciones, contrastaciones, nuevas elaboraciones, para lleva al lector a
comprender el texto, porque lo ha construido, lo ha apropiado, para expresarlo y
transponerlo en nuevos textos, con nuevos lenguajes, pero con la situacion real de

uso.

En ese uso de la transposicion, el lector, utiliza la informacién adquirida con la
informacion antigua y almacenada en la mente. Sin embargo, no usa toda esa
cantidad de informacién, sino que opera por medio de asociaciones. Es decir,
cuando el nifio lector asimila nueva informacion con el texto, éste inmediatamente
la lleva a otra informacién, haciendo el proceso de asociacion de hechos
secuenciales. El lector enlaza la informacion, por ejemplo, desprendida por las

imagenes.
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La lectura vive en un mundo de lo tangible y lo intangible; el texto, como
contenido espiritual y el texto como objeto material; el texto, como referir, y el texto
como actuar, y una ruptura entre la cultura letrada mas clasica y la nueva cultura
de lo visual. Por lo tanto, existe ahora un abanico de posibilidades para ingresar al
espiritu del nifio, desde sus sentidos, a través de las multiples posibilidades que le
ofrece el contexto, en el cual priman los actos comunicativos que invaden los

sentidos.

Por ejemplo, quienes leen con el tacto se materializan en los ambientes. Los
objetos y los personajes aparecen como algo que se puede modelar como una
arcilla y que se siente, de manera superficial y también profunda, cuando le

genera multiples interpretaciones.

Para cerrar, se podria afirmar que el texto esta ligado al placer. El placer que se
acerca al lector en la comprension y por via de la escritura. “No se puede leer sin
escribir y escribir sin leer” Jolibert & Jacob (1998), pero no necesariamente la
accion de escribir, en realidad, sino tan solo el deseo de plasmar, transferir en otro
texto la oralidad o la escritura.

Desde esa perspectiva afirma Barthes (1971), la lectura resulta verdaderamente
la produccién de una forma de trabajo y el producto (consumido) se convierte en
produccion, en promesa, en deseo de produccion, y la cadena de los deseos

comienza a desatarse.

Es claro, entonces, que los nifios leen y escriben desde lo que realmente les es
significativo y real, con lecturas que nacen de situaciones auténticas,
especialmente interesados en aquello que les complace y que esta orientado a la

diversion y al juego.
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2.2 Los textos auténticos

El nifo se transforma en lector leyendo, asi como se aprende a escribir
escribiendo. No se ensefia a leer al nifio, sino que es él mismo quien lo va
haciendo, con situaciones de lectura efectivas y diversificadas; ayudar a los nifios
a interrogar el texto, es ayudarlos a realizar conjeturas, a verificar y a dilucidar

sentidos.

En el capitulo segundo de su libro Formar nifios lectores de texto, Jolibert
(1998), define al acto de leer como una vivencia de situaciones, donde aprender a
leer es leer, y donde leer es atribuir sentido al lenguaje escrito, a partir de una
interrogacion efectiva, nacida de una necesidad real, por informacion o por placer,
extrayendo verdaderos significados de todas las claves que se pueden detectar y

verificandolas.

Asi, para acercarse a este concepto, se acude a Jolibert & Jacob (1998),
denominan este tipo de textos como aquellos con los que los mismos nifios
construyen el significado de su contexto, en situaciones reales de uso, y que
permiten a través de la escritura, de la lectura y la oralidad, tener una comprensién
del mismo. No obstante, estos textos se dan de manera global, no sélo atendiendo
letras, silabas o palabras, muchas veces sin sentido, sino que, por el contrario, le

dan una funcién y un funcionamiento real del lenguaje.

“Son lecturas o producciones que se hacen sin la participacion directa del
docente o bajo su direccién y a partir de sus instrucciones... son interacciones con
textos escritos que son significativos para los nifos, ya que son textos auténticos
que los nifos enfrentan a partir de una necesidad suya y con un propdsito
determinado” Jolibert & Jacob (1998, p.57)

En el dia a dia del aula, acciones relacionadas con proyectos, visitas a la

biblioteca, la llegada de un texto nuevo que trae un nifio o la misma docente,
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suscitan el deseo y la necesidad por leer, pero leer textos auténticos exige que se
piense la lectura como un proceso que se puede fortalecer, se lee en funcion de
un contexto, con un proposito y para dar respuesta a una necesidad y si es asi,
leer se convierte en una interaccion activa curiosa, viva y directa entre el nifio y el

texto.

A continuacion se identifican dos tipos de textos Jolibert & Jacob (1998, p.225),
se incluye el texto que circula en nuestra sociedad y que se denomina como
funciona, clasificados en éstos, por ejemplo, la carta, el afiche, la receta, la noticia,
que fungen como reales, con un proposito, receptores reales y usados en
situaciones reales de uso. Y los textos de ficcion o literarios, como los cuentos,
leyendas los cuales se interrogan con la guia del adulto, que surgen de
situaciones presentadas en el aula y que llegan al aula por interés de los nifos,
pero hay que tener en cuenta que no es el adulto quien interroga al nifio con
relacion al texto, sino el propio nifio quien interroga el texto con orientacion de la
maestra. Esto atendiendo a los postulados de Vigotsky (1998) quien advierte de
aquellas actividades que se ubican en la “Zona de Desarrollo Proximo” acciones
que los nifos inicialmente realizan con el apoyo del adulto de compafieros y que

después podran realizar de forma autonoma.
Finalmente, podemos decir que los textos auténticos se denominan auténticos

porque nacen de una situacion que se presenta en el grupo o que parte de un

interés o necesidad del nifio.
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2.2.1 Texto contextualizado

Para entender la nocion de contexto, tomamos en cuenta dos puntos de vista.
Primero, el contexto de la situacion; es decir, de qué manera y por qué se ha
llegado a lector y se hace significativo. Y segundo, el contexto textual: aquellos
textos que, por sus estructuras gramaticales, el lector las puede clasificar. Por
ejemplo, aquellos textos “autébnomos”, como los denomina Jolibert (1998, p. 228),
como las cartas, volantes, afiches, tarjetas. También, otros mas “complejos”, como

los textos literarios: cuentos, poesias, rimas, albumes, revistas, entre otros.

Es importante que el lector, en este proceso de interrogacién del texto, sepa
diferenciar los elementos en ciertas situaciones de comunicacion, pues de ello,
también, depende el éxito de descubrir los indicios y generar hipotesis de sentido
a ese texto especifico. Para lograr tal fin, Jolibert & Jacob (1998) enuncian cinco
principios, los cuales, inicialmente, el maestro en proceso de formacién lectora
ensefa al nifo lector, para que, luego, sea él mismo quien interrogue cada texto
leido, con preguntas como: ;quién escribid el texto? (emisor); ¢a quién esta
dirigido? (destinatario); ¢para qué o por qué fue escrito? (proposito); ¢qué se
espera del texto?, ;qué pasa si el texto no es pertinente? (desafio), y ¢qué se

comunica? (el contenido del mensaje).

Son interacciones con textos escritos que son significativos para los nifios, son
auténticos porque los nifios los abordan desde una necesidad suya y con un
proposito determinado. Entonces leer se convierte en una interaccion activa,

curiosa, avida, directa de busqueda de pistas entre un lector y un texto.
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2.2.2 Globalidad del texto

Como lo mencionamos anteriormente, cada texto tiene unas caracteristicas
especiales, que diferencian un texto de otro. El lector, en ese primer acercamiento
con el material impreso, lo ve como el instructivo o guia de lectura; le permite
anticipar cuestiones, como el caracter de la informacién y de qué manera se
asumira el texto. Lo anterior, dadas tales especificaciones. Genette define el

paratexto como el discurso auxiliar al servicio del texto (Genette, 1987).

Desde el formato, el lector reconoce elementos con la oportunidad de formular
las primeras hipotesis sobre el contexto textual; persuade al lector, pero también,
acompana al lector en el trayecto y en el trabajo de construccion y reconstruccion.
Para Jolibert (1998), los textos funcionan a partir de su globalidad con la
superestructura al tener en cuenta la organizacion espacial de la diagramacion, la
articulacion logica de los bloques del texto, como por ejemplo la Iégica cronoldgica
y la dinamica interna, como el inicio y el cierre o la misma secuencialidad, ademas
del esquema narrativo, si es de ficcidon o noticia. Es decir, se convierten en datos
funcionales a partir del apoyo visual o grafico: planos, angulos, colores, la forma
en que esta escrito. Es asi como se obtiene informacion y, a la vez, se permite el

intercambio comunicativo propio de su cultura.

Dentro de esta dinamica de la lectura indexical, es decir de las claves que da el
texto, influyen también ciertos conceptos de la linguistica textual; a éstos, Jolibert y
Jacob los llaman niveles de conceptos lingliisticos (1998, p. 227), herramientas
para que el lector a través de las huellas o marcas que le brinda el texto pueda

construir el significado del mismo y se describen a continuacion:
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Nocién de contexto
1.1. Contexto de situacion (¢ de qué forma el texto llega a ese lector?).

1.2 Contexto textual (¢ cual es el origen del texto por leer? Un libro, un afiche, una revista, etc.).

2. Parametros de la situacién comunicativa

2.1. Emisor (autor / narrador).

2.2. Destinatario (s).

2.3. Objetivo (¢ para qué / por qué leo?).
2.4, Contenido (¢,qué leo?).

3. Tipos textuales (cuento, carta, afiche, receta, etc.).

4. Superestructura
4.1 Silueta textual.

4.2 Esquema narrativo (si se tratara de un cuento).

5. Lingtiistica textual
5.1 Sustituciones.
5.2 Marcas de enunciacién (personas gramaticales, tiempo(s)).
5.3 Nexos.

5.4 Campos semanticos (vocabulario que asigna significacién del texto)

6. Lingtiistica oracional
6.1 Sintaxis oracional: clases de palabras (sustantivos, verbos, adjetivos, etc.), relaciones entre las palabras.

6.2 Vocabulario: opciones lexicales; palabras en contexto.

Palabras que constituyen el texto
71. Grafemas (minusculas / mayusculas).
7.2Relacion grafema / fonema (letra / sonido).

7.3 Marcas morfosintacticas (Singular / plural; femenino / masculino; persona(s) y tiempo(s) verbal (es).

Los tres primeros niveles son prioritarios, porque el resto se reconoce a partir
de ellos. Se trata, entonces, de una tarea en la que el lector debe detectar en el
texto las huellas, marcas, manifestaciones, es decir, las claves que dejan en el
texto los mencionados siete niveles de operaciones linguisticas, y de poder
utilizarlas como informaciones que el lector operara para construir el significado

del texto.

Esta misma perspectiva del nifio lector, en contextos auténticos, se ve reflejada
en los lineamientos para la didactica del lenguaje, donde se involucra la lectura
con la literatura, a través de la vivencia, en contextos reales, y animan al docente
a generar curiosidad e interés, y a que el nifio inicie una relacién con el texto y le

halle sentido.
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Estas situaciones también se ven reflejadas en el texto guia de ciclo inicial,
cuando se refiere a los cuatro pilares de la educacién inicial y, en especial, el pilar
de la literatura, por medio de la cual se sugiere al maestro permitir al nifio el juego
con el texto, la escucha de lectura en voz alta y que involucre el juego de roles, los

titeres y su cuerpo en el goce de la lectura.

Sin embargo, es necesario asumir una postura en relaciéon con la forma de
valorar o considerar el trabajo docente y el desempefio o avance de los pequefios,
en un proceso como la lectura. Se habla entonces, de la evaluacion auténtica.
Para Condemarin (2000), esta evaluacion se refiere a aquella que esta destinada
a mejorar la calidad de los aprendizajes y procesos para retroalimentarlos; permite
regular, tanto el propio desempefio del docente y la viabilidad de las estrategias
pedagogicas utilizadas, como el proceso del nifio, partiendo de un diagndstico
inicial y haciendo seguimiento constante para evidenciar transferencia de
aprendizaje. Asi, se convierte en un proceso colaborativo y bidireccional, donde el
docente se autoevalua y el mismo estudiante también aprende a valorar su
aprendizaje.

Esta evaluacion sugiere implementar estrategias pedagdgicas diferenciadas y
adaptadas a los ritmos de aprendizaje de los diferentes estudiantes; asi, se
contribuye a la cualificacidon del aprendizaje y se convierte en un medio, no en un
fin. Jolibert & Jacob (1998, p.130) sugiere la trasposicion como una manera de
que el nifio comprenda un texto, ya sea funcional o literario, transformandolo en
otro modo de expresion en particular en formas de expresion narrativa, oral,
dramatizacion, teatro de titeres, sombras chinas, entre otras, textos que se pueden
interpretar de manera creativa gracias a la expresién corporal y plastica,

aprovechando la capacidad histridnica natural en los niflos de transicién.

Finalmente, relacionando las dos categorias de la presente investigacion,

lectura placentera y texto autentico, el nifilo con la experiencia lectora, actua como
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un “investigador forense” y se acerca a la lectura desde los indicios que el texto
mismo le va mostrando, y él va interpretando; esto es, los llamados por Jolibert
(1998), niveles linglisticos, que no son de conocimientos gramaticales formales,
sino que se trata de conceptos que el nifio debe construir. Dichos niveles pueden
convertirse en instrumentos valiosos para que los nifios y nifias logren el placer de

comprender un texto, y transponerlo en otras formas de expresién escrita.

La lectura se constituye asi, como un proceso que se vive, propia de esta
generacion de nifios que no se satisface con solamente tomar un libro y leerlo de
manera pasiva, de hojear de manera rapida un texto y coger otro o de sentarse a
escuchar la lectura de un cuento clasico; ésta generacion busca algo mas alla,
necesita de aquello que le genere emocion, que lo inunde de sensaciones y
experiencias reales con las cuales le halle sentido a su propia existencia.
Hablamos entonces de ambientes de lectura. Ya no se citan los personajes
principales de un cuento. Ahora se disfrazan y actuan como si se hiciera parte de
la historia, e inventan otros finales; llevan con ese mismo personaje a inventar
canciones, a preparar fiestas tematicas, organizando las invitaciones, los carteles
para apropiarse de la cultura escrita, de manera divertida y placentera, a través de

eventos entorno a la lectura y la escritura.
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3. COMO HACER DE LA LECTURA UNA PRACTICA PLACENTERA DE
SENTIDO

Hacemos hincapié en que esta investigacién se realiza desde el paradigma
hermenéutico interpretativo, el cual parte de reconocer la diferencia existente entre
los fendmenos sociales, condicionados por la participacion del hombre. Por tanto,
engloba un conjunto de corrientes humanistico-interpretativas, cuyo interés
fundamental va dirigido al significado de las acciones humanas y de la vida social.
Desde este paradigma, se concibe la educacion como proceso social, y
experiencia, por ende, para los involucrados en la investigacién, en este caso, las

instituciones educativas distritales.

Asi, se enfatiza en el andlisis de las practicas docentes, para transformarlas.
Apunta a las nociones de comprension, significado y accién. Su proposito esencial
esta dirigido a la comprension de la realidad en la interaccion comunicativa y
afectiva, que permita darle sentido, de tal manera que emerjan diversos

significados e interpretaciones del objeto de estudio de este trabajo.

En este sentido, por tratarse del estudio de un fendbmeno social y cultural, la
investigacion se orienta desde el enfoque cualitativo, basado en experiencias y en

el uso de diferentes fuentes de informacion.

Por otra parte, la investigacién-accion se configura en el disefio mas pertinente
para la investigacion educativa, puesto que se busca movilizar, cambiar
situaciones, concepciones y practicas, dentro de las instituciones escolares.
Desde esta mirada, se convierte en un proceso reflexivo y critico, que estudia la
realidad con una finalidad transformadora, involucrando los propios actores de la
comunidad, y los reconoce como sujetos activos, con posibilidad de

empoderamiento y de transformacion de su propia realidad. De esta manera, para
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la presente investigacion se tomara en cuenta la propuesta de Elliot (1993, p.

88) que consiste en una espiral de autorreflexion que implica esencialmente:

a. Planificacién: se inicia con el propésito de mejorar o cambiar algun aspecto
problematico de la practica profesional. Si se identifica un vacio o un problema, se

diagnostica y se plantea la hipotesis accion o accion estratégica.

b. Accion: el énfasis se pone en la accibn mas que en la investigacion; la
investigacién es revisada, pero su funcion principal es servir a la accion. La accién

es deliberada y controlada. Se concibe como un cambio reflexivo de la practica.

c. Observacién: la observacion implica la recogida y analisis de datos
relacionados con algun aspecto de la practica profesional. Se observa la accion
para poder reflexionar sobre lo que se ha descubierto para, posteriormente,

aplicarlo a la accion profesional.

d. Reflexion: esta es la fase que cierra el ciclo y da paso a la elaboracion del
informe y, posiblemente, el replanteamiento del problema, para iniciar un nuevo
ciclo de la espiral autorreflexiva. Constituye uno de los momentos mas importantes

del proceso de investigacion-accion.

Por tanto, se convierte en una autorreflexion de los participantes, contemplando

la problematica desde el punto de vista de quienes estan implicados.

Para el primer acercamiento a la poblacién, se toma la etnografia educativa
porque esta resulta ser un método de caracter interpretativo. En este sentido, se
comienza con un trabajo de observacion detallada y préxima a los hechos,
buscando lo especifico y con el fin de descubrir algun vacio o situacion extrafia,

asi como alguna cuestidén particular de resaltar en este contexto. El trabajo
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etnografico, es exploratorio, descriptivo e inductivo, orientado mas al proceso y la

accion. En tal direccion, se realizo a partir de las siguientes fases:

a. Observacion participante en el contexto del aula: se aprovecha el contacto
directo con los nifios y docentes, y se enfoca la mirada hacia un objetivo de
investigacién que sea real, controlado y que se pueda someter a comprobaciones

de validez y fiabilidad.

b. Delimitacion del area tematica: se delimita el area tematica en la lectura, y
mas especificamente, en la comprensién y acercamiento placentero al proceso

lector.

c. Planteamiento de preguntas iniciales: para encontrar el vacio a investigar, se
parte del planteamiento de diversas preguntas orientadoras, agrupadas en dos
grupos: desde la franja didactica, el ;donde?, ;cuando?, ;como?, ¢a quién, cual?,

y desde la franja pedagdgica, ,qué?, ;para qué?, ;por qué?

d. Registro de informacion in situ: después de consolidar las preguntas vistas
anteriormente, se procede a registrarlas, para realizar un diagnostico previo y un
reconocimiento de aquellos detalles que sobresalen desde los actores escolares.

Se disefian los siguientes instrumentos de recoleccién de datos:

—Encuestas y entrevistas: conocer concepciones de lectura, didacticas y
evaluacion del proceso lector con los docentes de ciclo inicial, ciclo 1 y padres de
familia. Conocer la concepcién de lectura, el tiempo que dedican a leer en casa,

qué libros tienen y cada cuanto visitan la biblioteca (Anexo 4, 5y 6).
—Videos: conocer realmente como se lleva a cabo el proceso lector en el hogar
y en el colegio; visitas a la biblioteca escolar y el acercamiento a diversidad de

textos.
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—Fotos: evidenciar las practicas lectoras en el salon de clase a través del
cuaderno de los nifios, textos usados por la maestra y materiales utilizados para la

ensefanza de la lectura.

—Grabaciones de audio: dar cuenta de la narracion oral de experiencias y

cuentos para analizar la apropiacion de la sintaxis narrativa de los nifios.

—Documentos politicos: lineamientos curriculares para la educacion inicial
(2010) —referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo (2010):
conocer y confrontar con la realidad los lineamientos que, desde la parte politica,
deberian regular las practicas educativas con respecto a la ensefianza de la

lectura, y confrontarlo posteriormente con la realidad del aula.

—Documentos institucionales (2013- 2014): PILEO, Plan de estudios, PEI,
malla curricular: tener un panorama mas amplio de la mirada que se tiene en la
institucion sobre el proceso lector y las practicas que, desde alli, se consolidan;

esto, para confrontarlas con el marco politico y las practicas en el aula.

e. Organizacion y descripcion de datos (2013-2014) se comenz6 un proceso de
particularizacién de aquellos elementos que surgieron en los registros; esto, de
manera sistematica, realizando tabulaciones y triangulando aquello que se dice, lo

que esy lo que debe ser.
f. Explicacion y analisis (2014): se continué con el proceso de analisis y

explicacion, confrontando aquella informacién que se recopild y se organizé a la

luz de la teoria, en cuanto al proceso lector.

60



g. Categorizacion (2013- 2014:) a partir del analisis, surgen categorias, como:
lectura, concepcion de lectura, estrategias didacticas, decodificacion vy

comprension lectora.

h. Proyeccién hacia el problema de investigacion (2014): En tanto emergieron
las categorias relacionadas anteriormente, surge el problema de investigacion, el
cual se centra en las estrategias didacticas y el acercamiento a la lectura
placentera, pero también los textos auténticos. Se realiza asi, la redaccién de los

objetivos de investigacion.

3.1 Poblacion

La poblacién de estudio esta compuesta por nifios de 4 a 6 afios de estratos 1y
2, de dos colegios distritales de la ciudad de Bogot4, de las localidades Kennedy y
Rafael Uribe Uribe. Los resultados del estudio etnografico permiten evidenciar a
nifos que provienen de sectores periféricos afectados por la violencia y el
desplazamiento. Se trata de niflos con afectacion en las relaciones afectivas con
presencia de problemas emocionales, abandono, baja autoestima y pautas de
crianza distorsionadas. Debido a su condicion y a las dificultades para conseguir
recursos que permitan su subsistencia, se generan altos niveles de desercion
escolar o incluso, muchas veces se demoran en incluirlos en los colegios y

facilmente los retiran, constituyendo una dinamica escolar disimil.

Entre esta poblacidon escolar existe una alta movilidad, debido a los problemas
sociales y econémicos que enfrentan. Los nifios son paseados de colegio en
colegio, segun la ubicacion de la habitaciéon arrendada por los padres de familia
cercana al lugar de trabajo de éstos. Muchos de estos nifios se encuentran en
estado de malnutricion, debido a las dificultades econdmicas; este malestar
acarrea indefectiblemente problemas de aprendizaje.
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El rendimiento académico de los nifios en muchos casos no es el mejor, incluso
a muchos les cuesta disponerse para la realizacion de tareas o actividades que les
dejan en el colegio a manera de que los padres compartan, se interesen y
conozcan el proceso en el que se encuentran los hijos. Estos son procesos
académicos y afectivos piezas fundamentales en el rendimiento de los nifios, no
obstante, a los progenitores no les queda tiempo de acompanarlos en las tareas y
mucho menos realizar lecturas en casa, visitas a bibliotecas o asistencia a talleres
de lectura, puesto que trabajan todo el dia en labores como aseo, ventas y
construccion, por lo que el tiempo libre lo dedican es a hacer el oficio del lugar
donde habitan. La actividad recreativa mas frecuente es llevar al nifio al parque y
ver television. (Anexo 4). Es asi, como la escuela se convierte en un espacio de
retroalimentacion, con desarrollos de talleres que fortalezcan los procesos

académicos y hasta afectivos que no alcanzan a vivenciar en casa.

3.2 Intervenciéon. Los talleres

Dentro de la idea de trabajar la investigacion-accion y en concordancia con las
categorias de lectura placentera, donde el lector —en este caso el niflo—, supere
lo literal y, a través de andamiajes, genere multiples posibilidades de interpretacién
de los textos auténticos (aquellos cotidianos, inmediatos, sociales y culturales del

propio contexto), surge la propuesta didactica de talleres pedagdgicos.

De tal manera, para Ezequiel Ander-Egg (1999) los talleres son “estrategias
operativas”, mediante las cuales los estudiantes avanzan en un proceso gradual
de descubrimiento de los problemas, de una parte, de la realidad (social, natural) a
través de la accion-reflexion inmediata o accién diferida. En otras palabras, es una
estrategia pedagogica para aprender haciendo. La interdisciplinariedad juega un
papel importante dentro de este proceso de construccion, en virtud de que el

docente se convierte en un motivador y guia que ayuda a aprender.
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Asi, como estrategia didactica, el taller es:

—Dialégico (se expresan interés, emociones, dudas, temores, angustias...).

—Participativo (no hay jerarquias evidentes entre profesores y alumnos).

—Funcional y significativo (aprender haciendo).

—Luadico (se pone en juego el placer de leer o escribir y los juegos del
lenguaje). Lo mas parecido a la realidad.

—Integrador (se supera la dicotomia teoria-practica).

—Sistémico (es planeado y revela sistematicidad de las acciones

desarrolladas).

Como estrategia investigativa, segun Maria Elvira Rodriguez (taller practico,
2014), los talleres:

—Permiten estudiar la vida escolar.

— Advierten de una situacidn de aprendizaje, que puede ser observada,
registrada y analizada.

—Posibilitan, a través de la etnografia, recolectar e interpretar datos vy
determinar concepciones y practicas y finalmente

—Articulan intenciones investigativas y actividades docentes y de estudiantes.
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3.2.1 Planeacion de talleres

A continuacion, veremos la planeacion de los talleres pedagdgicos, segun las

fases aportadas por Ezequiel Ander-Egg (1999).

Se realiza también atendiendo las fases enunciadas en el marco tedrico
relacionadas con el proceso de lectura desde antes, durante y después y el

acercamiento placentero desde el deseo, el goce y el placer.

La planeacién muestra el surgimiento de una experiencia significativa con la
visita del maestro Fernando Soto Aparicio al colegio con el mismo nombre, lo cual
da inicio a una interaccion con los cuentos vy la literatura lo cual sirve como guia
para planear la ruta de intervencién y lo cual también convierten la situacién de

interaccion con la lectura en una situacion autentica.

De esta situacion autentica se desprenden diferentes talleres con diferentes
textos tanto funcionales como de ficcidbn o literarios, esto atendiendo a los
postulados de Jolibert la cual sugiere la interrogacion de diversos tipos de textos
siempre y cuando nazcan del interés de los nifios. Los tipos de textos utilizados en
la siguiente ruta o planeacion fueron surgiendo a medida que se avanzaba en el
proceso, estos tipos de textos segun la clasificacién usada por Jolibert & Jacob
(1998, p 57-58) son:

Funcionales: receta

Literarios o de ficcion: cuentos y fabulas
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Para la transposicion los nifios realizaron la conversion de cuento en otro modo de
expresion, Jolibert & Jacob (1998, p.57) en este caso al teatro de titeres y al

dibujo.

En el siguiente cuadro se observa la planeacion de los talleres en sus dos
momentos iniciales se sensibilizacién o propedéutico que abrieron el camino para
observar como se concibe la lectura desde las dos partes maestro y nifio y como
abrir campo a situaciones auténticas de lectura placentera desde el contacto con
los libros y la exploracion de uno de las obras de un autor que visitara una de las
instituciones escolares, convirtiéndose en un evento significativo para los

estudiantes.

Tabla 1.Planeacién de talleres de sensibilizacion o propedéuticos y de exploracion.

Taller Objetivo Objetivos Pedagogicos y didacticos Unidades de anlisis

Fases inv. involucradas

Planificar —Propiciar un encuentro | Ojear, explorar, hojear y | —Diversidad textual.

y aplicar | directo de los nifios con | manipular  diversidad de | —Tipologia textual.

estrategia los libros, para conocer | textos. —Espacios de lectura.

© S qué saben de ellos, y si —Rituales de lectura en

Q 2
:.c_j 3 pedagdgic | diferencian algunas | —Clasificar con fichas de | pequefos grupos o parejas.
5 2 as y | tipologias textuales. color las tipologias textuales. —Intervenciones predictivas.
° ]
g : didacticas | —Planificar, junto con los —Comentarios.
g_ E que estudiantes, un | —Experimentar con lecturas | —Preguntas escalonadas.
o © promueva | cronograma de las | placenteras —Apoyo visual y grafico
s & y
© » n el | actividades respecto a lo
o o
= S acercamie | que desean realizar con la
E % nto hacia | tipologia narrativa.
7] - -
5 g la lectura | —Planificar actividades de
@ 8 placentera | lectura que implican

de textos | expresion plastica,

auténticos | corporal, visitas de un

escritor
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Fases Taller Objetivo Unidades de analisis
inv. Objetivos Pedagogicos y didacticos involucradas
Planificar —Propiciar ambientes de | —Escoger un libro cuento | —Tipologia textual.
y aplicar | lectura placentera con el | fantastico, para ser escuchado | —Espacios de lectura. —
estrategia | cuento de un autor | y narrado por la docente en | Rituales de lectura. —
s reconocido en Colombia. voz alta. Intervenciones predictivas.
pedagoégic | —Propiciar sentido desde | —Conocer experiencias del | —Comentarios
as y | la voz del narrador. autor en relacion a los libros y | —Intertextualidad.
didacticas | —Observar y registrar las | la creacion literaria, | —Interculturalidad.
c % que comprensiones y | demostrando que la lectura es | —Leer con todo el cuerpo/poli
:g % promueva transposiciones a otros | un placer para disfrutar. alfabetizacion transliteraria.
g § n el | codigos, respecto a lo que | —llustrar la lectura que se
E. § acercamie | leen con la imagen vy | realiza por fragmentos del
w E nto hacia | escuchan, con la | libro al crear cada nifio su
w la lectura | narracién del adulto. propio texto auténtico, y darle
placentera | —Evidenciar, desde la | posterior lectura individual,
de textos | ilustracion, la secuencia | como grupal para culminar el
auténticos | narrativa como forma de | placer a través de la lectura de

reconstruccion del texto.

este texto.
—Disefiar un mural y una

caratula basada en el libro.

Fuente: Elaboracion propia.

A continuacion se observa el cuadro de planeacion de los seis talleres que se

desarrollaron con los nifios de transicion teniendo presente las variables para

lograr los objetivos, los corpus previstos para la posterior sistematizacion y el

tiempo previsto para cada taller.
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Tabla 2. Planeacion talleres pedagogicos

Objetivos de ensefnanza y aprendizaje

% % 2 Objetivos Productos Tiempo
= @ & -% _ Investigativos (Corpus Previsto
F o Docente Estudiante Previsto)
—Planificar —Ojear y hojear diversidad | —Propiciar un Fotografias,
democraticamente un de textos. encuentro directo de videos
cronograma de los nifios con los
ensefianza las —Adelantar la primera objetos (libros) y los 2 talleres
_ actividades lectoras de | clasificacion de las sujetos que hacen (dos
“3 un texto narrativo. tipologias textuales con posible el acto lector dias)
£ i .
5 fichas de color en un y determinar saberes
g —Planificar y realizar cuerpo importante de previos sobre algunas
; un encuentro dialégico | textos que se logran llevar | tipologias textuales.
8 entre los nifios y un al aula. _ Despertar en los
E escritor con el fin de nifios el deseo por
% despertar en ellos el conocer un tipo de
E‘ﬁ interés y la sensibilidad texto escogido en
\ sobre los textos, su grupo, de un escritor
tipologia basica y sobre que van a conocer e
el acto lector. intercambiar la
experiencia (goce) de
la lectura.
—Propiciar ambientes —Escoger un cuento —Explicar los Fotografias, 2
fisicos y simbdlicos de | fantastico para ser elementos videos, libros | talleres
lectura placentera a escuchado y narrado por la | pedagégicos que ilustrados (dos
través de la lectura en docente en voz alta. intervienen en la por los nifios | dias)

2.“Leemos y hacemos”

voz alta.

—Acercar a los nifios al
conocimiento
declarativo de las
partes integrantes de

los textos auténticos.

—Indagar experiencias del
autor en relacion con su

vida y su creacion literaria.

—Reconstruir el cuento a
sus compafieros en
subgrupos y luego
ponerlos en comun a
través de la hechura de un

mural.

primera aproximacion
placentera de los
nifios al texto

auténtico
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5.“Leyendo con animales”

lobo, la nana y el nifio)
para que el nifo lector
aproveche elementos
indiciales del relato en
la formacion de

sentidos.

—Asociar elementos
literales de la fabula en

elementos metaféricos.

del texto.

—Validar
dimensiones
pedagogicas del
problema

investigativo.

—Reconstruir la lectura | —Reconocer la silueta del Propiciar espacios Videos, 1 taller
- colectiva del texto texto socializado. para la identificacion grabaciones, | (una
é “Hoy, tal vez’, a través de los indicios (titulo, productos tarde)
'_E de material inicial. —Identificar personajes, personajes inicio y espontaneos
§ —Guiar preguntas tiempo y espacio del cierre) o claves de los nifios
-E inferenciales e cuento. necesarias para
8 intertextuales sobre un identificar el sentido
5 nuevo texto —Reconstruir el texto a del texto.
§ socializado). través de elementos del
E cuento que ellos
“ consideren indicios
linguisticos e iconicos.
—Auxiliar al nifio lector | —Conocer las Dibujos, 1 taller
. a identificar la caracteristicas del texto —Reforzar elementos | videos (una
§ presencia y funcién de instruccional como parte indiciales para tarde)
E textos dentro de los de los textos narrativos. construir el sentido
; textos y de en el cuento | —Valorar la importancia de | del texto.
‘% “Receta de una bruja” la intertextualidad como —Validar
§ parte de la estructura dimensiones
E indicial de los textos en pedagdgicas del
& general. problema
§ —Crear una receta investigativo.
E diferente a la que se
i.: presenta en el cuento.
—Presentar un texto —~Centrar su labor lectora —Reforzar elementos | Dibujos, 1 taller
didactico de intencién en la lectura indicial del indiciales para videos (una
critica (la fabula E/ elemento los personajes. construir el sentido grabaciones | tarde)
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6. “Mi voz en los titeres”

—Facilitar escenarios
creativos para que los
nifos demuestren sus
capacidades de
trasponer lecturas
placenteras a otros

codigos.

—Seleccionar y construir
personajes que
representen actores de la

vida real.

—~Presentar la obra de

titeres a sus compainieros.

—Ildentificar intertextos y
metaforas a través de
conversatorios posteriores

a la presentacion.

—Poner en escena la
lectura placentera de
los nifios en la
performance de los

mismos nifios.

Videos y

fotos

1 taller
(una
tarde)

Fuente. Elaboracion propia.
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Se pretendid luego, desde las categorias centrales de la investigacion: Lectura
Placentera y Textos Auténticos, mostrar las unidades de analisis las cuales se
relacionaron desde el antes, el durante y el después con el deseo, el goce y el
placer respectivamente. Estos talleres ejecutados de manera secuencial,
permitieron que los nifios llevaran un proceso de interpretacion de los textos, se
acercaran a las lecturas en ese proceso de deseo no solo de textos narrativos
literarios como el cuento que pretendia a través de los indicios, centrarlos en la
superestructura, al texto contextualizado y a la globalidad del texto, sino que de
aqui se desprendio un trabajo mas intertextual y de construccion de hipotesis de
sentido, lo que esta oculto en el texto, una etapa del goce, de exploracion, de
interrogacion (Jolibert & Jacob, 1998); de establecer dialogos con los objetos, con
las personas involucradas y que lograban entablar relaciones cognitivas y
emocionales, para luego demostrar con la transposicién que fue comprendido el
texto. Es asi como entre mas experiencias lectoras y el uso de ellas, mayor
conocimiento. Estas unidades de analisis sirvieron de orientacion para la posterior

sistematizacion.

El desarrollo del plan de intervencidn obligé a un plan de andlisis cualitativo de
datos, una sistematizacion cuyos resultados se muestran en el siguiente capitulo

(capitulo 4).
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Tabla 3. Categorias y Unidades de Analisis

[0
e Definicién Subcategorias Unidades de analisis
&
2
©
(&S]
En la obra “Placer del texto” de Barthes | Ojear/ Diversidad textual
(1978), leer placenteramente involucra | explorar Tipologias textuales
a un lector tenga la posibilidad de ir (Qué Antes de leer
mas alla del goce que es lo indecible, y | leemos) (deseo)
abrir el espacio para que haya un juego | Hojear / Espacios de lectura
de interpretaciones con el texto. manipular Disposiciones rituales de lectura
Ese juego de interpretaciones esta (Dénde
guiado por sospechas (Jurado, 2008): leemos /
el lector actia como un detective que cuando
© no soélo se detiene en los mas locales leemos)
g detalles, sino que desconfia de aquello [ geren voz Intervenciones predictivas
g | que las palabras pretenden deciren un | 4it5 Durante la Preguntas escalonadas
b texto. Y para ello es importante superar | joscychar lectura Comentarios
) lo !lteral, o'Io que.es |gual, pasar hacia atentamente (goce)
g la inferencia que implica el esfuerzo de (Qué
5 desentrafar los significados implicitos. sabemos de
9 En otras palabras, el placer en la la lectura)
lectura irrumpe cuando el lector es - — .
: Dialogar /co- Construccioén de hipétesis de
un recreador de lo que dice el texto al : . .
. construir/ Después sentido
que se enfrenta (Condemarin, 1996). - -
transponer/re de leer Intertextualidad (hipertextos y
construir (placer) paratextos)
Leer con todo el cuerpo
Producciones dinamicas abiertas a la texto -Contexto en situacion (creencias
actividad interpretativa de los posibles contextualizado | y prejuicios y estereotipos)
lectores y del contexto cultural en el Indexicalidad -Contexto textual (contexto fisico e
que se utilizan (Jolibert, 1996). Son intension)
@ instrumentos semioticos que toman -Tipos de texto
L | cuerpo segun la situacién comunicativa Globalidad del | Texto completo (organizacion
S | donde opera. texto espacial de la diagramacion)
2 dinamica interna (inicio/ cierre)
n esquema narrativo.
£ Titulo
2 Apoyo visual y/o grafico: planos,

angulos, colores...

Tendencias gramaticales y uso de
ciertas palabras: desconocimiento
del significado de las palabras.

Fuente. Elaboracion propia.
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4. ANALISIS Y RESULTADOS

“Yoy a ir mas lejos. Voy a decir que, mientras no sepamos reconocer al lector
implicito,
Seguiremos pidiendo infructuosamente que se le ponga atencién seria los libros

para nifios y a los nifios como lectores.”
Chambers, (2007:65)

Este capitulo tiene por objetivo presentar los resultados obtenidos desde el
disefio de la Investigacién-Accion, puesto que lo que se buscd fue movilizar,
cambiar situaciones, concepciones y practicas dentro de las instituciones
escolares. Desde esta mirada, el docente realizo un proceso reflexivo y critico en
el que estudid la realidad con la finalidad de transformarse y transformar la
escuela misma e involucré a los propios actores de la comunidad y los reconocio
como sujetos activos. Por lo tanto, para esta investigacion aqui comentada se
toméd en cuenta la propuesta de John Elliot (2000), la cual consistié en una espiral
de autorreflexion, que envolvié momentos de accion participativa y colaborativa v,
ademas, permitio realizar analisis critico con los resultados que permitira
posiblemente replantear el problema con las proyecciones de las categorias

emergentes e iniciar un nuevo ciclo de la espiral auto reflexivo.

Para tal evento mostramos el comportamiento de las dos categorias, con sus
respectivas subcategorias y unidades de andlisis, (Tabla 3) y cémo se
comportaron en los tres momentos del acto lector: el antes el deseo, el durante el
goce Y el después el placer con la ejecucion de seis talleres pedagogicos (Tabla
2) que dieron cuenta al cdmo se favorecio el acercamiento a la lectura placentera
de algunos textos auténticos en un grupo de nifios de grado transicién de dos
colegios Distritales de la ciudad de Bogotd, al analizar e interpretar los datos mas
significativos recogidos durante las 3 fases de la ejecucion de esta estrategia de

implementacion.
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Se ira mostrando paralelamente resultados y fragmentos de la sistematizacion que

dan cuenta del proceso el cual se llevd a cabo para lograr las conclusiones. Para

tal accion es necesario mostrar la codificacion de los instrumentos utilizados para

recolectar los corpus durante la implementacion y la codificacion de las categorias

y unidades de analisis.

Tabla 4. Codificacién de instrumentos de recoleccion de corpus

TIPODE | BITACORA | VIDEOS GRABACIONES FOTOGRAFIAS | ELABORACIONE
CORPUS INTERACCIONES | DE S DE LOS
EN AULA INTERACCIONES NINOS
EN AULA
CODIGO | (B) (VI) (GI) (F) (EN)

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 5. Codificacién de categorias y unidades de analisis

Categorias |Subcategoria Unidades de anélisis
IAntes de leer |Ojear / explorar SC1 Diversidad textual(UA1)
(deseo) (Qué leemos) Tipologias textuales(UA 2)
Espacios de lectura (UA 3)
Hojear / manipular SC2
Disposiciones rituales de lectura(UA 4)
Lectura (Dénde leemos / cuando
leemos) SC3
Placentera |Durante la Leer en voz alta /escuchar |Intervenciones predictivas(UA 5)
lectura atentamente SC4
(LP) Preguntas escalonadas(UA 6)
(goce) (Qué sabemos de la
lectura) SC5 Comentarios(UA7)
Despuésde |Dialogar /co-construir/ Intertextualidad(hipertextos y paratextos)(UA 8)
leer transponer/reconstruir SC6
Leer con todo el cuerpo(UA 9)
(placer)
Construccion de hipétesis de sentido(UA 10)
Tipo de texto(UA 1)
Texto contextualizado SC1 | Contexto textual, Elementos situacion de
Textos comunicacién
Auténticos (autor, mensaje, destinatario)(UA 2)
Indexicalidad Texto completo, dinamica interna, esquema narrativo. (
(TA) inicio, nudo, desenlace)(UA 3) Personajes (UA 4)

Globalidad del texto SC2

IApoyo visual y/o grafico: planos, angulos, colores, titulo

(INDICIOS)...(UA 5)

Tendencias gramaticales y uso de ciertas palabras :

Habia una vez y colorin colorado, nuevas plabras (UA )

Fuente: Elaboracion propia.
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Dado que la experiencia investigativa permitid evidenciar que los nifios de
transicion aun no alcanzaban niveles o planos aceptables de lectura (tras las
lineas, detras de las lineas), logramos comprender que si eran capaces de leer su
cultura con las pistas que el mundo les ofrece, y que estan amalgamados en
imagenes, objetos y todos aquellos signos que estan puestos para interpretar
(Barthes,1971). Tal compresion estuvo enmarcada y fundamentada con la
perspectiva socio-semiética del acto lector. Al respecto Barthes advierte: “Leer es
hacer trabajar a nuestro cuerpo siguiendo la llamada de los signos del texto, de
todos esos lenguajes que lo atraviesan y que forman una especie de irisada
profundidad en cada frase (1971, p. 34). Desde este autor, podemos decir que leer
es, ante todo, activar una actitud de exploracién mediante la cual se toman signos
indiciales que ofrece un texto y las transforman en claves que van acercando al

lector a la elaboracion de hipoétesis de sentido.

Fabio Jurado (2008) estudia los postulados de Barthes de lo que se puede inferir
que define al lector como una especie de detective (forense), que no solo se
detiene en los mas locales detalles, sino que desconfia de aquello que las
palabras pretenden decir en un texto y asi, literalmente juega con la busqueda del
crimen, del sentido. Y para que se genere juego de interpretaciones, es necesario
que el nifo se enfrente a textos que circulan en su entorno, los que intercambian y
usan en situaciones reales. Con Jolibert & Jacob (1998) podemos llamarlos
“textos auténticos”, esto es, producciones dinamicas abiertas de uso y a la
capacidad interpretativa de los lectores y a la cultura, dentro de unas coordenadas
historicas de conocimiento. Para todo esto es importante superar el plano literal de
textualidad o, lo que es igual, pasar hacia el plano donde se permite el trabajo
inferencial que implica el esfuerzo de desentranar los significados implicitos y
explorar el querer-decir textural. En otras palabras, el leer no es mas que la
interpretacion de indicios que va entregando el mismo texto para ser descifrado,
Jolibert (2008).
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Nace asi la necesidad de transformar la mirada que se tiene del nifio lector como
un sujeto pasivo a la de un protagonista y productor de sus propias
responsabilidades, e interesado en aquello que le produce generacidon de sentido
sobre las experiencias por medio de las cuales se involucran todos los sentidos, el
lenguaje del nifio esta mediado, tanto por las experiencias con los otros, como con
los estimulos del ambiente en el que esta inmerso. A propodsito de esto, y
apostando por el dialogismo de modelos teodricos, dichas experiencias las
denomina Rosenblatt (1994), procesos transaccionales. Desde esa perspectiva
surge el reconocimiento del sujeto como lector en su relacién con el texto objeto
en un contexto particular. A continuacién, desarrollamos este proceso

relacionandolo con los conceptos de placer lector, acufiado por Barthes (1978)

4.1 El antes, Explorar y manipular la lectura: El deseo

En ese proceso, al encontrarse el lector con el texto, inicia procesos como
observar, ojear, interrogar, manipular y analizar sus elementos constitutivos. Por
cierto, la lectura frecuente forma lectores autbnomos y comprometidos, mientras
que la lectura en silencio, sostenida y sin interrupciones permite que los nifios
vayan adquiriendo el habito y la realizacion de lecturas por si solos (Chambers,
2007). Sin embargo, Barthes (1987) plantea que la falta de pertinencia en el
analisis de los elementos del texto lleva al lector a la imposibilidad de experimentar
y descubrir datos esenciales y ocultos, los cuales si explota un lector experto,
quien debe realizar con los textos, imagenes, ciudades, rostros, gestos y escenas;
en fin, con toda la experiencia signica contienda en su unicidad, una semiosis

infinita a que se ve.
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Tabla 6 Fragmento taller 1 “Escuchamos y recordamos”.

FRAGMENTOS DEL

CORPUS QUE NOTAS SOBRE CONDUCTAS EVIDENCIADAS CATEGORIAS
REVELAN EMERGENTES
CONDUCTAS DE CT

a partir de UA

UA2 SC1 C2. Con este primer taller se proyectan otras estrategias para Cuando la docente

D- ;Sabes de qué se
trata este libro?

NA: _ “Profe, este
cuento es de miedo,
porque tiene unos
dinosaurios que me
asustan’-

(Se refiere a un libro
informativo de
dinosaurios.)

D-“¢ Cual es el titulo?”
A- “;Quées
eso? “
D- “;,Cémo se llama
este libro?”
NA — “jAhhh!"-
Mira en la portada las
imagenes y deduce
NA - “Los
dinosaurios que
querian comerse a
los animales”
UA1-UA3-UA4- SC1
C2 %%
NM: -“Este es un
cuento, porque tiene
dibujos. {Como el de
la bella durmiente!”-
NA: “Este no es un
cuento porque no
tiene fin”-

adentrarse en la lectura de las tipologias a partir de los
indicios, desde la caratula del libro, la superestructura
textual (inicio, nudo desenlace). Que los asemeja o no unos
de otros.

La lectura en voz alta es un acto que conmueve porque
despierta una reaccion emocional que impacta demostrado
cuando los vemos sin parpadear, asustarse al subir el tono
de voz después del suspenso, reirse con alguna locura,
pedir que termine el cuento todo lo anterior a través los
mensajes y estimulos que emana el relato al estudiante,
pero que se queda en el solo goce. La docente. Se hacen
preguntas predictivas UA5, respecto a la imagen de portada,
se anticipan algunos hechos, existen algunos comentarios
por parte de los nifios UA7 al hacer relacion con otros textos
leidos anteriormente. (Gl)Que es posible ser escritores e
ilustradores al lograr transponer con la ilustracion.

Se hace necesario con los demas talleres Abrir mas
espacios y ver la lectura como acto colectivo en donde se
construya conocimiento al confrontar ideas de los
compafieros, no se escuchan entre ellos mismos (Gl) por lo
tanto de las estrategias que el docente emplee como la
narracion, las imagenes expuestas, la participacion gradual
de los estudiantes, el tiempo, los espacios, la organizacion
el grupo, los turnos en el habla, son condiciones necesarias
para lograr centrar la atencion con la lectura en voz alta.
Orientacioén de la docente sobre diversos modelos
textuales, transformarlos para que ellos lo hagan propios,
pero no sin antes interrogarlos con las pistas que estos le
generan. Se ve la necesidad de continuar inicialmente con la
sensibilizacion y aproximacion al texto narrativo, por la
dinamica interna que este posee como la secuencialidad, los
conflictos (Gl) Para luego desplegar a otros géneros
literarios segun la intencién de cada uno y generar mayor
significado y coherencia segun el uso del texto. Como
docentes cuestionarnos sobre: ; Como hacemos para que
se sepa qué es una receta y no un cuento? ;Como leer un
cuento que genere miedo? ; Como lograr que los nifios al
transponer un texto otros lo puedan comprender?
Demuestran (GI) mayor goce por tener el libro objeto en sus
manos, para poderlo explorar, que otras actividades que
pierden la motivacion facilmente (canciones, peliculas,
cortometrajes, poesias, refranes)

lee, los ninos hacen
contacto fisico, se
acercan a ella, la
acarician, le tocan el
cabello, las piernas,
ponen sus cabecitas
en el hombro de la
docente. Otros se
relajan y se acuestan
en el piso. KINESIA,
PROXEMIA.

No se escuchan entre
ellos

mismos cuando
narran, la escucha,
clave en la lectura en
voz alta.

La voz del narrador
como mediador
transmite el texto,
imprescindible en
estas primeras
edades y el nifio,
incapaz de
aprehender el
significado del texto
sin la ayuda del adulto
mediador.

Fuente: Elaboracion propia.
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Convocado como lector. A continuacion tomamos un fragmento del corpus del
primer taller “escuchemos y recordemos” para evidenciar las respuestas de los
nifios cuando se enfrentan al texto objeto y evidenciar unidades de analisis que se

configuran en esta primera etapa. (Anexo 8)

En este proceso de motivacion y expectativa, el lector experto, tiene la
experiencia de enfrentar los textos desde el deseo y la emocionalidad que le
suscita el colorido y la curiosidad de lo que puede encontrar en de dicho objeto;
sin embargo, la lectura no puede quedarse en el acto inicial del deseo, sino que la
lectura debe organizarse y orientarse a desarrollar procesos. Es que desear, del
latin desidium, significa tanto lo que se anhela conocer como lo que se vive con
desidia, con ociosidad. Se trata, entonces, de vagar por el texto, como el flaneur

vaga por la ciudad.

Lo anterior suscita activar saberes previos, experiencias literarias anteriores
que el nifo-lector esta forzado a aportar en el proceso lector mismo. Asi pues,
Barthes (1978) precisa la existencia de una huella de deseo que queda en el
interior de una lectura y utiliza tal situacién para relacionar el acto de leer con la
marca casi ritual de una iniciacion de lecturas asociadas a las lecturas libres o
impuestas. A su vez, Jolibert (2003) precisa la lectura y el deseo con la vision
constructivista de la interaccion con otros lectores, incluyendo al maestro como
facilitador de contacto con variedad de textos. Se realiza un segundo taller de
sensibilizacion “leemos y hacemos” Con el fin de mirar como actua el docente en
la formulacion de preguntas y las respuestas de los nifios con la interaccion con el
texto objeto desde la lectura en voz alta y el interés por conocer el autor de uno de
esos cuentos que tanto desean para ser leidos con el animo de plasmarlo a traves

de la ilustracion.
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Tabla 7. Fragmentos del” taller 2 “Leemos y hacemos”

FRAGMENTOS DEL

CORPUS QUE NOTAS SOBRE CONDUCTAS EVIDENCIADAS CATEGORIAS
REVELAN EMERGENTES
CONDUCTAS DE CT

a partir de UA

UA8 UA9 UA10 SC6
C1

D: - “i{Vamos a dibujar
con crayolas en esta
hoja blanca lo que han
entendido de lo leido.
¢ Qué paso?
(intensién) ¢ como lo
imaginan?
(descripcion) No se
van a copiar del
compainiero.
Recuerden escribir
dentro del circulo el
numero que continua”
(secuencia)

MF-“ ; Profe, me
prestas el libro para
dibujar?”

Lo mas significativo es cuando los nifios
personificando a los personajes del cuento Guacas y
Guacamayas realizan preguntas que han quedado
sin responder, pero que a su vez el autor les dice
que cada lector interpreta de maneras distintas y que
el escribirles le genera un juego con la palabra, que
de estas actividades salgan ideas productivas, que la
lectura esta al alcance de todos de maneras
distintas, que la lectura se evidencia en cada
momento y en cada lugar. Antes de esta visita,
cada estudiante, con ayuda de la docente, organiza
las secuencias, las lee y luego inicia la apreciacién
del trabajo con los demas. Cuando se logra dar fin a
la obra, los estudiantes dan su punto de vista y se
sorprenden. Como ha sido un trabajo de
construccion conjunta, un espacio de aceptacion de
si mismo y del otro (comparieros, docente, texto)
han tenido que intercambiar experiencias ,dar
aportes e ideas para luego ser plasmada las
iniciativas propias con el placer de crear y recrear
significados y afectos, reconoce, libera y expresa

La expresion
gestual, corporal y
Verbal juegan un
papel muy
Importante en el
proceso de
transferir, pues
permite que de
mayor
Significado a lo
que imagina a
través

dela escucha, de
la narracion.

Fuente: Elaboracién propia

Notese que cada estudiante al escuchar desde la voz de la docente transpone con
otros codigos de lo que logré comprender haciendo su propio texto autentico; para
lo cual no solo experimenta la tension durante las lecturas esperando un final, sino
que sienten placer cuando logran plasmarla (transponerla) para luego compartirla
con sus pares y familiares. Termina no solo con placer de haber logrado terminar
su propia obra y de darle una lectura interpretativa con sus propios dibujos, sino
con la hipétesis de sentido cuando el autor del libro se presenta en la institucién y
explica sus motivaciones y el valor de la lectura, de lo desbordado que significa
leer en el contexto (nubes, pajaros, etc.) Comenta: No puede escribirse si no
existen los lectores, que como afirma Barthes no se puede escribir [o que no se
leera, es el texto no solo desde este escritor, sino a los textos de los propios nifios

expresados en un lenguaje que con el imaginario del autor dan sentido. Sin
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embargo, falta en esta lengua escrita los detalles de una secuencia narrativa, el

espacio, el tiempo, la construccion desde los mismos personajes. (Anexo 9)

4.2 El durante, leer en voz alta y jugar a ser investigador: el goce

Este momento estd asociado con el goce, ya que después de husmear
ociosamente buscando algo que le falta, algo que no tiene (deseo), nace aqui la
sensacion de buscar los indicios que lo lanzaran irrevocablemente a descubrir las
sefales, a activar sus acciones cognitivas de adivinacion, sospecha y trabajo a
través de actividades mentales como la prediccion, la inferencia y la construccion

de hipétesis sobre el querer decir del texto.

Gozar, viene del latin gaudium, que significa sacar un provecho de algo o de
alguien que se posee, exprimir el jugo de la naranja y botar las pepas, porque al
gozar, hay disfrute y también hay desfrute, o sea, privacion del fruto a una planta
antes de que llegue a su sazdén. Y ni qué decir con la comparacion del
espanol gozar con el francés jouir (Qque también es correr un velo o correrse en un
acto sexual)'. Gozar es, en suma, sacar lo oculto a flote, des-enmascarar, trabajar
en beneficio de la obtencién del jugo de la fruta, oculto, en la piel de su estructura

de tejido.

Y en esta accion compleja, el maestro es, entonces, un “mediador” (Chambers,
2007), un ayudador de la accién de correr, de exprimir, de llegar a la esencia. En
tal acto, se emplean estrategias como contar historias, hacer lecturas en voz alta,
trabajar con tipologias textuales; pero, ademas, con teatro de titeres, sombras
chinas, relato de historias de vida, peliculas, entre otras. Estas actividades
textuales diferentes al escrito, estan centradas en el intérprete y la audiencia, las

cuales se orientan al lector para generar identidad cultural, articular aprendizajes y

! Confrontese la vecindad fonética de este verbo con el verbo jugar y tocar en francés: jouer
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construir sentidos.

Parafraseando a Jolibert, el texto demanda centenares de

senales, de informaciones, para interpretar en la construccién de sentido.

Tabla 8. Fragmentos del taller 3 “Investigamos y descubrimos”

FRAGMENTOS DEL
CORPUS QUE REVELAN
CONDUCTAS DE CT a
partir de UA

NOTAS SOBRE CONDUCTAS EVIDENCIADAS

CATEGORIAS
EMERGENTES

D:-;,Coémo se llama este
cuento?-

F:-“iLa nifa triste!”
A:-“No, caperucita roja”

M:-“Esta triste porque
esta mal peinada.”

UA8, UA9,UA10, SC3
UAT (V1)

UA3,UA4,UA5 SC1-SC2
C2 (VI, F)

D. D6nde sucedera la
historia?

N- En el bosque...

D-Ya sabemos en dénde
sucede la historia. (La
maestra inicia la
narracién) “Un dia tres
bandidos entraron a su
casa sin tocar... “; Qué
clase de bandidos eran?
Investigadores es hora de
descubrir otro personaje
(los nifios palpan
materiales dentro de la
bolsa) -Aqui se encuentra
la mascota con la que la
mayoria de ellos cargan.
N- piratas

La secuencia narrativa tiene un orden didactico
con datos iniciales desde la portada con la imagen
con la que el nifio lector logra anticipar a través de
preguntas escalonadas por parte del docente (del
adulto) identifica claves y lo va involucrando dentro
de la historia. (superestructura del texto)

Las predicciones anunciando tener abierto los
sentidos, oidos, la vista y el tacto, para que
descubran ademas el lugar donde sucede la
historia y los personajes Leer con todo el cuerpo.

La secuencia visual. Se hace alusién a que son
investigadores o detectives que deben encontrar
las pistas desde los personajes La imagen, su
intencidn es crear niveles de significados abiertos a
las interpretaciones. Los nifios van construyendo
hipotesis de sentido a partir de las
representaciones que brinda la semidtica con los
simbolos insertados en la cultura.
Pluma=Iloro=mascota de pirata. O escoba=Dbruja. El
nifio introduce sus concepciones del mundo, sus
intereses, deseos, saberes previos, necesidades y
su condicién social en el mundo, es decir, su
historia de vida. Actualizacion creativa que realiza
el lector, cuando incorpora su mundo semiético,
con el mundo semiético del texto. Es importante por
eso acercar a los nifios a diversidad de textos que
los lleve a predecir y jugar con el lenguaje y la
literatura. Los personajes producen efectos en el
lector, que serian las revelaciones sobre los hechos
de los nifios después de la lectura expresiones de
sentimientos, identificacidon con los personajes,
comparaciones inmediatas con situaciones vividas,
reelaboracion de la historia, inferencias, deseos de
representacion por medio de la ilustracién o la
dramatizacion Se vincula el lector con el texto.

Para los nifios la
repeticion juega
un papel
importante.

Lo emocional
+estético.

Metafora,
Metonimia,
hipérbole,
personificacion

Después de un
antes hay un
después,

Una accion hay
una reaccion.

Sonidos
onomatopeyicos

Fuente: Elaboracién propia
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Asi las cosas, los lectores iniciados desde el deseo hasta el goce,
experimentan la lectura de manera casi visceral, movidos por la busqueda de algo
recondito, y se convierten en investigadores de claves contextuales y de
elementos de la situacion de la comunicacion; por ejemplo, con el género literario
se inicia la interrogacion desde la portada, nombre del autor, el titulo, la imagen
que invita a predecir el desenlace, con preguntas escalonadas como estrategia de
animacion para formar lectores menos novatos. De hecho, los resultados de la
observacion y el analisis de la investigacidon que hace esta apuesta investigativa
(2013-2014), revela que los nifios manifiestan que necesitan explorar el texto y
logran vinculase a él desde la carga afectiva y emocional que les genera con los
personajes como las hadas, los piratas, las brujas, entre otros. Pero, también lo
hacen desde las acciones como cocinar leyendo una receta, actuar leyendo una
obra, jugar a reconstruir las escenas de una pelicula, en fin lecturas ludicas que

pretenden dar sentido a lo leido.

Para este tercer taller, momento de desarrollo, fue necesario para la
reconstruccion colectiva de la secuencia narrativa implementar un juego didactico
en el cual los nifios hicieron ilustraciones en hojas blancas con las imagenes del
cuento y los nifios las trataron de organizar secuencialmente para posteriormente

narrarlo, segun la estructura de sucesos, con ayuda del grupo.(Anexo 10)
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Tabla 9. Fragmentos del taller 4 “Las voces de los textos y mi voz”

FRAGMENTOS DEL CORPUS

QUE REVELAN CONDUCTAS | NOTAS SOBRE CONDUCTAS CATEGORIAS
DE CT a partir de UA EVIDENCIADAS EMERGENTES
UA1, UA2, SC1- UA8,UA9,SC6 | Retomaron el texto narrativo y Multisensorial. Necesita
C1 descubrieron dentro el texto Leer con todo el cuerpo
instructivo (receta) tipologia textual o poli-alfabetizacién
UA1,UA2, SC1 UA5SC2 C2 trans-literaria
Leyeron silenciosamente entre los
UA6 UA7 SC 2 C1 (VI) (F) narrativos buscando indicios

} i imagenes donde se cocinaba y

D- “En el cuento que leimos en | jieyarios a lo que implica hacer una

el taller pasado, la nifia le receta, para dar significado de la

entrego algo al principe para receta Hipdtesis de sentido desde

que este no estuviera triste el género narrativo al instruccional.

porque ella no se iba a casar

A ”

con él, que era? Interrogaron el texto y encontraron

lo que conocen de las recetas por
ok ? .. . ..
M- “¢Un beso? actividades previas (conocimientos
previos).

Carga emocional afectiva.

Noo. “Una receta para hacer
unos pastelillos dulces”

D- ¢ Qué es una receta?

M-“Una receta es para comer
algo

Fuente: Elaboracion propia

Importante destacar en este cuarto taller cémo el formato de la receta no es
suficiente para identificar el tipo de texto, puesto que en casa no han tenido la
experiencia de visualizar recetas como tal, de hecho fue indispensable ver varias
recetas, compararlas y dialogar sobre ellas para que identificaran los principales
indicios que dan informacion sobre el tipo de texto y los cuales iban a ser
reconstruidos en las producciones graficas de los nifilos estos indicios fueron, los
guiones o vinetas y las ilustraciones . Asi, se comienzan a entender la fina red de
relaciones semioticas que los textos tienen; esto es, gozan el texto. Y, tal como
dice Barthes, el nifio Juega al Texto (sentido ludico), sin descuidar que jugar
también es un término musical donde escuchar e interpretar no son términos

diferenciados. (Anexo 11)
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Tabla 10.Fragmentos del taller 5 “Leyendo con animales”

FRAGMENTOS DEL
CORPUS QUE
REVELAN CONDUCTAS
DE CT a partir de UA

NOTAS SOBRE CONDUCTAS
EVIDENCIADAS

CATEGORIAS
EMERGENTES

(C1UA10)
(UA2,3,4,5,67)
Cuando se les plantea
hacer su propia fabula:

D- “Qué quieren ensefar
con la fabula?”

M- Ah! Un personaje le

ensefia a otro personaje.
Yo quiero que un perrito
le ensefie a un gatico”

D- Pero qué quieres que
le ensefie?

E — “Pues por ejemplo
que no sea grosero”. A
no escupir a los
compaferos ni darles
patadas”

(UA 6- 10) (UA3 -4) Saben que hay
personajes en la historia. Que a partir de
las caracteristicas pueden hacer su
propia fabula. Pero la ensefianza o
moraleja solo la descubren cuando se les
lee dos fabulas mas. Uso de personajes
de animales cercanos a ellos como
perros, gatos o personaje de fabulas ya
leidas como ledn o raton. Se enfocan
hacia la amistad y las problematicas en
torno a la escuela, envidias, peleas,
sentimientos de tristeza o alegria.

(UA4 UA9) La interaccion permitio que
ellos se acercaran y mientras se leian las
fabulas existieran contactos afectivos
como el tocar los brazos de la docente o
acariciar su pelo, lo cual se interpretaria
como que los pequefios aprovechan este
momento placentero con el placer de
tocar, la caricia como un espacio que
significa para ellos afecto.

llustracion acompanada
de narracion.

Inferencias de lugar,
tiempo espacio, causa

Contacto fisico

Fuente: Elaboracion propia

Asi, pues, gozar se reduce a tocar, jugar y escuchar lo que el texto canta,
cuando es tocado ludicamente por el lector?. Con éste quinto taller con la fabula se
resalta la metafora cuando el nifo le da identidad en la escena con la relacion
entre los personajes Yy sus caracteristicas, pero también con los pequefios
cambios que hacen de una pagina a otra al generar hipotesis a través de los

significantes. (Anexo 12)

2 Barthes utiliza el verbo jouer, en €l doble sentido, como Jugar € interpretar, tocar o representar por ejemplo
una obra de teatro. El Texto es comparado con una partitura, donde el lector colabora con la interpretacion.
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Los nifios encuentran ademas como indicio principal los personajes de los
animales para reconocer una fabula. El indicio principal denominado moraleja fue
paulatinamente comprendido por los nifios, aunque se necesita mas tiempo y otras

estrategias para avanzar en la comprension de tal concepto.

4.3 Después, co-construir y reconstruir: placer

El goce no es aun decible, mientras que le placer si. Hay placer cuando se dice
lo que estaba oculto. Placer significa, en una de sus acepciones etimoldgicas,
producir satisfaccion de un deseo; estar contento. Contento o feliz porque se pudo
hablar. Por ejemplo, se sabe por el psicoanalisis que las personas histéricas
cambian un acto de goce (un acto carnal) por uno de placer (hablar en un parque);
son dos maneras, pues, de sentir placer. Contento viene del latin contentus, que a
su vez viene del verbo continere (mantener dentro). Algo bueno ha entrado a
nosotros después de la tension del deseo y la tragedia del goce, y nos pone
alegres. Ya no hay nada que nos moleste porque podemos decir, porque el lector

puede decir: El texto quiere decir X.

En este ultimo taller los nifios se apropian del texto con la transposicion “la voz
de los titeres y mi voz”. Se ha facilitado el escenario para la trasposicion del texto
narrativo a el teatro de titeres, realmente se ha jugado con el texto de manera libre
y placentera, los nifios han podido mostrar sus obras dando le vida a los
personajes creados por ellos, agregando situaciones vividas o leidas en otros
espacios de lectura (peliculas, cuentos, novelas o de su propia vida) y los otros
han podido leer lo que sus companeros han escrito vinculandose en ellas con las
risas, las preguntas, la colaboracién cambiando la escenografia, o ayudando a
manejar los titeres de su compafiero. La lectura esta estrechamente relacionada

con la narracién y la escritura.
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Tabla 11. Fragmentos del taller 6 “Mi voz en los titeres”

FRAGMENTOS
DEL CORPUS
QUE REVELAN
CONDUCTAS DE
CT a partir de UA

NOTAS SOBRE CONDUCTAS
EVIDENCIADAS

CATEGORIAS
EMERGENTES

VI) (F) se
escuchan frases
como “habia una
vez” “y después” “y
colorin colorado” “y
entonces” a partir
de las preguntas
escalonadas de la
docente tales como

y entonces que

(UA8) (UA2) La mayoria de los nifios olvido su
fabula, asi que volvieron a al texto realizado en
el anterior taller lo leyeron y comenzaron a
crear ambientes vy situaciones.

Convirtieron el aula en un espacio de juego y
disfrute, donde lo que importaba era contar una
historia, ser escuchados y escuchar las
historias de los otros. Se reian unos de otros,
colaboraban con el manejo de los titeres
cuando realizaron mas de dos personajes.

Ingresar elementos
nuevos al aula y disponer
de manera distinta el
saldén o que los nifios
adopten posturas
corporales diferentes,
agregan goce a la
experiencia lectora.

paso después?,
¢donde sucede la
historia? ; Cémo
estaba el tiempo?,
y ¢,como termina?

Fuente: Elaboracion propia

Asi las cosas, el lector en ese acto de apropiacidén necesita reconstruir y
transponer el texto a un lenguaje publico. Por lo tanto, el placer se acerca al lector
por la via de la escritura. “No se puede leer sin escribir y escribir sin leer” (Jolibert
& Jacob, 1998). Pero no necesariamente la accién de escribir en realidad, sino tan
sblo el deseo de plasmar, transferir en otro texto con el cuerpo, el dibujo, la
oralidad o la escritura. Barthes (1987) recordando a Roger La—porte afirma que
una lectura que no esté llamando a la escritura tiene algo de incomprensible.
Desde esa perspectiva, Barthes confirma como la lectura resulta ser
verdaderamente la produccion de una forma de trabajo, y el producto (consumido)
se convierte en produccion, en deseo de produccion y cOmo esa sucesion de

deseos comienza a desatarse. (Anexo 13)
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Para finalizar, confrontando los analisis iniciales en relacién con la lectura
evidenciados a través de la etnografia educativa y que dieron pie para generar la
pregunta de investigacion se pueden evidenciar avances concretos en el proceso

de acercamiento placentero a la lectura de textos auténticos:
Entre los resultados mas concretos encontramos que los nifios:

- Saben que pueden encontrar diversidad de textos en su entorno social y que

tienen un uso.

- Producen textos tanto funcionales (receta) como de ficcién (cuentos, narraciones,

fabulas, obra de titeres y dibujos).

- Son auténomos a la hora de elegir sus textos y han aprendido a cuidarlos,
clasificarlos, compartirlos y narrarlos en pro de relacionarse con otros a través de

la lectura.

- Logran narrar a sus compareros de transicion y a los ninos mas pequefios de

pre-jardin en visitas de lectura lo esencial de un cuento a través de las imagenes.
- Transforman el cuento narrado en una ilustracion y en una obra de titeres.

- lIdentifican indicios como lo que sugieren portada, imagenes, palabras,

estructura.

- Realizan una receta inventada con dibujos y grafias y son capaces de leerla para

prepararla.

- Averiguan desde sus textos completos el significado, confrontando las de los

demas y proponen su interpretacion global.

- Verifican a lo largo de la lectura su hipétesis de sentido.
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- Contestan a preguntas escalonadas de la docente como: (¢ Por qué lo dices?,
¢Donde lo viste antes? ;Qué crees que pasara después? ;Por qué lo haria?

¢ Qué quiere decir con ello?)

Es necesario resaltar el rol del docente y el fortalecimiento de su imagen en ésta
investigacion, ya que de ellos depende gran parte la transformacion a una mejor
calidad educativa. La apropiaciéon cada disciplina es importante, pero también la
funcién social como lider e investigador, de disefiar y poner en practica estrategias
pedagdgicas y didacticas, capaz de avanzar en conocimientos y crear espacios de
encuentro e integracion; que sean mediadores entre la cultura y las nuevas
generaciones, docentes que pregunten, que indaguen y que cuestionen, que crean
vinculos en los cuales la transformacion sea elemento clave para que los nifios
puedan comprenderse a si mismos, entendiendo el mundo que los rodea y
encontrando su propio lugar desde el cual actuar activamente en la sociedad en

que viven.

4.4. Categorias emergentes
4.41 Factores afectivos (lectura desciframiento emocional)

Al confrontar la tesis inicial con las huellas dejadas por los nifios de transicion
de los dos colegios en el desarrollo de la investigacion, no solamente
corroboramos la fuerte incidencia de los textos auténticos en la construccién de
una lectura placentera, sino que ademas encontramos una significativa correlacion
entre ninos, textos y los lazos afectivos que se tejen con la maestra, los
compafieros y la familia durante los rituales de lectura. Surgieron tres categorias

que se derivan del desciframiento emocional en la escuela y en la casa: La lectura
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que viaja a casa, el aula como espacio de aprendizaje de la lectura y afecto y

creatividad.

4.4.1.1 Categoria 1. La lectura viaja a casa.

La familia presenta una tendencia al arraigo cultural por la lectura tradicional
cuando produce y reproduce practicas hacian que generan apatia y aburrimiento
en los nifos no obstante, tras la experiencia emergio la necesidad para que los
nifos llevaran los cuentos al hogar por sugerencia de los mismos y se cred el
cuaderno viajero, el cual llevan a casa junto con su cuento favorito y lo leen en
familia para luego realizar una ilustracién y al otro dia narrarlo en clase. Esta
actividad llevo la lectura al nucleo familiar y logré crear lazos mas afectivos, abrid
un pequefio espacio para compartir en familia y vincularla en el proceso lector. Los
niRos se convierten en protagonistas, al centrar la atencidn en su hogar cuando
comparte con sus padres la experiencia de la lectura y en el aula cuando expone

su produccion con los demas.

4.4.1.2 Categoria 2. El aula como espacio de aprendizaje de la lectura

El espacio mismo de la escuela es de gran influencia en las practicas de la
lectura; la institucion en si misma se torna en un juego de relaciones que influye
notablemente en el placer lector. Se cred el viernes de lectura con los nifios de
jardin y pre-jardin a los cuales, los nifios de transicion les leen y comparten con
ellos en un ambiente de amistad y convivencia con el placer de poderles leer a
otros. La escuela como todo espacio social no es un territorio uniforme, alli hay
practicas que se construyen colectivamente con las vivencias pensamientos y
sentimientos de cada nifio, pero que se logra construir y reconstruir permitiéndoles
ser autbnomos y creativos. Las actitudes que muestran los nifios en sus practicas

de lectura son al mismo tiempo el espacio simbdlico de negociacion con el mundo
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exterior, sus roles les permiten ser, sentir, actuar, decir, escribir, son maneras de
manifestar su pensamiento. Muchas de estas practicas las reciben por sus

vivencias en experiencias dadoras de sentido.

Entre la contrastacion y la relacion de los resultados de la investigacion con los
aportes de los autores consultados, podemos reconocer en la escuela un espacio
de construccién de lectura auténtica y placentera, fuerte influencia en los nifios
escolares. Una vez aplicados los instrumentos de recoleccion de datos,
procesados los mismos y obtenida la informacion que de ellos se genero
conjuntamente con los respectivos analisis, se obtuvieron unos resultados que
permitieron proponer la escuela como el lugar trascendente, ese espacio capaz de
adoptar nuevos paradigmas, actuando como generadora de lectores autonomos,

investigadores, estimulando en los nifios el deseo por el conocimiento.

La participacion de los nifios en las practicas educativas hace de la escuela el
escenario propicio para el analisis y la reflexién constante de las situaciones
culturales y sociales desde las propias voces, pensamientos y suefos. En los
pequefios de ciclo inicial la evaluacién de la lectura no puede ser inmediata, exigir
al nifio solo la punta del iceberg y dejar de lado todo lo que hay escondido, aquello
que no se puede ver a simple vista debe ser interpretado. Resulta inoportuno
decir al nifio cual es el hilo conductor del pensamiento, que responda a una
evaluacion de memoria o que solo identifique personajes. El construye su
hipétesis de sentido a medida que pasa el tiempo y se encuentra con la
experiencia lectora y aprende a interrogar los textos jugando con ellos. A los
nifios de 4 afios les gusta quedarse en ese plano metaférico, a medida que lee va
formando criterio y experiencia. A mas experiencias lectoras mas avido

investigador lector se va formando.
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4.4.1.3 Categoria 3: afecto y creatividad

Se encontré durante este acompafamiento a los pequenos, que el proceso lector
se ve condicionado por el afecto y la creatividad, los nifios aprovechan el momento
de lectura para entrar en contacto con la maestra, tocar su cabello sus manos,
escuchar la voz personificada, un ritual de lectura que se llevaba a cabo sentados
y se prestaba para que los pequefios la miraran a los ojos y detallaran sus
movimientos de labios, su mirada sus gestos, leian a su profesora o al personaje
que queria interpretar. El nifio en el silencio individual representa la literatura con
la fantasia de personajes y lugares para descubrir aquello que les inquieta de las
historias o de escritos estrechamente ligados al momento que transmite y
construye cultura, cargadas de afecto, pero que se encarga de recrear el
conocimiento existente y la creacion de uno nuevo para de hallarle sentido. Lo
anterior se logré gracias al contacto y la construccion con los otros, con sus pares,
con su maestra y la necesidad de expresar a través de diferentes lenguajes. Mari
Carmen Diez (2015), reconocida pedagoga espafola plantea la escuela de ciclo
inicial como “un sitio de encuentro entre personas” en donde se gestan una serie
de alejamientos o acercamientos afectivos los cuales se convierten en recurrentes
para el favorecimiento de aprendizajes posteriores, “cuando hay seguridad

afectiva los nifios aprenden lo que sea”.

Esta investigacion tuvo un valioso aporte dado desde la entrevista (proxima a
publicarse), que las investigadoras obtuvimos con el escritor Fernando Soto
Aparicio, quien con sus respuestas expresa lo genera a él poder escribir, de jugar
con la palabra, quien observa desde sus escritos como salen ideas productivas en
los lectores, asi, entiende que la lectura esta al alcance de todos de maneras
distintas y que se evidencia en cada momento y en cada lugar. El autor expone
ademas, que la lectura no solo se da en el texto impreso, sino que existen otras

maneras de leer, las nubes, los pajaros, una imagen, e invita a las docentes a
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continuar con el proceso formador e investigativo por el placer de la lectura a

través de los sentidos.

El aporte de la presente investigacion para los Colegios Distritales, consiste en
invitar a las maestras a “aprender a leer los nifios” ver esas cosas sutiles, ellos
entregan sus hipotesis no solo diciéndolas con palabras. La docente interpreta una
partitura en esa mediacion lo que realmente importa para el nifio es qué vinculo se
teje con su profesora y el triangulo amoroso que se forma en el momento de la

lectura.

Figura 1 Triangulo amoroso de lectura

Nifio y nifa Maestra

texto

Figura tomada de la conferencia Poética de la infancia de Yolanda Reyes en el evento Didlogos y Reflexiones en torno a la
educacion inicial, Secretaria de Educacion del Distrito.

91



5. CONCLUSIONES

El primer aporte importante en este trabajo investigativo se da en términos de
que al nifio lector no le interesa la sola decodificacion, sino que quiere interpretar
el mundo para hallarle sentido, no obstante, esto no depende del nifio ni del
docente, sino de las lineas que marca cada uno en el proceso, los dos son
protagonistas, uno da oportunidades y el otro toma decisiones. Fue necesario
plantear nuevas dimensiones tedricas y pedagdgicas que aportaron
significativamente al proceso lector de los nifilos de esta nueva generacién que
permitid la construccion de lectores autonomos de textos auténticos, de manera
que disfrutaron democraticamente la lectura y se hizo la experiencia realmente

placentera.

El hecho de investigar la lectura como experiencia placentera de texto
auténtico, demand6é un mayor enriquecimiento conceptual, abordado desde la
consulta de los tedricos actualizados y pertinentes que se hicieron significativos en
la deconstruccidn y construccion de las dos categorias que componen el problema
de investigacion. Asi, desde la perspectiva cientifica tedrica y practica, permitio a
las investigadoras recoger los datos e interpretarlos requiriendo de acciones
procesuales y dinamicas, tanto de los docentes como de los nifios y las
experiencias de juego lector con algunos textos auténticos con la busqueda de

indicios.

Se favorecio la formacion lectora al acercar al nifio al placer lector orientandolo
a afinar su “olfato husmeador” cuando encontraba indicios en sus lecturas y las
interpretaba en pos de hipdtesis de sentidos. Aprendieron a conocer aquellas
pistas que daba el texto como el fin dltimo: el placer de hallar sentido a una

lectura.
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Con el bosquejo y ejecucién de los talleres que daba experiencias de lectura
de manera secuencial, los nifos tomaron conciencia de que el texto auténtico
tiene una intencion, que comunica o narra algo, por lo cual, experimentaron el
placer con la oportunidad de hacerlo suyo al comprenderlo a través del dominio y
la produccion. La lectura en si se re significa y pasa de ser una memorizacion a
ser la busqueda de significado de un texto en funcién del interés y necesidad del

lector en este caso de elaborar sentido.

Descubrimos que la transformacion a la lectura placentera, estda mediada por
las practicas que las docentes generaron en términos de la motivacién, la
exploracion, la asimilaciéon y la reflexion que los nifios del grupo de transicién de
los dos colegios Distritales. Con las experiencias de textos auténticos de lecturas
ficcionales los logré atrapar en un mundo mediado por la imagen y la literatura (o
la literatura con imagen: la literatura grafica) hasta la invencidén de sus propias
fabulas, pero también las lecturas funcionales, con la preparacién de recetas,
cartas, afiches, dadas desde el mismo cuento que necesitaron ser leidas y

transpuestas con diversos lenguajes.

Se ha demostrado que los niflos de transicion son capaces de enfrentar una
actividad de lectura comprensiva al manipular el texto y discutir su contenido con
un adulto o con un compaiero, dando opiniones acerca de lo leido a respuestas
de preguntas escalonadas, relacionando los apuntes de otros respecto a los
significados que se presentan y realizando analogias a partir de las vivencias
propias como encontrarse a si mismos con las reflexiones en una fabula o con los

personajes del cuento.

Pero lo mas interesante, fue la transposicién que dio cuenta de lo comprendido

por intermedio de expresiones corporales, gestuales, graficas u orales, el cuerpo
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como herramienta creativa. El nifio necesitd mostrar a los otros que logro
comprender determinado texto. En eso el deseo, permitié un goce que se pudo
decir, esto es, se cerro el proceso con el placer, algo que ya queda dentro,

contenido, enriqueciendo las asociaciones semiadticas del lector.

La mediacion del docente se convierte, entonces, en un tema imprescindible,
puesto que existe una gran influencia en la forma en que se “da de leer” a los
nifos, las estrategias significativas de lectura, los tonos de voz, asi como los
escenarios de lectura, los rituales y las lecturas que se ponen a disposicion de los
pequefios. Asi que finalmente lo que logro la investigacion, fue poner a dialogar
las interpretaciones de los nifios, una apuesta semidtica sobre la apropiacién de la
cultura escrita, el desarrollo lector de los nifios en contextos de significacion, las
posibilidades de interaccién social y la exaltacidon de su trabajo indexical para
superar el resumen inicial, que los motivé a desarrollar y perfeccionar estrategias
cognitivas, amén de un aprovechamiento de sus saberes previos y sus esquemas

culturales de prejuicios y estereotipos.

De esta suerte, la tarea y compromiso de formar lectores desde ciclo inicial, se
convirtié para las investigadoras en una practica experiencial de placer en la que
se dio sentido al mundo con procesos no solo a nivel cognitivo, sino también
vinculando factores sociales y afectivos que se tejen alrededor de la lectura con la
maestra, con la familia y con los compafieros de colegio. Nuestros nifios utilizan la
escuela como su primer espacio de tensién de significados y manipula los
materiales que encuentran en su entorno, interesandose en actividades propias
que tenga que ver con las imagenes y relacionarse con su propio cuerpo como
potencia expresiva. Los nifilos leen solos, pero a la vez necesita del otro, de los
objetos y del espacio, se agrupan para desarrollar determinados eventos

simbdlicos y se identifican a través de ellos.
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Fue necesario detenerse y redefinir la via hacia dénde transitar con las nuevas
generaciones y seguir fortaleciendo este lugar de resistencia al cambio de las
practicas de la lectura, interviniendo en el disefio de estrategias pedagogicas y
didacticas al permitir la participacién de los nifios como constructores del mismo
proceso. Como docentes estamos llamados a jugar nuevos roles a las puertas de
la sociedad del conocimiento y se intenta desde el grado transicién ofrecer
mecanismos eficaces para garantizar la permanencia del nifio en la escuela al

brindar educacién de calidad.
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Anexo A . Ejemplo, instrumento para lectura analitica sintética de

investigaciones.

CODIGO: 1

TITULO DEL LIBRO, TESIS Y O ARTICULO:

La lectura como experiencia, andlisis de cuatro situaciones de lectura de libro album en educacién inicial
AUTOR (ES): Leyla Reyes y Ana Milena Vargas,

ANO: 2009 INSTITUCION: Pontificia Universidad javeriana, Facultad de educacién
CATEGORIAS Lectura nifios pequefios, imagen, educacion infantil, libro album
PROBLEMA Cuales son las similitudes y diferencias de cuatro experiencias de lectura realizada por diferentes

lectoras en un mismo espacio y con una misma poblacion, teniendo como referente la emocion
suscitada por las diferentes modalidades de lectura empleadas y de libros album

ESTRATEGIAS
DE
INTERVENCION

Experiencias didacticas de lectura en el aula: cuatro actividades de TIPOS DE TEXTOS:
lectura realizadas por cuatro lectoras diferentes, a 13 nifios de 6 afios
de edad, se retoma la experiencia didactica de lectura y los efectos
emocionales que estas generan (Ricoeur 1986) Durante el proceso
surgen las experiencias y categorias que llaman “intuitivas” para luego

confrontarlas con la teoria

Narrativo

Libros album

ENFOQUE
TEORICO
AUTORES

Petit (2004 p.51) dice que La lectura y mas precisamente la lectura literaria, nos introduce asi mismo en
un tiempo propio a cubierto de la agitacion cotidiana en el que la fantasia tiene libre curso y permite
imaginar otras posibilidades.

Manrique (1998 p.8) es necesario formar lectores activos que se interesen por libros que utilizan el
lenguaje de manera poética, explorando su ambigiiedad y su complejidad, proponiendo una pluralidad
de significados.

Machado (2003 p.14) el amor por la literatura mas un contagio que una ensefianza, ensefarle a un nifio
pequefio la pasion por la literatura es permitirle el acercamiento a un tipo de emocién individual.

Colomer (2005) el libro album como uno de los géneros mas destacados en la literatura infantil, estan
profusamente ilustrados y tiene poco texto, con lenguaje simple y tipografia de gran tamario. Ofrece
multitud de visiones desde la estética, disefio grafico, libro como objeto, etc.

Diaz (2007) dice que el libro album invita al lector a dejarse guiar por una lectura espacial la cual lo
ayuda acercarse al sistema de una manera ludica, adentrandose en la imagen y descifrando y
completando las letras

TEORIAS
EXPLICITAS

Teoria fundamentada, Corbin (2002) denominé a la teoria fundamentada una teoria derivada de datos
recopilados de manera sistematica y analizados por medio de un proceso de investigacion

ENFOQUE
METODOLOGICO

INSTRUMENTOS
APLICADOS:

Enfoque cualitativo, a partir de la teoria fundamentada, a partir de
postulados de tipo inductivo, interpretativo y recurrente

Registros de experiencias
de lectura, preguntas
sueltas, entrevistas no
estructuradas, grabaciones

a los nifios
RESULTADOS La trayectoria, la forma y la personalidad de cada lectora influyen en los nifios, en su forma de
comunicar, de desenvolverse durante la experiencia didactica. El libro se convierte en un amigo que
indaga las emociones del nifio.
APORTES Entre los aportes, se destaca la parte tedrica puesto que nos lleva a conocer al autor Chambers,

también nos brinda la oportunidad de pensar en abordar la teoria fundamentada como posible forma de
intervencion
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Anexo B. Encuesta a docente (octubre 20 de 2013)

La siguiente encuesta se aplicé a nueve docentes de ciclo inicial y ciclo uno (transicion,
primeros y segundos), quienes presentan un nivel formativo de pregrado y postgrado y
oscilan en edades entre 35 y 59 anos de edad. La finalidad de esta encuesta es conocer
los diferentes puntos de vista de las docentes respecto a cuatro preguntas que permitan
tener una idea respecto a cual es la situacion a fortalecer para trabajar desde edades
tempranas con las y los estudiantes y que pueda ademas dar luces sobre qué es lo que en
grados primeros y segundos detectan en cuanto a falencias en actividades discursivas de
la oralidad, la lectura o la escritura, cdmo abordan el arte en los cuatro momentos durante
el ano como forma interdisciplinar de expresion y comunicacion qué concepciones tienen
las docentes respecto al fortalecimiento a las inferencias y finalmente, como utiliza la

pregunta en las clases.

1.¢,Cudl es la actividad discursiva que usted cree que mas se le debe hacer énfasis a los
ninos de preescolar? ;Por qué?

Habilidad éPor qué?

La escucha Retro alimenta lo que habla lee y escribe
La escucha Acatan normas y otras instrucciones
Lectura Mejorar la atencion

Escucha y oralidad | Expresion de ideas y sentimientos con coherencia.
(categorias semanticas)

Hablay escucha Uso del lenguaje como medio de interaccion con los otros

Escritura Los niflos pueden expresar de forma lo que sienten de manera
distinta

Lectura Los niflos no saben leer ni escribir

Lectura Iniciar procesos de comprension.

Lectura No comprenden lo que leen.
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2. ;,Como cree usted que desde los 4 momentos artisticos Feria de la convivencia, feria
de la palabra, museo de los derechos, fiesta de la paz aportan a la comunicacién? (estos
son los cuatro momentos que se trabajan durante el afio en el proyecto eje transversal
comunicacion y expresion)

Expresan y muestran habilidades comunicativas desde espacios “libres” que no sea el aula.

Aporta porque los nifios participan de forma activa y creativa

Trabajan en sus ideas y las expresan de manera creativa leen sus obras y se apropian de
nuevos términos (lexicon).

Se contribuye al desarrollo integral, al fortalecimiento de la creatividad, a la diversificacion de las
formas de comunicacién, se vivencia desde el lenguaje artistico.

Los nifios tienen una libre expresion,

Los nifios expresan y plasman a partir de sus trabajos escritos y corporales.

Libre expresion, participacion libre y espontanea, intercambio de ideas, conocimiento del otro,
respeto por la opinidn y trabajo del otro.

Se trabaja en la motricidad fina y expresan sentimientos.

Comunica sentimientos por medio de diferentes escritos y dibujos.

3.¢Cree usted como docente que es importante manejar las inferencias (lo que esta
oculto en el texto), para mejorar niveles de comprensién en los y las estudiantes. ¢ Por
qué?

Las inferencias, porque exige un mejor nivel de comprension.

Las inferencias para mejorar la lectura

Inferencia de textos, indagar sobre el vocabulario nuevo para enriquecer la creacion y la expresion

Las inferencias para el desarrollo lector y escritor.

Hay que trabajar niveles de comprension mas sencillos.

Ampliar lecturas que muchas veces ni las docentes conocemos.

La lectura no debe quedar en lo superficial, sino descubrir mas de ésta

Conocer mas a fondo el sentido de la comprension en diferentes textos a través de los medios de
comunicacion y aprovechar esta etapa de la curiosidad.

Que el nifio vaya mas alla del texto y explore los textos de los que la docente narra.
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4. Usted utiliza la pregunta como estrategia de ensefianza y de aprendizaje? ;En qué
momentos?

Todos los aprendizajes se inician con preguntas

En todo momento hay que utilizar la pregunta, le ayuda al docente que percepcién tiene el
nifio del tema propuesto para su mayor comprension.

La utilizo antes de iniciar un tema nuevo, para darme cuenta sobre qué saben del tema y
abordarlo de manera mas objetiva.

Para indagar preconceptos y como estrategia de reflexion en diferentes tematicas.

Todo el tiempo, para hacer reflexionar a sobre su conducta, para que se pongan en el lugar
del otro y para que encuentren respuestas por si mismos.

Nunca la utilizo, me baso en argumentos sobre lo conocido y que el nifio exponga o hable
sobre lo que sepa.

La utilizo después de leer un cuento y cuando termino de ver un tema.

La utilizo durante la lectura de un texto, antes y después de la adquisicion de un
conocimiento, para saber que conocen de este y luego que comprendieron.

En todo momento, es una herramienta que ayuda sobre lo que se comprendio.
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Anexo C. Encuesta a padres de familia. (Octubre 24 de 2013)

La presente encuesta tuvo como finalidad conocer con quién comparte los nifios y
nifas en horas extraescolares y qué actividades realizan en familia, qué libros
tienen en casa y finalmente, cual es la visién que tienen los padres de familia
respecto a la lectura.

Se aplicaron a 17 padres de familia de los dos colegios RFA y FSA del curso
Transicion. 15 madres y 2 padres de familia. En edades entre los 19 y 41 afios. 16
con un nivel de escolaridad basica secundariay 1 tecndlogo.

1. ¢Con quién comparte la nifia o el nifio en horas extraescolares?
En su mayoria los abuelos, en su orden hermanos, tios, mama, vecinos, jardin
de bienestar y solos.

2. ¢Qué libros tienen en casa?
La mayoria libros de texto académico, la biblia, revistas y cuentos.

3. ¢Qué actividades realizan en familia? Ver television, ir al parque, comer, hacer
oficio y hacer tareas.

4. De la forma como aprendi6 a leer cree que aun se debe aprender a leer su
hija de la misma forma Si X No ¢Por qué? Los padres piensan que lo

mas importante es aprender a decodificar con el método alfabético y silabico.
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Anexo D. Entrevista con una madre de familia. (Noviembre 14 de 2013)

Tiene los dos hijos estudiando en el colegio, la nifa estuvo conmigo cursando
preescolar y se encuentra en el grado tercero. El nifio se encuentra en primero y el
preescolar lo realizdé con otra docente.

Docente -; Como ves el proceso en el aprendizaje del nifio?

Angela. Uy profe, un cambio porque cuando estuvo en preescolar con la profe Clara, no aprendia nada, se
atrasaba y me tocaba a mi en la casa.

D- Pero atrasado en qué?

A — Nooo era callado, no participaba, la profe se la pasaba regafiandolo y asi otro hablara lo regafiaba era a
él. Ademas ella solo ponia sellos y no se le entendia ni una letra, sieralaroeralat.

D —Y a Daniela ¢coémo le ha ido?

A — Dani, aprendié mas. Siempre me ha ocupado el primer puesto.

D — Y respecto a la lectura ¢cémo la has visto?

A — Ella tenia muy bunas bases con usted y después con la profe Gladys.
D — Para ti squé es leer?

A — Leer, es conocer el mundo, es mas que conocer sino revivir esas historias, que se conocen por los libros
que son una guia.

D- Solo la lectura la ves a través de los libros?
A — Puesss... si
D - ¢ Quiénes en casa leen mas?

A — Yo cuando estoy sola, cuando veo algo interesante y si estan ellos (hijos), pues yo se los leo. jHacen sus
tareas y se ponen a leer! Cuando no entienden, entonces hablamos y lo volvemos a leer, y les empiezo a
preguntar.

D -¢Qué tipo de lecturas hacen en casa?
A — A veces de Rafael Pombo, de Isaac Newton, de mitos y leyendas.
D - ¢ TU consideras que desde el preescolar se empiezan habitos de lectura?

A — Si, es muy importante, me gusté el método de la profe Adriana, porque les da un ejemplo de cada tema y
entienden muy bien. Y la profe Gladys, ella tenia un libro y empezaba con las palabras y con oraciones y por
ejemplo, decia Clara tienen huevo y de cada palabra sacaba otra y asi...

En esta categorizacion, se destaca la importancia de la lectura en esta familia,
viéndose que es la madre quien esta pendiente en el desarrollo de las tareas y
fortalece desde casa con los métodos tradicionales la lectura y la escritura. No
obstante, ve que desde otros métodos como el global los nifios también aprenden,
siempre y cuando les den la oportunidad de expresar las ideas y sentimientos.
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Anexo E. Encuesta a docentes preescolar.

La siguiente encuesta realizada solo con las docentes de preescolar, edades entre
los 57 y 59 afos, con estudios en postgrado y con experiencia de 20 afos en el
preescolar. Los resultados registran ya de las concepciones que tienen de la
lectura y la importancia que le da al aprendizaje.

1. ¢Qué es la lectura?

En sus discursos presentan la lectura una herramienta para mejorar la atencion,
aprender conceptos, incrementar la comunicacion oral y escrita, pero también como
un resultado de un proceso de decodificacidon de grafema-fonema. Se aborda la
lectura a partir de la imagen vy utilizan estrategias para animar a la lectura, pero falta
mayor conocimiento para generar procesos de pensamiento, basicos en el desarrollo
de la comprension.

2. ¢Qué importancia le da a la lectura en el aprendizaje?

Es el acercamiento iconico y de simbolo a través de la narracion por parte del
docente con el cuento y la reflexion a la pregunta literal. También hay un
desconocimiento de la importancia de la lectura y se argumenta que aun estan en
periodo de manejar actividades de aprestamiento para la preparacién hacia la
lectura y escritura

3. ¢Considera que los lineamientos curriculares para la primera infancia respecto a
la lectura se incluye en el trabajo de aula?

No hay claridad en lo que proponen los lineamientos especificamente hacia la
lectura, mas lo plantean como desarrollo integral discurso que se maneja a lo que el
investigador quiere saber.
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Anexo F. Fragmento “taller 1 Escuchamos y recordamos”

FRAGMENTOS
DEL CORPUS QUE
REVELAN
CONDUCTAS DE
CT a partir de UA

NOTAS SOBRE CONDUCTAS EVIDENCIADAS

CATEGORIAS
EMERGENTES

V1, F

UA1-SC1-
C1: Las expresiones
de los nifios.
UA1-UA4-SC2-
&&
NR — “jUyyy miren
miren! i uyyy
seevero
tiranosaurio!-
NM- Ese no me
gusta. No veo de
princesas profe”.

N

C1:

00024.MTS

UA3- UA4 SC1 SC2
SC3:

NM- jProfe, profe,
aqui. ¢ Me lees éste?
NR-¢Y después a mi
me lees éste?-

Algunos nifios se
acercan al grupo
para escuchar la

lectura pedida por
NM.

UA4 UA 1 SC4-C1
Se disponen y hacen
pequefios  circulos
para poder escuchar
la lectura.

UA2, UA1, UA4,
SC1 SC5
NM: - “Habia una

vez una princesa...y

Al verse los nifios en otros espacios diferentes del aula de
clase, les genera un entusiasmo y emocion (SC1, SC2,
SC3) por querer explorar los textos que alli se encuentran.
(UA1) llama la atencién que los nifios prefieren aquellos
que por la carga afectiva que estos les genera a través de
la imagen, no con tanto texto escrito (grafias) v,
sobretodo, donde encuentran animales, dinosaurios,
sUper héroes, mientras las nifias prefieren principes y
princesas u 0s0s; pero es en comun los que tienen
contenidos de suspenso, los mitos, las leyendas.(UA1-
UA4) (UA2)

Piden que la docente se siente al lado a que les narre el
texto elegido, pero que les muestre la imagen a medida
que se les narra.(UA4) Al terminar se pelean porque les
continue leyendo uno y otro libro. Es necesario establecer
turnos. (B)

No obstante, algunos de los que estan en espera con el
libro en la mano, no atienden a la lectura, sino que
esperan ser complacidos con la lectura por parte del
adulto.

Desean varios libros al tiempo, e, incluso, esconden unos
debajo de la mesa para que los otros no los cojan.

Los nifios leen desde los textos narrativos ya vistos e
imitan al adulto pasando paginas y describiendo
imagenes, utilizando ciertas tendencias gramaticales y el
uso de ciertas palabras para dar inclusive inicio y cierre a
la lectura, tales como habia una vez, fin y colorin
colorado. Necesitan del libro para manipularlo, explorarlo
y en espacios que son “especiales” tratan de hacer
silencio y callan a otros atendiendo a las reglas acordadas
desde el inicio.

Debido a los inconvenientes presentados porque no se
alcanzaban a leer todos los libros que deseaban, se
sugiere realizar el cronograma con diversas actividades,
ademas para que vivenciaran otras lecturas posibles
(titeres, peliculas, canciones), aunque pedian lectura
individual y en voz alta.(F)

Se comienzan a diferenciar los libros (UA2) por color, de
acuerdo a las experiencias con los libros; sin embargo,
aun no todos los nifios diferencian unas de otras. Se
necesité de mas espacios de encuentro entre objeto (libro)
y los sujetos (nifios)..

La nifia va a la imagen de la portada para asegurare de
que existe un titulo para cada libro. Nombran a todos los

Carga afectiva de
los personajes.

La voz del narrador
como mediador
transmite el texto,
imprescindible en

estas primeras
edades y el nifio,
incapaz de
aprehender el

significado del texto
sin la ayuda del
adulto mediador.

El lector interpreta,
recibe, degusta vy
significa

desde sus saberes
previos y de su
experiencia

con la lectura para
darsela a oftros,
mediante

el acto de lectura en
voz alta, manejo de
tonos de voz,
sefializacion de
ciertos elementos en
el texto,
acompafamiento de

la lectura de las
imagenes,
realizacion de
onomatopeyas con
la voz,
planteamiento de
preguntas y
comentarios.

Cuando la docente
lee, los nifios hacen
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colorin colorado este
cuento se ha
acabado’-.

UA1- UA2 -SC1-
SC2 -SC3-C1 ++
NS: Profeeee,

jcuando vamos a
leer cuentos?-
Luego de ver un

cortometraje. Pide
que se les de
cuentos.

UA2 SC1 C2.

D- ;Sabes de qué
se trata este libro?

NA: _ “Profe, este
cuento es de miedo,
porque tiene unos

dinosaurios que me
asustan’-

(Se refiere a un libro
informativo de
dinosaurios.)

D-“¢4Cual es el
titulo?”

A- “;Qué es

eso? “

D- “;Cémo se llama
este libro?”
NA — “jAhhh!”"—
Mira en la portada

las imagenes vy
deduce

NA - “Los
dinosaurios que
querian comerse a
los animales”
UA1-UA3-UA4- SC1
C2 %%

NM: -“Este es un

cuento, porque tiene
dibujos. jComo el de
la bella durmiente!”-
NA: “Este no es un
cuento porque no
tiene fin”-

libros como cuentos; no obstante, intentan diferenciar
tipologias con los colores de los stikers *ver consigna en
la asimilacion y corpus.(F)

Con este primer taller, se proyecta otras estrategias para
adentrarse en la lectura de las tipologias a partir de los
indicios, como desde la caratula del libro, Ila
superestructura textual (inicio, nudo desenlace). Que los
asemeja o0 no unos de otros.

La lectura en voz alta es un acto que conmueve porque
despierta una reaccion emocional que impacta
demostrado cuando los vemos sin parpadear, asustarse al
subir el tono de voz después del suspenso, reirse con
alguna locura, pedir que termine el cuento todo lo anterior
a través los mensajes y estimulos que emana el relato al
estudiante, pero que se queda en el solo goce. La
docente. Se hacen preguntas predictivas UA5, respecto a
la imagen de portada, se anticipan algunos hechos,
existen algunos comentarios por parte de los nifios UA7 al
hacer relacibn con otros textos leidos anteriormente.
(Gl)Que es posible ser escritores e ilustradores al lograr
transponer con la ilustracion.

Se hace necesario con los demas talleres Abrir mas
espacios y ver la lectura como acto colectivo en donde se
construya conocimiento al confrontar ideas de los
compafieros, no se escuchan entre ellos mismos (GI) por
lo tanto de las estrategias que el docente emplee como la
narracion, las imagenes expuestas, la participacion
gradual de los estudiantes, el tiempo, los espacios, la
organizacién el grupo, los turnos en el habla, son
condiciones necesarias para lograr centrar la atencion con
la lectura en voz alta.

Orientacién de la docente sobre diversos modelos
textuales, transformarlos para que ellos lo hagan propios,
pero no sin antes interrogarlos con las pistas que estos le
generan. Se ve la necesidad de continuar inicialmente con
la sensibilizacion y aproximacién al texto narrativo, por la
dinamica interna que este posee como la secuencialidad,
los conflictos (Gl) Para luego desplegar a otros géneros
literarios segun la intencion de cada unoy generar mayor
significado y coherencia segun el uso del texto. Como
docentes cuestionarnos sobre:  Cémo hacemos para que
se sepa qué es una receta y no un cuento? ;Coémo leer
un cuento que genere miedo? ;Como lograr que los nifios
al transponer un texto otros lo puedan comprender?

Demuestran (Gl) mayor goce por tener el libro objeto en
sus manos, para poderlo explorar, que otras actividades
que pierden la motivacion facilmente (canciones,
peliculas, cortometrajes, poesias, refranes)

contacto fisico, se
acercan la acarician,
tocan el cabello, las
piernas, ponen sus
cabecitas en el

hombro de la
docente. Otros se
relajan y se

acuestan en el piso.
No se escuchan
entre ellos

mismos, educar a
los nifos en la
escucha activa, pues
es clave en la
lectura en voz alta.
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Anexo G. Fragmentos del” taller 2 “Leemos y hacemos”

FRAGMENTOS DEL CORPUS

QUE REVELAN CONDUCTAS | NOTAS SOBRE CONDUCTAS | CATEGORIAS
DE CT A PARTIR DE UA EVIDENCIADAS EMERGENTES
En este momento, se crea |la

SC1, UA2 -UA3-UA4 (B)

UA1- UA2- SC1 C2D: -“Nuestro
colegio ha cambiado de nombre
por el de Fernando Soto
Aparicio un gran escritor
colombiano, este personaje tan
importante en pocos dias nos
visitara.”

UA1 UA2 - SC1 C2
UAS5 SC2 C1

“Estas son sus obras” Los
ninos escogen la que mas les
llama la atencion por su
caratula.

UA 5 UAG6 UA7 SC2 SC4 SC5-
CT1

D: -“;Sobre qué creen que se
trata este cuento?” -

S- De unos nifos.

N:- De una casa que tiene un
perro.

D: -“jHasta aqui leeré hoy!”

Nifios: -jNooo Profe!

expectativa con la enunciaciéon de la
visita del autor Colombiano Fernando
Soto Aparicio, escritor muy conocido
que escribe para adultos y nifos, aqui
se disparan la movilidad afectiva
Partimos de la lectura de la caratula.

Se desbordan las ideas y |la
imaginacion se hace latente
registrado en la participacion.

En este momento se inicia la accion de
las docentes en leer en voz alta.

Existe la curiosidad por continuar la
lectura del capitulo siguiente y se
evidencian expresiones de curiosidad
y deseo de adentrarse mas en la
historia. Entre mas avanzamos en la
obra, mayor significacion dada en la
interpretacion de algunos hechos
ocurridos. Se relacionan
conocimientos previos desde la propia
experiencia y conectado a los
capitulos anteriores a lo nuevo por
leer. Se realizan algunas
anticipaciones sobre la narracion.

Hay muestras de interés con
expresiones de saciedad por terminar.
Los nifios desean el libro ojearlo,
palparlo, ver las imagenes y existe el
goce cuando empieza a manipular el
objeto y lo deja para si solo o lo
comparte.

Cuando el mediador, en este caso, el
maestro hace la practica de lectura en
voz alta los Textos cobran sentido, se
evidenci6 en cada uno de los
fragmentos leidos.

El estudiante necesita de la ayuda de
la maestra para conocer la estructura
del texto, desde la elaboracion propia
de un texto. Los nifios escuchan
primero y luego en su intimidad lo
tratan de reconstruir con los
personajes, aunque se les dificulta
dibujarlos a pesar de que se les

La expresion gestual,

corporal y

Verbal juegan un papel
muy

Importante en el

proceso de ftransferir,
pues permite que de
mayor
Significado a
imagina a través
de la escucha, de la
narracion.

lo que

Pero necesita Leer con
todo el cuerpo
o} poli-alfabetizacion
trans-literaria

Los dibujos se dan
desde lo que conocen.

La carga afectiva.

En el texto se tratan
realidades e
imaginarios
por los mismos
estudiantes, los
fantasmas, los tesoros,
La mascota que quieren
proteger ante la
crueldad de los adultos,
las brujas y hadas,
personajes y momentos
que impulsan a generar
y expresar los temores,
los ideales, las luchas
que agudizan la
percepcion pero
también la creacién...

narrados
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UA8 UA9 UA10 SC6 C1

D: - “jVamos a dibujar con
crayolas en esta hoja blanca lo
que han entendido de lo leido.
¢ Qué paso? (intension) ¢cémo
lo imaginan? (descripcion) No
se van a copiar del compafero.
Recuerden escribir dentro del
circulo el numero que continua”
(secuencia)

MF-“ ; Profe, me prestas el libro
para dibujar?”

UA3 UA4 SC1 C2.
D:-jLéeme tu cuento!”-
J: “...profe, aqui que es? (se

refiere al dibujo que él mismo
habia ilustrado)

UA8-UA9-UA10 SC6 C1 (F)

E:-“iProfe, déjanos ver los
dibujos!”

A: -i Profe me prestas el libro?”-

UA4-UA3- UA4-SC 1 C2 (V)

describe con las caracteristicas de los
personajes. Es decir que interpretan
no lo que ven sino lo que conocen Las
narraciones siguen siendo
fragmentadas, pues hay olvido cuando
hacen la lectura desde su propio texto
ilustrado, no hay una estructura
narrativa inicio, nudo y desenlace.

Este ejercicio inicia relectura del texto
para tratar de darle sentido.

Existe una apropiacion de la lectura
cuando dejan ver con sus dibujos el
sentido que le generd este texto. Hay
lectura de los mismo incluyen ,

Lo mas significativo es cuando los
nifos personificando a los personajes
del cuento Guacas y Guacamayas
realizan preguntas que han quedado
sin responder, pero que a su vez el
autor les dice que cada lector
interpreta de maneras distintas y que
el escribirles le genera un juego con la
palabra, que de estas actividades
salgan ideas productivas, que la
lectura esta al alcance de todos de
maneras distintas, que la lectura se
evidencia en cada momento y en
cada lugar. Antes de esta visita, cada
estudiante, con ayuda de la docente,
organiza las secuencias, las lee y
luego inicia la apreciacion del trabajo
con los demas. Cuando se logra dar
fin a la obra, los estudiantes dan su
punto de vista y se sorprenden. Como
ha sido un trabajo de construccion
conjunta, un espacio de aceptacion de
si mismo y del otro (compaferos,
docente, texto) han tenido que
intercambiar experiencias ,dar aportes
e ideas para luego ser plasmada las
iniciativas propias con el placer de
crear y recrear significados y afectos,
reconoce, libera y expresa
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Anexo H. Fragmentos del taller 3 “Investigamos y descubrimos”

FRAGMENTOS DEL CORPUS

QUE REVELAN CONDUCTAS | NOTAS SOBRE CONDUCTAS EVIDENCIADAS CATEGORIAS
DE CT a partir de UA EMERGENTES
UA2- UA3- UA4-SC1-SC2-SC3 | Se utiliza la biblioteca como otro espacio diferente al aula, | Paratexto.
C1(V1) pero con un escenario magico en el que se encuentra el

lector con el arte, la cultura, el juego cuando manipula el
UA1-UA5-UABAU7 SC4 Scssce | libro objeto y de otros materiales, cuando la imaginacion Pe. rr]an.era
C1 UATUA2UA3 SC1 (F VI vuela con la narracion, cuando.(contexto de la situacion) indirecta qué tipo

de elementos

UAS5 SC2 C1 (FVI)

UA1-UA2-UA3-UA4- SC1 SC2 C2

D-“;Desde donde iniciamos la
lectura de este libro?”

N: -“Desde aqui’. ( sefiala la
portada)

D: Como saben que es desde
aqui que se inicia la lectura?

J:-“ porque tiene letras y dibujos”

F: -“Y se lee de arriba hacia
abajo’-

UA5-SC2- C2

UA9-SC6-C1 UA5UABUA6 UA7
SC4 SC5 C1 (VI, F)

D:-; Cémo se llama este cuento?-
F:-“iLa nifia triste!”
A:-“No, caperucita roja”

M:-“Esta triste porque esta mal
peinada.”

Se genera expectativa por la visita del escritor Fernando
Soto Aparicio y por los regalos los demas cuentos de otros
autores. (contexto de la situaciéon) Hay conexion entre la
experiencia de los talleres anteriores (1y2) respecto a la
diversidad textual, especialmente el interés por el género
literario pero principalmente el que posee ilustracion. Se
realiza trabajo cooperativo a partir de lo significativo y
estimulante que puede llegar a ser la propuesta. Prefieren
el libro album. Los nifios clasifican el cuento al cuento
porque tienen dibujos (hay personajes, situaciones, hay
historias y tienen un inicio y un final).

Describen lo que les incita la imagen no solo quién es
sino como esta y que puede estar sintiendo. Saben que el
libro es escrito por alguien, claro que reiteran el mismo
autor (Fernando Soto Aparicio) e ilustrado por alguien Y
saben que no es de nacionalidad colombiana por sus
nombres y apellidos. Ademas que es un cuento(texto de
ficcion) dirigido a ellos.(contexto textual, elementos para la
situacion de la comunicacion y tipo de texto)

*kkk

Hacen inter texto con cuento ya conocido

La secuencia narrativa tiene un orden didactico con datos
iniciales desde la portada con la imagen con la que el nifio
lector logra anticipar a través de preguntas escalonadas
por parte del docente (del adulto) identifica claves y lo va
involucrando dentro de la historia. (superestructura del
texto)

Las predicciones anunciando tener abierto los
sentidos, oidos, la vista y el tacto, para que descubran
ademas el lugar donde sucede la historia y los personajes
Leer con todo el cuerpo.

La secuencia visual. Se hace alusion a que son
investigadores que deben encontrar las pistas desde los
personajes La imagen, su intencidon es crear niveles de
significados abiertos a las interpretaciones. Los nifios van
construyendo hipdtesis de sentido a partir de las
representaciones que brinda la semiotica con los simbolos
insertados en la cultura. Pluma=loro=mascota de pirata. O
escoba=bruja. El nifio introduce sus concepciones del
mundo, sus intereses, deseos, saberes previos,

tendria que tener
en cuenta el
docente lector para
desarrollar sus
consignas

El juego esta en la
imagen.

-Juegos didacticos
para armar
secuencia narrativa

Para los nifios la
repeticion juega un
papel importante.

Lo emocional
+estético.

Metafora,
Metonimia,
hipérbole,
sinécdote,
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UAS8, UA9,UA10, SC3 UAT (VI)

UA3,UA4,UA5 SC1-SC2 C2 (VI,
F)

D. Dénde sucedera la historia?
N- En el bosque...

D-Ya sabemos en dénde sucede
la historia. (La maestra inicia la
narracion) “Un dia tres bandidos
entraron a su casa sin tocar...
“¢Qué clase de bandidos eran?
Investigadores es hora de
descubrir otro personaje (los
nifos palpan materiales dentro de
la bolsa) -Aqui se encuentra la
mascota con la que la mayoria de
ellos cargan.

N- piratas

La maestra continia leyendo y
mostrando las imagenes....En
otra ocasion un animal
hambriento llegé a mitad de la
noche... ;Qué animal era? ( en
otra bolsa los nifios palpan un
peluche) N -El lobo-

UA5, SC2, C2- UA4, SC1 C2UAS,
UA9, UA10, SC6 C1

D- Una noche tormentosa, un
personaje golped a su puerta ;A
quién pertenece este objeto? (una
corona)

N-Al principe- Una tarde, llego
una... ¢Este objeto (escoba) a
cual personaje corresponde?

N- “a la bruja” “En el umbral se
encontraba aquel personaje que
esperaba”... ;A cual personaje le
gusta comer esto? (les da a
probar miel)

N —“a un o0so’. (La maestra
termina el cuento)... “Y yo te
estaba esperando y colorin
colorado este cuento se ha
terminado”

necesidades y su condicidon social en el mundo, es decir,
su historia de vida. Actualizacion creativa que realiza el
lector, cuando incorpora su mundo semidtico, con el
mundo semiotico del texto. Es importante por eso acercar
a los nifios a diversidad de textos que los lleve a predecir y
jugar con el lenguaje y la literatura.

Los personajes producen efectos en el lector, que serian
las revelaciones sobre los hechos de los nifios después de
la lectura expresiones de sentimientos, identificacién con
los personajes, comparaciones inmediatas con situaciones
vividas, reelaboracién de la historia, inferencias, deseos de
representacion por medio de la ilustracion o la
dramatizacion Se vincula el lector con el texto.

Los indicios estan en la imagen y en las acciones de los
personajes y dados por la exageracion, en el tamafo
gigante cuando aparece el personaje y como se achica
cuando la nifia los “despacha”. Pero que también es dado
por el color por ejemplo, amarillo para el oso, negro para el
lobo. Los elementos que no se ven en una pagina y se ven
en la siguiente como: la mano amarilla, gruesa y peluda
que incita a los nifios a descubrir que es un o0so.

Existe la metafora cuando identifica un término con el otro
y guarda relacion de identidad en la escena, el color del
oso y el lunar en la mejilla, guarda relacion con las mismas
caracteristicas de la nifia, pelo rubio y lunar en su mejilla,
la abraza y sugiere a los nifios que es su progenitor a
quien ella esperaba. Cada pequefio cambio en la
secuencia es una metonimia que se convierte en metafora
cuando el lector va dando hipétesis a través de los
significantes, por ejemplo las pistas en la lectura: una
noche tormentosa, golped a la puerta (esta en la escritura
del cuento, el color negro en la imagen y el palpar el
peluche son metonimias que en su suma el nifio le da
significado argumentando es un lobo = metafora. de
tiempo y espacio aparecen en las ilustraciones que son
determinadas por lo caracteristicas del lugar, por ejemplo
el amarillo en la casa o el oso que genera tranquilidad y los
colores utilizados generan en los nifios. Hay una constante
del personaje principal.

El significado queda anclado en la imagen, pero con la
palabra le da una mayor connotacion y se convierte en un
simbolo.

Se pasa al momento de la ilustraciéon haciéndose visible
las caracteristicas de cada uno de ellos con la imagen
observada y la experiencia sensorial palpable de las
texturas en el descubrirlos luego a la interrogacion de los
escritos. Cuando de nuevo se les muestra las imagenes
del cuento estos lo complementan, teniendo en cuenta el
espacio y el tiempo. La creacion de los personajes guardan
una morfologia en la ilustracidon, mas los nifios dibujan
desde lo que saben y no tanto de lo que ven. Por ejemplo,
cuando crean el pirata lo hacen con sus caracteristicas
como el parche, la espada, pero ademas le agregan barco,

personificacion

Despues de un
antes hay un
después,

Una accion hay una
reaccion.

Sonidos
onomatopeyicos

Estereotipos.

Imaginarios ya
instaurados.

La parodia
(desviacion del
texto

por medio de una
transformacion
minima)

Narrador

interpretacion-
expresiéon: si  un
lector es también
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D- “De los personajes Vvistos,
jcual creen que es el mas
importante?”

N-“la nifia”
D —“¢por quée?”

J-“porque estd en casi todas las
hojas”.

Las ilustraciones de los nifios (F,
EN)

./ﬁ ‘A-%MI o

UA1, UA2, UA3, UA4, UA5, UAG,
SC2y3C1yC2

UAS, UA9, UA10 SC 6 C 1(VI)

D- “Marcela, inicia, leyendo tu
cuento”.

M-“Habia una vez... un pirata.
Ayyy no. Es aqui (y se va a la
ultima imagen, donde realmente
inicia la historia.)

“una nifa que saludé al sol, al
viento...”

N -“y a los pajaritos”-

“Aqui qué paso6?” Ahhh siii,
entonces,... Llegé la bruja. Te
voy a colgar de las paticas....”

agua y el loro, estas no se encontraban en el texto leido.
Al preguntar quién es el personaje hay una asociacion de
donde vive, su personalidad, estado de animo, el color
(negro para el lobo y la bruja). En la narracién de la trama
inicia como un relator externo y luego hay una complicidad
entre la imagen y lo que él quiere tomar es subjetivo,
inclusive se convierte en un mondlogo, con el discurso del
personaje construye la trama, es decir el personaje es el
que da la pista. Pero a través de la narracién le da mayor
sentido y hay un alivio de la tension.

En el cuento cambia la trama, lo que los nifios no esperan,
por ejemplo la nifia le entregd una receta a el principe y no
se quiso ir con él, ellos esperaban que se casaba con él y
ahi terminaria el cuento.

Existe la con lo leido, cuando organiza la secuencia con
sus ilustraciones y es capaz de narrarlo al publico,
ayudado con la imagen ilustrada por el mismo, aunque
hubo momentos que olvidaba partes, el caso de Marcela,
no organizé las imagenes en secuencia pero narré de
manera acorde al cuento iba y venia. Los nifios intervenian
ayudando al que estaba narrando. Utilizan sonidos

la bruja, los golpes de la puerta.

Se involucran los padres en este proceso cuando ya
terminado la escritura del cuento se le crea la portada
teniendo presente autor e ilustrador y actuara como otro
receptor al nifio leerle de nuevo.

Al finalizar los nifios querian leer otros cuentos y se realizd
lectura individual, realizaron intertextos y leian a través de
las imagenes o pedian a la docente que se les leyera,
cuando encontraban cuentos con los personajes
nombrados como “Benjamin caballito de mar” (en la
portada esta un pirata) o Blanca nieves haciendo relacion
con la bruja

coautor, el lenguaje
pueden verse como
manifestaciones de
la forma como
emerge y se va
construyendo una
voz particular.

116




Anexo l. Fragmentos del taller 4 “Las voces de los textos y mi voz”

FRAGMENTOS DEL CORPUS
QUE REVELAN CONDUCTAS DE
CT a partir de UA

NOTAS SOBRE CONDUCTAS EVIDENCIADAS

CATEGORIAS
EMERGENTE
S

UA1, UA2, SC1- UA8,UA9,SC6 C1
UA1,UA2, SC1 UA5 SC2 C2
UAB UA7 SC 2 C1 (VI) (F)

D- “En el cuento que leimos en el
taller pasado, la nifa le entrego
algo al principe para que este no
estuviera triste porque ella no se
iba a casar con él, que era?”

M- “¢Un beso?

A- Noo.“Una receta para
hacer unos pastelillos
dulces”

D- ¢Qué es una receta?

M-“Una receta es para comer algo
riico”.

S- Para preparar un pastel.
M _” jun chorizo!”

A-“Asi como nosotros estabamos
aqui y preparamos algo para
comer, algo dulce. ¢(No te
acuerdas? Te acuerdas que hice
un laberinto con el arequipe?

D —* y ese dia leimos la receta?
N- Nooo.

D- -“Quienes pueden leer y escribir
recetas?-

J- “yooo”
S- “los profesionales”-

D-“;Qué se necesita para hacer

COMPORTAMIENTO DEL LECTOR PRODUCTOR

Recordamos el texto narrativo y descubrieron dentro el
texto instructivo (receta) tipologia textual

Leyeron silenciosamente entre los narrativos buscando
indicios imagenes donde se cocinaba y llevarlos a lo
que implica hacer una receta, para dar significado de la
receta Hipotesis de sentido desde el género narrativo al
instruccional.

Interrogaron el texto y encontraron lo que conocen de
las recetas por actividades previas (conocimientos
previos).

Referencian conocimientos previos. Recuerdas que un
dia jugamos a ese cuento? (lo dramatizaron se
apropiaron de los personajes y las situaciones)
Necesitaron del texto para gozarlo, explorarlo,
interpretarlo. ! Una receta es para preparar algo rico
como un dia que cocinamos! (se refirieron a lo
placentero de la manipulacién de los ingredientes
involucran el cuerpo y el producto de esta, pero refieren
no haber escrito la receta.) Lo multisensorial lo lleva a la
memoria de experiencias vividas y lo hace significativo a
través de los significantes.

Tiene en cuenta el elemento paratextual en texto de
informacion.

Confrontan con los compaferos e imaginan lo que
contiene una receta: “-ingredientes-’Entre todos
construyen (escriben y leen la receta) inferencias
organizacionales, entendiéndose como lo diria Martinez,
(2001) El lector identifica la organizacién global que el
emisor ha dado al discurso y pueda construirse una
representacion de ella. Dicho de otro modo:
identificacion del modo de organizacién del texto en
secuencias narrativas, expositivas o argumentativas.

La pregunta se enfoca en el Qué ayudo a comprender a
que fuera una receta? Y ;como hacemos al producir

Multisensorial.
Necesita Leer
con todo el
cuerpo

o poli-
alfabetizacion
trans-literaria

Inferencias
organizacional
es

Carga
emocional
afectiva.

palabras
desconocidas
generan
curiosidad vy
necesidad de
preguntar y de
investigar
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una receta?”

M-“iTenerlo
recordarlo!”

escribido para

J- “Una lista”

D- ooh, una lista para seguir los
pasos!

J-“Como, los ingredientes”

D- “Sera que dentro de los cuentos
podemos encontrar listas de
recetas?

N _ “Si”_
UA8 SC6 C1(VI)

D- “como aqui” (muestra el cuento
hoy tal vez)

UA9 UA10 SC5 SC6 C1(VI)

A-“Se acuerdan que un dia
jugamos a ese cuento?”

N- “iSiiil”
UAS5, SC4 UA8 SCSC6 C1(VG)

S-“ Profe que es esto?”

UA5y6 SC2C2 (VG)

UATUA2UA3SC1- UA4 UA5SC 2
C2—-UA8,9y 10 SC 6 C1 (VI F)

M- - “En el Jultimo recuadro
ponemos los ingredientes para
revolverlos™ (VI)

A-“Quedd” mua, lo puedo comer?

una nueva?

Que elementos se escriben o dibujan “los ingredientes”
En el momento de transponerlo siguen la lectura en
orden de | preparacién, no obstante hay uno que olvida
Hace lectura parcial Contrastan pero a la vez hace
lectura local para hacer hipoétesis de sentido

Imagina lo que va a pasar a partir de lo que se sabe.
“Yo se cocinar” Como natilla, ensalada roja, chocolisto,
pan con huevos y arroz .Carga emocional afectiva e
intertextos con otras recetas de platos que conocian
desde su casa, por ejemplo recetas de arepas con
queso, empanadas, arepas de huevo, etc.

Buscan palabras que ya saben leer a través de dibujos,
aunque hay ingredientes que no conocen como la
crema de chantilly.

Utiliza algunas pautas, con los ingredientes que se les
muestran piensan en preparar un pastel.

Comparte con los compafieros y escucha la lectura de
la profesora. Hacen lectura de modelos, y observan que
hay una caracterizacién para cada tipologia textual.
realizan experiencias, toman nota, leen materiales

CONTEXTUALIZACION DEL TEXTO

Saben que ellos lo pueden escribir para si mismo. Debe
seguir pasos para llegar a un fin. Tienen ingredientes y
un titulo .Necesita del paratexto la guia.

CARACTERISTICA DEL TIPO DE TEXTO

Como identificaron las caracteristicas de este tipo de
texto? Por la caracteristica general y por la
superestructura: en la parte de arriba dicen el titulo de la
receta (formato centrado arriba y corto) En el rectangulo
siguiente, los ingredientes. Siguen la secuencia de la
receta que va primero, que va después y como culmina,
siguiendo una estructura narrativa. Aunque la docente
esperaba que pegaran los ingredientes uno seguido del
otro, los pegaron uno encima de otro. Lanzan frases o
palabras de satisfaccién

ELEMENTOS DE LA LINGUISTICA TEXTUAL

Primero, luego, (nexos cronolégicos)
echamos...revolvemos o En la preparacién utilizaron
palabras (TA 6) como: “se mezcla “se cocina” también
encontraron nombres de ingredientes que conocian, se
podria decir que es una oportunidad para conocer
nuevas palabras e incorporarlas en su
vocabulario.(linguistica textual) tiempos verbales.
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Anexo J. Fragmento taller 5 “Leyendo con animales

FRAGMENTOS DEL
CORPUS QUE
REVELAN CONDUCTAS
DE CT A PARTIR DE UA

NOTAS SOBRE CONDUCTAS EVIDENCIADAS

CATEGORIAS
EMERGENTES

UA 3) (UA8) VI
Volviendo a los
personajes del primer
cuento, recuerdan a uno
de ellos??

N: - sii. Los nifios
nombran todos los

personajes del cuento.

D: -“Recuerdan al lobo?
bueno, ese lobo también
tiene otra historia fuera
de ese cuento, este
personaje aparece en
una fabula de un sefor
que escribe llamado
Esopo

(C1UA10)
(UA2,3,4,5,67)

Cuando se les plantea
hacer su propia fabula:

D- “Qué quieren enseiar
con la fabula?”

M- Ah! Un personaje le
ensefia a otro personaje.
Yo quiero que un perrito
le ensefie a un gatico”

D- Pero qué quieres que
le ensefie?

E — “Pues por ejemplo
que no sea grosero”. A no
escupir a los comparieros
ni darles patadas”
En el momento de la
transferencia(VI)

¥

4

Vo

D-“¢ Cual es la moraleja?”

A- “Respetarse, no
pelearse, no decir
groserias y no dar
patadas’-

Los nifios relacionan el lobo exclusivamente con el cuento de caperucita

roja, o la de hoy tal vez lo que deja ver al pobre acercamiento a la lectura,
falta leerles a los nifios diversidad de fabulas donde el lobo encarne otros
roles.
(UA 3) (UA 5) Las fabulas leidas contenian palabras desconocidas para los
nifios las cuales no comprendian y causaba la perdida de interés en la
narracion, palabras como:” apacentando, el zagal se desgaiiita,
desenvainado, llevarélo...” tampoco comprendian el concepto de
“moraleja” o “ensefianza” lo cual no se logré aclarar completamente, asi
que la fabula fue tomada como un cuentico corto pero no fue posible que
en sus producciones hablaran de una “moraleja” o “ensefianza”. En cuanto
a las caracteristicas de los personajes solo nombran lo fisico.

Se encuentra facilidad en hacer inferencias y en descubrir la intencion de
los personajes de la fabula del nifio la nana y el lobo, encontrando la
contradiccién que siente el lobo como una manera de la nana asustar el
nifio para que duerma pero que en ningun momento va a darselo al lobo,
comprenden que es solo de “mentiras”.

(UA4 UA9) La interaccion permitid que ellos se acercaran y mientras se
leian las fabulas existieran contactos afectivos como el tocar los brazos de
la docente o acariciar su pelo, lo cual se interpretaria como que los
pequefios aprovechan este momento placentero para el placer de tocar, la
caricia como un espacio que significa para ellos afecto.

(UA 6- 10) (UA3 -4) Saben que hay personajes en la historia. Que a partir
de las caracteristicas pueden hacer su propia fabula. Pero la ensefianza o
moraleja solo la descubren cuando se les lee dos fabulas mas. Uso de
personajes de animales cercanos a ellos como perros, gatos o personaje
de fabulas ya leidas como ledn o raton. Se enfocan hacia la amistad y las
problematicas en torno a la escuela, envidias, peleas, sentimientos de
tristeza o alegria.

(UA3) (UA10) siguieron la misma secuencia narrativa del cuento con un
inicio y un final, el problema tan solo unos 2 o 3 nifios lo desarrollaron, sin
embargo sus dibujos muestran mas coherencia en la secuencia narrativa y
los personajes caracteristicos de una fabula (los animales mas cercanos
para ellos perro, gato, ratén y el malo dibujan al ledn) pero al momento de
la narraciéon oral ninguno expreso “moralejas o ensefianzas” la docente
interviene para que la expresen.

(UA 4,5, 6) (C1) En el proceso de transferencia a la produccion grafica se
observd que algunos preguntaban como dibujar aquello que quieren
expresar, y solicitaban que se les explicara como dibujar ciertos animales.
Asi que se decidio realizar un Taller intermedio de dibujo con figuras
geométricas para la produccion grafica. Este taller permiti6 mejorar la
confianza de algunos nifios a la hora de dibujar los personajes que querian
y agregarles una gran parte de creatividad y placer al realizar los
productos. Otros lograron dibujar reconociendo caracteristicas
sobresalientes como melena, dientes grandes, bigotes.

Contacto fisico.

llustracion
acompafiada de
narracion.
Inferencias de
lugar, tiempo
espacio, causa.
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Anexo K. Fragmento taller 6 “Mi voz en los titeres”

FRAGMENTOS DEL

CORPUS QUE | NOTAS SOBRE CONDUCTAS EVIDENCIADAS CATEGORIAS
REVELAN EMERGENTES
CONDUCTAS DE CT a

partir de UA

(UA2,3,4)(UAS3, 4y | (UA1, UA2, UA3, UA4)AI llevar el teatrino al salén de | Ingresar

10) clases sin decir nada, fue una invitacion a la | elementos

(B) la docente lleva un | expresion oral y al animismo, a la generacién de | nuevos al aula y
teatrino al aula no dice | expectativa e hipétesis sobre lo que se iba a realizar | disponer de

nada, solo deja que los
nifRos hagan sus
comentarios e hipotesis.
(Gl) “vamos a ver
titeres” decian los
nifos, y la maestra les
explica que realmente

ellos van hacer una
obra de titeres!

(EN)

Después de dibujar,

recortar y convertir en
titeres los dibujos. Los
otros nifios como
publico y colchonetas
en vez de sillas.
Aprovechan el texto que
habian escrito y le
hacen “mejoras” con
marcadores y crayolas

(VI) (F) se escuchan
frases como “habia una
vez” “y después’ ‘y
colorado” ‘y

colorin
entonces” a partir de las
preguntas escalonadas
de la docente tales
como y entonces que
paso después?, ;donde

sucede la historia?
¢, Como estaba el
tiempo?, 'y 4cémo
termina?

ese dia. Esto contribuyo a mejorar la atencién y la
participacion de todos.

(UA8) (UA2) La mayoria de los nifios olvido su
fabula, asi que volvieron a al texto realizado en el
anterior taller lo leyeron y comenzaron a crear
ambientes y situaciones.

Convirtieron el aula en un espacio de juego y
disfrute, donde lo que importaba era contar una
historia, ser escuchados y escuchar las historias de
los otros. Se reian unos de otros, colaboraban con el
manejo de los titeres cuando realizaron mas de dos
personajes.

El teatrino como espacio de lectura se convierte en
un escenario placentero y ludico, ademas permitié la
relacion entre (UA5) (UA 6)Lo cual muestra que el
uso de las frases tradicionales de los cuentos mas el
apoyo de preguntas por parte de la docente,
contribuye a la construccion de la secuencia
narrativa (UA 3) y (UA 6). La docente les recordaba
el espacio y el tiempo en el que transcurria la historia
por lo que hacian cambios en la escenografia.

manera distinta
el salén o que
los nifos
adopten
posturas
corporales
diferentes,
agregan goce a
la  experiencia
lectora.

Manipulacion de

elementos
plasticos les
brinda mayor
creatividad de
expresion.
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Anexo L. Imagenes de los talleres.

Taller 1. Escuchamos y recordamos. Exploracion del libro texto.

Exploracién y manipulacién de diversidades y tipologias textuales.
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Taller 2. Leemos y hacemos.

Lectura de cuento, transposicion con ilustraciones de los nifios e instalacion de sus
producciones, finalmente encuentro con el autor Fernando Soto Aparicio.
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Taller 3. Investigamos y Descubrimos

Lectura y busqueda de indicios con el cuento hoy tal vez, elaboracién de secuencias narrativas.
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Taller 4. “Las voces del texto y mi voz”

Lectura reconocimiento de indicios y construccion de nueva receta.

Taller 5. Leyendo con animales.

Lectura y construccién con ilustracién de fabula reconociendo indicios.
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Taller 6. Mi voz en los titeres

Necesidad del texto escrito en el taller 5, para leerlo y poder construir los personajes, en busqueda
del sentido con la presentacion de la obra de titeres.
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