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INTRODUCCION

La influencia que tiene la lectura en la vida académica y social de todo ser humano
es innegable puesto que constituye un medio para acercarse y conocer la realidad
y todo el saber contenido en ella, de ahi que el interés por entender el proceso de
construccion del sentido y las dificultades para leer y comprender la diversidad de
textos que circulan en la sociedad capte cada vez mas el interés de la comunidad
académica global y local. Es asi como los investigadores se han interesado por
entender el proceso de construccion de sentido y los factores enddgenos y

exdgenos que influyen en el mismo.

No obstante, a pesar del interés por desarrollar esta practica discursiva, la escuela
sigue aferrada a practicas tradicionales que impiden que los educandos
construyan el sentido de lo leido, asi, los educadores de Bésica Primaria contindan
dando prioridad al desarrollo de la lectura como una actividad de decodificacion,
otorgan prelacion a la lectura de textos narrativos, no promueven la formacion de
lectores estratégicos y no asumen la responsabilidad de ensefar a leer los textos
gue circulan en los campos del saber escolar y extraescolar; como consecuencia
los niflos y niflas no tienen un acercamiento a la lectura consciente, planificada y

estratégica de la diversidad textual.

Bajo este panorama surge la presente investigacion cuyo propdésito es cualificar la
comprension lectora de los textos académicos de Ciencias Naturales y de Ciencias
Sociales en los estudiantes del grado Cuarto. Se pretende que mediante la
implementacion de una estrategia didactica que favorezca un trabajo planeado,
progresivo y sistemético, los niflos y niflas reconozcan las caracteristicas
lingUisticas-discursivas de los textos en cuestion, usen estrategias cognitivas y
metacognitivas para comprender, utilicen la lectura para aprender y conciban la

relacion entre la lectura comprensiva y la construccion del conocimiento.

Esta investigacion se realizé en una Institucién Educativa Distrital de Bogota con

estudiantes del grado Cuarto. Tras una lectura etnogréafica se identific6 que los
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educandos presentaban dificultades para comprender lo leido, aun mas cuando se
trataba de textos académicos de tipo descriptivo y explicativo-expositivo, ya que en
las aulas estos textos eran poco utilizados de manera consciente en las
actividades de comprension y promocién lectora. Por lo tanto, se disefi6 y ejecuté
una propuesta de intervencion pedagodgica que recurrié a la secuencia didactica
para realizar un trabajo progresivo que partiera de la lectura de los textos

conocidos por los estudiantes a los desconocidos.

Para efectos de la organizacion, esta investigacion se estructura a partir de cuatro
grandes capitulos. El primero, titulado “El problema de la compresién lectora de
textos académicos en la educacion primaria”, presenta el planteamiento de la
problemética que partié del andlisis de las politicas educativas relacionadas con la
lectura en Colombia, los resultados de las pruebas nacionales e internacionales
sobre la comprension lectora y los documentos sustentadores de una Institucién
Educativa Distrital de Bogota. Posteriormente, se construyeron los antecedentes
investigativos mediante la revision de articulos de investigacion y tesis de maestria
y doctorado publicadas entre 2007 y 2013, los cuales guardan relacion con las
categorias del problema mencionado: comprension lectora, estrategias cognitivas
y metacognitivas, textos académicos y didactica de la lectura. Luego se delimito la
problematica a partir del andlisis de la cualificacion de la comprension lectora en
las aulas, para lo cual se realizaron observaciones a las practicas docentes,
revision de cuadernos y entrevistas a educandos y educadores. El capitulo cierra

con la pregunta, las subpreguntas y los objetivos investigativos.

El segundo capitulo contiene los referentes conceptuales, organizados a la luz de
las categorias investigativas en cuatro momentos. En el primer momento se hace
referencia a la comprensién lectora como un proceso de construccion de sentido
de caracter linguistico y cognitivo con un alto componente socio-cultural. Desde la
perspectiva psicolinguistica, se reconoce la necesidad de los conocimientos
linglisticos y la activacion de los procesos mentales en la comprension lectora,
para ello se acuden a los postulados de Goodman (1967,1996), Smith (1984),
2



Rosenblatt (1996), Solé (2000) y Lopez y Arciniegas (2004). De igual manera, se
alude a los niveles de comprension lectora literal, inferencial y critico que puede
alcanzar un lector, para esto se tienen en cuenta los razonamientos de Garcia
(1993), Pinzas (2003), Catala y Catala (2007) y Gordillo y Flérez (2009).

En el segundo momento, dado que estos se convierten en una categoria central,
se caracterizan los textos académicos. Para tal fin, primero se alude a su funcion,
estructura y forma particular de secuenciar los enunciados desde los postulados
de Adam y Lorda (1999), Camps (2007), Salles (2008) y Fernandez Fastuca y
Bressia (2009). Tras identificar las secuencias textuales que dominan en los textos
académicos, reconocer el conocimiento que poseian los estudiantes sobre la
narraciéon y las dificultades para comprender textos con secuencia descriptiva y
explicativa-expositiva, el presente estudio se enfoca en leer textos académicos
gue respondan a las secuencias textuales mencionadas, de ahi que se requiera
definir la narracién (Calsamiglia y Tuson, 1999 y Adam y Lorda, 1999), el relato
histérico (White, 2003 y Cancel, 2009), la descripcion (Bernandez, 2000 y Filinich,
2003) y la explicacién-exposicion (Muth, 1990 y Atorresi y Zamudio, 2014). Por
ultimo se reconocen los esquemas semanticos o prototextos desde los cuales se
estructuran las categorias de la informacion de los textos académicos de Ciencias

Naturales y Ciencias Sociales (Martinez Solis, 2002).

En el tercer momento del segundo capitulo, se conceptualiza las estrategias de
lectura cognitivas y metacognitivas escogidas para la lectura de los textos
académicos desde los postulados de Flavell (1976), Lopez (1997) y Gaskins y
Elliot (1999). Acto seguido se relaciona la lectura estratégica de los textos en
cuestion y su influencia en la construccién del conocimiento escolar, para ello se
retoman las premisas de Vidal-Abarca y Gilabert (1990), Arnay y Rodrigo, (1997),
Coll (1998) y Solé (2007).

En el cuarto momento, se alude a la didactica de la lectura y la importancia de la

secuencia didactica como estrategia de intervencién (Lerner, 2001; Camps, 2004,



2011 y Vila, 2005) que favorece la integracion entre las areas del curriculo (Torres,
1987 y Max-Neef, 2005), la evaluacion formativa y auténtica (Shepard, 2006) vy la
mediacion docente (Tébar, 2001, 2003).

El tercer capitulo abarca el horizonte metodolégico que sitia este estudio en el
paradigma interpretativo de enfoque cualitativo y bajo el disefio de Investigacion
Accion Educativa, mediante el cual se pretende transformar los procesos de
ensefianza-aprendizaje de la lectura. Se exponen ademas las fases investigativas,
los instrumentos y estrategias utilizadas para la recoleccion del corpus, la

poblacion sujeto de estudio y se definen someramente las categorias de andlisis.

En el cuarto capitulo, titulado “Aprendiendo a leer textos académicos”, se describe
la propuesta de intervencion disefiada para cualificar la comprension lectora de los
textos académicos en el grado Cuarto. Luego se presentan los resultados
obtenidos tras la ejecucion de las tres secuencias didacticas, tituladas “Leyendo
relatos historicos”, “Leyendo descripciones”y “Leyendo explicaciones y haciendo
exposiciones”, y se analizan a la luz de los referentes tedricos. Por ultimo se

despliegan las conclusiones y las proyecciones del estudio.

En sintesis, esta investigacion resalta la importancia de empezar a leer textos
académicos desde los primeros grados de la escolaridad, por cuanto favorecen la
construccion del conocimiento escolar, la alfabetizacién académica y la utilizaciéon
de la lectura con fines diversos. Del mismo modo, reconoce que dada la
complejidad de los textos académicos requieren de la formacion de lectores
estratégicos que conozcan el modo de acercarse y comprenderlos, para tal fin, el
docente debe disefiar estrategias didacticas auténticas que permitan de manera
progresiva mejorar la comprension lectora. Por ultimo, la investigacion establece la
necesidad de asumir desde el area de Lengua Castellana la responsabilidad de
promover la lectura de la diversidad textual que circula en las multiples areas del

curriculo y con ello favorecer la cooperacion entre las mismas.



1. EL PROBLEMA DE LA COMPRESION LECTORA DE TEXTOS
ACADEMICOS EN LA EDUCACION PRIMARIA

La dificultad para que los nifios en edad escolar comprendan los textos leidos es
un problema que ha llamado la atencion de las comunidades cientificas y
académicas nacionales e internacionales desde la mitad del siglo pasado. Lo
anterior ha originado, segun Cassany (2006), el desarrollo de tres concepciones
sobre la lectura, a saber: la linglistica, la psicolinguistica y la socio-cultural, las
cuales se han interesado por entender el proceso de construccion de sentido y los
factores que influyen en el mismo. A esto se afiade el auge que ha tenido la
investigacion sobre el acto lector y las posibles dificultades que subyacen al
proceso de comprension lectora; sin embargo, a pesar de los mdultiples esfuerzos
realizados por diversos académicos, docentes e investigadores el problema

persiste.

La probleméatica mencionada es mas fuerte en la lectura de textos académicos de
tipo descriptivo y explicativo-expositivo en todos los ciclos escolares puesto que
son poco utilizados de manera consciente en las actividades de comprension y
promocidn lectora realizadas en las aulas, asi lo demuestran las investigaciones
de Delgado (2008), Medina (2008) y Vasquez (2012), entre otras. Asimismo, la
mayoria de los estudios concuerdan en responsabilizar de esta problematica al
desconocimiento de estrategias de lectura cognitivas y metacognitivas por parte de
los docentes y estudiantes y a la ausencia de estrategias didacticas que estén
orientadas a favorecer la formacion de lectores autdnomos y capaces de construir

el sentido de lo leido.

En el presente capitulo se realiza un acercamiento a la problematica relacionada

con la dificultad que tienen los estudiantes para comprender lo leido y los distintos

factores que inciden en ella, el fin es identificar cuales son sus causas y analizar

coémo se puede incidir al menos parcialmente en su resolucién. Para ello, en una

primera instancia se presentan los componentes generales de la problematica que
5



validan su planteamiento. Posteriormente, se exponen los antecedentes
investigativos relacionados con las variables del problema mencionado:
comprension lectora, estrategias cognitivas y metacognitivas, textos académicos y
didactica de la lectura. Finalmente, se delimita la problemética a partir del andlisis
de las observaciones realizadas en el aula y las evidencias e informacion
recopilada tras la implementacion de diversos instrumentos disefiados para tal fin.
De este proceso emergen la pregunta, las subpreguntas y los objetivos

investigativos.
1.1 Planteamiento del problema

En este apartado se expone primero el andlisis realizado a las politicas educativas
relacionadas con la lectura, como los Lineamientos Curriculares en Lengua
Castellana (1998), los Estandares Basicos de Competencia en Lenguaje (2006), la
Reorganizacion Curricular por Ciclos (2008-2012) y el Proyecto Institucional de
Lectura, Escritura y Oralidad (PILEO, 2010), esto con el fin de observar cémo
desde estas politicas se deberia orientar el proceso de ensefianza y cualificacion
de la lectura en las instituciones educativas. Posteriormente, se analizan los
resultados de las pruebas nacionales e internacionales sobre comprension lectora
(Pisa, PIRLS, Comprender y Saber 3° y 11°), en las cuales los bajos resultados
gue obtienen los estudiantes corroboran la dificultad en la construccién del sentido
de lo leido. Por ultimo, se estudian los documentos institucionales como el
Proyecto Educativo Institucional (PEI), el Plan de Area de Humanidades y la Malla
Curricular de una Institucion Educativa Distrital de Bogota, con el objeto de
reconocer el modo como se ensefia y aprende la lectura al interior de las aulas e

identificar la relacion existente entre las politicas educativas y la practica docente.

Para desentrafar la naturaleza tedrica de la mencionada relacion, se analizaron
los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana (1998) y los Estandares
Basicos de competencia en Lenguaje (2006), con ello se reconocid que estos

documentos coinciden en propender por la lectura como un proceso linglistico,
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cognitivo y socio-cultural puesto que motivan el reconocimiento y la decodificacion
del cdédigo de la lengua, reconocen la comprensién como una construccion mental
del sentido del texto que requiere de procesos de cognicion y metacognicion y
auspician la interaccion entre el texto, el contexto y el lector, sus intereses y

conocimientos previos.

Del mismo modo, se identificé que los Lineamientos y los Estandares promueven
la comprension lectora a través del trabajo con varias tipologias textuales que los
ninos deben aprender a interpretar, analizar y producir a partir de procesos intra,
inter y extratextuales, segun esto, los estudiantes deben estar en la posibilidad de
construir el sentido de todos los textos que circulan en la sociedad y lograr
relacionarlos con el contexto. Con lo anterior, se observa que las politicas
curriculares sobre lenguaje, pretenden favorecer la formacion de lectores capaces
de comprender la diversidad textual y subsanar las limitaciones contextuales,
cognitivas y linguisticas. No obstante, aunque estas politicas proponen que se
cualifique la lectura de diversos tipos de textos, en la practica escolar predomina el

trabajo con textos narrativos, como se evidenciara mas adelante.

Asimismo, se abordd la Reorganizacion Curricular por Ciclos (2008-2012),
propuesta por la Secretaria de Educacion Distrital. Se reconocido que en este
documento se prioriza el trabajo en torno a las herramientas para la vida, una de
ellas es Leer, Escribir y Hablar correctamente para comprender el mundo, con ésta
se propone que a través de la lectura los estudiantes puedan acceder a la cultura
mediante la adquisicion y construccion de conocimientos que favorezcan las
interacciones sociales, la comprension del mundo y la actuacion en escenarios
globalizados. Ello implica la concepcion de la lectura como un proceso socio-
cultural, por medio del cual se busca lograr una comprension critica, reflexiva y

analitica de la cultura.

En el marco de la Reorganizacién Curricular por Ciclos y con el interés de

fortalecer las actividades discursivas de la lectura, la escritura y la oralidad, la



Secretaria de Educacion Distrital, disefié y reglamento el Proyecto Institucional de
Lectura, Escritura y Oralidad (PILEO, 2010). Este comparte con los Lineamientos,
los Estandares y la Reorganizacion Curricular por Ciclos, la concepcion de la
lectura como proceso socio-cultural ya que considera que ésta posibilita el
satisfacer las necesidades de los estudiantes, el comunicarse en contextos reales
de uso y el comprender las realidades e ideologias de otros. Para tal fin, el PILEO
propone abordar a las habilidades comunicativas como ejes transversales de la
vida escolar y extraescolar, de manera que deben desarrollarse y cualificarse
articuladamente en todas las instituciones educativas, las areas del conocimiento y

los niveles de la escolaridad.

Sin embargo, a pesar de la importancia que se le da a la lectura en las politicas
educativas sefialadas y en el disefio e implementacion de proyectos transversales
institucionales como el PILEO, los estudiantes contintan presentando dificultades
en la comprension lectora, como se puede observar en los resultados obtenidos
en las pruebas nacionales Saber realizadas en los afios 2009 y 2012, las cuales
muestran que la gran mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel minimo
de comprension lectora. Este rendimiento es similar al conseguido en las pruebas
Comprender aplicadas en el afio 2010, donde se evidencia que el 43,8% de los
estudiantes del Ciclo Il de los colegios oficiales se ubican en el nivel basico de
comprension lectora (Secretaria de Educacion de Bogota, 2010), es decir, los
estudiantes solo logran recuperar alguna informacién literal del texto. Asi mismo,
los educandos demuestran un mejor desempefio en la lectura de textos de tipo
narrativo, en comparacion con el desempefio obtenido en la lectura de otras

tipologias textuales en las cuales el nivel de comprensiéon es aun mas bajo.

Estas dificultades se ratifican en los resultados de las pruebas externas
internacionales como el Programa para la Evaluacion Internacional de los
Estudiantes (Pisa, 2009) y el Estudio Internacional de Progreso en Comprensiéon
Lectora (PIRLS, 2011). El andlisis de los resultados de Pisa evidencia que

Colombia se encuentra ubicada significativamente por debajo de la media de la
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OCDE (Organizacion para la Cooperaciéon y el Desarrollo Econdémico, 2009), lo
gue implica habilidades insuficientes para acceder a estudios superiores y para las
actividades de tipo académico. Aungque se menciona una leve mejoria con
respecto a los resultados de las pruebas del afio 2006, Linares (2013) expresa
gue el minimo avance que se dio en los resultados de estas pruebas fue
promovido por los estudiantes de los colegios privados, mientras se manifiesta la
diferencia abismal entre los resultados obtenidos por las instituciones publicas y

las privadas.

Con respecto a los resultados de PIRLS en su edicion 2011, el Instituto
Colombiano de Fomento de la Educacion Superior (ICFES) afirmo que el 34% de
los estudiantes colombianos se ubicaron en un nivel bajo, es decir, comprendian
algunas ideas e informacion especifica del texto en un nivel literal pero se les
dificultaba hacer conexiones y construir inferencias. De la misma manera, el 28%
de los estudiantes no alcanzé los niveles minimos de competencia lectora, ya que
no lograron construir el sentido literal ni inferencial del texto y solo recuperaron
alguna informacion vaga e irrelevante. En otras palabras

“Los estudiantes colombianos de cuarto grado demuestran una mayor capacidad para

utilizar la lectura con propdsitos literarios (...) Por el contrario, cuando se usa la lectura

para adquirir y utilizar la informacién, el resultado se encuentra siete puntos por debajo del
promedio general” (Instituto Colombiano de Fomento de la Educacion Superior, 2012, p.26)

Para el ICFES (2012), los propositos evaluados en PIRLS tanto en la lectura de
textos literarios como en la lectura para adquirir y usar informacién requieren que
el estudiante identifique y recupere informacion explicita en el texto, realice
inferencias, interprete e integre ideas e informacion y examine y evalue el

contenido y los elementos del texto.

Con todo, los resultados obtenidos por los educandos colombianos demuestran
una mayor comprension en la lectura de textos literarios en comparacion con la
lectura para adquirir, utilizar informaciéon y construir conocimiento propio de las

diferentes disciplinas o especialidades del saber académico. Todo lo anterior,



segun el ICFES, es consecuencia de un inadecuado proceso de ensefianza-
aprendizaje de la lectura y la inexistente relacion entre las politicas educativas y la

practica escolar.

En sintesis, los resultados de las pruebas nacionales e internacionales confirman
la existencia de un problema de comprension lectora en Colombia, en donde los
estudiantes a pesar de las politicas estatales y los proyectos institucionales, no
logran obtener buenos resultados en las pruebas internas y externas lo que genera
un predominio histérico de bajos resultados que demuestran una falla en la
formacion de lectores eficaces y competentes, dificultad que compromete a los
docentes y a la escuela en general y que se acrecienta en la lectura de textos

diferentes a los narrativos.

De otra parte, y con el fin de observar como las politicas educativas influyen en la
practica en el aula e identificar las razones por las cuales se obtienen tan bajos
resultados en las pruebas nacionales e internacionales, se realizé una revision de
los documentos orientadores de una Institucion Educativa Distrital de Bogota. Es
asi como al estudiar el P.E.l. “Sembramos semillas de esperanza para el futuro de
Colombia” (2012), no se evidencié una relacion con las politicas educativas ya
mencionadas. Igualmente, no se observdO ningun apartado referido a la
comprension lectora y al disefio de estrategias orientadas a la cualificacion de la
misma, puesto que se trabaja la lectura como una actividad de decodificacion y
aprestamiento. De igual manera, en el Plan de Area de Humanidades y la Malla
Curricular de la institucion, la lectura es definida como una habilidad comunicativa
gue se debe desarrollar en los diferentes grados, sin embargo, no se realiza una
planeaciéon progresiva que favorezca la cualificaciéon de la comprension lectora.
Asimismo, en los documentos no se alude al acto lector como eje articulador de

las distintas areas.

Con respecto al proyecto PILEO de la institucion, éste busca que a partir de su

implementacion se superen las dificultades en la comprension lectora y se formen
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estudiantes que tengan la habilidad de extraer la informacién de diversos textos,
no obstante, no se desarrolla sistematicamente en la institucion, por lo que su

aplicacion se da de manera aislada y sus resultados no son los esperados.

Finalmente, para establecer la incidencia de las politicas educativas, los proyectos
institucionales y los documentos sustentadores de la institucion y del Area de
Humanidades en la practica educativa se realizaron observaciones de clase y
entrevistas a docentes de diversas areas y grados, en las cuales se identificé que
no existe una relacién entre las politicas educativas y el trabajo al interior de las
aulas. Esto se evidencia en las respuestas de varios docentes a la pregunta
¢,Conoce usted los Lineamientos y Estandares de Lengua Castellana? el 75 % de
los entrevistados reconocieron que alguna vez los leyeron pero no los recuerdan.
Dicha afirmacion se puede observar en los siguientes registros, los cuales son
reiterativos: E1: “Pues, alguna vez los lei pero no los recuerdo bien”. E2: “Ya no
me acuerdo”. De lo anterior se puede interpretar que la mayoria de los docentes
demuestran olvido de las politicas educativas, por lo tanto no las utilizan para guiar

su labor docente.

Del mismo modo en las aulas escolares se continda trabajando la lectura como
decodificacion, puesto que los docentes consideran que un buen lector es quien
lee con fluidez y precision cada una de las palabras, esta afirmacion se evidencio
en las observaciones realizadas a las actividades propuestas por los docentes,
donde es frecuente el uso de la lectura en voz alta para practicar la pronunciacion

correcta de las palabras y desarrollar la fluidez lectora.

Con respecto a las préacticas docentes dirigidas a cualificar la comprension lectora,
estas se centran en solicitar a los estudiantes la creacién de resumenes y la
resolucién de actividades mecanicistas como: completar oraciones, transcribir la
lectura al cuaderno, realizar actividades encontradas en el libro guia y dibujar lo
entendido, entre otras. En resumen, se olvida la importancia de ensefiar y usar

diversas estrategias lectoras y didacticas que favorezcan la construccion reflexiva
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del sentido del texto, fomenten el desarrollo de la lectura consciente y posibiliten la

construccion de conocimiento.

Por ultimo, los anteriores analisis permiten afirmar que las dificultades de los
estudiantes para construir el sentido de lo que leen radican en la ensefianza y
aprendizaje de la lectura, puesto que esta es asumida Unicamente como un
proceso linglistico de decodificacidon y se olvida la concepcién promulgada por las
politicas educativas que asumen a la lectura como un proceso cognitivo y socio-
cultural. Ademas, los docentes contintan desarrollando el nivel literal y olvidan
otros como el inferencial, por consiguiente, los estudiantes solo logran recuperar
algunas ideas de lo leido pero no reconstruyen el sentido global del texto. Es asi,
como la educacion en las aulas no contribuye a la formacién de lectores expertos

gue sean estratégicos, autbnomos y reflexivos.
1.2 Antecedentes investigativos del problema

En las siguientes lineas se da cuenta de una aproximacion al estado actual de la
investigacion sobre la lectura en los ultimos seis afios. Esta busqueda conté con el
rastreo de 30 investigaciones ejecutadas desde el afio 2007 hasta el 2013 en
Iberoamérica, especificamente en paises como Colombia, Argentina, Chile,
México, Honduras, Peru, Venezuela y Espafa. Incluy6 8 tesis doctorales, 19 tesis
de maestria y 3 articulos resultados de procesos investigativos. Para tener acceso
a estos documentos se consultaron bases de datos como Dialnet, Redalyc (Red
de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal), Scielo
(Scientific Electronic Library Online), Serbiluz (Sistema de Servicios Bibliotecarios
y de Informacion de la Universidad del Zulia) y Tdx (Tesis Doctorals en Xarxa);
repositorios y centros de documentacion de algunas universidades y del Instituto
para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagégico (IDEP); del mismo
modo se abordaron algunas revistas indexadas, colombianas y venezolanas, como

Enunciacion y Educare.
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En coherencia con lo anterior se acogié la metodologia propuesta por la
investigacion documental para la elaboracion del Estado del Arte con el objetivo de
analizar qué y como se ha investigado sobre la comprension lectora, esto con el
proposito de validar la pertinencia e importancia de la problematica estudiada en la
presente investigacion. lgualmente, se buscé reconocer tendencias teoricas,
didacticas e investigativas relacionadas con los intereses de este estudio. De esta
manera, la busqueda de antecedentes se realizd bajo las siguientes preguntas
analiticas que guiaron la mirada: ¢Qué tipo de perspectivas tedricas nutren los
proyectos investigativos?, ¢Qué tipo de estrategias lectoras y didacticas se han
empleado para cualificar la comprension lectora? ¢Qué tipo de textos son
empleados para ensefiar a leer en la escuela?, ¢Cuales metodologias de
investigacion han sido utilizadas en las investigaciones realizadas sobre
comprension lectora? De ahi que, las categorias propuestas para la investigacion
documental coinciden con las que orientan esta investigacion, a saber:
comprension lectora, textos académicos, estrategias de lectura cognitivas y
metacognitivas y didactica de la lectura. A continuacién se presentan los hallazgos

y reflexiones suscitadas tras la revision.

Siguiendo las categorias previstas en el marco de los antecedentes, se
identificaron tres perspectivas tedricas en las investigaciones sobre la
comprension lectora. Asi, el 53 % de los estudios se realizaron bajo la perspectiva
psicolinguistica; el 23% asumié la psicosociolinguistica y el 23% la socio-cultural.
Es pertinente aclarar que al interior de la teoria psicolinglistica se pueden
encontrar algunas variantes, entre las que se identifican la perspectiva puramente

psicolinguistica, la interactiva y la transaccional.

En cuanto a las investigaciones que abordan la perspectiva psicolinglistica, estas
asumen el caracter interactivo de la lectura y la relacion de interdependencia entre
lector y texto, sefialan que el lector tiene un rol activoen el proceso de
construccion de sentido y que aporta sus conocimientos y experiencias previas

para interpretar lo que lee. Para sustentar estos argumentos, las investigaciones
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retoman lo postulados de Goodman (1984), Smith (1989) y Solé (1994). Cabe
resaltar que estos estudios tienen como objetivo conocer, describir y cualificar el
proceso de comprension lectora y propenden por el conocimiento de los procesos
cognitivos que se llevan a cabo en la mente del lector. En consecuencia, se
inclinan por el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas que potencialicen la
progresion y la conciencia de las habilidades cognitivas que se activan al leer. En
estas investigaciones es frecuente el uso de estrategias cognitivas como las
analogias, inferencias, construccion de hipétesis, predicciones Yy activacion de
saberes previos; en cuanto a las estrategias metacognitivas la autorregulacion es
la predilecta. Este grupo estd conformado por los trabajos de Caicedo (2007),
Duran (2007), Martinez Scarpetta (2007), Delgado (2008), Medina (2008),
Martinez Hernandez (2009), Novoa (2009), Velandia (2010), Vega (2011), Wong
(2011), Arias y Portillo (2012), Martin (2012), Pimiento (2012), Valdebenito (2012)
y Vasquez (2012).

En relacion con las variantes de la perspectiva psicolinglistica se encuentra la
investigacion titulada “Movilizaciones de las concepciones de docentes sobre la
lectura, una realidad desde el Plan Lector” (Rojas, 2011), la cual se sustenta en la
teoria transaccional de Rosenblatt (1985). Mientras Velarde (2010) se enfoca en
una perspectiva puramente psicolinguistica con la cual quiere estudiar el nivel de
desarrollo de la conciencia fonoldgica, el conocimiento del lenguaje escrito, la
memoria verbal y los niveles semanticos y sintacticos del lenguaje oral, para
analizar como dichas variables intervienen en el aprendizaje y desarrollo de la

lectura.

Por su parte las investigaciones que se adscriben al modelo psicosociolingiistico

dan importancia a la estructura de los textos y destacan el papel de las

microestructuras, macroestructuras y superestructuras en la generacion de

significados oracionales y proposicionales y en el reconocimiento de las

caracteristicas de los textos, de ahi que utilicen estrategias cognitivas que

cooperen en la supresiéon, generalizacion y construccion de la macroestructura del
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texto. Es preciso mencionar que en estas investigaciones la comprensién esta
influenciada por el bagaje social y cultural del lector. Para sustentar sus
planteamientos, los estudios sefialados aluden a los planteamientos de Van Dijk y
Kintsch (1978). Al respecto, sobresalen las investigaciones de Molina (2007),
Zanotto (2007), Caballero (2008), De Almeida (2008), Garcia (2012), Marin (2010)
y Martinez- Diaz (2012).

En cuanto a las investigaciones que se fundamentan en la perspectiva socio-
cultural, especificamente en el socioconstructivismo, reconocen la importancia del
contexto-historico social en los procesos cognitivos y en la construccion del
sentido. Abordan las estrategias didacticas de lectura en voz alta, lectura
compartida y el andamiaje asistido. También es evidente el trabajo con estrategias
cognitivas y metacognitivas, como la construcciébn cooperativa de analogias e
inferencias y su posterior verificacion. Ademas hacen uso de los postulados de
Vigotsky (1973/79) y Cassany (1997). En esta perspectiva se encuentran los
trabajos de Molina (2007), Rodriguez (2009), Menacho (2010), Viveros (2010),
Romero (2011), y Martin Sanchez (2012). La investigacion de Télles (2008),
aunque hace parte de este grupo toma alguna distancia al establecer un modelo
de estrategias comunicativas linguisticas para la cualificacién de la comprension
lectora, en el cual se fomentan las actividades discursivas e interactivas con el

objetivo de mejorar la comprensién lectora de los intervenidos.

Como se ha observado, en las perspectivas sefialadas se otorga importancia al
uso estrategias cognitivas y metacognitivas para cualificar la comprension lectora,
abordadas desde sus origenes con Flavell (1978) hasta su impulso con Pinzas
(1997), Mateos (2001) y Montero (2001). En los resultados de estas
investigaciones se demuestra la pertinencia de las estrategias mencionadas, la
efectividad de las mismas en la cualificacion de la comprension lectora, su
influencia en el progreso cognitivo de los lectores y en la toma de conciencia de
los procesos que se llevan a cabo y se requieren para comprender. Se advierte
gue en los estudios rastreados se reconoce el uso de otras estrategias como
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actividades ludicas (Molina 2007), la teoria de la respuesta del lector (Romero,

2011) y los siete niveles de comprension linguistica (Vasquez, 2012).

Valga mencionar que las estrategias no han sido Unicamente utilizadas para
intervenir las poblaciones, sino que en un 33% los estudios evaluaron y
caracterizaron el uso que dan los lectores a las estrategias cognitivas y
metacognitivas y su correlacion con la comprension lectora. Para realizar esta
caracterizacion, los estudios utilizaron diversas pruebas evaluativas de la
comprension lectora como la prueba de Daneman y Carpenter (1980) y la Prueba
de comprension lectora de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP), entre otras.
Mientras el punto de partida del 43% de las investigaciones fue el bajo nivel de
compresion lectora de las poblaciones intervenidas, de manera que se busco
superar esta dificultad a través del uso de estrategias cognitivas y metacognitivas,
como resultado se obtuvo un proceso lector mas efectivo y una mejor construccion

del sentido del texto.

Otro interés investigativo de este andlisis documental fue reconocer la efectividad
de las estrategias didacticas utilizadas para intervenir las poblaciones. Asi, se
identificd que un 20% se apoyo en talleres pedagodgicos divididos en sesiones con
un objetivo determinado y un 6.6% organiz0 la intervencion en secuencias
didacticas entendiéndolas como “la organizacion de acciones de ensefanza
orientadas al aprendizaje, a las caracteristicas de la interpretacion, los discursos y
materiales de soporte” (Marin, 2010, p.80); para el disefio de estas secuencias
didacticas los investigadores se sustentaron en los postulados de Camps (2003) y
Rincon (2004). Se resalta que la investigacion titulada “Implementacién de
estrategias para la cualificacion de la comprension lectora en estudiantes de Ciclo

II” (Vasquez, 2012) fue la Gnica en hacer uso de un proyecto de aula.

Con respecto a los tipos de textos utilizados en las investigaciones y su relacion
con la poblacion intervenida se identificé que la tipologia textual utilizada por el

53% de los estudios es la explicativa-expositiva, sin embargo, estas se dirigieron

16



en un 99% a estudiantes de educacion Basica Secundaria y Universitaria, mientras
un 1% se direccionaron a estudiantes de Basica Primaria. Por su parte, los textos
narrativos siguen teniendo gran acogida al momento de promover y mejorar la
comprension lectora en los primeros niveles de la escolaridad, esto lo demuestra
el hecho de que el 30% de las investigaciones rastreadas hayan utilizado esta
tipologia textual y especificamente el 60% de las mismas intervinieran el nivel de
Béasica Primaria. Por ultimo, los textos académicos se utilizan en el 13% de las
investigaciones, realizadas en su totalidad con estudiantes de Educacion
Secundaria y Universitaria. De lo anterior, se interpreta que la mayoria de las
investigaciones contindan utilizando los textos de tipo narrativo para cualificar la
comprension lectora en la educacion primaria, lo que es preocupante ya que se
olvida la existencia y necesidad del trabajo con otras tipologias textuales que

requieren igual atencion y que circulan en la cotidianidad de la vida académica.

Como consecuencia de lo anterior, la mayoria de las investigaciones se centran en
el area de Lengua Castellana donde se da prevalencia al texto narrativo; sin
embargo, el 10% de las investigaciones realizaron una propuesta para analizar y
cualificar la comprensién lectora desde las Ciencias Naturales y el 6 % desde las
Ciencias Sociales, de manera que el trabajo en estas areas representan un
porcentaje minimo de la totalidad de los documentos rastreados. Con todo, se
identifica el interés por cualificar la comprensién lectora desde otras areas y la
necesidad de utilizar otras tipologias textuales en los primeros grados de
escolaridad, no obstante, se sigue presentando una ausencia de la lectura
comprensiva de la diversidad textual y su desarrollo en todas las disciplinas

escolares.

Desde el punto de vista metodoldgico el 46% de las investigaciones analizadas

acuden al método cualitativo y optaron por disefios como el estudio de caso, la

observacion sistemética, la observacibn no participante, la econometria, el

proyecto factible y el estudio descriptivo; es importante mencionar que el 42% de

estas investigaciones optd por la Investigacion Accién, ya que pretendian la
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transformacion de la realidad encontrada. El 13% de las investigaciones son de
caracter cuantitativo y el 40% comparten un método investigativo mixto o
cualitativo-cuantitativo. Tanto las investigaciones cuantitativas como las mixtas se
inclinaron por los estudios de tipo experimental en un 25% y cuasiexperimental en
un 38%. Estas buscaban controlar los estudios y evaluar el proceso de
construccion del significado, asi como dar fiabilidad y veracidad desde la
cuantificacion de los resultados, es el caso de las investigaciones de Caballero
(2008), De Almeida (2008), y Martinez-Diaz (2012). Evidentemente en los Ultimos
afios en el campo de la investigacién linguistica y pedagogica sobre la lectura se
ha adoptado un enfoque investigativo que mezcla aspectos cualitativos y
cuantitativos, con el fin de dar mayor veracidad al estudio, generar algun grado de
control sobre las variables a investigar y permitir relacionar informacion

cuantitativa con las interpretaciones propias de los enfoque cualitativos.

Finalmente, el andlisis de las investigaciones que tuvieron como objeto de estudio
la lectura en los Ultimos seis afios, permitid reconocer la existencia de una
dificultad para construir el sentido de lo leido y una preocupacion latente en las
comunidades cientificas y escolares por cualificar la comprension lectora de los
estudiantes en todos los niveles de la escolaridad. Asi mismo, se constata la
pertinencia y efectividad de ensefiar y utilizar las estrategias cognitivas y
metacognitivas en el proceso lector, tal y como se pudo observar en los resultados
de las investigaciones que utilizaron estas estrategias. Por otra parte, es evidente
el interés que existe en la educacion primaria por desarrollar la comprension
lectora, sin embargo, solo se realiza desde la lectura de textos narrativos, mientras
gue la comprension de textos académicos se da tardiamente ya que solo se
aborda minimamente en la educacion secundaria y con mayor preponderancia en
la universitaria, esto hace que el presente proyecto investigativo sea necesario y

pertinente.

De acuerdo con lo expuesto, los estudios destacan la importancia de la ensefianza

y uso de las estrategias cognitivas y metacognitivas durante todo el proceso de
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construccion de sentido, por lo tanto se reconoce la necesidad de la formacion
consciente de lectores estratégicos. En cuanto a las estrategias didacticas
utiizadas para las intervenciones, la tendencia es a desarrollar talleres y
secuencias didacticas que posibiliten de manera sistemética y progresiva la
cualificacion del acto lector a través de la planificacibn de las acciones. Sin
embargo, en las investigaciones realizadas no se encontré evidencia de la
cualificacion de la comprension lectora de textos académicos en la Basica Primaria
especificamente en el grado Cuarto. Dichos aspectos constituyen y justifican el

propédsito de esta investigacion y permiten perfilar las categorias de analisis.
1.3 Delimitacion del problema de investigacion

Una vez identificado el escenario extramural en relacion con las politicas, las
investigaciones realizadas y demas aspectos relacionados con el objeto de
estudio, se observaron las practicas empleadas por los docentes en el aula para
ensefiar la lectura, las estrategias lectoras y didacticas utilizadas para construir el
sentido del texto y los niveles de comprension en los que se encontraban los
estudiantes de una Institucion Educativa Distrital de Bogota. Esta actividad se
sustenté en las observaciones de las clases, la aplicacion de pruebas de
comprension lectora y la realizacion de entrevistas a docentes de diferentes areas
y cursos y a 37 estudiantes que oscilaban entre los 8 y 10 afios de edad y quienes
presentaban bajos resultados en las pruebas de lectura internas (evaluaciones y

actividades).

Tras la aplicacion de una entrevista escrita dirigida a los estudiantes (Anexo No 1),
se establece que asumen la lectura como un proceso linglistico ya que relacionan
leer con reconocer las grafias, pronunciarlas adecuadamente en cada palabra y
tener fluidez cuando leen en voz alta. La anterior conclusiéon surge de las
respuestas a la pregunta “;Qué es para ti leer?”, la mayoria de los estudiantes
respondieron: E1:“Es pronunciar las palabras”, E2:Como cuando uno lee

seqguido”. Es claro que aunque en las politicas educativas se promulga una
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concepcion de lectura como un proceso linglistico, social y cognitivo, el Unico
acercamiento que los estudiantes han tenido desde sus primeros afios con la

lectura ha sido de caracter linguistico.

Con el fin de reconocer las experiencias lectoras de los estudiantes y analizar
como ha sido el acercamiento de los nifios y niflas a la lectura en el contexto
familiar, en la entrevista mencionada se abordaron interrogantes sobre el nivel de
alfabetizacién que poseian los miembros de la familia y las experiencias lectoras
gue se presentaban al interior de los hogares. Frente a la pregunta ¢ Las personas
en tu casa (hermanos, papas, abuelitos, tios y primos) saben leer?, las respuestas
dadas fueron: E1:“Si, porque ellos son muy grandes” E7: “si todos”. E10: “si toda
mi familia”. De lo anterior se deduce que los estudiantes crecieron en nudcleos
familiares alfabetizados donde principalmente sus padres y hermanos si saben
leer y escribir. Sobre las experiencias lectoras en el contexto familiar se pudo
deducir que son muy pocas, ya que un 70% de los niflos no realizan ninguna
actividad de lectura con sus padres como lo demuestran los siguientes registros
obtenidos al preguntar si habian visto a las personas de su casa leer y si en algun
momento del dia leian con ellos: E3:“Nadie lee y no me leen”. E4: “a mi papa no le

gusta porque es feliz” E10: “Si leen el periddico, yo solo leo cuentos”.

A pesar de las pocas experiencias lectoras en el contexto familiar, el 90% de los
estudiantes afirman tener gran motivacion por leer, ya que “es divertido y pueden
aprender cosas”. Lo anterior se demuestra en las observaciones realizadas a
varias actividades en el aula y en la biblioteca en las cuales los estudiantes se
mostraban interesados y en disposiciébn para leer. Igualmente, los educandos

reconocen la influencia de la lectura en la construccidon de conocimiento.

Los resultados obtenidos en la entrevista dirigida a los estudiantes, también
permitieron identificar que el interés lector se dirigia hacia la lectura de textos de
tipo narrativo, puesto que el 66% de los entrevistados afirmé que usualmente leian

cuentos y fabulas al ser los textos que sus padres les compraban y con los cuales
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aprendieron a leer. Del mismo modo, la predileccién por la lectura de los textos
narrativos es causa de la circulaciéon reiterada de estos en la cotidianidad de los
estudiantes, puesto que los encuentran en la television, en las anécdotas diarias,

etc.

Con el fin de analizar la forma como los docentes realizan el proceso de
cualificacion de la comprension lectora, la concepcion sobre la lectura que poseen
y las estrategias que utilizan en el aula para ensefarla y fomentarla, se realizaron
entrevistas escritas a ocho educadores vinculados a diferentes disciplinas y
guienes se desempefian en Basica Primaria (Anexo No 2 y 3). Los entrevistados
expresaron que la lectura es una actividad linguistica, que posibilita el
conocimiento y que requiere de una interaccion entre el lector y el texto, como se
demuestra en las respuestas de los docentes al preguntarles por “; Qué es leer?”:
Profesor de espafiol: “Es un medio de socializacion por medio del cual le atribuimos
significado al pensamiento de quien, a través de lo que escribe, nos comunica sus ideas,
sentimientos, experiencias o conocimientos”
Profesor de ciencias: “permite reflexionar, analizar, crear y desarrollar habilidades que
contribuyen a tener una autonomia cognitiva para generar cambios en nuestras vidas”
Profesor de sociales: “Es interiorizar conceptos mediante procesos de decodificaciéon y
codificacion, partiendo del hecho que leer no es solamente de un libro sino de un contexto”.
En sus respuestas, los docentes expresaron la concepcion de la lectura como
proceso linguistico y social que posibilita el conocimiento de saberes y de
contextos. No obstante, el caracter cognitivo de la lectura no se manifiesta, puesto
gue no hacen explicito el reconocimiento de los procesos que se llevaban a cabo

en la mente del lector.

Al indagar sobre la tipologia textual utilizada por los profesores, sin importar la
asignatura que guian, los docentes dan prioridad a la lectura de textos de tipo
narrativo. Las razones para tal eleccion son variadas y van desde el desarrollo de
la creatividad hasta el trabajo con el plan de estudio. Lo anterior se manifest6 en
las respuestas de los docentes al preguntarles por “¢Qué tipos de texto se lee en

sus clases?”
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Profesor de Esparfiol: “Lectura de cuentos infantiles, fabulas o historias...Me parece que
son pertinentes y amenos, porque relatan sucesos fantasticos que gustan a los nifios y
favorecen la creatividad”

Profesor de Ciencias: “Los textos narrativos son los apropiados, ya que recrean mas a
nivel mental”

Profesor de Sociales: “Textos informativos, descriptivos, narrativos”

Del mismo modo se realizo la revision de los cuadernos, observaciones de clases
y revision de libros escolares, tras este andlisis se logré identificar que en las
asignaturas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales no se abordaban los textos
de tipo académico a pesar de ser los de mayor circulacién en estas areas para
promover la construccion del conocimiento escolar propio de las mismas. De igual
forma sucedia con los docentes de las otras disciplinas del curriculo escolar, de
ahi que se concluyera que en ninguna asignatura se ensefiaba la lectura

estratégica y comprensiva de los textos académicos.

En coherencia con lo anterior, los estudiantes desde sus primeros afios de
escolaridad y durante su proceso de acercamiento a la lectura han estado
relacionados, especialmente, con los textos de tipo narrativo, por lo cual les son
mas familiares y pueden construir con mayor facilidad su sentido. Como lo afirma
un docente al expresar que “pocos estudiantes manifiestan su gusto por la lectura
de textos expositivos o informativos, sin embargo, es evidente el gusto por textos
de aventura, fantasia, suspenso y futuristas”, esto es causa de la preponderancia
gue los docentes y la cultura han dado a los textos narrativos en todos los campos
al considerar, de manera acertada, que éstos textos motivan el gusto por la lectura
y desarrollan la imaginacién y la creatividad. No obstante, otros textos como los
académicos no han sido trabajados con tanta atencion, al considerarse que no son

apropiados para los educandos, pues no promueven el placer por la lectura.

Las evidencias recopiladas también permiten identificar que los docentes
utilizaban estrategias de tipo didactico como la formulacién de preguntas, la
realizacién talleres, la lectura en voz alta, entre otras, sin embargo, no se

utilizaban o motivaba el uso de estrategias cognitivas o0 metacognitivas, como se
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puede evidenciar en las respuestas a la pregunta ¢Cdmo desarrolla la
comprension lectora con sus estudiantes?:
Profesor de espafiol: “leemos parrafos y vamos haciendo preguntas sobre el contenido,
tanto sintacticas como semanticas y pragmaticamente, se explica o se busca el significado
de las palabras no conocidas y su acepcion de acuerdo con el contexto”
Profesor de sociales: “Generalmente leemos, hacemos preguntas para verificar si ha

habido comprension y finalmente el nifio debe hacer el resumen y el dibujo en su
cuaderno’.

De igual forma, se identificé que la estrategia predilecta para evaluar el nivel de
comprension lectora es la pregunta literal, de la cual se encontraron abundantes
registros como: “;De quién hablaba el texto?, ;Doénde ocurrian los hechos? y
¢ Qué personajes aparecen en el texto? Con todo se pudo deducir que los
docentes realizaban preguntas a las que los estudiantes daban respuestas con
informacion explicita y se limitaba el proceso, ya que no existia la posibilidad de
desarrollar otros niveles de comprension lectora. Otro tipo de actividad
frecuentemente realizada era completar partes del texto como se observa en el

siguiente registro tomado de un cuaderno de plan lector

COMPRENSION LECTORA
1.- ¢, Qué se querian robar los bichos? Rta: La luz
2.- Cuando los hombres terminaron el trabajo ya era casi de _noche
3.- ¢ Qué les paso a los bichos que entraron a la caja? Rta: Les alumbré la cola
Registro CE16130313Tomado del cuaderno de Diego Hernandez

En esta actividad se solicita informacion explicita del texto y se acude Unicamente
a la memoria, por lo que no se favorece el desarrollo del nivel inferencial o critico

de la comprension lectora.

Del mismo modo con el analisis de las grabaciones de clase se logro evidenciar el
uso de la lectura en voz alta como estrategia predominante, sin embargo, el
docente solia prestar mayor atencion a la decodificacion de las palabras y el uso

de los signos de puntuacion, que al proceso de construccion de sentido de lo leido.

Para revisar y analizar la forma cémo los nifios leian se realizaron una serie de

actividades de comprension lectora en el aula de clase, en las cuales se tuvieron
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en cuenta los tres momentos: antes, durante y después de la lectura; las
actividades consistian en la lectura de un determinado tipo de texto y la solucion
de forma oral o escrita de algunos interrogantes propuestos por la docente

investigadora.

En la primera actividad se utiliz6 un texto con secuencia narrativa dominante
(Anexo No 4), en el antes de la lectura los estudiantes lograron identificar cuales
eran los personajes y hacer algunas predicciones sobre lo que podia suceder en la
historia. Durante la lectura no manifestaron tener dificultades en la comprension de
lo leido y demostraban interés y gusto por el texto. En el analisis del después de la
lectura se demostré que el 85% de los estudiantes logré dar cuenta de la idea
central del texto, reconocieron con facilidad algunos elementos del texto narrativo,
como: personajes, tiempo, espacio y tema, identificaron la estructura de este tipo

de texto e infirieron algunos comportamientos y actitudes de los personajes.

Para evaluar la comprension lectora de textos con secuencia explicativa
dominante, se entregd a los nifios un texto titulado ¢Cémo se forma la lluvia?
(Anexo No 5), frente a la pregunta ¢cual crees que es el tema? los estudiantes
observaron las imagenes de la lectura y algunos subtitulos a partir de los cuales
realizaron algunas inferencias sobre el tema y respondieron “es sobre la lluvia”. Al
preguntar por ¢ Como consideran se forma la lluvia? el 85 % afirmé no saber o no
respondieron y el 15% restante expresaron “es obra de Dios”. Después de la
lectura solo el 17% de los estudiantes logro identificar el titulo de la lectura y dar
cuenta del sentido global de la misma, mientras el 83% continu6 afirmando que el
tema es sobre la lluvia porque “eso dice ahi” y senalaban todas las veces que
aparece la palabra lluvia en el texto. Asi mismo, los estudiantes en un 69% no
dieron razén de elementos literales de la lectura. EI 63% no logré realizar
inferencias con respecto al tema del texto y su relacion con algunos ejemplos de la
cotidianidad. Por lo tanto, la mayoria de los estudiantes presentaron dificultades en

identificar el sentido global de lo leido.
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En otro ejercicio de lectura se indag6 sobre las posibles causas que generaban la
no comprension lectora de un texto y se obtuvo como respuesta a la pregunta
“¢Por qué fue mas dificil entender la lectura sobre la extraccion del petroleo?”
(Anexo No 6), E1: “casi no entendi”. E3: “hay palabras que no sé”. De lo anterior
se puede concluir que los estudiantes no conocian ni utilizaban estrategias de
lectura que les permitieran superar las dificultades que limitaban la construccion
del sentido, por ejemplo: la clarificacion del vocabulario, la creacién de relaciones

entre las ideas del texto, la consulta en otras fuentes, el subrayado o la relectura.

Posteriormente se investigd sobre el conocimiento que tenian los estudiantes de la
diversidad textual. Para tal fin se les preguntdé por la funcién y caracteristicas de
los textos narrativo, descriptivo y explicativo-expositivo leidos con anterioridad. En
las respuestas dadas por los nifios se identificO que caracterizaban a todos los
textos como narrativos, como se evidencia en los siguientes registros obtenidos
tras el interrogante ¢Cual es la funcion de cada uno de los textos? a lo cual
respondieron E5: “cuentan historias” E8: “son para divertir” E 17: ‘inicio, nudo y
desenlace” E21: “tiene los personajes, el tiempo, lo que pasa y un lugar” E 31: “es
como un cuentico de la lluvia” E 7:“cuentan cosas de la lluvia”. Esto pone de
manifiesto, que los nifios no tienen claridad sobre las funciones y caracteristicas
de los distintos tipos de textos que circulan con frecuencia en las distintas areas
del conocimiento. En sintesis, para los estudiantes todos los textos son narrativos
puesto que no han tenido un acercamiento consciente y sistematico a las

caracteristicas, las funciones y la manera de comprender diferentes textos.

Se concluye tras las observaciones y analisis realizados, que los estudiantes
presentan un mejor nivel de comprension lectora de los textos narrativos en
comparacion con otros textos como los académicos. Igualmente se constata la
inexistencia de la ensefianza y uso de estrategias cognitivas y metacognitivas que
favorezcan la comprension de lo leido. Asimismo es evidente que los docentes
siguen reproduciendo la concepcidn de la lectura como proceso de decodificacion

de palabras y desarrollando Unicamente el nivel literal de la lectura. Finalmente,
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aunque los docentes afirman que leer sirve para aprender no se realiza una
ensefianza de la forma como se deben abordar los textos que posibilitan la
construccion de conocimiento, lo que conlleva a que los nifios no logren aprender
de lo leido. Por consiguiente, se hace primordial investigar y buscar soluciones a
las dificultades que presentan los estudiantes con respecto a la comprension
lectora de textos académicos, desde la trasformacion de las estrategias didacticas

utilizadas por el docente y la comprension de la lectura como un proceso.

Del anterior proceso de observacion, interpretacion y analisis surge la siguiente

pregunta de investigacion y sus correspondientes subpreguntas:

1.4 Pregunta de investigacion

¢,Cémo cualificar la comprensiéon lectora de los textos académicos de mayor
circulacion en las areas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales en los

estudiantes de grado Cuarto?

Subpreguntas

- ¢Cuales son las caracteristicas linguisticas-discursivas de los textos

académicos de mayor circulacion en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales?

- ¢ Qué estrategias cognitivas y metacognitivas favorecen la comprensién lectora
de textos académicos de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales en grado

Cuarto?

- ¢Como el disefio e implementacion de una intervencion didactica posibilita el
desarrollo progresivo de la comprension lectora en los estudiantes de grado

Cuarto?
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1.5 Obijetivos de la investigacion
Objetivo General:

Cualificar la comprension lectora de los textos académicos de mayor circulacion en
las areas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales en los estudiantes de grado

Cuarto.
Objetivos Especificos:

- Reconocer las caracteristicas linguisticas-discursivas de los textos académicos
de mayor circulacion en las areas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

- Orientar el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas para favorecer la

lectura comprensiva de textos académicos en grado Cuarto.

- Disefiar, implementar y evaluar una intervencion didactica que posibilite el
desarrollo progresivo de la comprension lectora de los textos académicos en

los estudiantes de grado Cuarto.
1.6 Justificacion

La investigacién busca cualificar la comprensién lectora de textos académicos en
los estudiantes del grado Cuarto a partir de una intervencion didactica que
favorezca el conocimiento explicito de la organizacién discursiva, semantica y
sintactica de los textos y el uso y manejo consciente de los procesos cognitivos
gue se activan al leer. Ademas tiene como propésito que a través de la lectura
comprensiva de los textos académicos de mayor circulacién en Ciencias Naturales
y Ciencias Sociales se logre aportar al mejoramiento de la calidad de la educacion
colombiana mediante la construccién del conocimiento escolar propio de las areas
mencionadas, la comprension de los diversos textos y el desarrollo de la
autonomia en los estudiantes mediante la evaluacion de los textos y los saberes.
En sintesis, con esta intervencion los estudiantes podran tener un mayor acceso al

conocimiento y a la interpretacion de la -cultura, profundizaran en los
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conocimientos linglisticos que posean Yy autorregularan sus procesos
cognoscitivos, con el fin de tener un mejor desempefio en todos los niveles de la

escolaridad béasica y superior, lo cual se proyectara en su vida profesional.

Con respecto a los resultados de la investigacion, se pretende socializarlos a la
comunidad educativa con el propésito de promover una reflexion y abrir las
puertas a un dialogo institucional en torno a las practicas docentes en lengua
materna y su incidencia en otras areas como las Ciencias Naturales y las Ciencias
Sociales, de manera que se reconozca la responsabilidad que tienen los docentes
en la formacion de los lectores expertos de la diversidad textual, se conciba a la
lectura como eje articulador de los procesos de ensefianza y aprendizaje y se
posibilite la implementacion de estrategias cognitivas y metacognitivas con las
cuales se favorezca el desarrollo de la comprension lectora y los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

Finalmente, el presente estudio le permitird a la investigadora continuar con el
andlisis y transformacion de sus practicas pedagogicas, reconocer la importancia
y efectividad de las estrategias que utiliza para facilitar el aprendizaje y concebirse
como una investigadora de las situaciones y problematicas que acaecen en el
interior de las aulas. Todo con el propdsito incidir significativamente en la
formacion intelectual y lectora de los educandos y aportar a la superacién de la

concepcion netamente linguistica de la lectura.
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2. REFERENTES CONCEPTUALES DE LA INVESTIGACION

El siguiente apartado da cuenta de los referentes conceptuales que permiten
comprender la problemética presentada en el capitulo anterior y desde los cuales
se sustenta tedricamente el presente estudio. Por consiguiente, se hace
referencia a las categorias teoricas identificadas en esta investigacion, a saber:
comprension lectora, estrategias cognitivas y metacognitivas, textos académicos y

didactica de la lectura.

El capitulo estd organizado en cuatro momentos: En el primer momento, se
explora la comprension lectora como proceso linguistico, cognitivo y socio-cultural
con el fin de demostrar la interdependencia existente entre estos procesos,
también se explican los niveles de comprension lectora que puede alcanzar un
lector. En el segundo, se alude a los textos académicos y se presentan sus
caracteristicas principales, las secuencias textuales que dominan en ellos
(secuencia narrativa, descriptiva y explicativa) y los esquemas semanticos desde
los cuales se organizan. En el tercero, se sefialan los conceptos mas importantes
sobre estrategias cognitivas y metacognitivas. En el Ultimo momento, se exponen
algunas consideraciones sobre la didactica de la lectura y la importancia del

disefio e implementacion de secuencias didacticas.
2.1 La lectura

Dada la importancia de la lectura en el desarrollo individual y social de los sujetos,
diversas disciplinas la han abordado como objeto de sus reflexiones buscando
entender el proceso de construccion de sentido y los factores linglisticos,

cognitivos y socio-culturales que influyen en la misma.

Lo anterior ha originado, segun Cassany (2006), tres perspectivas sobre la lectura.
La primera de estas es la linglistica que concibe a la lectura como la
decodificacion de grafias, de manera que el sentido esta en el texto, es Unico,

inmovible, estable e independiente de los lectores. Una segunda perspectiva es la
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psicolinglistica, en la cual el énfasis esta puesto en los procesos mentales del
lector y la relacion de éste con el texto. La tercera perspectiva es la socio-cultural
la cual reconoce que el lector tiene en cuenta el contexto para abordar el texto y
requiere del conocimiento de la sociedad y la cultura para comprenderlo (Cassany,
2006), no obstante, no se desconoce la construccion del significado en la mente

del lector ni la necesidad de un conocimiento linguistico.

Para efectos de esta investigacion, la comprension lectora es un proceso activo
por medio del cual los sujetos comparten sus experiencias para aprender unos de
los otros y potencializar su intelecto mediante la interaccion de las mentes
humanas (Goodman, 1986), es decir, el lector utiliza sus experiencias y
conocimientos previos para conferir sentido al texto, por lo tanto requiere de un
contacto social, un conocimiento cultural y la utilizacion de unos procesos
cognitivos, con lo cual se confiere al lector una actitud activa en el proceso de

construccion de sentido.

Asi mismo, la lectura es un medio de acceso a la cultura, al conocimiento de la
infinitud de saberes que la humanidad ha construido histéricamente y a la
interaccion social. Por tanto, leer es una actividad de eleccién o de busqueda de
informacion, en la cual se utiliza la atencion selectiva para optar por aquellos
elementos que se consideran importantes, sintetizandolos y organizandolos con el
fin de construir el sentido de lo leido. De igual manera, no se puede obviar la
necesidad de un conocimiento linguistico pues es indispensable para el
entendimiento de la lengua y sus niveles, ya que comprender un texto es
comprender una unidad semantica, coherente y organizada de significados que ha
sido producida mediante el empleo de un sistema linguistico o convencional, cuya
funcion es la de comunicar un mensaje con significado (Escoriza, 2006). En
sintesis, en la presente investigaciéon se asume a la lectura como un proceso de
construccion de sentido, de caracter linguistico, cognitivo y socio-cultural, en
cuanto son procesos ineludibles que en su reciprocidad permiten la comprension.

Las anteriores afirmaciones se presentan de manera extensa a continuacion.
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2.1.1 La comprensién lectora como proceso linguistico

Dentro de la concepcidn linglistica se considera que la lengua esta constituida por
varios niveles, los cuales se mantienen unidos, se complementan y establecen
relaciones mutuas. El conocimiento de estos niveles (fonoldgico, grafémico,
fonémico, fonémico-grafémico, sintactico, semantico y pragmatico) es
imprescindible cuando se pretende hacer funcional la actividad lectora en un
medio socio-cultural determinado. Como lo afirma Solé (2000)
Cuando el lector se sitla ante el texto, los elementos que lo componen generan en él expectativas a
distintos niveles (el de las letras, las palabras...) de manera que la informacioén que se procesa en
cada uno de ellos funciona como input para el nivel siguiente; asi, a través de un proceso
ascendente, la informacién se propaga hacia niveles méas elevados. Pero simultdneamente, dado que
el texto genera también expectativas a nivel semantico, de su significado global, dichas expectativas
guian la lectura y buscan su verificacién en indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintactico, grafo-

fénico) a través de un proceso descendente. Asi, el lector utiliza simultdneamente su conocimiento
del mundo y sus conocimientos del texto para construir una interpretacion acerca de aquél. (p.19)

En otras palabras, la lectura es un proceso linguistico en el cual el lector requiere
de ciertos conocimientos sobre la lengua para poder acceder a la comprension del
texto, por lo que es un continuo proceso ascendente y descendente, ya que se
parte del reconocimiento y decodificacion de las unidades minimas de significado
para construir el sentido global de lo leido. Paralelamente este sentido se ratifica y

comprueba en los niveles léxicos, sintacticos y grafo-fonicos.

Goodman (1996), reconoce igualmente la importancia de los conocimientos
sintacticos en el lector, quien al comprender la estructura superficial y profunda del
texto constituye proposiciones, las interrelaciona asignandoles significado vy
construye el sentido global del texto. Asi mismo reconoce la trascendencia de los
elementos semanticos en la comprension lectora, al afirmar que para lograr la
comprension el lector y el escritor deben compartir el significado de los signos

linglisticos.

Si bien en el proceso de construccion de significado se ponen en escena los

conocimientos linguisticos, también las expectativas, experiencias, aspectos
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culturales, conocimientos previos, esquemas conceptuales y procesos cognitivos
juegan un papel trascendental e ineludible en la comprension lectora. Dicha

afirmacién se abordara a continuacion.
2.1.2. La comprension lectora como proceso cognitivo

La lectura es un juego de adivinanzas psicolingiistico (Goodman, 1988), en el que
pensamiento y lenguaje estan intimamente relacionados. En este escenario, es
pertinente conocer los procesos cognoscitivos que suceden, ya que es través de la
utilizacion adecuada de éstos como el sujeto se convertira en un buen lector, y lo
que, a la postre, lograr4 establecer y mantener una relacion mas fructifera,
cercana y placentera con la lectura. En este orden de ideas, el acto de leer
traspasa los aspectos lingtisticos, los toma como medio y no como fin (Lopez y
Arciniegas, 2004) y requiere de la activacion y uso de la cognicion del lector para
lograr la comprensién, ya que como afirmé Smith (1984) la comprension lectora no
es el resultado mecénico de la decodificacion, sino un proceso cognitivo que

requiere ser ensefiando.

En coherencia con lo anterior, la psicolinguistica reconoce que el sentido de un
texto se construye en la mente del sujeto a partir de la activacion de sus
conocimientos previos y las relaciones que establece con la informacion dada por
el escrito. Por lo tanto no hay un Unico significado, la interpretacién es de caracter
subjetivo, de ahi que no habra modelos de interpretacidon mejores o correctos ya
que todos son admisibles al reflejar la interpretacion individual del lector
(Caballero, 2008). Asimismo, leer requiere de procesos cognitivos que favorezcan

la comprensién de lo leido y de lo que se pretende comprender (Solé, 2000).

Para construir el sentido del texto es necesario que el lector procese la informacién
de forma coordenada, es decir, realice un procesamiento ascendente en el que
parta de lo dado por el texto hacia el lector (bottom up) y un procesamiento

descendente que empiece en la activacion de los esquemas de conocimiento del
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lector y llegue a lo dado por el texto (top down) (Solé, 2000). Esta activacion
simultanea de los modos de procesamiento permite hacer predicciones y
confirmarlas o revisarlas, activando todo un sistema de operaciones cognitivas que
a la postre permiten construir la representacion mental del contenido del texto

(L6pez y Arciniegas, 2004).

En relacién con lo anterior, Goodman (1986) propone que la lectura es un proceso
ciclico compuesto por cuatro ciclos principales: el O6ptico, el perceptual, el
gramatical y el de significado; cada uno emerge y precede a otro hasta que el
lector se detiene o hasta que la lectura llegue a su fin. Asi las cosas, la lectura es
una actividad de caracter mental ya que es controlada por el cerebro, el cual
frecuentemente guia y focaliza la mirada hacia la informacion pertinente, controla
la percepcion y va reacomodando el significado con la informacion existente,
utilizando todos los esquemas conceptuales para lograr comprender mediante el
paso de un ciclo a otro.

Colomer (1996) reconoce que leer es un acto interpretativo en el cual se deben
guiar una serie de razonamientos que conlleven a la construccion de la
comprension del texto a partir de los conocimientos previos y la informacién dada
por el escrito. Los razonamientos mencionados implican controlar el proceso de
interpretacién con el fin de detectar aquellos instantes en los cuales se puede
perder la comprension, en otras palabras, activar los esquemas estratégicos.
Asimismo, Goodman (1996) afirma que el proceso de comprension también se
puede ver afectado por el desconocimiento semantico o por no compartir una

estructura conceptual y cultural con el autor.

Si bien existen multiplicidad de fenbmenos que pueden influir en la perdida de la
comprension, es solo a través de la interaccion continua entre lector, texto y
contexto, y la confrontacién de los esquemas cognitivos del lector con la nueva
informacion proporciona por el texto como se construye la comprension (Lopez,

1997). De manera que, el proceso de construccion de sentido de lo leido depende
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de “la existencia, de la accesibilidad y del uso apropiado de los esquemas -de todo
tipo- del lector” (L6pez y Arciniegas, 2004, p.29), por cuanto, el lector debe utilizar
la informacion contenida en sus esquemas de contenido (conceptos del mundo en
general), formales (diversas estructuras textuales) y estratégicos (conocimiento de
las estrategias de procesamiento de textos) para lograr comprender el texto a
cabalidad, por consiguiente es necesario no solo de la existencia de los esquemas
sino de su activacion y uso eficiente. Del mismo modo, estos esquemas durante el
proceso de lectura se actualizan y se integran con el fin de profundizar o construir
un nuevo conocimiento que a su vez se almacena en la memoria a largo plazo

para que pueda ser usado en futuras situaciones (Lopez y Arciniegas, 2004).

En sintesis, leer es un acto de comprensién en el cual se hace ineludible el
desarrollo de diversas destrezas mentales 0 procesos cognitivos “requiere
desarrollar las habilidades cognitivas implicadas en el acto de comprender:
aportar conocimiento previo, hacer inferencias, formular hipétesis y saberlas
verificar o reformular, etc.” (Cassany, 2006, p.32). De manera tal, que para llegar a
la comprension lectora se requiere de un esfuerzo cognitivo y de una presencia

activa del lector, quien procesa y da significado a lo escrito.

Ahora bien, es importante resaltar que la comprension no es igual para todos los
lectores ya que poseen objetivos, motivaciones, experiencias y contextos
diferentes. En consecuencia, se reconoce la importancia de los aspectos socio—
culturales en la construccion del sentido, pues posibilitan la comprension a partir
de la relacion e interpretacién de la cultura y el contexto, tal y como se explica a

continuacion.

2.1.3 La comprension lectora como proceso socio-cultural

Para Escoriza (2006), la lectura es un proceso cognitivo complejo que se ve
facilitado por las interacciones sociales en contextos historicos. La mencionada
complejidad radica en la necesidad de construir el sentido en ausencia del escritor

(Goodman, 1988), no obstante, los factores socio-culturales favorecen y median el
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proceso de comprension lectora, ya que segun las experiencias, conocimientos y
valores cada sujeto realiza una comprension diferente del mismo texto. En
consecuencia, el sentido sera construido por el lector y no una réplica del expuesto

por el escritor (Solé, 2000) siendo asi el proceso lector dinamico y constructivo.

Es fundamental establecer la relacion entre el lector, el texto y el contexto puesto
gue solo a partir del reconocimiento de la interaccion de estos elementos se llega
a la comprension. En palabras de Solé: “Leer es un proceso de interaccion entre el
lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer [obtener una
informacion pertinente para] los objetivos que guian su lectura” (2000, p. 17). Es
asi como el lector incluye los conocimientos que posee y activa las acciones
pertinentes para comprender lo leido, el texto contiene la intencion del autor y la
organizacion de la informacion a expresar y el contexto se refiere a las condiciones
establecidas por el lector (intenciones, intereses, etc.) y las derivadas del entorno
social (Colomer, 1996), de manera que es a través de la interaccion entre estos

tres elementos como se logra la construccion del sentido de lo leido.

Dado lo anterior, el lector se concibe como un sujeto activo el cual involucra
saberes y aspectos psicoldgicos, sociales y linglisticos, para dar sentido a lo
leido, mediante la identificacién de las pistas que el texto le brinda. De igual
manera, el lector al ser un actor activo, procesa y examina el texto a partir de la
finalidad que guia su lectura, por lo tanto la interpretaciébn que construya estara
mediada por el objetivo que se persiga, de manera que al poseer diferentes
intenciones, conocimientos previos y experiencias, diversos lectores podran
entender o construir un sentido diferente del mismo texto. Por consiguiente, para
gue se logre el proceso de construccion de significado, es de vital importancia la
auscultacion del propésito que posee el lector, su cultura, sus conocimientos
previos, actitudes, esquemas conceptuales, procesos cognitivos y conocimiento
linglistico. En esencia la comprension lectora estard influenciada por
componentes publicos (lexical, analitico, abstracto) y privados (experiencial,

afectivo, asociacional) (Rosenblatt, 1996, p.35).
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2.1.4 Los niveles de comprension lectora

Durante la lectura el lector indaga, interpreta, adquiere conocimiento e interactia
con el texto, por tal razon debe desarrollar niveles adecuados en el proceso de
comprension lectora con los cuales responda a las exigencias de su propésito de
lectura. Autores como Garcia (1993), Pérez Abril (1999), Pinzas (2003), Catala y
Catala (2007) y Gordillo y Flérez (2009) reconocen tres niveles de comprension, a

saber:

— Nivel de comprension literal: Este nivel se caracteriza por el reconocimiento de
las frases y las palabras importantes del texto, en palabras de Garcia “consiste
en combinar el significado de varias palabras de forma apropiada para formar
proposiciones” (1993, p.101), puesto que el lector al reconocer las frases y
palabras relevantes del texto y tras un proceso de extraccion de la informacién
explicita, puede dar cuenta de los elementos constitutivos del mismo, por lo
tanto es la comprension que se “basa en la informacion que ofrece el texto”
(Pinzas, 2003, p.39). Para Pérez Abril (1999), en este nivel se realiza una
lectura de la superficie del texto, comprendida como la comprension local de los
componentes del texto, como: el significado de un parrafo, de una oracion, de
un término, la identificacion de sujetos y eventos, el reconocimiento del
significado de un gesto, etc. Apoyando lo anterior, Gordillo y Florez, (2009)
reconocen la existencia de dos niveles en la lectura literal: el primero se enfoca
en la informacion que de manera explicita estd en el texto y que puede
localizarse e identificarse en el mismo, como: las ideas principales, el orden de
las acciones, las razones que dan lugar a determinadas situaciones y el tiempo,
lugar y personajes del texto; asi mismo Catala y Catala (2007) afiaden a las
anteriores actividades de reconocimiento la identificacion de detalles y rasgos
de caracter y la comparacion de épocas, lugares y otros aspectos manifiestos
en el texto. El segundo nivel, se refiere a una lectura méas profunda en la cual se
ahonda en la comprension de las ideas que transcurren y el tema principal

sobre el que se lee (Gordillo y Flérez, 2009).
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— Nivel de comprension inferencial: En este nivel el lector de forma simultanea
utiliza las ideas y la informacién explicita del texto y activa su intuicion y
experiencia personal para elaborar hipétesis y nuevas ideas a través de la
deduccién y la presuposicion (Catala y Catala, 2007). Pérez Abril (1999),
reconoce que esta lectura implica una comprension global del texto y el
reconocimiento de las relaciones, funciones y conexiones entre las partes del
texto, para llegar a conclusiones a partir de la informacion brindada. De tal
manera que el lector requiere de un considerable grado de abstraccion para
relacionar la informacion del texto con otros campos del saber e integrar la
nueva informacion en los esquemas mentales ya establecidos (Gordillo y Flérez,
2009), por consiguiente, la comprension inferencial ‘proporciona una
comprension mas profunda del texto y va mas alla de lo explicitado en el texto”
(Garcia, 1993, p.101). Asimismo, a través de las deducciones, conjeturas y
suposiciones el lector logra inferir informacién que no es evidente y por ende se
realiza una lectura entre lineas. Las operaciones que se pueden incluir en este
nivel son: inferir detalles adicionales, ideas principales, secuencias sobre
acciones y relaciones causa-efecto, predecir acontecimientos en una lectura
inconclusa, interpretar el lenguaje figurativo, deducir comparaciones, realizar
hipotesis de continuidad (Catala y Catala, 2007), identificar el tipo de texto y la

forma como se organiza la informacion en el mismo (Pérez Abril, 1999).

— Nivel de comprensién critico: En este nivel el lector es “capaz de emitir juicios
sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos” (Gordillo y
Flérez, 2009, p.98), es decir, el lector estara en la capacidad de deducir,
expresar sus opiniones, juzgar el contenido del texto desde su propia
perspectiva, distinguir un hecho de una opinion, manifestar las reacciones que
le provoca el texto, analizar la intencion del autor (Catala y Catala, 2007),
establecer las caraceristicas del contexto y realizar intertextualidad (Pérez Abril,
1999).
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Llegado a este punto se hace necesario realizar una breve caracterizacion de los
textos académicos, al ser uno de los propdsitos y una de las categorias de la

presente investigacion.
2.2 Textos Académicos

Leer y escribir son actividades sociales y culturales, relacionadas intimamente con
las practicas sociales en que se producen. Por lo tanto a diversidad de practicas
sociales en las que se implica la lengua, diversidad de géneros discursivos,
entendidos éstos “‘como formas retdricas dinamicas que se desarrollan como
respuesta a situaciones recurrentes y que sirven para estabilizar la experiencia y
darle coherencia y significado” (Camps, 2007, p.9); por lo tanto el conocimiento
gue poseen los lectores de los géneros discursivos esta dado por su participacion

en actividades discursivas en la cotidianidad.

En esta investigacion se conciben los textos académicos como aquellos que son
elaborados al interior de la comunidad cientifica y los que se difunden en ella, es
decir, aquellos que han sido construidos en el campo académico y que fueron
producidos por expertos en determinadas disciplinas (Fernandez y Bressia, 2009).
Por consiguiente, cuando se habla de textos académicos, se alude a todas las
producciones textuales realizadas por los alumnos universitarios, los incluidos en
los libros escolares y en los textos cientificos especializados, cuya funcion es

‘comunicar saberes escolares” (Calderon, 2001) y propiciar el aprendizaje.

Para Figueras y Santiago (2002), los textos académicos: “tienen como objeto
transmitir la experiencia y el saber cientifico y cultural de una comunidad; de ahi,
precisamente que el texto expositivo esté en la base del discurso académico, ya
que es la secuencia textual prototipica para transmitir y construir el conocimiento”
(p.49), por ende, los textos académicos tienen la finalidad de informar, argumentar
los resultados, legitimar el hallazgo cientifico, motivar al lector sobre un tema que

desconoce y divulgar el conocimiento. En palabras de Salles (2008) los textos
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académicos tienen como objetivo presentar algun tipo de informacion relevante a
la comunidad académica a partir de secuencias textuales. En sintesis el objetivo
del texto académico es argumentar, convencer y persuadir sobre los hallazgos
investigativos (Teberosky, 2007) para ello acude al uso de las secuencias
narrativas, descriptivas explicativas-expositivas y argumentativas al ser las mas
apropiadas para la transmisién de conocimientos en las diferentes disciplinas
(Martinez Solis, Alvarez, Hernandez y Zapata, 2004). Con respecto a su
circulacién, Martinez Solis (1997) afirma que los textos académicos se encuentran
con mayor regularidad en los libros escolares utilizados en las aulas para guiar el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Siguiendo a Solé la relacion entre los textos académicos y el aprendizaje es
evidente en la lectura, ya que se aprende al leer y comprender los mismos.
Ademas, reconoce que la finalidad de estos textos es la transmision de
conocimiento “ello es asi porque el propdsito de la escritura cientifica es contribuir
a la generaciéon de conocimiento, ya sea aportando evidencias nuevas que
consoliden lo establecido, ya sea para matizarlo, cuestionarlo y abrir nuevas vias
de investigacion” (2007, p.86). De igual manera, la lectura comprensiva de los
textos académicos requiere de “desarrollar en los estudiantes habilidades para
interpretar y/o producir los textos cientificos y académicos” (Marin, 2006, p.30), es
decir, es necesaria una alfabetizacion académica a través de la cual el lector
adquiera conocimientos linglisticos y estrategias cognitivas que favorezcan la
interpretacién de los textos que se utilizan en contextos de estudio, puesto que
estos demandan “procesos cognitivos diferentes de los que requiere la lectura
literaria y la lectura de la prensa” (Marin, 2006, p. 32). Por ultimo, la dificultad para
comprender estos textos, también radica en la heterogeneidad de los mismos ya
gue aluden a diferentes organizaciones secuenciales, no obstante, es la forma
como se combinan las secuencias las que determinan el esquema del texto (Adam
y Lorda ,1999).
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Segun lo anterior los textos académicos tienen como objetivo presentar algun tipo
de informacion relevante a la comunidad académica, por medio de diversos
medios de difusién (orales o escritos), como se menciond anteriormente con la
intencionalidad de convencer. Segun Teberosky (2007) deben utilizar términos
técnicos, ya que estan dirigidos a una audiencia determinada (comunidad
cientifica) y abordar los argumentos desde un punto objetivo: utilizando un
narrador impersonal y unos argumentos de caracter critico, que reconozcan otros

puntos de vista pero que fortalezcan sus hipotesis.

La informacién contenida en los textos académicos se presenta a la comunidad
académica por medio de textos que responden a las caracteristicas de los géneros
discursivos, a saber: la narracion, la descripcion, la explicacién-exposicion y la
argumentacion. Es pertinente mencionar que dado el interés de esta investigacion
por generar un proceso progresivo que parta de lo conocido y utilizado por los
estudiantes a lo desconocido y complejo, los textos académicos seleccionados
responden a los géneros: narrativo, al ser el mas usado en las aulas, y descriptivo
y explicativo-expositivo, al identificarse que son poco conocidos y comprendidos
por los estudiantes (Ver capitulo uno), no obstante, unos y otros favorecen la
construccion de conocimiento. A continuacién se explican los géneros y las

secuencias textuales a las que responden los textos académicos elegidos.
2.2.1 La narracion

Narrar es contar o relatar historias reales o ficticias que permiten comprender el
mundo, acercarse a lo conocido, dar cuenta de lo que se sabe y favorecer la
instruccion por medio del deleite, asi que se narra para informar, argumentar,
persuadir, divertir, explicar y entender (Calsamiglia y Tusoén, 1999). Conviene
subrayar que dada la influencia de la narracion en la vida de los hombres existen
infinitud de narraciones y relatos que estan presentes en todo texto, tiempo, lugar
y sociedad, puesto que "el relato comienza con la historia misma de la humanidad,;
no hay ni ha habido jamas en parte alguna un pueblo sin relatos" (Barthes, 1977,
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p. 65), a causa de esto la narracién se convierte en la secuencia predilecta para

abordar la historia de la sociedad.

Para efectos de esta investigacion se reconoce que los textos narrativos se
caracterizan por contener formas particulares de secuenciar los enunciados y dada
su funcionalidad se constituyen en un medio para establecer relaciones
interpersonales a través de la narracion de las experiencias de los sujetos (Adam y
Lorda, 1999). Por consiguiente, se ha generado un especial interés cientifico por el
estudio y comprension de los relatos que acaecen en la cotidianidad de los seres
humanos y su influencia en la explicacion de la realidad, la cultura y la sociedad
(Adam y Lorda, 1999). Con lo anterior se reconoce la importancia de la narracion
en todos los campos académicos y particularmente en el campo educativo (Ver

capitulo uno), como herramienta para la socializacion y la comprension del mundo.
2.2.1.1 Las narrativas historicas

De acuerdo con lo anterior, se reconoce a las narrativas histéricas como las
herramientas que posibilitan la recuperaciéon de los acontecimientos del pasado
gue han sido olvidados por accidente o represion. Segun White (2003), las
narrativas tienen como funcion dotar de sentido a los acontecimientos por medio
de la relacion entre las similitudes de los acontecimientos y las estructuras de la
ficcion, de manera que apuntan simultdneamente hacia los acontecimientos
descritos y hacia el tipo de relato que el historiador ha elegido para representar los
hechos. De igual forma, la coherencia de los hechos histéricos solo se logra
cuando se adecuan los hechos a los requerimientos del esquema estructural y la
funcionalidad del relato (White, 2003).

En definitiva, todas las narrativas histéricas como las cronicas, las novelas

histéricas, los diarios de viajes y los relatos historicos, responden a la

configuracion dada por un historiador que estructura un conjunto de

acontecimientos histéricos a partir de la utilizacion de operaciones literarias. No

obstante, el caracter literario no invalida a las narrativas histéricas como
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proveedoras de un tipo de conocimiento, sino que la organizacion de los
acontecimientos en tales estructuras responde al modo como la cultura da sentido

al pasado personal y publico.

Finalmente, para codificar los hechos, las narrativas historicas hacen uso de la
descripcion y la explicacion de acontecimientos no familiares que requieren ser
contados (White, 2003). De ahi surge la heterogeneidad de los textos con
secuencia narrativa dominante, los cuales utilizan diferentes organizaciones
secuenciales para narrar, explicar y describir hechos historicos, culturales y
sociales, todo con el fin de hacerse comprensibles y verosimiles (Adam y Lorda,
1999).

2.2.1.2 El relato histérico como difusor de conocimiento

Es importante mencionar que todo relato historico se refiere a un acontecimiento
propio del mundo real, sin embargo, los elementos literarios y el proceso de
reconstrucciéon de los hechos son tan solo un acercamiento a lo real, debido a que
“El relato historico siempre irrealiza lo real porque no lo puede re-producir. Solo se
trata de una reconstrucciéon post-facto” (Cancel, 2009). No obstante, White (2003)
afirma que el grado de ficcibn que puede llegar a tener un relato histérico es
entendido como una "explicacion”, ya que se percibe como una demostracion de
un mundo que habitamos junto con el autor. Finalmente, la ensefianza de la
lectura del relato histérico posibilita la construccion del conocimiento de la historia
desde un nivel de autoconciencia mas elevado, en el cual el lector logra identificar
los elementos literarios en cada relato histérico y reconoce que hay elementos
ficticios en todas las narrativas histéricas, con lo que pueda desarrollar una mirada

critica de los acontecimientos narrados (White, 2003).
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2.2.2 La descripcién

Describir es un acto de representacion del mundo real o imaginario, de las
situaciones, los escenarios y los sujetos a partir del reconocimiento de sus detalles
y rasgos distintivos. La descripcion tiene como fin “proporcionar datos para que el
receptor pueda (re)conocer un objeto, situacién, etcétera” (Bernandez, 2000,

p.337) de manera que logre configurar una imagen mental de lo descrito.

Segun Calsamiglia y Tuson (1999) es la manera de expresar la percepcion que se
tiene del mundo, construida a través de los sentidos y de la mente que imagina,
recuerda, relaciona e interpreta. Por lo tanto, la descripcion esta presente en la
cotidianidad de los sujetos quienes a partir de sus emociones y experiencias
expresan cOmo ven o imaginan los objetos, los lugares, las personas, etc. Asi
mismo la descripcion “se propone dar cuenta de forma organizada y exhaustiva de
las caracteristicas del mundo natural y social” (p. 281), lo que hace indispensable
que toda ciencia contigua a su dimension demostrativa y explicativa tenga la
descriptiva. Es asi como, los textos de base descriptiva facilitan la transmisién de
informacion y la construccién del conocimiento cientifico y social a través de
descripciones neutrales, objetivas y ordenadas (Calsamiglia y Tuson, 1999). Lo
anterior conlleva a que en espacios escolares se utilicen de manera predilecta

para ensefiar las Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

A pesar de la influencia de la descripcion en la vida de las personas, Bernandez
(2000) afirma que ha sido poco abordada de manera rigurosa y consciente en los
estudios linglisticos, puesto que se ha dado prevalencia a los analisis de la
narracion y la argumentacion olvidando la importancia de la descripcion en la
presentacion, difusion y construccion del conocimiento académico. Otra de las
causas que genera el poco interés por la descripcién es que se puede saltar su
lectura sin mayores consecuencias en la comprension (Atorresi, 2012), sin
embargo, al obviar la funcidn representativa de la descripcion se ignora su papel

fundamental en la reconstruccién de la realidad.
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Por otra parte, segun Filinich (2003), la descripcion requiere que el lector
comprenda jerarquias ya que necesita entender los elementos integrados e
integrantes y las equivalencias de los elementos globales y sus comparaciones.
También reconoce que la descripcion es un texto con finalidades didacticas, por
cuanto permite construir el conocimiento de la realidad, lo cual le da un caracter de
veracidad y hace que sean necesarias estrategias de lectura acordes a la

intencionalidad y estructura del texto.
2.2.3 La explicacion-exposicion

Para Atorresi y Zamudio explicar es “hacer claro lo confuso” (2014, p.11), es decir,
es comprender a un objeto inicialmente problematico mediante la activacion de
operaciones cognitivas, como: clasificar, comparar, ejemplificar, cuantificar,
analizar y abstraer, por mencionar solo algunas. Con todo se pretende “explicar el
o los por qués de la ocurrencia de un fendmeno” (Atorresi, 2012), el cual es

entendido cuando se esclarecen sus causas o las razones que lo produjeron.

Es pertinente mencionar que para hacer comprensible la explicacion se requiere:
usar expresiones reformuladoras, ofrecer definiciones de los términos que se
consideran desconocidos, clasificar, proponer ejemplos, crear analogias y realizar
citas (Calsamiglia y Tuson, 1999). No obstante, estos elementos no se encuentran
regularmente en todos los textos explicativos, ya que esto dependera del propdsito
del texto y las secuencias coordinadas, alternadas o encajadas (Adam y Lorda,

1999) que se combinen en el texto de base explicativa.

Borel (citado por Atorresi y Zamudio, 2014), distingue que la explicacion se
compone de dos dimensiones, por un lado, la interaccional del uso de la lengua
gue se relaciona con la comunicacion interpersonal y en la cual el explicar es
sindbnimo de exponer, comunicar, ensefiar y justificar. Por otra parte, tiene una
dimensioén légico-cognitiva, que se refiere a los juicios y razonamientos, por medio
de los cuales se organiza y conceptualiza el mundo real, aqui explicar es sinébnimo

de desarrollar, interpretar y dar causas o razones.
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Asi mismo, la explicaciéon proporciona informaciéon y favorece la construccion de
conocimiento por medio de la funcién referencial del lenguaje, al focalizarse en el
tema de interés y presentarlo de manera objetiva, neutral y veraz. De esta manera,
la explicacién adquiere rigurosidad y gana importancia para quienes se encargan
de la transmision y la apropiacion de conocimientos, puesto que permite el acceso,
la comprension y la construccion del saber a través del hacer saber, hacer

comprender y aclarar (Calsamiglia y Tuson, 1999).

No obstante, para favorecer la construccién del conocimiento la explicacién
requiere de la exposicion puesto que a través de ésta se puede describir, ilustrar,
demostrar, argumentar y persuadir (Muth,1990). Por Uultimo, las teméticas
abordadas en los textos académicos son diversas, por lo tanto requieren de la
exposicion con el fin de presentar el tema mediante el uso de un lenguaje formal y
facilitar la comprension por medio de la explicacion de detalles y datos Teberosky
(2007), de ahi la relacion ineludible entre la explicacion y la exposicion.

2.2.4 Las secuencias textuales

En todo texto hay predominio secuencial, segun Adam (citado por Calsamiglia y
Tusén, 1999) las secuencias son las unidades constituyentes del texto que
responden a tipos estables de combinaciones de enunciados, organizados en una
estructura jerarquica interna, es decir, un esquema y una unidad compositiva o

plan.

Conviene subrayar que “Si bien algunos textos pueden ser homogéneos y
construidos sobre la base de una sola secuencia, otros textos se muestran con
variedad de secuencias que pueden aparecer coordinadas linealmente o
alternadas” (Calsamiglia y Tuson, 1999). En estas secuencias heterogéneas,
siempre habra una dominante, es decir, la de mayor presencia en el desarrollo del
texto y un secundaria que esta presente en el texto pero definitivamente no es la

base del mismo, por ejemplo en un texto expositivo como los que se encuentra en
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las Ciencias Naturales, en su interior pueden confluir secuencias explicativa,

descriptivas y argumentativas.

Todavia cabe considerarse la importancia del concepto de secuencia, la cual
radica en hacer evidente la heterogeneidad inherente a los textos que circulan en
la sociedad, vislumbrandolos como un tejido en el que se relacionan secuencias,
proposiciones, unidades frasticas y transfrastricas, etc. Del mismo modo la
secuencia adquiere su importancia cuando solo “explorando la heterogeneidad de
los textos, podemos dar cuenta de la complejidad de los fendmenos que entran en
juego en las practicas del lenguaje, ayudar a los estudiantes a usar las lenguas
mas eficazmente, y avanzar en el conocimiento de los usos discursivos” (Adam y
Lorda, 1999, p.180), en coherencia, se rompe con el concepto de tipologia textual
y se logra aproximar al lector y al escritor al funcionamiento de los textos en su

globalidad, lo que posibilita ampliar el conocimiento sobre la lengua.

A continuacion, se explicaran la secuencia de base narrativa, descriptiva, y
explicativa (que contiene a la expositiva) al ser las que predominan en la
estructura de los textos académicos de mayor circulaciéon en las areas de Ciencias
Sociales y Ciencias Naturales y por ser a las que se hace referencias en el cuarto

capitulo.

2.2.4.1 La secuencia de base narrativa

Para Calsamiglia y Tuson (1999) lo narrativo enuncia la forma de comprender el
mundo, acercarse a lo conocido y dar cuenta de lo que se sabe, de manera que se
narra para informar, argumentar, persuadir, divertir y entender. En el campo de las
Ciencias Sociales se acude a la secuencia narrativa para argumentar, explicar y
describir sucesos histéricos, culturales y sociales con el fin de hacerlos

comprensibles y creibles.

El esquema de los textos con secuencia narrativa de base esta constituido por

cinco proposiciones narrativas “que corresponden a oraciones simples,
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compuestas o0 a grupos de varias oraciones, de manera que pueden reconocerse
en ellas los componentes siguientes” (Adam y Lorda, 1999, p. 57); el primer
componente del esquema es la situacion inicial donde se plantean las
circunstancias espacio-temporales, los agentes y los acontecimientos, posterior a
esto se produce el nudo que consiste en crear la intriga, éste dara paso a la accion
0 reaccion frente a la situacion problematica, que a su vez desemboca en una
resolucién conocida como desenlace. Por ultimo todos estos acontecimientos
conducen a la transformacion de la situacion inicial de la cual resulta la situacion

final.

Por ultimo, los textos con secuencia narrativa dominante son convenientes para la
construccion del conocimiento escolar propio de las Ciencias Sociales, ya que a
partir del andlisis de las narraciones "se pueden (re)construir los valores culturales,
las formas de hablar y de vivir o las relaciones sociales " (Calsamiglia y Tuson,
1999, p.271), por lo tanto favorecen el conocimiento y entendimiento de la

dinamica social.
2.2.4.2 La secuencia de base descriptiva

Los textos de base descriptiva buscan presentar detalladamente la organizacion
natural y los hallazgos cientificos. Calsamiglia y Tusén (1999), siguiendo las ideas
de Adam, reconocen que “la descripcion tiene una funcidn relevante en el ambito
de las disciplina cientificas que se proponen dar cuenta de forma organizada y
exhaustiva de las caracteristicas del mundo natural y social” (p.281). Del mismo
modo reconocen que los textos descriptivos se configuran a partir del predominio
de secuencias de proposiciones descriptivas y se organizan en un esquema
semantico prototipico donde confluyen tres procedimientos de forma organizada,
estos son: a) El anclaje descriptivo que consiste en el establecimiento del tema, b)
la aspectualizacién que es la base de la descripcidn ya que se descompone el
todo en sus partes y se distinguen las cualidades o las propiedades del objeto
descrito y ¢) la puesta en relacion con el mundo exterior por medio de la

47



comparacion, la metonimia y la metafora (Atorresi, 2012); esta ultima se utiliza en
la descripcion cientifica cuando se pretende explicar cuestiones complejas y
desconocidas hasta el momento. A lo anterior se afiade que los textos con
secuencia descriptiva no son homogéneos, por el contrario en su interior pueden
acaecer secuencias secundarias como la narrativa, explicativa y argumentativa,
las cuales apoyaran el propdsito del texto de base descriptiva (Calsamiglia y
Tuson, 1999). Finalmente, la secuencia descriptiva puede ser dominante en un
texto, pero en las mayoria de ocasiones aparece como secuencia combinada o
incrustada con las secuencias explicativa y argumentativa en los textos cientificos

y didacticos.
2.2.4.3 La secuencia de base explicativa

En relacidén con la secuencia explicativa, se convierte en el nucleo del discurso de
transmision y construccion del conocimiento. La explicacion consiste en hacer
saber, hacer comprender y aclarar, lo que supone un conocimiento que se pone
como punto de partida y no como elemento cuestionable, de manera que su interés
esta en divulgar y/o exponer el conocimiento de un determinado saber. Al igual que
en las anteriores secuencias prototipicas, la explicacion no suele presentarse de
forma homogénea, si no que por el contrario se combina con secuencias
descriptivas y argumentativas. Segun Adam (citado por Calsamiglia y Tuson,
1999), el esquema prototipico de los textos con secuencia explicativa dominante,
parte de un esquema inicial en el que se hace alusién a un objeto complejo,
desconocido y dificil. Luego se realiza un primer momento explicativo con la
introduccién de una pregunta que presenta un problema que ha de solucionarse,
posterior a esto se pasa a la resoluciéon de la pregunta por medio de proposiciones
explicativas y expositivas, o que a la postre permite que el objeto quede claro

(Adam citado por Calsamiglia y Tuson, 1999).

Agregando a lo anterior, los textos académicos ademas de responder a unos

géneros y de secuenciar sus proposiciones de formas particulares poseen un nivel
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semantico, el cual se refiere a la organizacion de los mismos, es decir, a la
estructura de informacién sobre la cual se construye un texto y el caracter
especifico de las categorias que conforman cada tipo de esquema semantico y

gue permiten definirlo como un prototexto.

2.2.5 Los prototextos

Martinez Solis define como prototextos al caracter especifico de las categorias que
conforman cada tipo de esquema semantico, es decir, las caracteristicas estables
en los textos a partir de las cuales se derivan otros textos. Dicho esquema
semantico constituye, organiza y permite la divulgacion de los saberes en los
textos académicos de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, por tal razén es
necesario desde los primeros grados de la escolaridad construir un conocimiento
explicito de la estructura de la informacion de un texto o su esquema semantico,
con el fin de incidir en un mejor procesamiento y comprension de la informacion
brindada, a partir del conocimiento de su estructura o categorias. Con todo, se

aumentara “el conocimiento compartido entre el lector y la organizacion
arquitectonica que los autores dan al texto escrito” (Martinez Solis, 2002, p.143) y

se posibilitara la lectura para aprender y/o construir conocimiento.

Esta misma autora reconoce que a partir de la construccion del conocimiento
sobre la forma como se estructuran los textos se favorece la formacion de lectores
mas analiticos y criticos de lo leido, puesto que “un trabajo basado en el analisis
del discurso ofrece la posibilidad de educar sujetos discursivos intencionales y
auténomos con poder de interlocuciéon” (Martinez Solis, 2002 p.11). En otras
palabras, al enriquecer los esquemas de conocimiento referidos a la organizacion
de los textos, establecer propositos claros frente a los diversos usos que tiene la
lectura, disminuir la distancia entre el lector y el texto y asumir un papel activo y

consciente dentro del proceso de lectura, se favorece la construcciéon de sentido.

De igual manera, el conocimiento sobre las categorias de la informacion que

constituyen a los textos, coopera en la formacion de un lector selectivo frente a la
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informacion y estratégico en la lectura. Este conocimiento debe ser impulsado
desde las aulas, no obstante, hay que reconocer el conocimiento previo que los
estudiantes poseen sobre el texto e identificar la necesidad de modificarlo o
ampliarlo, a través de la practica pedagdgica significativa y el acceso a mejores

estrategias discursivas (Martinez Solis, 2002).

En cuanto a los textos de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, que mas
circulan en los libros escolares de Basica Primaria, responden a los esquemas de
informacion o prototextos de: Clasificacion o Estructura Social, Estructura Fisica,
Funcionamiento, Proceso Natural, Procesamiento y Adaptacion. Para efectos de

esta investigacion se retoman los siguientes prototextos:

a. Prototexto de Clasificacion o Estructura Social: Son aquellos textos que tienen
como propoésito presentar la clasificacion de determinado tema, parten del
objeto a clasificar y del criterio a partir del cual se clasifica, para posteriormente
presentar grupos con caracteristicas particulares, por tal razon son de
secuencia descriptiva dominante. En este prototexto se deben tener en cuenta
el grupo, la localizacion, las caracteristicas, las ventajas, las desventajas, las
responsabilidades, los privilegios y las obligaciones. Estos textos pueden
requerir de mayores inferencias por parte del lector ya que no esté explicito el

criterio de clasificacion.

b. Prototexto de Estructura Fisica: Al igual que el anterior prototexto su secuencia
dominante es descriptiva. Tiene como intencion decir como es o funciona algo
y esta consistentemente representada por medio de ciertas categorias de
informacion, a saber: la denominacion de las partes, la localizacion, las

propiedades o atributos de las partes y la funcion.

c. Prototexto de Funcionamiento: Esta representado por medio de categorias que
se refieren al funcionamiento de un organismo o de un aparato, hacen mencion
a la estructura del mismo y a su funcionamiento, indican el lugar de partida, la

sustancia, la funcion, el medio de transporte y el punto de llegada.
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La correlacién existente entre areas del conocimiento, secuencias textuales

dominantes y prototextos se puede observar en los siguientes esquemas:

Ciencias Sociales Ciencias Naturales
] ]
| 1 i 1
Secuencia dominante Secuencia dominante Secuencia dominante Secuencia dominante
narrativa descriptiva descriptiva explicativa-expositiva

I_ Prototexto de J I_
Prototexto de Prototexto de

clasificacion o .d t 0
estructura social estructura fisica funcionamiento

Gréfico 1. Relacion entre areas del saber, secuencia textuales dominantes y prototextos. Elaboracion propia.

En sintesis, la importancia del conocimiento de las estructuras que corresponden a
los esquemas semanticos de informacion (prototextos) y sus categorias, para esta
investigacion, radica en la posibilidad de ampliar el conocimiento discursivo de los
textos, favorecer la formacion de un lector estratégico y selectivo de la infomacion
y acercar al lector y al texto, con el propdsito de construir conocimiento a través de
la lectura comprensiva, labor que debe ser asumida por la escuela. Por lo tanto, se
busca “aumentar el conocimiento compartido entre el lector y el texto, y hacer que
las caracteristicas de la organizacion discursiva sean parte de los esquemas
previos de los lectores, para propiciar un encuentro exitoso entre el lector/escritor y
los textos, con la ayuda de un facilitador, el profesor” (Martinez Solis, 2002, p.12).
De esta manera, el conocimiento de las categorias de la informacion permiten
diferenciar la informacion importante de la no relevante, determinar la informacion
gue hace falta y tomar las medidas necesarias para suplir los vacios conceptuales,
por ejemplo a través de la consulta en otras fuentes de informacién. Con todo, el
lector adquiere marcos especificos para interpretar y aprender lo cual incide en la
formacion de lectores estratégicos y autorregulados que apropien y generen
conocimiento (Martinez Solis, 2002).

A lo anterior se agrega que los lectores predicen, seleccionan, confirman y se

autocorrigen en el afan de dar sentido al texto, es decir, monitorean su propia
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lectura para mantener y verificar el sentido de lo leido. Igualmente, la construccion
de sentido continla después cuando el lector reconsidera y reelabora lo
comprendido, por ello la comprensién puede cambiar durante la evaluacion y la
reflexion del acto lector. Para Palincsar y Brown (citados por Solé, 2000), la
comprension de lo que se lee es producto de tres condiciones: a. La claridad y
coherencia del contenido de los textos. b. Los conocimientos previos necesarios,
gue permitiran la atribucion de significado al texto. c. De las estrategias que el
lector utiliza para lograr la comprensién y el recuerdo de lo que lee (estrategias
cognitivas), asi como se puede detectar y compensar los posibles errores o fallas
en la construccion del sentido del texto (estrategias metacognitivas), en otras
palabras el lector reflexiona y es consciente de lo que entendié y no entendié. Con
lo anterior queda en claro la necesidad del uso de estrategias de lectura de tipo
cognitivo y metacognitivo en la construccion del sentido de lo leido, esta afirmacion

se profundizara a continuacion.

2.3 Estrategias de lectura

Si se acepta que la lectura es un proceso linguistico, cognitivo y socio-cultural, se
requiere de la activacion y uso de determinadas estrategias con las que se
favorezcan la construccion del sentido de lo leido. Sin embargo, es necesario, en
un primer momento, presentar la concepcion de estrategia que se asume, para
posteriormente ahondar en las estrategias de tipo cognitivo y metacognitivo a

ensefar, activar y utilizar en la presente investigacion.

Las estrategias son la capacidad de dirigir un asunto, lo que implica la regulacion
de las acciones y decisiones que se toman para ser controladas y supervisadas
de manera consciente, con el proposito de influir en los resultados. Segun Solé
(2000) las estrategias implican autodireccion, es decir, la presencia de un objetivo
y el reconocimiento consciente de la existencia de este. Ademas requieren de
autocontrol, supervision y evaluacion de los comportamientos en pro de los

objetivos iniciales y el establecimiento de modificaciones cuando sea necesario.
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En la presente investigaciéon se entienden las estrategias de lectura como los
procedimientos que deben ser ensefiados y aprendidos para lograr la comprension
de los textos; estas estrategias involucran lo cognitivo y lo metacognitivo. Para
Solé (2000) es preciso no confundir estas estrategias con instructivos infalibles o
habilidades especificas, sino por el contrario deben abordarse como la capacidad
para representar y analizar los problemas y la flexibilidad para encontrar las
posibles soluciones. Por lo tanto, para ensefar estrategias de comprension lectora
es pertinente fortalecer la construccion de herramientas que puedan ser utilizadas

para cualificar la lectura comprensiva de diversos textos.

Las estrategias utilizadas por los lectores se activan de forma inconsciente y
automatica a medida que se va comprendiendo lo leido, pero cuando se
encuentran obstaculos en la comprension se requiere de la implementacion
consciente de estrategias cognitivas y metacognitivas que ayuden a solucionar la
situacion problema y dar respuesta a los objetivos y necesidades del lector,
resolver dudas y vaguedades en forma planificada y promover la reflexion sobre el

nivel de comprension alcanzado (Solé, 2000).

En conclusién, las estrategias de comprension lectora “son procedimientos de
caracter elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, la
planificacién de las acciones que se desencadenan para lograrlos, asi como su
evaluacion y posible cambio” (Solé, 2000, p.70). Estas estrategias se ensefian,
aprenden, y activan segun las necesidades del lector, especialmente cuando se
abordan diferentes textos las estrategias deben cambiar. En sintesis, el proceso
de comprensién lectora requiere el estar guiado y mediado por el uso de
estrategias que posibiliten la construccion del sentido. A continuacion se

presentan las estrategias utilizadas en esta investigacion.
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2.3.1 Estrategias cognitivas

La lectura al ser un proceso cognitivo implica la intervencion de habilidades o
estrategias cognitivas, las cuales son entendidas como “los procesos de
pensamiento que se emplean para hacer el trabajo concreto del pensamiento”
(Gaskins y Elliot, 1999, p.3), es decir, son las que permiten la construccion de un
esquema mental sobre el texto leido, mediante la creacion de relaciones, la

seleccion de informacion relevante y la aplicacion de lo comprendido.

Estas estrategias al ser acciones destinadas a lograr un objetivo propuesto
(Peronard 1999), favorecen la formacion de lectores autbnomos, quienes tengan
presente el objetivo de la lectura que realizan y establezcan estrategias cognitivas
que conlleven a seleccionar la informacion relevante y a comprender lo leido, por
lo tanto se reconoce que estas estrategias “estan orientadas al logro cognitivo y
suponen un lector activo interesado en interactuar con el texto” (LOpez y
Arciniegas, 2004, p.47). De la misma forma, son las estructuras cognitivas y
estrategias de procesamiento que poseen los sujetos las que llevan a seleccionar
del input (la informacién de entrada) lo significativo, representando, transformando
y acomodando lo seleccionado con las estructuras cognitivas que poseen (Flavell,
1992).

A lo anterior se afiade, que la cognicidn tiene que ver con procesos mentales
como la percepcién, la memoria, la atencion y la comprension que se utilizan
cuando se tiene como propédsito construir sentido. Asi, pues, se refiere a aquellas
acciones internamente organizadas que se activan por el lector para gobernar su

proceso de atender, pensar y resolver problemas.

Las estrategias cognitivas que se tienen en cuenta en esta investigacion

favorecen la lectura comprensiva de los textos académicos y posibilitan el uso de

la lectura para aprender, lo que constituye uno de los intereses de estos textos.

Las estrategias seleccionadas se sustentan en los postulados de Gaskins y Elliot

(1999), Brown (citado por Solé, 2000), Lopez (2002) y Lépez y Arciniegas (2004):
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Establecer un propdésito de lectura: alude a determinar como se dispone un
lector ante el texto y cdmo controla la consecucion del objetivo. El propdsito
de la lectura en esta investigacion se enfatiza en leer para aprender.
Explorar: referida a observar la lectura para formar un marco mental o
esquema del texto a leer. Se realiza la exploracién del titulo, las imagenes o
dibujos que acomparian al texto, los epigrafes y la informacién subrayada o
en negrita, es decir, se interpretan las claves del texto (Lopez y Arciniegas,
2004).

Acceder al conocimiento previo: apunta a pensar y recordar lo que se conoce
sobre el marco mental desarrollado en la exploracion. La informacion que
surge durante este momento se integra con el marco surgido con antelacion y
se convierte en un esquema o construccion mental del texto.

Predecir: dirigida a suponer la informacion que se presentard en el texto,
basandose en el marco mental desarrollado tras la activacion de las
anteriores estrategias.

Generar preguntas y pedir aclaraciones: referida a plantear preguntas
respecto de la informacion presentada. Dichos cuestionamientos pueden ser
interrogantes que los estudiantes esperan que se respondan durante la
lectura, preguntas que son respondidas en el texto o aspectos sobre los que
falta claridad.

Identificacion de la idea principal: por medio de la identificacion de las ideas
principales reconocer los elementos constitutivos de los textos y los topicos
de los parrafos, con el fin de construir la idea global del texto.

Organizar ideas clave: Hacer grafico o esgquemas para organizar la
informacion, por ejemplo, la realizacién de cuadros sinépticos.

Transferir o aplicar conceptos a nuevas situaciones: Demuestra la
comprension a partir de la transferencia del conocimiento aprendido a una

situacion similar pero nueva.
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2.3.2 Estrategias metacognitivas

El término metacognicion proviene del concepto de metamemoria, acufiado por
Flavell para explicar el conocimiento que los sujetos poseen de sus propios
procesos de memoria (Zanotto, 2007). Flavell expresa que la metacognicion
. se refiere al conocimiento que uno tiene sobre los propios procesos y productos
cognitivos o sobre cualquier cosa relacionada con ellos, es decir, las propiedades de la
informacion o los datos relevantes para el aprendizaje. Por ejemplo, estoy implicado en
metacognicion (metamemoria, metaaprendizaje, metaatencién, metalenguaje, etc.) si me
doy cuenta de que tengo mas problemas al aprender A que al aprender B, si me ocurre que
debo comprobar C antes de aceptarlo como un hecho... La metacognicién se refiere, entre
otras cosas, al control y la orquestacién y regulacion subsiguiente de estos procesos.
(Flavell, 1976, p.232, citado por Campanario, 2000, p.368-369)
Por tales razones, la metacognicion es un proceso que requiere de la
autorregulacion, la reflexion y la toma de conciencia de los procesos cognitivos
que se llevan a cabo en la mente del lector y lo efectivos que estan siendo en la
construccion del sentido de lo leido (Caballero, 2008), puesto que como lo afirma
Peronard (1999), las estrategias metacognitivas evallan el éxito logrado con la

aplicacion de las estrategias cognitivas.

Este proceso se realiza antes, durante y después del proceso, de manera que se
guia la seleccién y aplicacién de acciones necesarias enfocadas a obtener los
objetivos planteados. En otras palabras, el componente metacognitivo “incluye la
conciencia de los factores que afectan el pensamiento y el control que se tiene
sobre esos factores” (Gaskins y Elliot, 1999, p.3), de manera que se relaciona con
las capacidades de planificar, monitoreas y evaluar el proceso de comprension y
aprendizaje. Lopez y Arciniegas (2004), reconocen que el proceso de leer para
aprender se vuelve realmente efectivo, reflexivo y critico cuando el lector asume
el control de su proceso, lo supervisa y evalua, es decir, utiliza la metacognicion

para construir sentido y conocimiento.

Sefiala Flavell (citado por Zanotto, 2007), que la metacognicién permite la
categorizacion de informacién en conocida o desconocida, redundante o densa,
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adecuada o inadecuada, fiable o no creible, importante o irrelevante. Asi mismo,
permite que el lector evalué las causas por las cuales se presenta una
inadecuada comprension (ya sea por no establecer una representacion coherente
de lo leido o por comprender de forma incorrecta), lo cual coopera en la solucion
de la dificultad presentada. Estas razones motivan el uso de la metacognicion en
este estudio, ya que atribuye un papel activo al lector durante el proceso de
compresion y favorece la construccion de lectores estratégicos y conscientes de
Sus procesos cognitivos, capaces de identificar sus capacidades y dificultades y

aptos para emprender acciones que los lleven a comprender y aprender.

En suma, la metacognicién esta relacionada con una continua regulacién y
evaluacion de las estrategias y procesos aplicados para la construccion del
sentido del texto. Segun Pinzas (2003), al hacer mencion sobre el término
metacognicion se hace referencia al conocimiento que posee el individuo sobre
Sus propios procesos cognitivos, sus fortalezas y dificultades, su habilidad para
evaluar conocimiento y su propio proceso de aprendizaje. Se trata también de
regular las estrategias utilizadas para lograr un objetivo y la evaluacion de las

mismas.

La presente investigacion selecciona las estrategias metacognitivas mas
adecuadas para la lectura de textos académicos en el grado Cuarto, por tanto se

tendran en cuenta las siguientes etapas, fundamentadas desde Lopez (1997):

1.-Planificacion: Esta etapa se desarrolla en el presente proyecto a partir de la
planeacién de un plan de accién de la tarea a realizar, para lo cual se requiere
precisar las metas y/o proposito de la lectura y seleccionar y definir las

estrategias a utilizar.

2.-Supervisién: Se monitorea el plan de accion disefiado y la eficacia que esta
teniendo el mismo, asi como las posibles adecuaciones que se deban realizar.
Para esta etapa se tendrdn como estrategias: enfocar selectivamente la

atencion, identificar y analizar el origen y las causas de posibles fallas, consultar
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otras fuentes, subrayar, releer, construir esquemas, chequear la comprension

discutiéndola con otros.

3.- Evaluacion: Se realiza tanto de los procesos desarrollados durante la lectura,
como de los resultados que se obtengan, por lo tanto no solo se evalla el grado
de comprensién lectora sino que se debe realizar el analisis de todo el proceso y
la efectividad de las estrategias utilizadas. Esta etapa es transversal al proceso
de intervencion y se realiza a través de la formulacion de preguntas sobre lo que
se lee y el reconocimiento de los conocimientos construidos, por lo tanto las
estrategias utilizadas son: Evaluar los resultados logrados y el nivel de

comprension, analizar los errores cometidos y plantear soluciones.

Es preciso mencionar que segun sea el texto y el objetivo que oriente la lectura,
se pondran en marcha diversas estrategias metacognitivas que requieren de
flexibilidad para lograr adaptarse a las necesidades del lector y a las
caracteristicas del texto. Por consiguiente, segun la naturaleza del texto leido se

seleccionaran y activaran diversas estrategias de lectura.
2.3.3 La lectura estratégica de textos académicos

Como ya se habia mencionado, los textos académicos dada su estructura, funcion
y caracteristicas requieren de procesos cognitivos diferentes, por ende leer un
texto cientifico no es equiparable a leer una novela o cualquier otro tipo de texto,
pues como lo expresa Goodman “Las novelas tienen una macroestructura
diferente de los ensayos o de los textos informativos, de modo que los lectores
deben desarrollar un conocimiento del texto adecuado para cada tipo de texto a fin
de poder utilizar la inferencia y la prediccion con eficacia” (1996, p.64). Por estas
razones, al leer un texto académico, el lector se ve involucrado en un proceso que
promueve la auto interrogacion sobre lo que lee, le exige establecer relaciones con
sus esguemas mentales, revisar términos, recapitular (Solé, 2000), recordar la

intencién que tiene y la forma en que se debe leer cada texto (Solé, 2007).
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Es asi, como segun el texto, el lector se enfrentara a diversos obstaculos en la
comprension, puesto que es “mas sencillo leer narraciones que explicaciones o
descripciones, porque el relato esta culturalmente inscripto y las “instrucciones”
que la narracion ofrece a sus lectores son mejor conocidas por los nifios que las
“‘instrucciones” propias de la explicacién” (Marin, 2007, p.123), por consiguiente, la
lectura comprensiva de los textos académicos requiere de una alfabetizacion
académica con la que se reconozcan las caracteristicas linguisticas-discursivas de
los mismos y se activen estrategias que favorezcan la identificacion de las

relaciones que se establecen entre la informacion al interior de un texto.

Para construir la comprensiéon de un texto académico, el lector requiere tener unas
finalidades precisas, como: “Conocer el estado de la cuestion sobre un tema,
ampliar perspectivas conceptuales, profundizar en una perspectiva conceptual,
profundizar en un aspecto o contenido especifico vinculado a un aspecto o
contenido especifico del propio trabajo” (Solé, 2007, p.95) y mantener tal propdsito
durante todo el proceso. No obstante, tambien es necesario identificar las
caracteristicas particulares de cada texto y las maneras adecuadas de leerlo
comprensivamente. En resumen, para lograr la comprension de los textos
académicos se requiere de una fuerte actividad cognitiva en la cual se infiera,
controle, pregunte, responda, relea, elabore y relacione, entre otras estrategias. En
este punto, es necesario tener presente que el uso de las estrategias estara
condicionado por el objetivo de lectura que se persiga, el tipo de texto a leer y los
conocimientos previos que se posean, ya que de esta manera se determinaran
cudles estrategias son las mas adecuadas para conseguir la meta establecida
(Lépez y Arciniegas, 2003). Por lo tanto se hace inevitable la ensefianza y la
utilizacion de estrategias lectoras que favorezcan la construccion del sentido del

texto y del conocimiento mediante una lectura autorregulada y estratégica.
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2.3.4 La lectura comprensiva de los textos académicos y la construccion del

conocimiento escolar

Leer es una actividad de enriquecimiento intelectual puesto que “los lectores
deben ser capaces de aprender a través de la lectura, en el sentido de asimilar
nuevos conocimientos para los esquemas ya establecidos y también para
acomodar los esquemas existentes a los nuevos conocimientos” (Goodman 1996,
p.63). En este sentido cuando un lector comprende lo que lee esta reacomodando
los conocimientos que poseia, construyendo la comprension de su mundo y

aprendiendo.

Como se ha mencionado con anterioridad la lectura comprensiva de los textos
académicos tiene como proposito favorecer la construccion de conocimiento, para
ello el lector alude a sus experiencias previas y esquemas mentales. Segun Coll
‘el alumno aprende un contenido cualquiera -un concepto, una explicacion de un
fendmeno fisico o social, un procedimiento para resolver determinado tipo de
problemas, una norma de comportamiento, un valor a respetar, etc.- cuando es
capaz de atribuirle significado” (1988, p.134), para lo cual debe integrar o asimilar
la nueva informacion en los esquemas que ya posee, de lo contrario carecera de

significado.

A lo anterior se puede agregar que la construccion del conocimiento a través de la
comprension lectora requiere de la representacién organizada y coherente del
contenido del texto, lo que implica la acomodacion, diversificacion, enriquecimiento
e interconexion entre los esquemas previos (Vidal-Abarca y Gilabert, 1990), de ahi
que el conocimiento previo sea “el factor decisivo en el momento de afrontar la
adquisicion de nuevos conocimientos” (Coll, 1988, p.136). Por ende, la relacion de
la informacion nueva con los esquemas de conocimiento previo del estudiante
(sean estos los referidos al conocimiento del contenido del texto o el de las

caracteristicas linglisticas-discursivas de los textos), favoreceran la construccion
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de una representacién coherente, estructurada y jerarquica con lo que el

estudiante aprendera del texto. (Vidal-Abarca y Gilabert, 1990).

Antes de seguir adelante es necesario mencionar que dada la naturaleza de esta
investigacion, el conocimiento asumido es el escolar, comprendido éste como
aquel que surge de “una demanda sobre lo que interesa conocer -curriculum,
interés del alumno, propuesta del profesor- planteando, por tanto, unas metas y
unos medios concretos en tal sentido” (Arnay, 1997, p.52). En otras palabras este
conocimiento parte del disefio de estrategias que permitan profundizar en el objeto
de aprendizaje y resolver inquietudes y contradicciones, a través de la
organizacién del trabajo, la asignacion de responsabilidades y la eleccién de
actividades, recursos y medios. De igual modo, el conocimiento escolar busca la
construccion de un conocimiento explicito que a la postre pueda ser utilizado para
estudiar otras situaciones conocidas o nuevas (Arnay, 1997). En resumen, éste
conocimiento se ajusta a las caracteristicas propias del contexto escolar a través
de la integracién de los aportes de otras formas de conocimientos (cientifico,
cotidiano, filosofico, ideologico, entre otros) presentes en la sociedad (Garcia,
1997).

Pero para que se favorezca la construccién del conocimiento escolar de las
Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales a través de la lectura comprensiva, el
contenido y las experiencias de aprendizaje requieren ser significativas, por estas
razones el estudiante debe tener una actitud favorable para aprender y relacionar
la nueva informacién con la que conocia para que asi logre establecer diversas
relaciones entre lo nuevo y lo conocido. Es preciso rescatar que asi como hay
diversidad de lectores e interpretaciones, cada estudiante concedera significados

diversos a un mismo concepto, valor, norma, etc. (Coll, 1988).

En resumen, el aprendizaje mediado por la lectura requiere de referencias,
inferencias y correferencias entre la informacién previa contenida en los esquemas

del lector y la informacion nueva del texto (Loépez y Arciniegas, 2004), que sera
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asimilada por los esquemas mentales y posteriormente podra ser recuperada y
utilizada en situaciones particulares (Shepard, 2006). Dichas situaciones requieren
de una planificacion y objetivos concretos, como se observara en las siguientes

lineas.

2.4 Didactica de la lectura

Saber leer implica saber reflexionar sobre la estructura, funcidon y caracteristicas
de un texto, seleccionar la informacion relevante para construir la idea global del
mismo Yy utilizar lo comprendido en otras situaciones de uso. El aprendizaje y la
cualificacion de esta habilidad discursiva es uno de los objetivos prioritarios de la
Educacion Basica Primaria, etapa en la que se busca que los estudiantes puedan
leer y comprender de forma autbnoma textos adecuados a su edad, utilicen la
lectura para aprender y opinen sobre lo leido. No obstante, el abordaje que recibe
la lectura en las escuelas esta mediado por actividades donde se prioriza la
decodificacion, la representacion grafica de lo comprendido y la resolucion de
preguntas sobre detalles o aspectos concretos del texto, con lo cual se deja de
lado la ensefianza de estrategias que posibilitan la comprension. En otras
palabras, las actividades didacticas utilizadas por los docentes se centran en
evaluar el resultado del acto lector, desconocer a la lectura como un proceso y no
enseflar como proceder para comprender, en sintesis ‘no se ensefa a
comprender” (Solé, 2000, p.36), sin embargo, para que la lectura pase de ser un
objeto de ensefianza y se constituya en un objeto de aprendizaje se requiere que
tenga sentido para el estudiante, es decir, que él reconozca los diversos usos que
tiene la lectura y la utilice para cumplir de manera consciente algun propdsito
(Lerner, 2001).

Surge asi la necesidad de un didactica de la lengua que tenga como objeto el
estudio del conjunto de procesos requeridos para ensefiar y aprender la lengua,
mediante el andlisis e intervencién de las interacciones que se genera entre los

maestros, los estudiantes y la materia que se ensefia y aprende (Camps, 2004),
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en el caso de la presente investigacion la lectura. Como lo afirma Solé (2000), es
necesario potenciar “la capacidad de ensefar del profesor y la de aprender de los
alumnos, de tal modo que las situaciones didacticas sean a la vez eficaces y
gratificantes” (p.174), para asi motivar el aprendizaje significativo de la lectura,
cualificar la comprension, reconocer al docente como un mediador de todo este
proceso y ayudar al estudiante a ser mas autonomo y activo en la construccion del
sentido (Camps, 2004). En sintesis, se busca potencializar la ensefianza y el

aprendizaje de la lectura.

Para Camps (2011) leer implica involucrarse en las actividades comunicativas de
la sociedad, por tanto ensefiar a leer es abrir la posibilidad a la participacion de los
educandos en entornos alfabetizados. Para tal fin, la lectura se debe desarrollar
‘como un proceso de construccion lento y progresivo, que requiere de una
intervencion educativa respetuosa y ajustada” (Solé, 2000, p.176) en contextos
reales de uso, donde el lector logre satisfacer sus objetivos porque reconoce las
palabras, comprende el significado literal de lo leido y construye las ideas globales
del texto mediante el control de su proceso (Camps, 2011). De igual forma en el
ambito escolar, se requiere que los nifios aprendan a leer con diversas
intenciones, con el fin de que reconozcan la diversidad de utilidades que puede

atribuirsele a la lectura (Solé, 2000).

Asimismo, la escuela debe promover la lectura comprensiva en todas las areas del
curriculo, con el fin de asumir al acto lector como un medio de acceso y
asimilaciéon de los multiples conocimientos de las disciplinas, para tal fin es
imprescindible una educacién que promueva el conocimiento de las caracteristicas
de la diversidad textual que se lee en las multiples areas del saber (Camps, 2011).
De ahi que en esta investigacion se reconozca la responsabilidad que tienen los
docentes con la cualificacién de la comprensién lectora de los textos académicos,
como lo afirma Calderéon (2001), “es un asunto de obligada reflexion y ejercicio
para los educadores, dado el impacto y el papel que tienen tales textos en la vida

institucional” (p.36).
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Para esto es necesario que las areas se relacionen y de manera colaborativa y
coordinada aporten al desarrollo de la comprensién lectora desde: a. la
multidisciplinaridad comprendida como la yuxtaposicion de disciplinas que son
ofrecidas paralelamente, sin hacer evidente las posibles relaciones entre ellas
(Torres, 1987), b. la pluridisciplinaridad que “implica la cooperacion entre las
disciplinas sin coordinacion” (Max-Neef, 2004, p.106), c. la interdisciplinaridad en
la que se constituye una interaccion entre dos o mas disciplinas para generar una
intercomunicacion y un beneficio reciproco y d. la transdisciplinaridad que se
activa cuando hay colaboracion entre todos los niveles sobrepasando las
relaciones e interacciones entre esas disciplinas (Torres, 1987 y Max-Neef, 2004).
En sintesis, el trabajo al interior de las aulas debe dirigirse a promover un trabajo
mancomunado entre las diferentes areas del conocimiento, que permita potenciar

las habilidades de los estudiantes.

Finalmente, la escuela debe posibilitar los recursos y la logistica para que los
estudiantes se familiaricen con la lectura por placer y por aprendizaje, a través del
disefio de estrategias didacticas que partan del reconocimiento de los intereses y
las necesidades de los educandos y se enmarquen en situaciones didacticas
diferenciadas, que permitan la adaptacion a la diversidad del aula a partir de un
trabajo planificado y sistemético (Solé, 2000). Por tal razén, esta investigacion se
vale de las secuencias didacticas para cualificar la comprensiéon lectora de los
textos académicos a través de un trabajo planeado, progresivo, sistematico y

consciente.

2.4.1 La secuencia didactica

En esta investigacion se asume el concepto de secuencia didactica propuesto por
Camps (2004), quien la entiende como la estructuracion de acciones e
interacciones que se relacionan entre si de manera intencional y que se organizan
para alcanzar algun aprendizaje. De manera que la secuencia didactica se refiere

a la organizacion de acciones de ensefianza que se dirigen a la construccion de
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aprendizajes y que tienen en cuenta las caracteristicas de los involucrados en la
interaccion pedagogica. Siguiendo a Camps y Zayas (2006) la secuencia didactica
es el “conjunto de tareas diversas, pero todas ellas relacionadas con un objetivo
global que les dara sentido” (p.10). Por tal razén, éstas requieren del disefio de
objetivos que direccionen el trabajo a realizar, la concertacion de los momentos de
desarrollo, la identificacion de los procesos a ejecutar y la proyeccion de los
resultados esperados. Asi mismo, el docente debe interrogarse y tomar
decisiones con relacion al proceso de ensefianza- aprendizaje, es decir, cdmo
planificara su practica pedagogica, qué aprendizajes potencializard, cdémo
intervendra en la organizacion curricular, cual serd su discurso disciplinar, como
posibilitara la construccion del conocimiento escolar y qué estrategias utilizara
para promover la interaccion en el aula y el aprendizaje colaborativo. Para estas
autoras la secuencia didactica debe estructurarse a partir de tres fases

consecutivas, a saber:

1.- La preparacion: alude a la planificacion concertada con los estudiantes del
proceso a realizar, por lo tanto se toman las decisiones con respecto a la finalidad
de la intervencion, el tipo de texto a utilizar, la intencién y los objetivos del
aprendizaje con el fin de convertirlos en el motor de la actividad. Segun Vila (2005)
en este momento se construye una primera representacién de la tarea “que es
dinamica, ya que puede ir evolucionando a lo largo del proceso” (p.121), es asi

como se destaca el caracter flexible de esta estrategia didactica.

2.-La ejecucion: en esta fase se distinguen dos tipos de actividades, las orientadas
a ensefar- aprender las caracteristicas formales del texto y su uso y las que se
refieren a la composicion o comprension de textos. Estas ultimas se llevan a cabo
en relacion con otras tareas y reflexiones que de forma mancomunada cooperan

en la construccién del “saber hacer” por parte del estudiante (Vila 2005)
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3.- La evaluacion: es transversal al proceso pues promueve la valoracion del
mismo, a través de la observacion de los avances obtenidos por el estudiante y
por el profesor. El progreso se evidencia mediante la interaccion entre todos los
involucrados y la utilizacion de diversos instrumentos que permitan analizar los
conocimientos construidos (Vila, 2005). Asimismo, este proceso metacognitivo
permite analizar la efectividad de la secuencia didactica, los procedimientos
utiizados y los resultados obtenidos. Con todo, una evaluacién formativa
(Shepard, 2006), provee informaciéon sobre la pertinencia de la intervencion,

permite ajustarla y reorientar el proceso de ensefianza (Lerner, 2001).

Dentro del proceso evaluativo adquiere gran importancia la retroalimentacion
ligada a criterios claros que permitan valorar el trabajo realizado por los
estudiantes y encontrar estrategias de mejoramiento en caso que se requieran, es
de rescatar que dicha estrategia debe ser ejecutada durante el proceso de
aprendizaje para evitar que el educando continle cometiendo los mismos errores.
De lo anterior se desprende la auto, co y heteroevaluacion desde las cuales se
valora el trabajo desde la mirada del docente, los pares académicos y el propio
estudiante, con el fin de generar un andamiaje del aprendizaje a través del
reconocimiento de las potencialidades y posibles fallas; de la misma manera el
estudiante se vuelve mas critico con su trabajo lo que desarrolla la metacognicion
en los estudiantes y un trabajo mas cooperativo entre el educando y el educador
(Shepard, 2006).

De todo lo expuesto hasta aqui, se infiere una estrecha relacion entre la
cualificacion de la ensefianza y el aprendizaje de la lectura como un proceso de
construccion de sentido y la utilizacién de secuencias didacticas, puesto que estas
tltimas propenden por un trabajo planeado y progresivo que respeta los ritmos de
aprendizaje de los estudiantes, les da un papel activo en la construccion de
conocimiento, permite disefiar tareas que surgen de las necesidades de los
educandos y conlleva a que el docente reflexione sobre su actuar convirtiéndose
en un mediador entre los estudiantes y el saber.
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2.4.2 La mediacion docente

Al optar por la secuencia didactica como estrategia pedagogica que favorece la
superacién de la problematica objeto de estudio de esta investigacion desde un
trabajo en que el educador y el educando asumen un papel activo en el proceso
de ensefianza y aprendizaje, la mediacion docente adquiere un papel relevante

puesto que el educador sera el puente entre los saberes y el estudiante.

Para Tébar la mediacion docente adquiere una doble compentencia al “ayudar al
alumno en su aproximacion a los saberes, y en su labor de modelo para interpelar
y reestructurar los esquemas de conocimiento” (2001, p.1), de manera que el
profesor es quien motiva la actitud participativa de los educandos en la
construccion del conocimiento escolar y en su proceso de formacién, es decir,
acerca a los estudiantes al desarrollo de habilidades y a la modificacion de sus
esquemas mentales en favor del aprendizaje (Martinez Beltran, 1994). Asimismo
la mediacién docente es “consciente, significativa, reciproca, intencional y
trascendente” (Tébar, 2001, p.1), de ahi que se requiera que los educandos sean
conscientes de los procesos que se generan por medio del acompafiamiento y la

seleccion de las estrategias y medios para acceder al aprendizaje.

Por dltimo, se requiere que el educador reflexione sobre su actuar, identifique las
posibles dificultades y busque transformarlas en favor de mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje, en otras palabras el docente sera el encargado de

motivar y guiar al estudiante al desarrollo de sus potencialidades (Tébar, 2003).
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3. PERSPECTIVA METODOLOGICA DE LA INVESTIGACION

El presente capitulo tiene como objetivo exponer los aspectos metodoldgicos que
estructuran esta investigacion, es decir, el paradigma, el enfoque y el disefio a
partir de los cuales se establece el horizonte metodoldgico del estudio.
Posteriormente se exponen los aspectos procedimentales que posibilitaron el
desarrollo del mismo, en otras palabras las fases de la investigacion, los

instrumentos, la poblacion y las categorias de analisis.
3.1 El paradigma interpretativo

El horizonte metodoldgico en el cual se inscribe este proyecto investigativo es el
interpretativo, en cuanto busca comprender mediante la observacion del sujeto y
su actuar en contexto, aquellas situaciones caracteristicas de su individualidad y
las necesidades que presentan una mayor incidencia dentro del desarrollo del
sujeto y de la sociedad. El caracter de individualidad se entiende como la
comprension de lo Unico, lo particular y lo singular de cada hecho mas que lo

generalizable. En palabras de Ramirez (2011)

Este paradigma parte de reconocer la diferencia existente entre los fendmenos sociales y
naturales, reconociendo la complejidad y el caracter inacabado de los primeros, que estan
siempre condicionados por la participacién del hombre. Engloba un conjunto de corrientes
humanistico-interpretativas cuyo interés fundamental va dirigido al significado de las
acciones humanas y de la vida social. (p.3)

Asi pues, el paradigma interpretativo reconoce que el sujeto construye su
conocimiento a partir de la interpretacion y la comprensién de la realidad, mediante
la aceptacion y respeto de los diversos puntos de vista que puedan estar
implicados, por lo tanto no hay una Unica mirada pero tampoco una Unica
interpretacion, de ahi su caracter relativista. Asimismo, no se buscan verdades
tltimas sino que esta abierto a la invencion, el redisefio, el descubrimiento y el
analisis de la interpretacion, lo cual conlleva a la generacion de acciones con

significado que respondan a la infinitud de los fenbmenos sociales.
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La adhesién a este paradigma se justifica en la intencion de comprender
fendmenos en condiciones naturales mediante la observacion y la descripcion de
las acciones en contexto, con el fin de entender las interpretaciones y
percepciones que tienen los sujetos de la realidad, por lo que enfoca su atencién
en lo particular y contextual. Finalmente, el investigador comprende la realidad
como dinamica y diversa, de manera que para conocerla debe estar en continua

comunicacion con el sujeto investigado (Ramirez, 2011).
3.2 El enfoque cualitativo de la investigacion

En concordancia con el paradigma interpretativo, el enfoque de esta investigacion
es de tipo cualitativo, ya que se orienta hacia la necesidad de comprender la
realidad socialmente construida por medio de las concepciones individuales del
fendmeno, por consiguiente se analiza desde la perspectiva de los actores y las
dificultades que se presentan. Para tal fin, el sujeto debe ser observado en su
contexto, describiendo su actuar en detalle y ampliando la mirada desde las
particularidades de los escenarios y los sujetos. En este sentido, el enfoque
cualitativo se adhiere al paradigma interpretativo al punto tal que algunos autores

lo conciben como uno solo (Ramirez, 2011).

Desde las afirmaciones de Taylor y Bogdan (1986), la investigacion orientada de

forma cualitativa produce datos descriptivos y se caracteriza por:

1. Ser inductiva: el investigador comprende y desarrolla conceptos partiendo de
datos y preguntas vagamente formuladas.

2. Entiende al contexto y a las personas desde una perspectiva holistica: el
investigador estudia a las personas desde su contexto pasado y la situacion
particular en la que se encuentran, observandolas como un todo.

3. Elinvestigador es sensible a los efectos que causa sobre las personas objetos
estudio: se reconoce al investigador como naturalista, porque interactia con
los informantes de modo natural y se cuida de tener el minimo efecto sobre las

personas estudiadas.
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4. Se busca la compresion de las personas dentro del marco de referencia de
ellas mismas: el investigador se identifica con las personas que estudia, con el
fin de comprender su vision de las cosas y experimentar la realidad tal como la
sienten los sujetos investigados.

5. El investigador cualitativo requiere apartar sus creencias, perspectiva y
predisposiciones: por lo tanto no puede dar nada por sobrentendido y debe
observar las cosas como si estuvieran ocurriendo por primera vez.

6. Todas las perspectivas son valiosas: no se busca construir una verdad
absoluta sino comprender las perspectivas de las otras personas.

7. Es de caracter humanista: ya que segun los métodos con los que se estudian
a las personas, se influye en el modo en el que se les ve.

8. Los estudios cualitativos dan énfasis a la validez en la investigacion: el
investigador adquiere un conocimiento directo de la observacion profunda de
la vida social, por lo tanto hay un estrecho ajuste entre los datos y lo que
realmente los sujetos investigados dicen y hacen. La validez adquiere un papel
protagodnico al ser una investigacion rigurosa, sistematica y no estandarizada.

9. Todos los contextos y personas son merecedores de estudio: al ser todos los
escenarios y personas similares (puesto que en todo grupo de personas se
puede hallar algunos procesos sociales de tipo general) y Gnicos (por cuanto
en cada escenario 0 a través de cada sujeto se puede estudiar mejor algun
aspecto) se logra analizar procesos sociales que en determinados escenarios
aparecen claros, mientras en otros se visualizan tenuemente.

10. La investigacion cualitativa es un arte: al ser flexible y no limitarse a las reglas.
Los métodos estan al servicio del investigador, no lo supeditan y le dan la

libertad para crear sus propias técnicas y procesos.

Las anteriores caracteristicas han enmarcado esta investigacion, ya que se
categorizaron y disefiaron herramientas didacticas desde la informacion que

brindaron las observaciones y el conocimiento que se logro construir de los sujetos
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investigados, a la luz de las interpretaciones que se suscitaron desde los

referentes tedricos y practicos.

Para la recoleccion y andlisis de los datos provenientes de mudltiples
observaciones, la investigacién cualitativa cuenta con diversas técnicas que
permiten configurar el objeto de estudio y comprender la realidad social para su
posterior conceptualizacion. Segun Goetz y LeCompte (1984), para llegar a esta
teorizacion se requiere de cuatro dimensiones: inductiva, generativa, constructiva y

subjetiva.

Es inductiva en cuanto los investigadores intentan descubrir una teoria que
explique sus datos, por lo tanto es pertinente iniciar con la recoleccion de los
mismos a través de la mediacion empirica o la utilizacion de otras técnicas que
posibiliten la construccion de las categorias, lo que implica el desarrollo de una
teoria explicativa. La dimension generativa se refiere a como el enfoque
cualitativo opta por descubrir constructos y proposiciones a partir de fuentes de
evidencia. Con respecto a lo constructivo, se orienta al disefio de unidades de
analisis que se revelan a partir de la observaciéon y la descripcion. Finalmente, es
subjetiva porque alude al uso de estrategias adecuadas para obtener y analizar
datos de tipo subjetivo, reconstruir las categorias que los participantes emplean en

comprender y conceptualizar sus experiencias y concepciones.

Desde la anterior teorizacion, la presente investigacion acudié al paradigma
interpretativo en coherencia con el enfoque cualitativo, debido a las siguientes

razones:

— A partir de la observacion y la descripciéon de las acciones de los sujetos
investigados se construyeron unidades de andlisis, que permitieron la
conceptualizaciéon de la realidad encontrada, especificamente la falta de
comprension lectora de textos académicos.

— Se abandonaron las presuposiciones frente a las causas que originaban la falta

de comprensién lectora y la ausencia de la lectura de los textos académicos de
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mayor circulacion en las areas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, por
medio de la realizacién de observaciones, la aplicacion de instrumentos y el
analisis de los resultados, con el fin de dar validez a la investigacion a partir de
los registros.

— Se identific6 una necesidad en los sujetos investigados y se disefid una
estrategia que permitio superar en algun grado las dificultades, basandose en
la comprension de las perspectivas de los estudiantes y sus habilidades
cognitivas y metacognitivas.

— Permitié vislumbrar la problematica desde la praxis y la interaccion naturalista
con los sujetos investigados, para posteriormente construir las categorias en
cooperacioén con las fuentes tedricas, asi como se buscé la transformacion de
la situacion identificada.

— Conllevo a la reflexion y transformacion del actuar de los sujetos investigados
(estudiantes) y del investigador (docente), quienes se enriquecieron en todo
nivel con el proceso.

— Su caracter de flexibilidad permitié que se realizara un trabajo no lineal, por el

contrario posibilito la revision y reestructuracion de las practicas pedagoégicas.

3.3 La Investigacion Accion Educativa como disefio para cualificar la comprension
lectora de textos académicos en el aula

En coherencia con los argumentos anteriores, para el desarrollo de este proyecto
se opto por el disefio metodologico de Investigacion Accion Educativa (IAE),
porque posibilitd la cualificacién de la comprension lectora de textos académicos
mediante la implementacion de estrategias cognitivas y metacognitivas, a partir de
la puesta en escena de herramientas pedagdgicas y didacticas que conllevaron a
concebir a la lectura como un proceso de construccion de sentido y permitieron la
transformacion del proceso de ensefanza-aprendizaje de la lectura. Con ello
cambio el papel y la nocion de los sujetos de aprendizaje (docentes y estudiantes),
al convertirse en un proceso pedagégico y didactico donde se requirid de

estrategias diferentes y la constante reflexién sobre las mismas.
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La Investigacion Accion Educativa se caracteriza por ser una forma de resistencia
creadora al no dedicarse a conservar la cultura profesional e inamovible de los
docentes, si no que por el contrario busca transformarla. Es asi como el objetivo
de la IAE consiste en mejorar la practica en vez de generar conocimientos, por lo
gue la ensefianza actia como mediadora en el acceso de los estudiantes al
curriculo siendo la calidad del proceso mediador equivalente a la calidad del
aprendizaje, “por tanto, la Investigacion-Accion constituye una solucion a la
cuestidon de la relacion entre teoria y practica, tal como la perciben los profesores”

(Elliot, 2000, p.71), en otras palabras la teoria no puede primar sobre la préctica.

En coherencia con lo anterior, la Investigacion Accion Educativa analiza las
relaciones entre teoria-practica y propositos-ensefianza ya que al develar estas
relaciones a través de la reflexion se propicia la transformacion. Para tal fin, es
pertinente el reconocimiento de las particularidades de la practica en un contexto
escolar determinado y la identificacibn de los factores que influyen en la
ensefianza-aprendizaje. Por consiguiente, la IAE no tiene como objetivo generar
reglas especificas sino diagnosticar la practica desde el terreno de la reflexion
(Elliot, 2005).

De igual forma, este disefio metodoldgico observa las acciones humanas y las
situaciones sociales que experimentan los profesores, mediante la adopcién de
una postura exploratoria y teérica que favorece la comprensién del problema
practico en cuestion, desde el punto de vista de quienes actlan e interactian en la
situacion. De esta manera, la investigacion solo se validara en el didlogo franco y
en el flujo de informacion libre que adquiere su fidelidad a través de la
consolidacion de un marco ético que sea aceptado por los involucrados, rija la

recopilacion de datos y el empleo y la comunicacion de los mismos (Elliot, 2005).

A lo anterior se afiade, que la IAE considera a los docentes capaces de analizar y
superar sus dificultades y limitaciones, a través de la activacion de herramientas

gue le permitan disefiar acciones futuras, y catalizar problemas y conflictos
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(Martinez, 2000). De tal modo, “lo que la metodologia de la IA en el aula trata de
ofrecer es una serie de estrategias, técnicas y procedimientos para que ese
proceso sea riguroso, sistematico y critico...” (Martinez, 2000, p.28), esto con el fin
de reunir los requisitos de una investigacion de caracter cientifico, que pueda ser

presentada de manera rigurosa a una comunidad académica.

La IAE posee grandes méritos en cuanto al nivel de validez que alcanza, ya que el
investigador no debe solo conocer las generalidades sino que debe afinar la
mirada y reconocer el caracter especifico de la situacién abordada, por tanto la
informacion se obtendra a través de un adecuado proceso de observacion y
categorizacion. Es asi como la Investigacion Accion Educativa, permite por medio
de la reflexion critica y el auto cuestionamiento identificar dificultades en el
desempeiio docente, elaborar planes de cambio, ejecutarlos, evaluarlos,
reconocer el nivel de progreso personal de los involucrados y finalmente repetir el
ciclo, por tanto su fin es mejorar la eficiencia docente, evaluada en su validez

practica (Martinez, 2000).

Por ultimo, el disefio de Investigacién Accion Educativa, en relacion con este
estudio, permitié transformar una practica desatendida en el grado Cuarto de
educacion primaria como lo era la comprension lectora de textos académicos,
mediante el uso de adecuadas estrategias cognitivas y metacognitivas. Este
proposito se llevé a cabo por medio de la implementacion de fases dirigidas a
desarrollar una propuesta de intervencién didactica que permitido cualificar la
comprension lectora de los textos mencionados. Estas fases se describen a

continuacion.
3.4 Fases de la investigacion

Este estudio se desarroll6 a lo largo de cuatro grandes etapas coherentes con el
disefio investigativo (IAE). Las Etapas van desde la exploracion, andlisis e
identificacion de la idea inicial hasta el disefio, implementacién y evaluacion de la

propuesta didactica con la cual se buscé superar la problemética encontrada, para
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finalmente realizar la sistematizacion y reflexion de la experiencia investigativa.

Las fases propuestas fueron:
Fase 1: Planificacion

Esta etapa consistio en la identificacién del propésito de investigacion, es decir, la
idea general. Una vez reconocido el problema se describi6, interpreté y explicé
comprensivamente la situacion a investigar con el fin de revelar sus causas
subyacentes. Lo anterior dio origen a la formulacion de la hipotesis de accion, la
cual se implemento para superar la dificultad encontrada y transformar la practica
profesional (Elliot, 2000).

Una vez implementados varios instrumentos y realizada la recopilacion de la
informacion necesaria se llevd a cabo el proceso de categorizaciéon, que permitio
la revisién bibliogréfica organizada y estructurar la investigacion al integrar las
categorias en una red de relaciones que generaron credibilidad y produjeron

aceptacion.

Este primer momento inici6 a partir de la exploracion y las observaciones
realizadas a docentes de una Institucibn Educativa Distrital de Bogota,
identificando la falta de comprension lectora de textos académicos por parte de los
estudiantes del grado Cuarto del mismo colegio. Tras la incertidumbre generada
por esta dificultad se llevo a cabo un rastreo bibliografico sobre las variables de la
investigacion y una revision de las investigaciones realizadas desde el afio 2007
hasta la actualidad, esto para explorar la incidencia e interés que esta
problematica ha suscitado en la comunidad cientifica. Paralelamente, se realizaron
observaciones al quehacer docente y se analizé la concordancia entre las politicas
institucionales y estatales, el disefio de estrategias para el desarrollo de la

comprension lectora y la practica docente en la cotidianidad de las aulas.

Esta fase estuvo mediada por un proceso de andlisis de las observaciones

realizadas, a través de las cuales se logré identificar el caracter fundamental de la
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problematica y revelar las causas que la originaron. Por tal razén, fue necesario un
analisis sistematico de la naturaleza, los supuestos, las causas y consecuencias
de la problematica con el fin de identificar la viabilidad de la investigacion y las
categorias que encauzaban la reflexion y el disefio de la estrategia didactica.

Con la categorizacion del corpus se realizd la construccion de los referentes
conceptuales, dado que como lo expresa el enfoque cualitativo en su caracter
inductivo se parte de las evidencias y las subpreguntas para luego hacer las
argumentaciones tedricas que daran sustento a la probleméatica abordada. Sin
embargo, para delimitar esta construccion tedrica se inicié por la identificacion de
las categorias investigativas, a saber. la comprension lectora, los textos
académicos, las estrategias de lectura cognitivas y metacognitivas y la didactica
de la lectura, para posteriormente abodrdalas y comprenderlas desde los

planteamientos de diversos tedricos destacados en cada campo.
Fase 2: La accion

Consistio en la elaboracion de un plan de accibn que se proyectd6 a la
transformacion reflexiva de la dificultad identificada. Segun Martinez (2000), esta
accion debe ser flexible, estar abierta al cambio y desarrollarse en un tiempo real,
puesto que “un buen plan de accion constituye la parte mas “activa” de la IA en el
Aula, y debe sefialar una secuencia logica de pasos...” (p.35) para lograr apreciar

la transformacion de la situacion problema.

Este fue un proceso sistematico ya que se realiz6 conforme a un plan que
favorecié la recoleccion de datos, los cuales fueron utilizados para apoyar las
evidencias de los cambios que se presentaron. Durante este proceso también se
realizd un apoyo documental que dio sustentos a los datos y las reflexiones que se

generaban.

Identificada la realidad con respecto a la comprension de textos académicos y

sustentada a la luz de los referentes teodricos, se realizé el disefio de una
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estrategia didactica que permitié a partir de la utilizacion de estrategias cognitivas
y metacognitivas cualificar la lectura de textos académicos con secuencias
dominantes narrativa, descriptiva y explicativa-expositiva y pertenecientes a los
prototextos de Clasificacion o Estructura Social, Estructura Fisica vy

Funcionamiento.

Posterior a su disefio, se implementd la propuesta por siete meses. La evaluaciéon
se realiz6 de manera sistematica y continla para analizar la pertinencia de la
misma y corregir los posibles errores que se pudieran presentar. Asi mismo se
continud con la construccion de los sustentos tedricos a partir de la investigacion

bibliografica.
Fase 3: La supervision de la accion y sus resultados

La observacion implica la recoleccion y analisis de los datos relacionados con la
implementacion de la accién disefiada con el fin de reflexionar, evaluar y explicar
los descubrimientos, de manera que “se observan los efectos y consecuencias de
esa accion evaluando sus logros” (Martinez, 2000, p.36). Por consiguiente, la
observacion debe proveer suficiente informacion y favorecer la recoleccion de
evidencias necesarias que apoyen los analisis sobre la accién emprendida, los

efectos generados y los resultados obtenidos.

En la presente investigacion se utilizaron instrumentos como grabaciones de clase,
entrevistas, analisis de rejillas de comprension lectora y de evaluacioén del trabajo
realizado, valoracion de los productos finales y revision de la carpeta de lectura,
para determinar la efectividad de la accion implementada y la transformacion de la

situacion inicial.
Fase 4: La reflexion o analisis de los datos

En esta fase se prestd atencion a los cambios logrados en la situacion inicial, para

lo cual se revisaron las etapas realizadas y se reflexiond sobre la nueva situacion
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creada. Dicha reflexion, en la IAE, es una tarea que se lleva a cabo mientras dura
la investigacion, puesto que se busca extraer el significado de los datos
recopilados y conceptualizarlos para hacerlos comunicables a la comunidad

académica, por lo tanto con esta fase se da paso a la elaboracién del informe final.

En la presente investigacion se realizd la reflexibn en torno a la propuesta
didactica planteada y los resultados que surgieron de la misma. Es asi como en
cada momento de la intervencion se analizd la comprension lectora de textos
académicos en los estudiantes del grado Cuarto, para identificar si se alcanzé un
avance en la cualificacién de la misma y la conveniencia del uso de determinadas
estrategias cognitivas y metacognitivas en el proceso de construccion de sentido.
Tras este proceso de reflexion se redactd el informe investigativo de caracter
expositivo-analitico, con el proposito de acercar y guiar al lector en el conocimiento
del proceso investigativo y presentar la validez y pertinencia de la propuesta de

intervencion.
3.5 Estrategias e instrumentos

La recoleccion de la informacion pertinente para la investigacion estuvo mediada
por diversas estrategias metodoldgicas que permitieron obtener evidencias sobre
la problematica de este proyecto y analizarlas a la luz de postulados tedricos. Los

instrumentos utilizados fueron:
— El analisis documental

Con este instrumento se realizé el analisis de los documentos que dan cuenta de
las politicas educativas estatales e institucionales seleccionando la informacion
importante sobre el objeto de investigacion. También se estudiaron cuadernos de
los estudiantes de afios anteriores y los informes dados por las pruebas de
caracter nacional (Saber y Comprender) e internacional (Pisa, PIRLS), para
conocer el nivel de comprension lectora de los estudiantes de Colombia y de la
una Institucion Educativa Distrital de Bogota.
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Se llevaron a cabo diversos cuestionarios de pregunta abierta a estudiantes y
docentes, en los cuales se indagaba por las variables de la presente investigacion.
Se ahondo en la concepcion de lectura que poseian los estudiantes y los docentes
de diversas éreas, las estrategias que se utilizaban para realizar lectura
comprensiva en las aulas y los textos mas abordados por los docentes y mas
leidos por los estudiantes. Asi como las razones que establecian el predominio de

la lectura de textos narrativo y el poco trabajo con otros textos.
— La entrevista abierta

Este procedimiento se llevo a cabo en el primer momento de la recoleccion del
corpus por medio de una serie de preguntas cortas dirigidas a un grupo de
estudiantes de forma individual. Con este instrumento se indagd acerca de los
textos que los estudiantes habian leido en su etapa escolar y los que mas leian en

los espacios extra académicos
— Registros de clases y diarios de campo

Se realizaron varias actividades didacticas para identificar el grado de
comprension lectora que poseian los estudiantes en la lectura de textos narrativos
y académicos, y se evidencié una dificultad en la comprension de los segundos,
por lo tanto se indag6 a través de preguntas no estructuradas a los estudiantes las

razones que desencadenaban esta situacion.

También se grabaron las clases de ocho docentes para evidenciar las estrategias
gue utilizaban en el desarrollo de actividades de comprension lectora y los tipos de
texto que mas abordaban, estas grabaciones se realizaron con el visto bueno de
los docentes de diversas areas de primaria, posteriormente se realizd la

transcripcion de las mismas y el registro en diarios de campo.
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3.6 Poblacién

La intervencion se realizd en la Institucion del sector oficial ubicada en la
Localidad 19 Ciudad Bolivar de la ciudad de Bogota D.C. La poblacion
seleccionada estaba compuesta por 36 estudiantes que oscilaban entre los 8 y 11
afios de edad, toda la poblacién se ubicaba en el estrato socioeconémico numero
1. El grupo estaba conformado por 20 nifias y 16 nifios, el 59% de los nifios
demostraban un buen desempefio académico y recibian apoyo familiar constante,
mientras el 41% de los estudiantes presentaban un bajo rendimiento académico y
no recibian un adecuado apoyo familiar. En cuanto a la lectura el grupo
presentaba un desempefio aceptable en comprension lectora de textos narrativos,
pero grandes dificultades en la comprension de textos académicos vy
desconocimiento de sus caracteristicas y funciones, tal y como se mostro en el

primer capitulo.

Los hogares de los estudiantes estaban conformados en un 81 % por padre y
madre, quienes en su mayoria trabajaban todo el dia, los nifios solian estar a
cargo de abuelos, tios, hermanos, cuidadores externos a la familia y en un minimo
porcentaje permanecian solos en sus hogares. Los estudiantes se han
desarrollado en espacios alfabetizados, en los cuales los dos padres saben leer y
escribir y algunos padres han realizado estudios técnicos o tecnoldgicos; en un
alto porcentaje los abuelos son los que no han tenido un acercamiento a la lectura
y a la escritura formal. En las entrevistas realizadas los estudiantes afirmaban en
sus hogares hay algunos libros, los cuales son utilizados para consultar las tareas
y algunos cuentos que sus padres les compraron para que leyeran, sin embargo,
no era muy comun ver a sus padres leyendo. El 50% de los estudiantes estaba
inscrito en la Biblioteca Local, no obstante, muy pocos asistian a las actividades

gue se realizaban alli.

Los estudiantes presentaban dificultades para construir el sentido de lo leido,

particularmente cuando los textos que leian eran de caracter académico y en los
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cuales predominaban las secuencias descriptiva y explicativa-expositiva. Ademas
como se expuso en la delimitacion del problema, los estudiantes no lograban
identificar las diferencias entre las secuencias textuales de manera que para ellos

todos los textos eran cuentos.

3.7 Categorias de andlisis

Para el desarrollo del proceso investigativo se generaron las categorias en
relacion con la pregunta y las subpreguntas. Lo anterior conllevo a la interpretacion
y el andlisis de los resultados de la propuesta de intervencibn mediante un

ejercicio de triangulacion.

A. Comprensién lectora: es un proceso activo, en el cual se busca construir el
sentido de lo leido a través de la eleccion, sintesis y organizacion de la
informacion. Dicho proceso es de caracter linguistico, cognitivo y socio-cultural,
no obstante, en esta investigacion solo se abordan y analizan algunos aspectos

lingUisticos y cognitivos.

Comprensiéon lectora como proceso linguistico: Es un proceso que parte del
reconocimiento y decodificacion de las unidades minimas de significado para
llegar a la comprension global del texto, que busca su verificacion en el nivel
|éxico, sintactico y grafo-fénico, por lo que se hace necesario del conocimiento

linglistico de la lengua.

Comprensién lectora como proceso cognitivo: se refiere a la activacion y uso de la
cognicion del lector para construir la comprension, mediante el procesamiento de

la informacion en la mente del lector.

Niveles de comprension lectora: la comprension lectora alcanzada por el lector

puede ser:

-Nivel de comprension literal: tras un proceso de extraccion de la informacion

explicita en el texto reconoce las frases y las palabras importantes del mismo.
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-Nivel de comprension inferencial: se utiliza la informacién explicita del texto para

elaborar nuevas ideas a través de la deduccion y la presuposicion.

-Nivel de comprension critico: cuando el lector deduce, expresa sus opiniones y

juzga el contenido del texto desde su perspectiva.

B. Textos académicos: son aquellas producciones construidas por expertos en
determinadas areas del conocimiento editadas en formatos con fines de
formacién (enciclopedias, textos didacticos, manuales, entre otros) que tienen
como objetivo presentar algun tipo de informacion relevante a la comunidad

académica.

Secuencias prototipicas: son las unidades constituyentes del texto que responden
a combinaciones de enunciados parcialmente estables y cuya organizacion es
reconocible gracias a su estructura jerarquica interna y a su unidad compositiva.
En este estudio se analizé la importancia del conocimiento linguistico en la
comprension lectora de textos con secuencia dominante narrativa, descriptiva y

explicativa-expositiva.

Prototextos: segun Martinez Solis (2002) son las categorias de la informacion
estables que estructuran el esquema semantico de un texto y que deriva en otros
textos. La presente investigacion analizdé la importancia de reconocer estas
categorias de la informacion en el proceso de comprensién lectora de los textos
académicos, para tal fin adoptdé los prototextos de Clasificacion o Estructura

Social, Estructura Fisica'y Funcionamiento

C. Estrategias de lectura: procedimientos que favorecen la comprension de lo

leido.

Estrategias cognitivas: son acciones organizadas que se activan en el lector para

gobernar su proceso de atender, pesar, resolver problemas y comprender.
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Para favorecer la lectura de textos académicos las estrategias cognitivas

seleccionadas en cada momento de la lectura fueron:

— Antes: Construir un objetivo de lectura, acceder al conocimiento previo, explorar,

predecir, formular preguntas.
— Durante: Pedir aclaraciones, identificar ideas principales, organizar ideas claves.
— Después: Transferir o aplicar conceptos a nuevas situaciones.

Estrategias metacognitivas: son acciones enfocadas a lograr el objetivo planteado
mediante la autorregulacion, la reflexion y la toma de conciencia de los procesos
cognitivos que se llevan a cabo en la mente y lo efectivos que estan siendo. Para
ello el lector planea, supervisa y evalla su proceso de compresion lectora. Las

estrategias asumidas en esta investigacion son:

— Planificacién: Precisar las metas y/o propésito de la lectura , seleccionar y

definir las estrategias a utilizar.

— Supervision: Enfocar selectivamente la atencion, identificar y analizar el origen
y las causas de posibles fallas, consultar otras fuentes, subrayar, releer, construir

esquemas, chequear la comprension discutiéndola con otros.

— Evaluacion: Evaluar los resultados logrados y el nivel de comprension, analizar

los errores cometidos y plantear soluciones.

D.Didactica de la lectura: se encarga del estudio del conjunto de procesos

requeridos para ensefiar y aprender a comprender textos.

Secuencia didactica: es la estructuracion de acciones e interacciones relacionadas
de manera intencionada entre si para lograr el aprendizaje. Esta fue la estrategia

didactica seleccionada y utilizada en el proceso de intervencion.

Evaluacion de la secuencia didactica: se logra mejorar la accion didactica

planeada y ejecutada, a través de la reflexion sobre los aciertos y desaciertos.
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Pluridisciplinariedad: es la cooperacion entre las disciplinas sin coordinacion.

Evaluacion formativa y auténtica: A través de la auto, co y heteroevaluacion se

valora y reconocen las potencialidades y dificultades del estudiante.

Retroalimentacion: estrategia ejecutada durante el proceso de aprendizaje para
valorar el trabajo realizado por los estudiantes y encontrar herramientas de

mejoramiento de las posibles fallas.

Mediacion docente: es la competencia del educador para ayudar al estudiante a

aprender.

Uso de la pregunta: estrategia utilizada para mediar el acceso del estudiante al

conocimiento.

En sintesis, en esta investigacion se reconocié la importancia de acudir al
paradigma interpretativo, el enfoque cualitativo y el disefio de Investigacion Accion
Educativa con el fin de comprender y transformar la realidad encontrada a partir de
la observacion, la descripcion, la interpretacion y el andlisis desde las categorias

inductivas y deductivas que guiaron este proceso investigativo.

En la siguiente tabla se presenta la relacion entre la pregunta, las subpreguntas de

investigacion, las categorias y las subcategorias.
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Preguntas y subpreguntas de
investigacion

Categoria inductiva/
deductiva

Subcategoria

¢,Como cualificar la comprensién
lectora de los textos académicos
de mayor circulacion en las areas
de Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales en los estudiantes de
grado Cuarto?

Comprension lectora

Nivel literal e inferencial

Construccion del conocimiento
escolar

Lectura como

linguistico y cognitivo (antes,

las caracteristicas
linglisticas-discursivas de los
textos académicos de mayor
circulacién en Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales?

¢Cuales son

proceso durante y después)
Textos académicos Funcion
Secuencias Narrativa, descriptiva y explicativa-
prototipicas expositiva

Prototextos

Clasificacién o Estructura Social,
Estructura Fisica 'y
Funcionamiento.

¢, Qué estrategias cognitivas vy
metacognitivas favorecen la
comprension  lectora de textos
académicos de Ciencias Naturales
y Ciencias Sociales en grado
Cuarto?

Estrategias de lectura
cognitivas

Construir un objetivo de lectura,

acceder al conocimiento previo,
explorar, predecir, formular
preguntas, pedir aclaraciones,
identificar ideas principales,

organizar ideas claves, transferir o
aplicar conceptos a nuevas
situaciones.

Estrategias de lectura
Metacognitivas

Precisar las metas y/o propdsito de
la lectura, seleccionar y definir las
estrategias a utilizar, enfocar
selectivamente la atencion,
identificar y analizar el origen y las
causas de posibles fallas, consultar
otras fuentes, subrayar, releer,
construir esquemas, chequear la
comprension  discutiéndola con
otros, evaluar los resultados
logrados y el nivel de comprension,
analizar los errores cometidos y
plantear soluciones.

¢Cémo el disefio e
implementacion de una
intervencién didactica posibilita el
desarrollo  progresivo de la
comprension lectora en los
estudiantes de grado Cuarto?

Didactica de la
lectura

Secuencia didactica
Evaluacion de la secuencia
didactica.

La cooperacion entre
areas del curriculo

Pluridisciplinariedad

Evaluacioén formativa
y auténtica

Auto, co y heteroevaluacion
Retroalimentacion

Mediacién docente

Uso de la pregunta

Tabla 1. Relacién entre la pregunta, las subpreguntas de investigacion, las categorias y las subcategorias. Elaboraciéon

propia.
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4. APRENDIENDO A LEER TEXTOS ACADEMICOS

El presente capitulo da cuenta de los resultados obtenidos tras la implementacién
de la propuesta de intervencion pedagogica disefiada para superar la problematica
referida a las dificultades que evidenciaron los estudiantes del grado Cuarto de
una Institucién Educativa Distrital de Bogota para leer comprensivamente textos
académicos de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. Algunos de los aspectos
gue constituyen esta problemética son: la prelacion por la lectura de textos
narrativos en todas las areas del conocimiento y los niveles de la escolaridad, el
olvido de la ensefianza de la lectura de los textos académicos, la ausencia de la
ensefianza y uso de estrategias de lectura cognitivas y metacognitivas y la
dificultad de los estudiantes para aprender de la lectura. Desde estas premisas,
se planted la siguiente pregunta de investigacion: ¢ Como cualificar la comprension
lectora de los textos académicos de mayor circulacion en las areas de Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales en los estudiantes de grado Cuarto? Para efecto de
organizacién, este apartado inicia con una breve exposicion de la propuesta de
intervencion pedagogica disefiada y posteriormente presenta el analisis realizado
a los resultados obtenidos a la luz de las categorias de la investigacion, a saber:
comprension lectora, textos académicos, estrategias de lectura cognitivas y

metacognitivas y didactica de la lectura.

Con la dificultad evidenciada se reconoci6 la necesidad de realizar un proceso de
intervenciéon pedagdgica que se desarroll6 a lo largo de 25 semanas desde el mes
de enero hasta agosto del 2014. La intervencion se llevd a cabo con los
estudiantes del grado 402, conformado por 35 estudiantes, 19 nifias y 16 nifios,
cuyas edades oscilaban entre los 8 y 11 afios de edad. Para la ejecucion de la
propuesta se utilizaron los espacios de la clase de Lengua Castellana y Plan
Lector, por lo tanto se contaron semanalmente con 5 sesiones de 45 minutos cada

una.
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Con esta intervencion pedagodgica se buscéd cualificar la comprension lectora de
los textos académicos de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales desde el espacio
de Lengua Castellana, ya que como se menciono6 con anterioridad estos son poco
leidos de manera estratégica y consciente lo que conlleva a que los estudiantes no
reconozcan la forma de aproximarse a éstos, comprenderlos y construir
conocimiento escolar a través de su lectura. Para tal fin, se disefiaron y ejecutaron
tres secuencias didacticas que estuvieron orientadas a desarrollar la comprension
lectora de los textos académicos, a partir del uso de estrategias cognitivas y

metacognitivas.

Las secuencias didacticas se estructuraron teniendo en cuenta los planteamientos
de Camps y Zayas (2006), quienes, como se mencioné en el segundo capitulo,
conciben la secuencia didactica como un conjunto de tareas que se relacionan
progresivamente y que estan direccionadas a cumplir con un propdésito que les da
sentido. Las tres fases propuestas por estas autoras para disefar y ejecutar esta
estrategia didactica se desarrollaron de la siguiente manera: se inicio con la
preparacion que consistid en la toma de decisiones con respecto a la finalidad de
la intervencion, el tipo de texto a utilizar, la intencién y los objetivos del aprendizaje
gue deberian hacerse explicitos al grupo de estudiantes con el fin de convertirlos
en el motor de la actividad. Posteriormente, la ejecucidn en la cual se distinguieron
dos tipos de actividades, las orientadas a ensefiar-aprender las caracteristicas
formales del texto y su uso y las que se refirieron a la comprension de textos; en
este momento se dio inicio a las actividades y se involucraron las estrategias
cognitivas y metacognitivas a desarrollar, se debe destacar que esta etapa fue
propicia para las interacciones entre pares y el docente. Finalmente, la fase de
evaluacion fue transversal a toda la intervencibn puesto que promovio la
interaccion y la valoracién del proceso mediante la observacién de los avances
obtenidos gradualmente por el grupo y el profesor. De igual manera, se busco
evaluar los aprendizajes construidos con lo cual se genera un proceso

metacognitivo en el que se analizaron el nivel de comprension lectora alcanzado,
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los procedimientos seguidos, los resultados obtenidos, la asimilaciéon de los
conceptos utilizados y se propusieron estrategias para evitar y superar las posibles

dificultades.

Para la realizacion de las secuencias didacticas se optd por la lectura de textos
académicos de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, especificamente los que
respondian a los géneros discursivos narrativo (White, 2003), descriptivo
(Calsamiglia y Tusén, 1999 y Filinich, 2003), y explicativo-expositivo (Muth, 1990 y
Atorresi y Zamudio, 2014). Es preciso mencionar que en esta investigacion se
concibié que al interior de los textos confluyen diversas secuencias textuales, es
decir, los textos estdn conformados por una secuencia dominante o de base y
dentro de si convergen otras secuencias de manera alternada, (Adam y Lorda,
1999), tal y como se expreso en el segundo capitulo. Del mismo modo, se
reconocid que los textos académicos descriptivos y explicativos-expositivos
responden a un esquema semantico prototipico, para esta intervencion se
asumieron los siguientes: el Prototexto de Clasificacion o Estructura Social, el de

Estructura Fisica y el de Funcionamiento (Martinez Solis, 1997).

Con respecto a los tipos de textos seleccionados, se parte de la lectura de textos
con secuencia narrativa dominante, al ser los mas trabajados en el aula durante
toda la escolaridad. Posteriormente se realiza la lectura de textos con secuencias
descriptiva y explicativa-expositiva puesto que se identific6 que eran totalmente
desconocidos por los educandos y como se demostrd en el primer capitulo fueron
los que presentaron mayor dificultad para ser comprendidos. En resumen, se
diseid un proceso que partiera desde lo conocido por los nifios hacia lo
desconocido y por ende mas complejo.

Asi mismo, durante la implementacion de las secuencias didacticas se activaron,
ensefiaron y utilizaron diversas estrategias cognitivas y metacognitivas con las
cuales se buscé cualificar la comprension lectora de los textos académicos

seleccionados. En cada secuencia se profundizé en algunas estrategias antes,
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durante y después del proceso lector de forma sistematica, no obstante, durante
las subsiguientes etapas de la intervencidn se retomaron las estrategias
trabajadas con anterioridad para lograr la interiorizacion de estas por parte de los
estudiantes, puesto que como lo sefialan Solé (2000) las estrategias pueden
aplicarse en los diferentes momentos del proceso lector, sin embargo, para que
sea efectivo las estrategias deben involucrarse de manera conjunta y coordinada.
En la siguiente tabla se presentan las estrategias que se utilizaron durante la
intervencién pedagdgica, las cuales se sustentaron en los postulados de Gaskins
y Elliot (1999), Brown (citado por Solé, 2000), Lopez (2002) y Lépez y Arciniegas
(2004):

Momentos Estrategias de lectura cognitivas Estrategias de lectura Metacognitivas

Construir un objetivo de lectura, acceder al
Antes/ P . :
conocimiento previo, explorar, predecir,
formular preguntas.

Precisar las metas y/o propdsito de la lectura ,

planificacion seleccionar y definir las estrategias a utilizar.

Enfocar selectivamente la atencién, identificar y analizar

Durante/ Pedir aclaraciones, identificar ideas el origen vy las causas de posibles fallas, consultar otras
supervision principales, organizar ideas claves. fuentes, subrayar, releer, construir esquemas, chequear
la comprension discutiéndola con otros.

Evaluar los resultados logrados y el nivel de
comprension, analizar los errores cometidos y plantear
soluciones.

Despues/ Transferir o aplicar conceptos a nuevas
evaluacion situaciones.

Tabla 2. Estrategias cognitivas y metacognitivas utilizadas en la investigacion. Elaboracién propia.

A continuacion se presentan la sintesis, los objetivos y una breve descripcion de
los aspectos esenciales de las tres secuencias didacticas que conforman esta

propuesta de intervencion.
4.1 Sintesis de las secuencias didacticas

En la siguiente tabla se puede observar la sintesis de las tres secuencias
didacticas disefiadas e implementadas durante el proceso de intervenciéon. Es
preciso recordar que todas las estrategias cognitivas y metacognitivas no fueron
utiizadas desde la primera secuencia, debido a que se propuso un trabajo
progresivo en el cual se fuera involucrando gradualmente las estrategias. En
coherencia con el grado de progresion, las secuencias fueron disminuyendo su
namero de sesiones, puesto que los estudiantes se iban familiarizando con la

nueva forma de trabajar. De la misma manera, en cada secuencia didactica, se
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trabajé sobre los elementos de cada secuencia dominante, la funcionalidad y los

esquemas semanticos de los textos académicos, las estrategias de lectura

cognitivas y metacognitivas y la construccion de conocimiento sobre el tema

integrador de cada area. Por consiguiente en seguida se presenta la sintesis

detallada de las secuencias trabajadas.

Contenidos

Objetivos

Acciones

Estrategias de
lectura cognitivas

Estrategias de
lectura
metacognitivas

PREPARACION

*Generar acuerdos
entre estudiantes y
docente sobre los
textos a leer.
*Presentar el objetivo
de la secuencia
didactica para motivar
a los estudiantes.

SESIONES 1y 2:

1. Negociacion  con
los estudiantes sobre los
textos que se leeran.

2. Organizacion y
planeacion de recursos y
requerimientos  (carpeta
de lectura, producto final
y criterios de evaluacién).

*La narracion,
la descripcién y
la explicacion-
exposicion
*Las
secuencias
dominantes.
*Las
secuencias
secundarias.
*Esquema de
base de cada
secuencia.
(Adam y Lorda,
1999)

EJECUCION

*Reflexionar sobre el
concepto de
narracion, descripcion
y explicacién-
exposicion y su
funcién.

*Reconocer las
caracteristicas y
esquema de base de
los textos con
secuencias narrativa,
descriptiva y

explicativa-expositiva.
*Reconocer como al
interior de los textos
con una secuencia
dominante confluyen
otras.

SESIONES 3a7:

1. Activacion del
conocimiento previo sobre
narracién, descripcion y
explicacién- exposicion.

2. Identificacion de la
funcién, componentes y
esquema de base de los
textos con secuencia
narrativa, descriptiva y
explicativa-expositiva.

3. Reconocimiento de
secuencias secundarias
en un texto con secuencia
dominante narrativa,
descriptiva o explicativa.
4. Construccion de un
mapa mental o cuadro
sindéptico sobre el
esquema de base de
cada secuencia textual.

*Reflexionar en torno
al trabajo realizado e
identificar las posibles
dificultades que se
presenten y los
aprendizajes

construidos.

SESION 8:

1. Utilizacibn de una
rejilla para identificar los
conocimientos
aprendidos, las
dificultades presentadas,
y las inquietudes sobre el
trabajo realizado.

* Analizar los
errores cometidos

y plantear
soluciones
Auto, co y

Heteroevaluacion.
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*El relato
historico, el
texto

descriptivo y el

*Aprender, activar y
utilizar estrategias de
lectura.

*Analizar el nivel de

SESIONES 9 a 13:

1. Activacion y uso de
estrategias de lectura
cognitivas y

*Acceder al
conocimiento
previo.

*Construir un

* Precisar las
metas ylo
propésito de la
lectura.

EVALUACION

texto comprensién metacognitivas. objetivo de lectura. | *Seleccionar y
explicativo- alcanzada a partir de | 2. Lectura estratégica | *Explorar el texto. definir  de las
expositivo. un cuadro sinéptico y | de los textos | *Predecir. estrategias a
*Las heroinas | la socializacion con | seleccionados. *Formular utilizar.
desconocidas los pares. 3. Presentar lo | preguntas. *Enfocar
de la | *Analizar el | comprendido por medio | *Pedir selectivamente la
independencia, | conocimiento de preguntas | aclaraciones. atencion.
la organizacién | construido por los | direccionadas por el | *Identificar ideas | *ldentificar y
social de los | estudiantes sobre el | docente, la socializacién | principales. analizar el origen y
mayas, tema integrador a | con los pares y la | *Organizar las | las causas de
egipcios y | través de la | construccion de un | ideas claves. posibles fallas.
neogranadino y | construccion y | cuadro sinéptico. *Consultar otras
el proceso de | presentacion del | 4. Construccion de un fuentes.
respiracion. producto final. producto final. * Subrayar.
*Releer.
*Construir
esquemas.
*Chequear la
comprension
discutiéndola  con
otros.
. *Transferir los
*Las heroinas s SESIONES 14 a 16:
. conocimientos -
desconocidas ) 1. Lectura estratégica de
construidos sobre . . .
dela . un nuevo texto que Transferir o Evaluar los
. . cada secuencia ! )
independencia, textual v el uso de comparta la misma aplicar conceptos a | resultados logrados
el aparato y o secuencia de base. nuevas y el nivel de
) . estrategias cognitivas o . : :
respiratorio y el o 2. Socializacion de lo situaciones. comprension.
y metacognitivas a la b
proceso de lectura de un nuevo comprendido a los
excrecion. demas.
texto.
*Establecer con los
estudiantes los -
: . SESION 17: . .
aciertos y desaciertos Analizar los

de la secuencia
didactica, la
pertinencia de los
tipos de textos y la
importancia de leer
textos académicos en
el espacio de Lengua
Castellana.

1. Evaluacién conjunta
de la secuencia
didactica, identificando
fortalezas y dificultades.
2. Realizacion de la co,
auto y heteroevaluacion .

errores cometidos
y proponer las
posibles
soluciones.

*Auto, co y
Heteroevaluacion.

Tabla 3. Sintesis de las secuencias didacticas. Elaboracién propia.

4.2 Primera secuencia didactica: “Leyendo relatos Historicos” (Anexo No 7)

La propuesta de intervencion inicié con la lectura de textos con secuencia narrativa

dominante al ser los mas utilizados en la cotidianidad de los sujetos y en los

espacios escolares; sin olvidar que favorecen el conocimiento de las culturas, las

sociedades y su historia, por consiguiente, la secuencia didactica titulada Leyendo

relatos Histéricos se propuso partir de lo conocido para llegar a lo complejo y

construir conocimiento sobre la historia desde la lectura comprensiva de relatos

histéricos, los cuales se caracterizan por la incorporacién de acontecimientos
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mediante la supresion y subordinacién de algunos de ellos y el énfasis de otros
(White, 2003).

Esta secuencia didactica se desarroll6 durante 17 sesiones, fue disefiada con el
objetivo de cualificar la comprension lectora de los textos académicos de mayor
circulacion en las Ciencias Sociales a partir de la ensefianza y uso de estrategias
cognitivas y metacognitivas. Del mismo modo se pretendié construir conocimiento
histérico referido a las heroinas desconocidas de la Independencia de Colombia,
para lo cual se leyeron dos textos, el primero “La historia desconocida de Melchora
Nieto: una patriota Valiente” de Martha Lux Marcelo (Anexo No 8), en el
momento de la fundamentacién y el segundo “Historias de Cartagena durante la
Independencia” de Adelaida Sourdis Najera (Anexo No 9), en la etapa de
transferencia de lo aprendido.

Los objetivos propuestos para esta secuencia fueron:

1. Leer comprensivamente textos de mayor circulacion en el area de Ciencias
Sociales para posibilitar la construccion del conocimiento propio de esta
disciplina.

2. Reconocer las caracteristicas linguisticas-discursivas de los textos con
secuencia narrativa dominante, especificamente los relatos historicos.

3. Construir el sentido de lo leido a partir de la implementacion del uso de
estrategias de lectura cognitivas y metacognitivas, haciendo énfasis en el
momento antes de la lectura.

4. Favorecer el proceso de construccion de sentido de lo leido a través de un

trabajo planificado, progresivo y sistematico.

En este momento de la intervencién se dio énfasis a la construccién del sentido del
texto a partir de la planeacion del acto lector y la utilizacion de algunas estrategias
cognitivas como: construir un objetivo de lectura, acceder al conocimiento previo,
explorar, predecir, formular preguntas, predecir, pedir aclaraciones, identificar

ideas principales y transferir o aplicar conceptos a nuevas situaciones; vy
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metacognitivas a saber: precisar las metas y/o propdésito de la lectura , enfocar
selectivamente la atencion, subrayar, releer, evaluar los resultados logrados vy el

nivel de comprension obtenido.
4.3 Segunda secuencia didactica: “Leyendo descripciones” (Anexo No 10)

Con el propésito de realizar una intervencion progresiva que partiera de lo
conocido a lo complejo, se disefid y ejecutd la segunda secuencia didactica
titulada Leyendo descripciones, ya que como se mencioné en el segundo capitulo,
la descripcion hace parte de la cotidianidad de las personas y es utilizada en la
escuela para construir el conocimiento propio de las Ciencias Naturales y Sociales.

De ahi que sea una de las secuencias predilectas de los textos académicos.

Esta secuencia didactica se desarroll6 a lo largo de 12 sesiones y buscé construir
conocimiento sobre las caracteristicas linglisticas-discursivas de los textos
académicos con secuencia descriptiva dominante, aprender a traves de la lectura
de textos tomados de libros escolares e internet, como :“Organizacion social de los
egipcios” (Anexo No 11), “Organizacién social de los mayas ” (Anexo No 12) y
“Aspectos socioculturales de la colonia” (Anexo No 13), transferir lo aprendido a la
lectura comprensiva de un texto de Ciencias Naturales sobre el sistema
respiratorio (Anexo No 14) y hacer evidentes los esquemas semanticos propios de
estos textos, por lo tanto se utilizaron los Prototextos Clasificacion o Estructura

Social y Estructura fisica.

Los objetivos propuestos para esta secuencia fueron:

1. Leer comprensivamente textos académicos con secuencia descriptiva
dominante.

2. Reconocer las caracteristicas linguisticas-discursivas de los textos con
secuencia descriptiva dominante.

3. Hacer explicito algunos de los esquemas semanticos que subyacen a los

textos académicos de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.
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4. Implementar y promover el uso de estrategias lectoras cognitivas y
metacognitivas en el proceso de lector.

Para continuar con el proposito de progresion se retomaron las estrategias

cognitivas y metacognitivas trabajadas en la secuencia anterior y se adicionaron:

organizar ideas claves, identificar y analizar el origen y las causas de posibles

fallas, consultar otras fuentes, chequear la comprension discutiéndola con otros,

analizar los errores cometidos y plantear soluciones.

4.4 Tercera secuencia didactica: “Leyendo explicaciones y haciendo
exposiciones” (Anexo No 15)

Dada la influencia y pertinencia de la explicacién y exposicion en la comprension y
construccion de conocimientos, se hizo ineludible continuar el proceso de
intervencién con la lectura de textos con secuencia de base explicativa-expositiva
gue trataran temas relacionados con las Ciencias Naturales, ya que como se
menciond con anterioridad su rigurosidad y objetividad permiten la construccion
del conocimiento, que si bien se apoya en la descripcion la sobrepasa (Atorresi y
Zamudio, 2014), con esto se continu6 con la idea de progresién presente en esta

intervencion.

Para tal fin, se disefid la tercera secuencia didactica titulada Leyendo
explicaciones y haciendo exposiciones, en la cual se realiz6 la lectura estratégica
de un texto con secuencia explicativa-expositiva dominante titulado “Tus pulmones
y tu sistema respiratorio” (Anexo No 16). En coherencia, se utilizd el esquema
semantico que subyace al Prototexto de Funcionamiento, para por medio de la
identificacion de las categorias que hacen referencia a estos textos se construyera
el sentido de lo leido y el conocimiento sobre el funcionamiento del sistema
respiratorio, para luego transferir lo aprendido en la lectura del texto “¢Ddnde
estan los rifiones y el aparato urinario y como funcionan?” (Anexo No 17), el cual
abordaba el funcionamiento del sistema excretor. Por ultimo, esta secuencia

didactica se desarroll6 durante 9 sesiones, para su ejecuciéon se retomaron los
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objetivos trabajados en las dos primeras fases de intervencion y se enfatizé en
mejorar la comprension lectora de textos académicos con secuencia explicativa-

expositiva dominante.

Durante este momento de la intervencién se acudié a un proyecto de evaluacién
auténtica y formativa (Anexo No 18) que continuaba con la misma ldgica de las
secuencias didacticas y promovia el aprendizaje significativo a través del disefio
de situaciones llamativas para los estudiantes, la indagacién de los conocimientos
previos, la planeacion de tareas complejas, la progresion del aprendizaje, la
mediacion del docente a través de la pregunta, la identificacion de posibles fallas y
su superacion por medio de la retroalimentaciéon y la transferencia de los
conocimientos aprendidos a otros contextos o situaciones de uso. Con lo anterior
se pretendid mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje por medio de una

evaluacion que fuera parte del proceso y no solo su fin.

Finalmente, durante el tiempo que se tuvo proyectado para la realizacion de esta
fase de la intervencién se continuaron trabajando las estrategias cognitivas y
metacognitivas aprendidas en las secuencias anteriores y se hizo énfasis en las
utilizadas en el momento después de la lectura, asi como se promovié que los

estudiantes: seleccionaran y definieran las estrategias a utilizar y construyeran

esqguemas.

A continuacion, se presentan los resultados alcanzados tras el proceso de
intervencidn gque tuvo como proposito cualificar la comprensién lectora de textos

académicos en el grado Cuarto.

4.5 La lectura estratégica de textos académicos (principales resultados)

En las siguientes lineas se expondran los resultados obtenidos y el andlisis
realizado a la luz de las categorias teoricas presentadas en la tabla 1 y las
categorias emergentes, a saber: la lectura como un proceso, la construccion del

conocimiento escolar, la cooperacion entre areas del curriculo, la evaluacion
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participativa y formativa y la mediacion docente que se vislumbraran mas adelante.
Es preciso resaltar que la interpretacion de los datos parte de una lectura
sintagmatica de los multiples registros tomados de cada sesion, para lo cual se
tuvieron en cuenta grabaciones de clase, revision de cuadernos y carpetas de
lectura, valoracibn de productos finales, rejillas de reflexion, matrices de
evaluacion, listas de cotejo, fichas de lectura, rejillas de identificacion de las
categorias de la informaciébn o prototextos y entrevistas a los estudiantes y
docentes. Dada la amplitud del corpus recolectado muchos de los registros que
apoyan este analisis no se presentan en este capitulo y los que fueron
seleccionados para sustentar las siguientes interpretaciones han sido transcritos
ortograficamente para facilitar su lectura, unos y otros se pueden consultar en el
Anexo (No 19).

Para favorecer la comprension de las transcripciones hechas a las grabaciones de

clase es necesario tener en cuenta las siguientes convenciones:

Convenciones
E #: estudiante.
VE: varios estudiantes.
P: profesor.
(*): Silencio de los estudiantes.
(...):omitido del registro por no ser relevante.

4.5.1 Los textos académicos y sus caracteristicas linguisticas-discursivas

El proceso de comprensidn lectora requiere que el lector active sus conocimientos
sobre el mundo y sobre el texto (Solé, 2000), de ahi que en esta investigacion se
reconociera la importancia del conocimiento explicito de las caracteristicas de la
diversidad textual, puesto que éste favorece la construccion de marcos especificos
sobre el texto a leer, lo que le permite al lector interpretar y aprender de lo leido e
incrementar el conocimiento compartido entre el lector y las intenciones del autor,
con lo cual se incide en un “mejoramiento del procesamiento de la informacién y
de su aprendizaje por parte del estudiante” (Martinez Solis, 2002, p.143). Es asi
como este proceso de intervencion aludio a la necesidad de conocer la funcion y

las caracteristicas de los textos académicos. En este apartado se hara mencion al
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conocimiento que construyeron los estudiantes a este respecto y su incidencia en

el proceso de comprension lectora.

Es preciso mencionar que durante el proceso se hizo énfasis en la ensefianza y
aprendizaje de la funcién, los componentes o elementos y la organizacion
esquematica de los textos académicos que como se menciond en los referentes
conceptuales acuden al uso de secuencias narrativas, descriptivas y explicativas-
expositivas al ser las mas apropiadas para la transmision de los conocimientos de
las diferentes disciplinas (Martinez et al. ,2004). De igual forma se comprendi6 que
los textos no son puros puesto que en su interior pueden confluir otras secuencias
textuales, de ahi que se aludiera a la composicién heterogénea de los mismos

(Adam citado por Calsamiglia'y Tusén, 1999).

a) Las caracteristicas linglisticas-discursivas de los textos académicos con

secuencia narrativa dominante

El proceso de intervencion parte de la activacion de los conocimientos previos en
cada una de las secuencias didacticas, esto con el interés de observar el estado
inicial de los estudiantes y poder evaluar la progresién a la que se llega tras la
ejecucion de la propuesta disefiada. Con respecto a las caracteristicas
linglisticas-discursivas de los textos con secuencia de base narrativa, se

obtuvieron los siguientes registros:
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En el inicio del

Secuencia Durante el proceso Al final del proceso
proceso
P: muy bien. Empecemos. | P: ¢Qué dijimos que era la | P: Chicos ¢quién se animay me puede
Alguien se acuerda ¢Qué | narracion? recordar hasta el momento que hemos
es la narracién? E4: que es narrar o contar | aprendido?
E 6: es narrar algo. historias. E4: profe hemos trabajado sobre la
E 5: algo importante. P:y esas historias pueden ser... narracién, que es para contar cosas,
P: ¢Coémo asi? E4: verdaderas o falsas. pero tiene que ser en orden para que se
E 7: es contar algo. E25: reales y imaginarias. pueda entender.
P: ¢algo? ¢Cémo qué? P: y ¢Cémo se organiza un texto | P: Bueno y ¢Qué debe tener una
E 10: historias. narrativo? narracién?
P: muy bien. E 15: Inicio cuando empieza, nudo | E 28: el inicio con el que inicia ahi uno
P: ¢Esas historias siempre | cuando estad el problema y la | ve quienes son los personajes y donde
son verdad o pueden ser | accién que soluciona al problema | pasa.
mentira? ™* E29:y el lugar y el tiempo.
E5: a veces son verdad y a | P: Quien lo ayuda. E 28: luego sigue el nudo o sea el
veces son mentiras. E26: luego el desenlace y la | problema.
situacién final que es diferente a | E 8: y que pasa algo y se soluciona y
como empez0. luego el desenlace donde se termina la
Fragmento tomado del || p: recuerdan algo de los | historia.
registro GA050214 del 5 elementos. P: ¢Qué mas?
Narrativa de febrero de 2014. E 11: que son los personajes. E8: profe también que para que sea
E 14: el tiempo. narraciéon tiene que tener inicio, nudo,

E16: y el lugar donde pasa la
historia.

P: Algo mas

Ve: (¥)

Fragmento tomado del registro
GA110214 del 11 de febrero
de 2014.

una accién que solucione el problema y
desenlace que ahi es el final.

P:y ¢qué pasa con los elementos de la
narracion?

E21: son el lugar,
personajes.

E16: falta que las historias pueden ser
verdaderas o ficticias.

P: ¢ Como asi? Me explicas.

E16: que hay historias que son verdad
pero otras son mentiras como las de las
hadas.

P: ¢Cudles textos que narran hemos
leido?

E1: cuentos, mitos, leyendas...*

E31: y relatos historicos.

el tiempo y los

Fragmento tomado del registro
GA250214 del 25 de febrero del 2014.

Tabla 4. Registros sobre la funcién y las caracteristicas linglisticas-discursivas de los textos académicos con secuencia

narrativa dominante. Elaboracion propia.

De lo anterior se infiere que los estudiantes reconocieron que los textos narrativos

tienen el proposito de contar historias reales o ficticias a través de un esquema

prototipico compuesto por una situacion inicial, el nudo, la accién que modifica a la

situacion problema y que conlleva al desenlace, que a su vez genera una situacion

final, es decir, los estudiantes reconocieron las proposiciones que caracterizan a la

secuencia narrativa y que, de forma tradicional, se conocen como: planteamiento

(inicio), nudo y desenlace (Adam y Lorda, 1999). Asimismo, los educandos hacen

referencia a los elementos o componentes de los textos narrativos, a saber:

agentes o personajes, tiempo y lugar, y determinan como de manera frecuente se
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presentan estos en el inicio de la narracion. En préximos apartados se analizara la

relacion de estos elementos con el nivel literal de comprensién lectora.
Los relatos historicos

Con lo aprendido sobre los textos narrativos se buscé cualificar la comprension
lectora y la construccion del conocimiento escolar sobre algunas heroinas
desconocidas del periodo de la Independencia. Para esto se aludié al relato
histérico puesto que éste permite comprender la historia de la humanidad a partir
de la evocacién y explicacion de acontecimientos histéricos (White, 2003). En el
siguiente registro obtenido de uno de los espacios de socializacion y evaluacion
cooperativa de los aprendizajes construidos se observa como los estudiantes
lograron reconocer la funcién, esquema de base y componentes de los relatos

historicos.

P: bueno muy bien. Ahora quien me quiere contar ¢Qué es un relato histérico?
E31: es un texto que cuenta historias del pasado.

E 6: son lecturas que nos explican las cosas de antes... y nos ayudan a aprender de sociales.
P: ¢ el relato histérico es una narracion?

E16: si.

P: ¢Por qué?

E 16: por que cuenta cosas.

E25: y tiene inicio, nudo y desenlace.

E 6: y personajes y tiempo.

E12: y un lugar donde pasa todo.

P: ¢ pero las historias que cuenta el relato fueron reales o ficticias?

Ve: reales.

E6: verdaderas porque si pasaron.

...P: ¢ Qué temas trata el relato historico?

E31: los casi no contados como Melchora que era desconocida y el sefior Tatis.
P: ¢Por qué dices que son desconocidos?

E31: porque fue muy poquito lo que se encontré de ellos, casi nadie sabe de eso.
Fragmento tomado del registro GA250214 del 25 de febrero del 2014.

De igual forma, con la identificacién de las cardacteristicas linguisticas-discursivas
de los textos de base narrativa, los estudiantes lograron seleccionar y organizar la
informacion relevante, lo cual aport6 al reconocimiento del esquema semantico de

los relatos leidos, como se observa a continuacion.
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Registro CLE27260214 tomado de la carpeta de lectura de la estudiante Lizeth Sogamoso.

Sin embargo, esta intervencion aunque partio del conocimiento explicito de los
textos con secuencia narrativa dominante no se centré unicamente en la lectura de
estos textos y continué con los textos de base descriptiva dominante. El analisis
realizado al proceso de ensefianza y aprendizaje de los textos con secuencia de

base descriptiva se despliega a continuacion.

b) Las caracteristicas linglisticas-discursivas de los textos académicos con

secuencia descriptiva dominante

Durante la segunda secuencia didactica, los textos seleccionados fueron los
descriptivos ya que como lo afirman Calsamiglia y Tusén (1999), favorecen el
reconocimiento del mundo natural y social de ahi que tengan una funcién relevante
en el campo de las disciplinas cientificas, tal afirmacion responde a uno de los
intereses de esta investigacion el cual se refiere a leer comprensivamente textos
de mayor circulacion en las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales y favorecer

el conocimiento propio de estas areas del saber.

Es necesario decir que los estudiantes al iniciar esta secuencia tenian unos
conocimientos basicos de la descripcion puesto que habia sido empleada en la

primera secuencia didactica para identificar el caracter heterogéneo de los textos
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de secuencia dominante narrativa. No obstante, cuando se realiz6 la lectura de un

texto descriptivo referido a la organizacion social en la Colonia los estudiantes lo

identificaron como un relato histérico, esto se evidencid en las voces de los nifos

al responder a la pregunta “¢ Cudl texto consideran ustedes es el que acabamos

de leer?” E31: “Un relato histérico porque habla de la historia” E26: “es narrativo

por que cuenta sobre personas”. Con esto en mente, se dio inicio a un proceso de

fundamentacién sobre los textos descriptivos, para ello se partié de la construccion

cooperativa del concepto de descripcion desde una actividad que consistia en

describir como era el aula de clase. Luego se aludid a las caracteristicas de los

textos con secuencia descriptiva dominante. Los resultados y el progreso obtenido

se observan en la siguiente tabla

GA040314 del 4 de
marzo del 2014

cinco sentidos (olfato,
tacto, gusto, escucha,
vista) Funcion sirve
para conocer el mundo
(todo lo que nos rodea)

Registro C110314
tomado del cuaderno
de la estudiante

Vanessa Rodriguez

Secuencia En el inicio del proceso Durante el proceso En el final del proceso
P: muy bien nifios, vamos a recordar lo que hemos
Luego de la | P: todos hemos dicho lo | trabajado durante el segundo periodo. ¢,Quién me
socializacion de las | que opinamos de la | quiere colaborar...?
descripciones hechas | descripcion, por eso | E23: sobre describir.
sobre el salén. cada uno en su cabecita | ...E11: pues es cuando uno dice como son las cosas
P: entonces describir | tiene una idea. Ahora | que tienen.
Jqué es? me gustaria que | E7:aque huelen o saben.
E4: es contar o mirar. teniendo en cuenta todo | E15: es decir las cualidades de animal y las personas.
El: contar como son | lo que se ha dicho y lo | P: que son cualidades.
las cosas. gue cada uno piensa | E5: lo que uno tiene, por ejemplo mariana es bajita asi.
E2: es decir | escribieran en su | P:Esoesuna...
caracteristicas de las | cuaderno ¢qué es la | E13: caracteristica.
cosas, que este es | descripcion? y luego | P: ¢Qué es una caracteristica?
verde este es azul. quien quiera lo socialice. | E5: lo que tiene uno.
P: E2 es decir como Que es decir como es ...P: muy bien. La sesién pasqda les pedi_que I_eyeran
son las cosas. un texto sobre las partes del sistema respiratorio.
A una cosa, una persona, | .~ .

E2: si profe. ¢ Qué texto piensan ustedes que es?

un- lugar, los E26: descriptivo

sentimientos, : . ’

Descriptiva Fragmento  tomado emociones Hace una E:zgpor que? di | sist iratori

del registro imagen a través de los : porque dice como es el sistema. respiratorio

...P: ¢ Qué caracteristicas del texto descriptivo
encontraron en la lectura del sistema respiratorio?
E30: tiene un titulo.
...E29: es de lo que van a hablar.
E: 5: es el tema.
E 19: tiene todas las partes como subtitulos y dicen
cOmo es y que tiene cada una.
...E6: cada parte
P: ¢ Qué mas?
E4: también hay una imageny las letras.
E4: como los nimeros.
P:¢Por qué mas podemos decir que es descriptivo?
EG6: tiene palabras de eso, el vocabulario.
P: como cuéles.
E6: fosas nasales, traquea, cilios, traquea,
bronquiolos, exhalar, alviolos.
Fragmento tomado del registro GA080414 del 8 de abril
del 2014

Tabla 5. Registros sobre la funcién y las caracteristicas linguisticas- discursivas de los textos académicos con secuencia
descriptiva dominante. Elaboracién propia.
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De lo anterior se infiere que los estudiantes reconocieron la funcién de los textos
de base descriptiva al establecer que dan cuenta de forma detallada y organizada
de las caracteristicas de algo o alguien (Calsamiglia y Tuson, 1999), para este
caso la organizacién social de los grupos seleccionados y el sistema respiratorio.
Con respecto a la organizacién esquematica de estos textos, como se menciono
en los referentes conceptuales, se utiliz6 el esquema de base propuesto por
Adam, para ello se realizaron listas de chequeo (Anexo No 20), que a la postre
permitieron que los estudiantes reconocieran la estructura de los textos
descriptivos, conformada por el anclaje descriptivo que fue comprendido por los
educandos como el tema u objeto a describir, la aspectualizacién o division del

todo en sus partes y el reconocimiento de las cualidades de cada una.

De igual manera en los registros se puede observar que los estudiantes reconocen
algunos elementos linguisticos-discursivos de los textos descriptivos, ya que
hacen referencia al uso de un léxico nominal, aluden a la utilizacién de adjetivos
reconocidos por los educandos como caracteristicas de alguien o algo, al empleo
de terminologia especifica sobre el objeto descrito o vocabulario, el uso de la
enumeracion y el apoyo grafico que favorecen la construccién de la imagen mental
del tema descrito. Finalmente, se reconoce que los estudiantes comprendieron
gue la descripcion se refiere a un tema global compuesto por elementos
integrados e integrantes. En sintesis, los estudiantes identificaron la funcion, el
esquema de base y las caracteristicas de los textos con secuencia descriptiva
dominante, de forma que progresivamente ampliaron su conocimiento linguistico y

textual.

Como se mencioné en el segundo capitulo, los textos académicos responden a
diferentes secuencias textuales, para este proyecto ademas de abordar los textos
de secuencia narrativa y descriptiva, se buscé la comprension de los textos con
secuencia explicativa-expositiva dominante ya que favorecen la transmision y

construccion de conocimiento. Estas afirmaciones se amplian a continuacion.
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c) Las caracteristicas linglisticas-discursivas de los textos académicos con

secuencia explicativa-expositiva dominante

La tercera secuencia didactica enmarcada en un proyecto de evaluacion formativa
tuvo como objetivo reconocer las caracteristicas linguisticas-discursivas de los
textos con secuencia explicativa- expositiva dominante. Cabe mencionar que los
estudiantes con antelacion a esta fase de la intervencion habian tenido un
acercamiento a la funcién de la explicacién cuando se buscaba identificarla en los
textos con dominancia narrativa y descriptiva, no obstante, reconocer la
explicacion fue una actividad de gran complejidad para los nifios que en muchos
casos no fue lograda. De ahi que fuera necesario tomar como base la segunda
secuencia didactica y dar continuidad a la tematica integradora, es decir, al
aparato respiratorio pero traspasando los limites de la descripcion al pretender la

comprension del proceso de respiracion.

Asi como en las anteriores fases de la intervencion se busco la enseianza y el
aprendizaje progresivo de la funcion, el esquema de base y las caracteristicas de
cada secuencia prototipica de los textos académicos, en esta fase se continu6 con

la misma forma de trabajo de la cual se obtuvieron los siguientes registros.

Secuencia En el inicio del proceso Durante el proceso En el final del proceso
P: El dia de hoy vamos a | P: Nifios por favor escriban | P: en las clases pasadas hemos hablado de los
hablar sobre la explicaciéon, | en su cuaderno lo que | textos explicativos- expositivos ¢ Cierto?
alguien sabe que es la | recuerden sobre los textos | P: ...quien me dice ¢Para qué se escriben los
explicacién. explicativos-expositivos. textos expositivos-explicativos?, ¢Cual es su
E20: profe como cuando | Luego lo socializamos. funcion?
usted nos da la clase, nos E15: explicar.
explica. Es dar a conocer algo. ...E4: decir como es algo pero que uno lo
E8: es explicar Ayuda a aprender y entienda.
entender qué hace y por ...E 27: uno aprende de algo y porque funciona
Explicativa Fragmento tomado del qué es asi o funciona de asi y como funciona.
= registro GA150514 del esa manera. ...E 5: por ejemplo que como funciona el
expositiva 15 de mayo del 2014 sistema respiratorio y porque sirve para
Fragmento tomado del || respirary las partes.
registro GA290514 del P: alguno recuerda como se organizan los
29 de mayo del 2014 textos explicativos-expositivos.

...E13: que tienen una pregunta o un tema
interesante.

...E 11: y tiene una conclusion.

P: y antes de la conclusién que hay.

E 6: pues donde explican como funciona

E 13: la respuesta a la pregunta.

...E 4: que uno puede explicar cémo en el
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diccionario.

E18: como se hizo en el cuadro sindptico que
tocaba decir qué era el sistema respiratorio.

P: definiendo pero ¢Qué es definir?

E 4: es decir qué es y cémo es algo.

P: bien, ¢ Qué mas?

E25: y comparar algo, como por ejemplo que
dicen que los pulmones parecen esponjas.

Fragmento tomado del registro GA140714
del 14 de julio del 2014

Tabla 6. Registros sobre la funcion vy las caracteristicas linguisticas-discursivas de los textos académicos con secuencia
explicativa- expositiva dominante. Elaboracién propia.

Estos registros evidencian que los estudiantes reconocieron que los textos con
secuencia explicativa-expositiva permiten la construccion del conocimiento por
medio de la comprension de la situacion o fendmeno objeto de la explicacion, de
ahi que el texto expositivo tenga como meta “hacer claro lo confuso” (Atorresi y
Zamudio, 2014, p.11), en otras palabras ensefar. Asimismo, los estudiantes
reconocieron como estos textos les ayudan a aprender, en el caso de esta
investigacion sobre el sistema respiratorio y su funcionamiento, en palabras de
Calsamiglia y Tuson (1999), los estudiantes identificaron que estos textos

conllevan al saber, hacen comprender y aclaran sobre algun tema de interés.

En lo referente al esquema prototipico de los textos con secuencia explicativa-
expositiva dominante, con el analisis de los anteriores registros y las listas de
cotejo (Anexo No 21), se identificd que los estudiantes reconocieron que estos
textos inician con una pregunta o tema de interés que por medio de la explicacién
se resolvera y sera comprensible para el lector. También durante los momentos de
fundamentacién tedrica se aludi6 a algunas de las estrategias discursivas de estos
textos, a saber: la definicion, la clasificacion, la ejemplificacién y la analogia; no
obstante, los estudiantes solo utilizaron y recordaron la definicion puesto que
reconocieron los atributos del tema integrador utilizando los conocimientos previos
sobre el sistema respiratorio y complementandolos con lo aprendido tras la lectura,
de ahi que los estudiantes llegaran al primer paso en la aclaracion de un problema

de conocimiento, es decir, la definicion de este (Calsamiglia y Tuson, 1999).

Como se expreso en los referentes conceptuales esta investigaciéon asume a los

textos como la unidon de secuencias que confluyen de manera coordinada,
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encajada o alternada al interior de un texto, lo cual concede a los textos el caracter
de heterogeneidad (Adam y Lorda, 1999). Los analisis referidos a este aspecto

se presentan enseguida.
d) El caracter heterogéneo de los textos académicos

Durante el proceso de intervencion se propendidé por reconocer las secuencias
secundarias al interior de los textos con secuencia narrativa, descriptiva y
explicativa-expositiva dominante. En este punto es necesario mencionar que los
estudiantes presentaron mayores dificultades para reconocer a la explicacion
como secuencia secundaria, cuando se indag0 por las razones de esta situacion
los estudiantes afirmaban E1:“no sé qué hacer”, E22:“no entiendo” E13: “para mi
lo mas dificil fue esto... por qué no sé como es” (seflalando la ficha de lectura

referida a identificar la explicacion y la descripcion al interior de otro texto).

En cuanto a la secuencia descriptiva y en i N
_ o | La descripcion La explicacion
comparacion con la  explicativa- |
s (Identificaste si describen a alguien o 1.- ¢ Identificaste si explican algo en el relato
eXpOS't'Va, |OS reglstros permlten aflrmar jalgnenclwlumhlsloncuIcldo‘.’. histérico leido?
que los estudiantes lograron identificarla | oY ol
con mayor facilidad al interior de otros | *
textos, puesto que realizaron la actividad e TR 2 el opliin Qué e
. | GQue Fomeisy Qe S T
de forma efectiva y los resultados fueron e " R0 Ehs-de
e olfor robosk, rajeres o ceme welohory
acertados, mientras dejaron en blanco o | Y /0700 Bondadase | [ 77T 0O 200 e
J C“"‘(lble h") eO™M0 heXowg s Reo que
’ i‘ﬂc‘/"ac’; 00wl impregn vo
j ene

escribieron no saber cuales elementos | Registro CLE29060314 tomado de la carpeta de
lectura de la estudiante Maria Paula Suarez

explicativos-expositivos aparecian en los
textos descriptivos y narrativos. Por lo anterior, se requirié de la mediacion docente
para lograr que los estudiantes identificaran las secuencias secundarias en los
diversos textos. Una vez realizada esta mediacion algunos estudiantes

establecieron la heterogeneidad de los textos como se observa en el registro.
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De lo anterior se analiza que algunos de los estudiantes reconocieron la
heterogeneidad de los textos, aunque fue mas sencillo identificar las secuencias
secundarias en los textos de naturaleza narrativa en comparacion con los de
secuencia descriptiva y explicativa-expositiva, ésto se explica en palabras de
White (2003) quien reconoce que las narrativas historicas utilizan la descripcion y

la explicacion para codificar hechos historicos, culturales y sociales.

A todo lo dicho se afiade que los textos de base descriptiva y explicativa-expositiva
se caracterizan por tener formas diversas de estructurar la informacion, cuestion
gue no ocurre con los textos de dominancia narrativa. Con el objetivo de cualificar
la comprension lectora, mejorar el procesamiento de la informacion y hacer
evidentes las categorias que conforman a cada esquema semantico se
seleccionaron y utilizaron tres prototextos, a saber: prototexto de Clasificacion o
Estructura Social, Estructura Fisica y Funcionamiento, los resultados alcanzados

en este aspecto se presentan en seguida.

e) Los esquemas semanticos de los textos académicos como medio para

favorecer la comprension lectora

En la ejecucidén de la segunda y tercera secuencia didactica ademas de hacer
evidentes la funcion y las caracteristicas linguisticas-discursivas de los textos
académicos con secuencia dominante descriptiva y explicativa-expositiva, se tuvo
como meta hacer explicito el conocimiento de la estructura semantica que subyace
a estos textos y las categorias de la informacion que constituyen cada esquema
semantico y lo especifican como un prototexto (Martinez Solis, 2002).

Para la lectura de los textos con secuencia descriptiva dominante se opt6 por los
prototextos de Clasificacion o Estructura Social y Estructura Fisica, mientras que
para los textos con secuencia explicativa-expositiva se asumid el prototexto de
Funcionamiento. El conocimiento explicito de las categorias de la informacion que

constituyen los prototextos mencionados favorecio la construccion del sentido de

106



lo leido, a través de la seleccion de la informacién relevante y necesaria para tal

fin. Como se observa en el siguiente registro:

1.-Relinete con tu equipo de trabajo y realicen la lectura del texto que han seleccionado en las clases anteriores. Luego
lean el siguiente cuadro, ustedes deberan completar el cuadro con la informacion de la lectura, si no entienden algo levanten
la mano y la profesora ird hasta su lugar a colaborarles. Cuando todos hayan entendido que deben hacer empiecen a
trabajar en equipo. El cuadro esta dividido en 8 filas pero si no hay informacion suficiente puede dejar filas en blanco.
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Registro CLEE1110314 tomado del grupo de trabajo constituido por los estudiantes Brayan Fernandez, Duban Cubillos,
Angie Lopez y Andrés Guzman después de leer la organizacion social Maya.

De lo anterior se establece que los estudiantes identificaron la informacion que
pueden confluir al interior de un texto segun sea su naturaleza, con lo cual los
educandos no centraron su atencion en detalles poco importantes de la lectura,
sino que por el contrario tras la decodificacion activaron procesos cognoscitivos
que les permitieran seleccionar la informacion relevante, que posteriormente
utilizaron en la construccion del producto final (dlbum) y en la interpretacion del
texto leido. Lo anterior se explica en palabras de Martinez Solis (2002) para quien
el conocimiento de las categorias que conforman los esquemas semanticos
favorece el procesamiento de la informacion, la comprension lectora y el

aprendizaje a través de la lectura.

Para identificar estas categorias de la informacion los estudiantes, después de
realizada la lectura de los textos con secuencia descriptiva y explicativa-expositiva,
recibian una ficha de lectura que contenia un cuadro que debia ser diligenciado

con informacion especifica extraida del texto, posteriormente este informacion se
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utilizaba en la construccién del producto de cada secuencia didactica. Tal y como
se observa en la presentacion del producto de la segunda secuencia didactica

realizada por el mismo grupo de estudiantes del registro anterior:

P: hoy vamos a hacer las presentaciones de los albumes que construyeron sobre la organizacion social de
los mayas, los egipcios y los neogranadinos. ¢Quién quiere empezar?
P: muy bien E13 inicien ustedes.
E13: bueno nosotros vamos a hablarles de los Mayas.
E19: como estaban organizados.
E9: ellos se dividan en cuatro grupos, arriba estaban las personas que tenian mucha plata y eran
importantes y abajo los esclavos los que no tenian plata y no eran importantes.
E15: primero estaban los nobles que constituian la clase importante, ellos tenian papa y mama y elegian
un grupo familiar.
E13: luego los sacerdotes que se encargaban de los ritos y los sacrificios y eran muy inteligentes y
fomentaban las expresiones culturales, también sabian de matematica y de historia.
E19: seguia el pueblo que era la clase mas grande eran la clase trabajadora y pescaban hacian edificios y
cazaban.
E9: abajo estaban los esclavos que eran prisioneros y delincuentes, tenian que trabajarles a los demés en
trabajos muy duros, eran vendidos y comprados.
P: bueno y finalmente ¢ de qué trataba el texto?
E13: de los mayas y de la organizacién de ellos que se hacia por dinero o porque tenian familia, eran los
nobles, los sacerdotes, el pueblo y los esclavos.

Registro GA120214 del 12 de febrero del 2014.

En sintesis, la identificacion de los prototextos de los textos académicos coopera
en la construccion del sentido y permiten que se elimine la transcripcion irreflexiva
de los elementos literales del texto ya que a partir de la identificacion de la

informacion relevante del estudiante puede construir la idea principal de lo leido.

De todo lo anterior se puede analizar que los estudiantes lograron identificar las
caracteristicas linglisticas-discursivas de los textos académicos por cuanto
reconocieron los esquemas de base, los componentes, las estrategias de las
secuencias prototipicas a las que responden estos textos y las categorias de la
informacion que constituyen su esquema semantico. De la misma manera, los
educandos reconocieron que mediante la lectura de estos textos se logra la
construccion del saber propio de cada asignatura, como se observa en las
respuestas a la pregunta ¢ Para qué nos sirvieron todos los textos que leimos? E1:
para aprender del sistema digestivo. E16: como cuando leimos de la
Independencia aprendimos de eso. En sintesis los estudiantes aprendieron que
los textos académicos tienen como propoésito presentar algun tipo de informacion

importante a partir de secuencias textuales narrativas, descriptivas y explicativas-
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expositivas (Salles, 2008); y que su propdsito es contribuir a la generaciéon de
conocimiento (Solé, 2007). No obstante, para facilitar la comprension de lo leido y
la construccion del conocimiento escolar a través de la lectura de textos
académicos, esta intervencion ademas de ampliar el conocimiento entre el lector y
el texto mediante la identificacion de las caracteristicas lingiisticas-discursivas de
los textos académicos, acudié a la enseflanza y uso de estrategias de lectura

cognitivas y metacognitivas.

4.5.2 Las estrategias de lectura cognitivas y metacognitivas en la comprension de

textos académicos

En seguida se presentan los resultados referidos a la enseflanza y uso de las
estrategias de lectura cognitivas y metacognitivas y su pertinencia en el proceso
de cualificacién de la comprension lectora de los textos académicos de Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales. Es preciso mencionar que al inicio de esta
intervencion se propuso utilizar diversas estrategias de lectura cognitivas y
metacognitivas, no obstante, a través de este proceso se requirié omitir algunas al
considerarlas poco apropiadas para el interés de este estudio, ademas se quiso
evitar la saturacion de los educandos con demasiada informacion nueva, de ahi
gue se seleccionaran las mas adecuadas para el tipo de textos que se iba a leer,
el propositos que se perseguia con la lectura, las tareas propuestas y el desarrollo
lector y cognitivo de los nifos.

Se debe destacar que el proceso de ensefianza y uso de las estrategias cognitivas
y metacognitivas se llevd a cabo en dos momentos, en el primero la docente
guiaba y mediaba el aprendizaje y la activacion de cada estrategia a partir de la
realizacion de actividades especificas (explorar, hacer preguntas, subrayar, releer,
etc.), y en el segundo, los estudiantes hacian uso autbnomo de las estrategias que
consideraban pertinentes, con lo cual se pretendia transferir lo aprendido a una

nueva situacion. A continuacion, se detallardn de forma paralela los analisis
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realizados a la enseflanza y uso de las estrategias cognitivas y metacognitivas,

puesto que tras la intervencion se establecio que resulta improbable separarlas.

Para iniciar es oportuno mencionar que la lectura al ser un proceso cognitivo
requiere del uso de estrategias lectoras que favorezcan el proceso de
comprension y posibiliten las relaciones significativas entre los conocimientos, con
el fin de desarrollar mejores procesos de retencion y de aprendizaje (Loépez y
Arciniegas, 2004). Por ende, en esta investigacion se ensefiaron y activaron
estrategias cognitivas y metacognitivas en cada uno de los momentos de la lectura
(antes, durante y después), con el interés de trabajar el acto lector como un
proceso de construccion de sentido que inicia antes de la decodificacion de grafias

y que continta después de la misma.

Durante la etapa de sensibilizacion de la primera secuencia didactica la docente
aludio al uso consciente de estas estrategias, como se puede observar en la

siguiente consigna

“Nifios recuerdan que hemos hablado de que debemos aprender a leer y comprender mejor. Bueno pues
para eso podemos hacer ciertas actividades que ustedes en su cabecita siempre hacen pero que no se dan
cuenta que las hacen. Como es importante que uno sepa que pasa en su cabecita ahora las vamos hacer
de forma consciente. Esto no es una receta para que siempre la utilicemos igual y entendamos. Primero las
vamos a ir explicando y cuando ustedes lean solitos las podran utilizar cuando las necesiten.”

Registro GA250414 del 25 de marzo del 2014.

Con lo anterior la docente presenté de manera explicita el objetivo de esta nueva
forma de leer, la cual se enfocaba en la comprension y no en la decodificaciéon. De
igual forma aludié al propésito de realizar un trabajo progresivo que mostrara a las
estrategias como herramientas que favorecen la comprension de lo leido y no
como instructivos infalibles (Solé, 2000). Asimismo se sugiri6 la necesidad de que
los estudiantes sean autbnomos en la seleccidon de las estrategias segun sean sus
intereses y necesidades. En seguida se presentan los resultados obtenidos en

cada momento de la lectura.
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a) Antes de la lectura

En este momento se evidencid que los estudiantes hacian uso de las
estrategias cognitivas al explorar el texto e identificar las claves que
proporcionaba el mismo, con esto se logré que los estudiantes construyeran un
marco mental del texto. De igual forma, los estudiantes utilizaron la informacién
identificada en la exploracion para construir preguntas sobre aspectos que
llamaron su atencion, dichas preguntas fueron solucionadas por los educandos
a partir de las predicciones que podian realizar con la informacién obtenida y el
uso de sus experiencias previas referidas al reconocimiento de lugares y las
posibles relaciones de los personajes, es asi como los estudiantes accedieron a
sus conocimientos previos para atribuir sentido al marco mental construido en la
exploracion (Gaskins y Elliot, 1999). A la postre esto permiti6 que los
estudiantes centraran la atencidn en aspectos relevantes que con llevaron a la
interpretacion del texto (Solé, 2000), por ejemplo, el lugar donde ocurre la
historia fue deducido a partir de la observacion en una imagen de la Iglesia de
Monserrate. Cabe resaltar que a partir del uso de las anteriores estrategias los
estudiantes se hicieron conscientes de lo que sabian sobre el tema (Solé,
2000), puesto que utilizaban sus preconceptos para interpretar los indicios que

daba el texto.
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...P: todos tienen su lectura por favor vamos a empezar a explorar el texto saben ¢,qué es eso?

\Ve: no.

P: miren imaginemos que somos unos investigadores y tenemos una lupa, pongamos la lupa sobre la
lectura y empecemos a mirar todos los detalles que tiene la lectura, por ejemplo: las imagenes, los titulos,
los subtitulos, las letras diferentes y comentémoslo. A ver ¢ qué ven?

E16: pues el titulo y hay una sefiora como brava, con unos nifios.

E11: se ve Monserrate.

E19: las mujeres estan vendiendo cosas, como manzanas.

...E14: hay una tienda y Monserrate.

P: ¢ Qué mas observan?

E9: la sefiora esta brava y hay unos soldados corriendo.

E 18: como que tenia dos hijos profe.

...P: muy bien, porque no hacemos unas preguntas sobre lo que nos generé dudas de lo que vimos...
¢ Quién quiere empezar?

...E13: ¢ De qué habla la historia?, ¢ De qué se trata la historia? ¢ Por qué esté la Iglesia de Monserrate?
E19: ¢ Qué cuenta la historia?, ¢Por qué aparece la Iglesia? ¢,Por qué la sefiora esta brava?

E 34: ¢Por qué los soldados y las sefiora estan bravos? ¢ Por qué aparece 20 de julio de 1810?

P: Muy bien. Alguno antes de iniciar la lectura puede responder alguna de esas preguntas.

E 8: pues yo creo que Monserrate estad porque eso paso aqui, porque desde aqui uno puede ver
Monserrate.

...P: muy bien, entonces donde pasaria.

E 18: ahi debajo de Monserrate.

P: y en qué ciudad queda Monserrate.

\Ve: en Bogota.

P: quien puede responder otra pregunta. A ver por ejemplo ¢,por qué la sefiora esta brava?

E33: porque los solados le hicieron algo fueron abusivos.

P: porque dices que son abusivos.

E33: a veces los policias son abusivos con la gente y les pegan.

P: Que mas.

E12: la sefiora como que tenia una tienda porque hay un sefior comprando... como que vendia botellas...

Registro GA120214 del 12 de febrero del 2014

En este mismo orden de ideas, el acceso a los conocimientos previos sobre las
caracteristicas linguisticas-discursivas de los textos académicos les permitié a
los estudiantes identificar el texto a leer, puesto que predijeron la secuencia de
base del texto a partir de la identificacion de algunas de sus caracteristicas, por
ejemplo: la existencia de un espacio y tiempo en el caso del texto de base
narrativa, la numeracion en el texto descriptivo y la pregunta en el texto
explicativo-expositivo. Esto se puede observar en las respuestas a la pregunta
¢Con lo que exploraste qué texto crees que vas a leer? E25: “yo creo que
cuenta una historia... sera narrativo ademas que tiene un espacio osea lo de
Monserrate y un tiempo osea la fecha” E3: “profe para mi describe porque tiene
letras como numeros y dijimos que eso eran los descriptivos” E7: “pues va a

explicar la respiracion por que tiene la pregunta ;Como respiramos?”
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Con respecto a las estrategias metacognitivas se evidencié cémo los estudiantes
planificaron su proceso a través de la identificacion de un propdésito de lectura que
guiaria todo el acto lector, con lo cual anticiparon algunas demandas de la tarea al
reconocer la necesidad de centrar la atencion en lo leido para extraer la
informacion relevante y recordarla (Lopez y Arciniegas, 2004). En lo referido a
seleccionar y definir las estrategias a utilizar esta herramienta se utilizé con mayor
preponderancia durante las actividades de tranferencia puesto que los estudiantes
ya conocian los procedimientos y pudieron elegir cuales utilizar segun sus
intereses y la experiencia que habian tenido en las anteriores secuencias. Esto se
observa en los siguientes registros que de manera reiterada surgieron a la
pregunta “; Qué estrategias o pasos vas a utilizar para comprender la lectura de
las partes del sistema respiratorio?” E 11: “yo voy a explorar el texto mirar los
dibujos, los titulos, las letras” E13: “pues subrayo las palabras que no entienda y
las busco en el diccinario o se las pregunto a la profesora ” E15: “yo me voy a
concentrar y si no entiendo algo miro en ciencias que eso también lo
trabajamos...” E13 “que todos contemos en el grupo lo que entendimos”. En
sintesis, se interpreta que los estudiantes reconocieron la existencia de estrategias
que favorecen la construccién del sentido de lo leido y las eligieron de manera
autonoma. Dando continuidad al analisis de las estrategias utilizadas en el proceso
de lectura, en las siguientes lineas se presentan los resultados obtenidos durante

el acto lector.
b) Durante la lectura

En este momento se inici6 el proceso de decodificacién del texto en el cual la
constante fue la solicitud de aclaraciones por parte de los estudiantes, estas con
frecuencia estaban referidas al vocabulario especifico caracteristico de los textos
académicos; es decir, preguntaban el significado de algunas palabras
desconocidas que habian subrayado y que consideraban que podrian afectar su
comprension, como se observa en el siguiente registro E34: “Profe no entiendo
palabras, por ejemplo; Qué es desterrado?” E13: “profe ¢ Qué es provincia?”
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De igual forma se reconocié que durante este momento de la lectura el énfasis
estuvo en los procesos metacognitivos, por cuanto se buscéd que los estudiantes
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estrategias adecuadas para este

de las eStrateglaS metacognltlvas Registro CLE34100214 tomado de la carpeta de lectura de la

estudiante Nini Vera.

permiten afirmar que los

estudiantes a través del subrayado identificaron la fuente de algunas fallas (Lépez
y Arciniegas, 2004), por ejemplo, el desconocimiento del significado de

determinadas palabras, como se observa en el registro.

Asimismo, en el anterior registro se evidencia que los educandos reconocieron las
ideas principales del texto. Es preciso mencionar que en la primera secuencia
didactica se propendié por identificar las ideas principales explicitas (Solé, 2000)
en cada parrafo del relato histérico para lo cual se utilizdé el subrayado. En la
segunda Yy tercera secuencia didactica la construccion de la idea principal se vio
favorecida por la identificacion de las categorias de la informacion referidas a los
prototextos, ya que una vez reconocidas los estudiantes pudieron seleccionar la
informacion relevante y construir la idea global del texto como se observa en los
siguientes registros obtenidos tras la pregunta “;De qué trataba el texto?” E13: “de
los mayas y de la organizacion de ellos que se hacia por dinero o porque tenian
familia, eran los nobles, los sacerdotes, el pueblo y los esclavos” E27: “de la
organizacién en la Nueva Granada, que estaban divididos en grupos y que los
espafoles tenian mas dinero y poder que los criollos, los mestizos, indigenas y los
que estaban muy mal eran los esclavos”. Igualmente, con la identificacion de las
ideas principales y la construccion de la idea global del texto los educandos
enfocaron selectivamente la atencion en la informacibn que consideraron

relevante.
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En la primera y tercera secuencia didactica los estudiantes demostraron algunas
confusiones referidas al tema integrador, de ahi que la docente propuso la
consulta en otras fuentes de suerte que ampliaran sus conocimientos sobre el
tema y favorecieran la comprension del texto. Tales propésitos fueron

comprendidos por los estudiantes como se observa en el siguiente registro.

P: ¢Para qué crees que les propuse, a ti y a tus comparieros leer otros textos?

E20: para aprender mas sobre eso.

P: Crees que leer otros textos te servird para cuando releas el relato de Melchora o
el Sefior Tati.

E25: si, porque aprendo mas, sé mas cosas y lo entiendo mejor.

Registro GA190214 del 19 de febrero de 2014

Del anterior registro también se identifica la importancia de la relectura, esta fue
una de las estrategias mas utilizadas por los estudiantes, quienes comprendieron
que esta actividad permite subsanar las fallas en la comprension y favorece la
interpretacion del texto, esta afirmacion se puede sustentar en el siguiente registro

tomado de una entrevista a un grupo de nifios:

P: ustedes releyeron el texto.

Ve: si, profe.

P: ¢Para qué?

E12: para entender mejor.

P: Es decir uno relee para entender mejor.

E16: si, por que hay cosas que uno no entiende y tiene que volverlo a leer.
P: cuantas veces toca releer.

E16: dos, tres, cuatro, las que togue para entender.

Registro GA120814 del 12 de agosto del 2014.

Finalmente, chequear la comprension discutiéndola con otros, fue la Ultima
estrategia metacognitiva trabajada en este momento de la lectura. Esta se
desarroll6 en los espacios de socializacién del grupo y consistié en que los nifios
comentaran qué habian entendido, establecieran si era correcta su interpretacion y
la complementaran con los aportes de sus compaferos; con esta estrategia los
estudiantes valoraban su interpretacion y supervisaban cual habia sido su nivel de
comprension (LOpez, 1997). Este proceso en las voces de los nifios se describe

asi:
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P: Por favor E12 que significa eso de compartir ¢ Qué se comparte?

E12: Profe pues uno comparte con los demas lo que entendié de lo que leyé. Por ejemplo yo le digo a E25 lo
que entendi y ella me dice los que entendio.

P: y ¢Qué pasa con eso?

E25: pues uno se da cuenta si lo hizo bien o no, hay veces que uno también pregunta por las palabras que no
entiende.

Registro GA120814 del 12 de agosto del 2014.

De igual forma en este momento se organizaron las ideas claves con el interés de
construir esquemas que favorecieran la
organizacion de la informacion e g s

comprendida, para esta investigacion s s e e |

-

E

se utilizaron principalmente  dos

organizadores graficos de la
informacion que respondian a los

textos que se estaban leyendo, en la

primera secuencia didactica se utilizO | Registro FE25140814 tomado de la exposicion de los
estudiantes Vanessa Rodriguez, Laura Correa y Diego

el mapa de una historia con el LHemandez.

proposito de que los educandos relacionaran la informacion referida a los
componentes y esquemas de base de los textos con secuencia narrativa. El
segundo organizador fue el cuadro sindéptico el cual tuvo un papel relevante en
toda la intervencion ya que se utilizé desde la primera hasta la uUltima secuencia

para dar cuenta de lo comprendido por los nifios.

Por ultimo, todo lo comprendido y las estrategias utilizadas hasta aqui seran

evaluadas después de la lectura como se presenta a continuacion.

c) Después de la lectura

En este punto se hizo énfasis en identificar las fallas de la comprensién a través de
la revision y retroalimentacion de los esquemas realizados por los estudiantes en
la etapa anterior, con el fin de identificar aquellos elementos que se presentaban
de manera vaga o equivocada y que daban indicios de dificultades en la
comprension, para superar las dificultades se releyeron los textos y corrigieron los

organizadores graficos construidos.
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Asi mismo, durante esta fase se buscO que los estudiantes ademas de ser
conscientes de sus dificultades plantearan soluciones, las de mayor recurrencia
fueron: “voy a poner mas cuidado”, ‘tengo que concéntrame mas cuando lea’,
“debo mejorar la lectura”, no obstante, en algunos casos los estudiantes no
cumplieron con estos propositos puesto que continuaban presentando las mismas
dificultades. Lo que exige el continuar trabajando en la regulacion de la autonomia

del acto lector.

En la siguiente tabla se presentan algunos registros que dan cuenta del proceso

de aprendizaje y uso de las estrategias cognitivas y metacognitivas por parte de

los estudiantes.

En el inicio del
proceso

Durante el proceso

En el final del proceso

P: ¢Qué haces
cuando lees?

P: ¢,Cémo lees t(?
E12: yo primero comienzo mirando las

P: ¢Se acuerdan que ustedes antes cogian la lectura y
ya leamos?

E15: Yo pongo | imagenes, eltituloy ya. E12: no comprendiamos...No mirdbamos los titulos, las
atencion y digo | P:yluego ¢Qué haces? imagenes.
bien las palabras. E12: Luego leo, subrayo las palabras que | P:y eso es importante.
E22: Tratar de | no entiendo y las busco en el diccionario o | E12: cuando uno lee para aprender uno tiene que estar
decir bien las | le pregunto a alguien que son. mas concentrado en la lectura.
palabras. P: y cuando terminas de leer qué haces. P: ustedes antes decian profe de donde a donde copio.
E13: no | E12: pues a veces se lo cuento a alguien | E12: si de donde a donde copio y de donde a donde leo.
equivocarme y | o hago un cuadro. P: y ahora...
leer seguido. P: ¢un cuadro? E13: encontramos la... la...la idea mas importante la
E12: el de las cositas asi. principal.
Registro P: ahh un cuadro sin6ptico P: bueno, por fa recuerden como leian y cuénteme.
GA280114 E12: si. E16: bueno primero explorar todo con la lupa, luego uno
del 28 de se preguntaba cosas y si podia adivinaba las respuestas.
enero del P: ¢Como lees ta? P:y después.
2014 E25: Pues yo primero miro las imagenes y | E5: pues uno pensaba para que leia, porque uno puede

los titulos 6sea exploro, luego hago
preguntas que porque algo, después
pienso para que voy a leer.

P: y usualmente para que lee uno textos
de ciencias y sociales

E25: Para aprender

P: Bueno ¢y luego?

E25: Empiezo a leer y subrayo la palabras
que no entiendo y las busco y si de pronto
no entiendo algo me devuelvo y vuelvo y
leo.

Registros GA300414 del 30 de abril
del 2014.

leer para acostarse, para corregir, pero ibamos era a
aprender.

...E13: luego leiamos y subraydbamos las palabras que
no conociamos y las buscabamos en el diccionario o le
preguntamos alguien.

...E15: si tocaba volviamos a leer

.. E12: uno tiene que releer hasta que entienda lo mas
importante.

...E13: y se comparte con los otros lo que uno entiende.
...E16: al final uno hace lo que tenga que hacer, que el
modelo, que el cuadro o un resumen o la exposicion lo
que nos pidan...

| Registros GA270814 del 24 de agosto del 2014.

Tabla 7. Registros sobre la activacion y uso de las estrategias de lectura cognitivas y metacognitivas. Elaboracién propia.

En sintesis, tal y como se demostré con los registros los estudiantes lograron ser
mas conscientes del proceso lector, aprendieron y utilizaron las estrategias para

mejorar su comprension lectora, el recuerdo de lo leido, la identificacion de
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posibles fallas en la comprensién y se involucraron activamente en el proceso de
construccion de sentido, es decir, iniciaron su transformacion a lectores

estratégicos.

4.5.3 La comprension lectora de los textos académicos y su relacién con la

construccion del conocimiento escolar

Para evidenciar como la propuesta de intervencion incidié en la cualificacion de la
comprension lectora es necesario recordar que en esta investigacion se concibe la
lectura como un proceso de construccion de sentido de caracter linguistico y
cognitivo con un alto componente socio-cultural, el cual no fue trabajado en el
presente estudio. En coherencia, para que se logre la comprension el lector debe
conocer las habilidades de decodificacion y aprender las diversas estrategias que
conllevan a la comprension (Solé, 2000), asi como reconocer la estructura de los
textos, la cual brindara indicios para predecir el proposito y el contenido del mismo,
unas y otras fueron reconocidas por los estudiantes como se ha demostrado a lo

largo de este capitulo.

Con respecto al nivel de comprension lectora alcanzado por los estudiantes se
observé que durante la intervencién lograron ubicarse reiteradamente en el nivel
literal, ya que reconocieron la informacion basica contenida en la superficie del
texto (Gordillo y Flérez, 2009 y Catala y Catala, 2007), es decir, comprendieron las
palabras e ideas por separado y las relacionaron de forma consecutiva. Por lo
tanto, identificaron y seleccionaron la informacion explicita del texto, dando cuenta
de los elementos constitutivos del mismo, como: personajes, orden de las
acciones, razones que dan lugar a determinadas situaciones, tiempo, lugar y
tema principal. De ahi que se pueda afirmar que los estudiantes alcanzaron los
dos niveles correspondientes a la lectura literal. Tal y como se observa en los

siguientes registros:
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P: ¢ Qué nos contaba el texto?

E5: “hablaba del sefior Manuel Tatis su esposa y sus hijos que tuvieron que pasar por varias dificultades
porgue el ayudo en la Independencia en Cartagena de Indias y la esposa tuvo que pasar por varias cosas
terribles porque los soldados siempre le quitaban lo que tenia. Al final el sefior Tatis se escapd y se unié al
ejército y liberaron Cartagena y entonces luego volvio con su familia a su casa.

P: ¢ Cuél es el tema del texto?

E5: “ Como se vivia en Cartagena durante la Independencia”

Registro CLE5080314 del 8 de abril de 2014 tomado de la carpeta de lectura de la estudiante Stip Calderon.

P: ¢ Qué entendiste del texto?

E6:“Melchora estaba brava porque su esposo se habia ido a pelear y ella y sus hijos tenian poco dinero y
tenian que trabajar y los otros, los que si tenian dinero eran abusivos y si tenian mucho por eso un dia no se
aguantaron mas y con Francisca y otras se fueron a un lugar donde estaban los soldados y pelearon con ellos.
Ellas lucharony por eso son las heroinas de la independencia aunque pocos las conocen”

P: ¢ Cudl es el tema del texto?

E6:“Las heroinas desconocidas de la Independencia”

Registro CLE6010314 del 1 de abril de 2014 tomado de la carpeta de lectura de la estudiante Emily Castillo.

P: ¢Qué entendiste del texto?
El12:"La lectura habla del aparato excretor que es un conjunto de érganos diferentes que nos permiten sacar

todo lo sucio del cuerpo y que tiene partes como las vias urinarias, los rifiones, la vejiga, la uretra y también
las sudoriparas porque se suda y sale lo sucio también por la orina, las heces y el aire que sale de los
pulmones”

Registro CLE12080514 del 8 de mayo tomado de la carpeta de lectura del estudiante Sebastian Duque.

Con respecto al nivel inferencial se debe resaltar que la mayoria de los estudiantes
lograron llegar a este nivel en la lectura de textos con secuencia narrativa
dominante, ya que pudieron presuponer y deducir cierta informacion que no estaba
explicita, para esto utilizaron indicios proporcionados por el texto y establecieron
relaciones entre ideas que fueron enriquecidas con la informacion y las
experiencias previas almacenadas en los esquemas mentales del lector (Gordillo y
Flérez, 2009). En el siguiente ejemplo el estudiante infiere que los hijos de
Melchora siguieron su ejemplo y fueron valientes a pesar de que en el texto nunca
aparece de manera literal esta descripcion, es decir, lograron inferir detalles
adicionales del comportamiento de algunos personajes.

P: ¢ Qué recuerdas de la lectura de Melchora?
E4: “Pues que tenia dos hijos y que como tuvieron el ejemplo de Melchora siguieron metidos en la guerra,
el nifio se fue como soldado y la nifia se casé con un soldado, o sea que ellos también fueron valientes”

Registro CLE4080314 del 8 de abril de 2014 tomado de la carpeta de lectura del estudiante Emanuel Cadena

En las actividades de transferencia e identificacion de las secuencias secundarias
existentes al interior de los textos con secuencia descriptiva y explicativa

dominante, los estudiantes construyeron inferencias a partir de la identificacion de
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la naturaleza de los textos y las caracteristicas propias de los mismos, por lo tanto
activaron los conocimientos linglisticos que poseian para ampliar la comprensién
del texto e infirieron informacion no explicita (Pérez Abril, 1999). Tal y como se

observa en las siguientes respuestas de los nifios

P: La sesion pasada les pedi que leyeran un texto sobre las partes del sistema respiratorio ¢Qué texto
piensan ustedes qué es?
E26: descriptivo
P: ¢Por qué?
E26:porque dice como es el sistema respiratorio
E25: que forma tienen los pulmones y la traquea y asi la faringe, los bronquios y asi.
P: ¢ Qué caracteristicas del texto descriptivo encontraron en la lectura del sistema respiratorio?
E30: tiene un titulo
P: ¢Qué es el titulo?
E29: es de lo que van a hablar
E: 5: es el tema
E 19: tiene todas las partes como subtitulos y dicen cémo es y qué tiene cada una.
P: ¢cada una?
E6: cada parte
P: ¢ Qué mas?
E4: también hay una imageny las letras.
P: ¢qué son las letras?
E4: como los ndmeros.
Registro GA080414 del 8 de abril del 2014.

De igual manera, algunos estudiantes lograron llegar al nivel inferencial en la
lectura del texto explicativo-expositivo, puesto que relacionaron la informacion
concerniente a la proteccion de los pulmones, la importancia de la respiracion en
la obtencion de energia, la composicion de la pleura y los cambios fisicos en el
cuerpo cuando de inhala y exhala. Esta afirmacién se logra al leer las respuestas

de los nifios a la siguiente pregunta

P: Escribe ¢Qué entendiste de lo leido?

E 13: que el sistema respiratorio tiene varias partes y que los pulmones son como bolsas y esponjas uno es
mas pequefio y que estan dentro de la caja toracica osea dentro de las costillas para que cuando uno se
pegue no se pegue en los pulmones si no en las costillas y no se dafien los pulmones.

Y cuando uno respira el oxigeno entra por la nariz y pasa por todas las partes y llega a los alveolos que le
dan oxigeno a la sangre porque el cuerpo necesita oxigeno. Cuando uno respira se llama inspirar los
pulmones se inflan porque entra aire y cuando el aire sale se llama expirar y se desinflan los pulmones y el
diafragma se mueve, pero los pulmones no se traban porque tienen por fuera como un aceite, lo que sale es
oxigeno sucio que se llama diéxido de carbono. Respirar sirve para conseguir el oxigeno que uno necesita
para todo, para sacar energia de lo que comemos y para expulsar el didéxido de carbono.

Registro CLE32110714 del 11 de julio de 2014 tomado de la carpeta de lectura del estudiante Karen Useche

Por consiguiente, algunos estudiantes lograron una comprensién mas profunda del
texto al alcanzar el nivel inferencial de comprension lectora y establecer alguna

informacion no explicita en el texto (Garcia, 1993). Es preciso mencionar que
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durante la intervencion y su posterior analisis la activacion de los conocimientos
previos adquirid gran protagonismo, puesto que a través de ellos los estudiantes
lograban completar los vacios de informacion, construir inferencias y ampliar su
compresion. En este punto se hace necesario afirmar que el nivel de comprension
lectora inferencial fue mayor en los textos narrativos, ya que en la lectura de estos
desde un primer momento los estudiantes construyeron un mayor numero de
inferencias, a causa del conocimiento previo que poseian sobre el tema, el
contexto en el que se desarrollaron los hechos y la naturaleza del texto, mientras
gue el nivel inferencial durante la lectura de textos descriptivos y explicativos-
expositivos no fue alcanzado por la totalidad de los estudiantes debido al poco

conocimiento que tenian sobre los temas abordados.

Otra razén que permite afirmar que los estudiantes mejoraron su proceso de
comprension lectora fue la identificacion de las ideas principales del texto y la
construccion de la idea global del mismo como se observé en el anterior apartado
y en las presentaciones y productos que construyeron en cada una de las
secuencias didacticas, no obstante, este proceso fue promovido por el uso
consciente de las estrategias cognitivas y metacognitivas, la identificacion y
seleccion de la informacion relevante a partir del reconocimiento de las categorias
de la informacion (prototextos) y la construccion de organizadores graficos, con lo
cual se logré que los esquemas mentales del lector se reacomodaran y asimilaran
la nueva informacion. Por lo tanto, los estudiantes mejoraron su proceso de
comprension lectora al suprimir la informacién poco relevante, seleccionar la
importante y construir su idea global del texto desde la informacion explicita 0 no

explicita en el texto.

Afadiendo a lo anterior los estudiantes también lograron concebir a la lectura

como un proceso, al identificar que ésta inicia antes de la decodificacion y continda

luego del acto de leer, esto fue promovido por la activacion y uso consciente de las

estrategias de lectura, las cuales facilitaron que los estudiantes identificaran los

tres momentos de la lectura antes, durante y después, como se observa en la
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Tabla 6. De igual manera, los educandos reconocieron la influencia del
conocimiento del cddigo linglistico en la comprension, no obstante, expresaron
gue es primordial activar su mente para comprender y reconocen las diferentes
interpretaciones que cada uno puede asignarle al texto, como se observa en las
respuestas dadas por los nifios a la pregunta “; Qué es para ti leer?” E23: “Leer es
para entender las letras que hay en un libro o cuando hay dibujos y letras uno lee y
comprende”. E18:“Es un pasatiempo que nos sirve para divertirnos y también para
aprender mas cosas” E 6:“No todos comprendemos igual porque eso depende de
lo que cada uno sabe y la vida que tiene y que le gusta”. Por lo tanto, para los
estudiantes la lectura es mas que la decodificacion e identifican la

correspondencia entre esta habilidad discursiva y la construccién de conocimiento.

En relacion con lo anterior, en esta investigacion se ratifica la relacion ineludible
entre la comprension lectora de los textos académicos y la construccion del
conocimiento en este caso escolar de las Ciencias Sociales y las Ciencias
Naturales, ya que el proceso de construccion de sentido depende del acceso y uso
adecuado de los esquemas conceptuales del lector, dichos esquemas no solo
permiten el procesamiento de la informacién y la comprensién textual si no que se
van actualizando para posteriormente ser acomodados y almacenados en la
memoria a largo plazo donde estaran disponibles para su uso en otras situaciones
y con ello a la postre construir conocimiento (Goodman, 1996 y Lopez y
Arciniegas, 2004). Con esto en mente, durante el desarrollo de las secuencias
didacticas fue posible observar como los estudiantes aprendian en un mayor o
menor grado sobre los temas integradores, a saber: las heroinas desconocidas de
la Independencia, la organizacion social en la Nueva Granada, los Egipcios y
Mayas, el Sistema Respiratorio y el Sistema Excretor y las caracterisitcas
linglisticas discursivas de los textos académicos, al atribuirle significado a los

nuevos conceptos (Coll,1988).

Para identificar el conocimiento construido se analizaron las presentaciones de los

productos finales de cada secuencia didactica (carteleras, dlbumes y modelos a
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escala), los escritos realizados por los estudiantes (Anexo No 22) y los momentos
de socializacién donde a partir de rejillas metacognitivas los nifios reflexionaban
sobre lo que habian aprendido (Anexo No 23). Es necesario mencionar que los
estudiantes asimilaron los saberes en diferentes niveles, por lo tanto quienes
demostraron mas interés y compromiso con la elaboraciéon de las actividades y
consultas en otras fuentes construyeron un conocimiento mas elaborado y
completo, mientras los nifios que no leyeron otras fuentes e incumplieron con el
trabajo propuesto construyeron conocimiento en un menor grado, en esta Ultima
poblacién se evidencié desinterés especialmente en las dos primeras secuencias.
Esta dificultad se super6 con la construccion del modelo a escala en el cual a partir

de una situacion auténtica se logré involucrar a toda la poblacion.

Una vez realizada la primera secuencia didactica se identificé la necesidad de
empezar un trabajo en equipos para motivar y mejorar la comprension lectora y el
aprendizaje, lo que arrojo resultados positivos en la mayoria de los grupos, como
se puede vislumbrar en el siguiente registro tomado de la presentacion realizada
por un grupo de estudiantes sobre la organizacion social egipcia. Para llevar a
cabo esta exposicion los estudiantes leyeron estratégicamente el texto
proporcionado por la docente, consultaron en otras fuentes, crearon un &lbum
donde describian a cada esfera social de esta cultura y realizaron la explicacion a

sus compafieros dibujando de manera autbnoma la piramide en el tablero.

P: por favor empiecen

E20: buenas tardes, el dia de hoy vamos a hablarles de los egipcios. Los egipcios estaban organizados asi:
E2:primero estaba el faraén quien dirigia al pueblo, luego los nobles, sacerdotes y altos funcionarios que
tenian mucho dinero.

E22: luego los soldados que ayudaban al pueblo y luego los escribas que sabian leer y escribir.

E20: los comerciante y mercaderes vendian muchos productos y luegos los artesanos que construian cosas.
E2: después los campesinos que cumplian la labor de sembrar y abajo estaban los esclavos que trabajaban
muy duro.

P: bien y ¢Por qué estaban unos arriba y otros abajo?.

E20: pues...se organizaban del mas importante al menos importante.

P: y ¢Por qué eran mas importantes?

E20: porque arriba estaban los méas importantes, porque tenian mucho dinero.

E22: y poder y mejor vida.

P: ¢Por qué habian unos menos importantes?.

E2: los de abajo eran pobres y trabajaban y les pegaban, ésea tenian que hacer todo y los de arriba no, vivian
tranquilos como ricos.

P: bien ¢Qué otro grupo tenia los egipcios?...Tienen algo que aportar 0 sea algo mas que decir sobre esto.
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E1l: que los esclavos no trabajaban para ganar que tenian que
ayudar para ganarse sus derechos.

E2: que los esclavos que...que los esclavos y campesinos
trabajaban y no les pagaban. Los esclavos...

E20: los trataban muy mal.

E2: y a los campesinos mas o menos. Y el faraon regafiaba a
los esclavos y eso.

E22: que si hacian una cosa mala tenian que repetirla porque si
no les pegaban.

P: ¢Quién del grupo nos puede decir como se dividian los
egipcios? Pero del saldon no de los grupos que tenian los
egipcios.

E13: del que era mas importancia al que era menos.

P: y ¢cudles son esos grupos que tenian mas importancia y
menos importancia?

E13: el faradn los sacerdotes, los nobles y no me acuerdo de
mas....

Ve: los soldados, los comerciantes, campesino y los esclavos.

P: E17 que hace falta.

E17: los soldados van en el tercero.

P: antes de los comerciantes.

E1: no de los escribas.

P: ¢Por qué habian esclavos?
E25: pues porque habian unos que querian que otros les hicieran todo.
E1: como los empleados del servicio.

P: muy bien

Registro GAG1070514 del 7 de mayo del 2014 tomado de la presentacién de los estudiantes Johan Alfonso, Luisa Martinez
y Erika Restrepo.

De lo observado, también se puede afirmar que los estudiantes utilizaron la lectura
con el proposito de adquirir informacion y lograron aprender sobre otras areas del
curriculo escolar, puesto que a travées de lo comprendido ampliaron su
conocimiento, en un menor o mayor grado, sobre los temas abordados en el
proceso de intervencion. En otras palabras los estudiantes asimilaron informacion
nueva y la relacionaron con los esquemas previos que poseian, para el caso del
ejemplo anterior el concepto de esclavitud y servidumbre, de manera que los
educandos reorganizaron su conocimiento previo y lo hicieron mas completo y

complejo, de ahi que se pueda afirmar que hubo aprendizaje (Solé, 2000).

En el caso de la tercera secuencia didactica también se observé construccion de
conocimiento cuando los nifios utilizaron lo comprendido y aprendido para disefar
y hacer un modelo a escala que imitara el proceso de respiracion, construyeron un
texto donde se explicaba el funcionamiento de este sistema del cuerpo humano y

presentaron sus productos a sus comparieros.
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No obstante, es importante
rescatar que se evidencié una
mayor construccion del
conocimiento escolar en la lectura
de textos explicativos-expositivos
de Ciencias Naturales en
comparacion con la lectura de

textos descriptivos de Ciencias

Sociales, puesto que |0S [ Registro FE25140814 tomado de la presentacion de las
estudiantes Leidy Jiménez, Angie Lopez y Steffany Garcia.

estudiantes habian empezado a
trabajar los sistemas del cuerpo humano en la asignatura de Ciencias Naturales,
por lo tanto la cooperacion entre las areas y los preconceptos que tenian los
estudiantes permitieron facilitar la construccion de conocimiento. En sintesis, los
estudiantes lograron relacionar sus conocimientos previos con la nueva
informacion brindada por el texto (Vidal-Abarca y Gilabert, 1990), de esta forma se
reconoce la importancia del conocimiento previo en el proceso de adquisicion de

nuevos conocimientos” (Coll, 1988).

En la lectura de textos decriptivos de Ciencias Sociales, si bien se logré
comprension lectora, el aprendizaje no fue tan amplio puesto que la mayoria de los
estudiantes tenian pocos preconceptos sobre el tema, se estaban acomodando a
una nueva forma de trabajo que exigia mas compromiso y autorregulacién de su
parte y las actividades no eran tan motivantes y significativas como la construccion
del modelo a escala. Esto se explica en palabras de Coll (1988) quien reconoce
gue el aprendizaje se favorece mediante experiencias de aprendizaje
significativas, que favorezcan la relacion entre la nueva informacion y la conocida

con anterioridad.

Por ultimo se puede afirmar que hubo construccion de conocimiento, en diversos
grados, en la mayoria de los estudiantes ya que asimiliaron la nueva informacién

en los esquemas mentales que poseian y posteriormente los recuperaron y
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utilizaron en situaciones particulares como las presentaciones frente al grupo de
compafieros (Shepard, 2006), es asi como los estudiantes utilizaron la lectura para
aprender y aprendieron de lo comprendido a través de la lectura estratégica de

textos académicos.

Cabe mencionar que todos los anteriores resultados son producto de un trabajo
planeado, progresivo y sistematico que favorecié la cualificacion de la
comprension lectora, que respondié a situaciones reales de uso y respeto el
progreso de cada uno de los involucrados en la situacion pedagdgica, con el fin de
gue el estudiante y/o lector tuviera el tiempo suficiente para reconocer las
palabras, construir el nivel literal de lo leido, establecer la idea global del texto a
través del control de su proceso y construyera el sentido de lo leido y el
conocimiento propio de las areas trabajadas (Camps, 2011). Estas afirmaciones

se amplian en seguida.

4.5.4 El desarrollo progresivo de la comprension lectora de textos académicos.

Una cuestion de didactica

Los resultados obtenidos tras el proceso de intervencion y su posterior analisis
permiten afirmar la existencia de una progresién en los aprendizajes de los
estudiantes en el nivel textual y en la lectura estratégica, dicho avance se logré a
través de un trabajo planificado en el que la fases anteriores favorecian a las
subsiguientes, como se establecioé en el analisis de la tercera secuencia didactica
en la cual los estudiantes demostraron tener un mayor control de su proceso como
lectores y aprendices, esto motivado por el trabajo realizado con antelacion y por
un conjunto de actividades diversas que se relacionaron entre si para lograr un
objetivo (Camps y Zayas, 2006). Por consiguiente se minimizaron las actividades
sin sentido y se potencializaron las habilidades de los estudiantes mediante la
puesta en uso de lo aprendido y del docente en cuanto al disefio y guia del

proceso de ensefanza.
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También es importante resaltar como durante la intervencion se respetaron los
ritmos de aprendizaje de los estudiantes, puesto que algunos aun presentaban
dificultades en la decodificacion, en la comprension de las caracteristicas de los
textos académicos o en la activacion y uso de las estrategias de lectura, por ende
se propuso el trabajo entre pares, la retroalimentacion y los espacios de
socializacién para identificar las dificultades, proponer estrategias de superacion
de las mismas y el reconocimiento de los avances, esto se logré observar en las
fichas de evaluacién metacognitivas. Con todo, se logré que la mayoria de los
estudiantes cualificaran su comprension lectora, accedieran al conocimiento,
aprendieran de lo leido y reconocieran que se puede utilizar la lectura con fines
diferentes. No obstante, un grupo de 4 estudiantes si bien tuvieron avances en el
proceso no obtuvieron de manera significativa los mismos resultados que los otros
estudiantes a causa de una asistencia intermitente, el traslado a otras instituciones

y la falta de compromiso y motivacion con las actividades propuestas.

En cuanto a la secuencia didactica fue una estrategia que permitic a los
estudiantes involucrarse activamente en el proceso de disefio, ejecucion y
evaluacion de las actividades realizadas, sintiéndose parte activa en el proceso y
encontrando mas sentido al trabajo en el aula. De igual forma, la planeacion de
actividades que respondieran a una situacion auténtica motivo la realizacion de
las mismas; en éstas la retroalimentacién adquiri6 protagonismo y facilitd el
proceso de evaluaciéon formativa (Shepard, 2006). Asi mismo, los estudiantes en
cooperacion con la docente, establecian sus intereses de aprendizaje y los
criterios que debian tenerse en cuenta durante la etapa de evaluacion, los cuales a
su vez dirigian y permitan un autocontrol por parte de los nifios y su actuar en el
proceso de intervencién puesto que los estudiantes reconocian cual era el fin
ultimo de las actividades disefiadas. Con todo se logré que los estudiantes
reflexionaran sobre su proceso, tuvieran objetivos claros de aprendizaje y
construyeran criterios de desemperiio a partir de los cuales valoraron su trabajo.

Este ultimo aspecto se evidencié durante todas las secuencias didacticas pues
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siempre fue claro el objetivo que se perseguia con ellas en palabras de los nifios

“aprender a leer y comprender mejor”.

Por dltimo, las opiniones dadas por los estudiantes sobre las lecturas, guias,
actividades y exposiciones (Anexo No 24) se tuvieron en cuenta para mejorar el
proceso a través de la reflexion, con lo cual se fue coherente con el disefio de
Investigacion Accion Educativa desde el cual se estructurd esta investigacion, de
manera que los estudiantes fueron participes en la preparacién, ejecucion y

evaluacion de la intervencién en cada uno de sus momentos.

4.5.5 El disefio de estrategias que motiven la cooperacion entre las areas del

conocimiento

Durante esta investigacion adquirié gran importancia el acercamiento de los nifios
al reconocimiento de la diversidad textual y en coherencia con esto a las multiples
utilidades que puede atribuirsele a la lectura (Solé, 2000) en las diversas areas del
curriculo. En el caso del presente estudio leer para aprender, con lo cual se buscé
generar conexiones entre los saberes propios de cada area y el proceso de
comprension lectora a partir de la activacion y uso de los preconceptos de los
estudiantes, con lo que a la postre se logré construir conocimiento sobre las areas
de Lengua Castellana, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales. De ahi que se
lograra mejorar la relacion existente entre las areas a través de la colaboracion y la

complementariedad (Torres, 1987).

Esto fue mas evidente en la segunda y tercera secuencia didactica puesto que al
aludir al sistema respiratorio se gener6 un trabajo cooperativo, en el cual lo
aprendido en Ciencias Naturales facilitaba la comprension del texto leido, ya que
los estudiantes tenian amplios preconceptos sobre el tema a tratar, de esta forma
el trabajo mancomunado entre las dos areas enriquecio los saberes propios de
cada una. Con respecto a las Ciencias Sociales se logr6 acercar a los estudiantes
a un nuevo tema que era desconocido para ellos, pero que les permitio
comprender con mas facilidad el proceso de Independencia cuando fue abordado
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en el espacio de Ciencias Sociales. Esto se logra observar en las respuestas de
los docentes de cada area a la pregunta “;Considera que el trabajo realizado con
los estudiantes durante este afio aportd en algo al trabajo realizado en el area que
usted guia?”
Profesor de Sociales: “Si, claro cuando se abord6 el tema de la Independencia los
estudiantes participaron mas y ya sabian algo de esta época de la historia, no llegaron
desconociendo todo”.
Profesor de Ciencias: “Claro, los nifios entendieron las caracteristicas y funcién de cada
parte y explicaron correctamente el proceso de la respiracion. Esto también sirvié para

cuando se habl6 de los cuidados que se deben tener con el sistema. Pienso que la lectura 'y
la construccion del modelo les sirvieron mucho”.

Por consiguiente, se puede afirmar que esta investigacion propici6 someramente
un trabajo pluridisciplinar entre las areas en cuestion al promover la cooperacion
entre las mismas (Max-Neef, 2004 y Torres, 1987). Este proceso fue motivado y
liderado por una de ellas (Lengua Castellana) y se buscé tomar elementos
(tematicas) propios de otras areas (Ciencias Naturales y Ciencias Sociales) para
mejorar el proceso de comprension lectora y construccion de conocimiento. De lo
anterior se concluye que a partir de la cualificacion de la lectura comprensiva y
estratégica de los textos académicos, se favorecié la construccion del
conocimiento propio de cada una de las areas involucradas, por lo tanto esta
investigacion permitié reunir de manera no-integrativa varias areas del curriculo,
siendo un primer paso para la implementacion de la interdisciplinariedad en la

escuela.
4.5.6 La evaluacion participativa y formativa

Como se menciond en la descripcion de la propuesta de intervencion, el proceso
evaluativo fue transversal y aludio al uso de la auto, co y heteroevaluacion, con
ello se motivé un proceso de evaluacién participativa y formativa en el que todos
los involucrados estuvieron en continua reflexion, sobre su actuar y el de los

demas, por lo tanto la evaluacion no fue una funcidn particular del docente pues
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los derechos y deberes relativos a la evaluacion se distribuyeron de manera

equitativa entre educados y educador (Lerner, 2001).

La incidencia activa y continua que tuvo la evaluacion en este proyecto permitié
gue fuera formativa, para lo cual la retroalimentacion se convirtié en la estrategia
predilecta al momento de analizar los productos parciales y finales de cada
secuencia didactica, como: los cuadros sinopticos, albumes, carteleras y modelos
a escala, los cuales eran presentados a la docente quien no buscaba tener la
ultima palabra sobre cada trabajo si no que guiaba el proceso para que el nifio
identificara sus dificultades y los corrigiera, todo con la intencion de identificar los
aprendizajes construidos por los estudiantes y motivar la autorregulacion en los

mismos (Shepard, 2006) con lo cual se favoreci6 la metacognicion.

En este estudio, la autoevaluacion, co y heteroevaluacién se implementaron en
cada secuencia didactica a través del dialogo y rejillas de evaluacion (Anexo No
25). La autoevaluacion tuvo como meta que los estudiantes valoraran criticamente
su desempefio en las diversas actividades, reconocieran los aprendizajes
construidos y propusieran estrategias para mejorar su actuar. De igual modo, la
coevaluacion se realiz6 entre pares con el fin de promover la interaccion entre los
estudiantes y motivar el aprendizaje colaborativo puesto que los estudiantes
acompafiaban el proceso de sus compaferos a través del reconocimiento de sus
potencialidades y dificultades. En cuanto a la heteroevaluacion esta se realiz6 en
un primer momento de forma individual, no obstante, al ver la necesidad en la
segunda y tercera secuencia didactica del trabajo grupal, se realiz6 con cada uno
de los grupos. Para este proceso se realizaron rejillas de auto, co y
heteroevaluacion del trabajo individual y grupal y en la ultima secuencia también

se utilizé una matriz de valoracion (Anexo No 26).

Desde lo anterior, la evaluacién adquirié importancia durante la intervencion en la
medida que permitié recopilar informacion sobre los aprendizajes construidos, los

procesos desarrollados y lo efectivas y adecuadas que eran cada una de las
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estrategias didacticas utilizadas, con el fin de fortalecerlas o redisefarlas, es asi
como se reconoce que “la evaluacidon del aprendizaje es imprescindible porque
provee informacion sobre el funcionamento de las situaciones didacticas y permite
entonces reorientar la ensefianza, hacer los ajustes necesarios para avanzar hacia

el cumplimiento de los propdsitos planteados ” (Lerner, 2001, p.147).

Finalmente, fue un proceso metacognitivo que facilité la autoregulacion del actuar
de los estudiantes y el docente (Shepard, 2006), a través de la retroalimentacién y
la evaluacion transversal de todo el proceso, con lo que se logré6 que los
estudiantes reconocieran sus fallas y buscaran la manera de solucionarlas, de
manera que se promovio la metacognicion mas alla de la lectura y se dirigié a

controlar y evaluar el proceso de aprendizaje.
4.5.7 La mediacion docente

Durante el proceso de intervencion la mediacion del docente fue una constante,
puesto que el profesor se convirti6 en el intermediario entre los estudiantes y la
cualificacion de la comprension lectora de los textos académicos, para lo cual en la
primera fase de cada etapa de la intervencion, la mediacion docente adquirié gran
importancia puesto que se buscdé motivar y facilitar el proceso de aprendizaje de
las caracteristicas linguisticas-discursivas de los textos académicos y el uso de las
estrategias lectoras, para que posteriormente los estudiantes de manera autbnoma

lograran utilizar lo aprendido en las actividades de transferencia.

De igual forma, el disefio y ejecucion de la intervencién pedagdgica partié del
reconocimiento de las necesidades de los estudiantes, las dificultades que se
evidenciaban durante el proceso y el interés por que los educandos aplicaran lo
aprendido a nuevas situaciones cada vez mas complejas, en las cuales se
utilizaron los desaciertos de los estudiantes y del docente para a través de la
retroalimentacion mejorar el proceso. Una de las estrategias utilizadas con
frecuencia por el docente fue la pregunta, como se puede observar en los registros
presentados a lo largo de este capitulo, con ello se buscé motivar a los
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estudiantes, hacerlos mas participativos en su proceso de aprendizaje e identificar

los conocimientos construidos y los ritmos de aprendizaje de los educandos.

Por consiguiente, fue a través de la mediacion docente como se logré que los
estudiantes mejoraran su proceso de comprension lectora y fueran mas
conscientes de él con lo cual reconocieron la forma de aprender y comprender lo
leido, de manera que se potenciaron las habilidades de los estudiantes (Tébar,
2001). En sintesis el docente investigador se convirti6 en el mediador y guia del
proceso de los nifios quienes en ultimas construyeron su saber desde la lectura
comprensiva de los textos académicos y en cooperacion con sus pares, lo que

facilito la construccion del saber propio de cada disciplina.

Del mismo modo esta intervencién hizo de la lectura no solo un objeto de
ensefianza sino también de aprendizaje, puesto que adquiri6 sentido y
protagonismo en todas las actividades realizadas y una vez que los estudiantes
reconocieron cual era la funcion de trabajar la lectura desde el conocimiento
explicito de las caracteristicas linguisticas-discursivas y el uso de las estrategias
de lectura, es decir, el estudiante conoci6 y valor6 el propdsito que perseguia la
intervencion (Lerner, 2001), fue participe del disefio a través de la concertacion y
veedor de su proceso mediante la reflexion. Finalmente la secuencia didactica, el
trabajo cooperativo entre algunas areas escolares, las situaciones auténticas y
significativas, la evaluacién formativa y la mediacion docente, contribuyeron a la
cualificacion de la comprension lectora de los textos académicos y favorecieron la
formacion de lectores mas autbnomos y estratégicos que lograron aprender de lo

leido y que tuvieron un acercamiento a la diversidad textual.
4.6 Discusiéon de los resultados

Esta investigacion tuvo como propdsito principal cualificar la comprension lectora

de textos académicos de Ciencia Naturales y Ciencias Sociales mediante la

ensefianza y uso de estrategias cognitivas y metacognitivas. Las categorias

tedricas utilizadas en este estudio fueron: comprension lectora, textos académicos,
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estrategias de lectura y didactica de la lectura, tras el analisis de los resultados se
identificaron algunas categorias emergentes, a saber: la lectura como proceso, la
construccion del conocimiento escolar, la cooperacion entre areas del curriculo, la

evaluacion participativa y formativa y la mediacion docente.

El proceso inici6 con el reconocimiento de las caracteristicas linguisticas-
discursivas de los textos académicos, esto favorecid que los estudiantes
disminuyeran la distancia entre el lector y el texto al identificar la funcién, la forma
de secuenciar las proposiciones, el esquema de base y las categorias de la
informacion que caracterizan a los textos como académicos. A partir de esto los
estudiantes ampliaron su conocimiento textual y linguistico y lograron identificar los
multiples propdsitos y usos que puede atribuirsele a la lectura en las diversas

areas escolares.

Con la identificacion del esquema de base, se favorecié la recuperacion de la
informacion explicita contenida en los textos, de ahi que los estudiantes pudieran
alcanzar el nivel literal de la lectura. Con respecto al nivel inferencial, se identificd
gue fue desarrollado con mayor facilidad en la lectura comprensiva de textos
académicos con secuencia narrativa de base, de ahi que los estudiantes pudieran
construir conexiones, que no eran explicitas, entre personajes, lugares 'y
acciones; por lo tanto se puede afirmar que la activacibn de procesos como la
inferencia se favorecen con la lectura de narraciones. De igual manera, la
construccion del sentido del texto también se beneficié con el reconocimiento del
esquema semantico de los textos académicos, por cuanto los estudiantes
identificaron las categorias de la informacién que constituyen cada prototexto, lo

que les permitié seleccionar la informacion relevante.

Las estrategias cognitivas y metacognitivas conllevaron a que los estudiantes
abordaran a la lectura de los textos con intencionalidades diferentes a la
decodificacion o el desarrollo de la fluidez. Asimismo, los andlisis permiten afirmar

gue las estrategias de lectura cognitivas y metacognitivas utilizadas Antes de la
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lectura dispusieron a los estudiantes para que iniciaran el proceso de
comprension, partiendo de las inquietudes que surgen tras la exploracion, la
identificacion de los preconceptos que tenian sobre el tema y la construccion de un
proposito que a posteriori conllevé a que los estudiantes planearan su lectura y se

orientaran cognitivamente para cumplir con el objetivo que se propusieron.

De igual manera, las anteriores estrategias favorecieron las subsiguientes, es
decir, las utilizadas Durante la lectura, que en unién con la identificacion del
propésito del texto, conllevaron a que el estudiante se preparara para responder a
los requerimientos del mismo, de ahi que para la lectura de los textos académicos
los estudiantes enfocaron su atencion selectivamente en la informacion relevante,
subrayaron las palabras desconocidas, pidieron aclaraciones, realizaron relectura
parcial o total del texto, consultaron en otras fuentes e identificaron las ideas
principales, con el fin dltimo de extraer informacién nueva y ampliar sus esquemas
mentales sobre el tema objeto de lectura. Estas estrategias también se
favorecieron con la identificacion de las categorias de la informacion que
componen a cada prototexto puesto que los estudiantes seleccionaban la
informacion importante y lograban organizarla y estructurarla de mejor manera, lo

cual ayudé significativamente en la construccion de esquemas.

Las estrategias utilizadas Después de la lectura aportaron al reconocimiento de
las dificultades de los estudiantes quienes con el transcurrir de cada secuencia
didactica y en apoyo con la retroalimentacion y la mediacion docente iban
identificando sus potencialidades y fallas para posteriormente planear las posibles
soluciones a las mismas. Con todo se identificé que las estrategias seleccionadas
en esta investigacion aportaron a la formacion de lectores estratégicos que
planearon, supervisaron y evaluaron su lectura, a través de la activacion de
algunos procesos mentales. Por lo tanto, se reconoce que textos como los
académicos, que propenden por favorecer la construccion del conocimiento,
demandan de la activacion de procesos cognitivos diferentes que se accionan con
mayor facilidad a través del uso coordinado de estrategias de lectura cognitivas y
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metacognitivas. En sintesis, los estudiantes lograron iniciar su transformacion a
lectores estratégicos e identificar a la lectura no solo como un proceso linguistico,
Si N0 como un proceso cognitivo que requiere de la activacion consciente de su

mente para construir sentido.

En este punto es importante resaltar como los estudiantes, por medio del
conocimiento que crearon de los textos académicos y la utilizacion de estrategias
de lectura mejoraron su comprension lectora y lograron construir conocimiento
lingUistico y escolar de los temas integradores. Cabe mencionarse que esta
construccion se dio en diversos niveles, puesto que los estudiantes que poseian
mayores conocimientos previos lograron comprender lo leido con mayor facilidad y
ampliar sus esquemas mentales. Asi se reconoci6 la importancia e influencia de
los conocimientos previos y su activacion en la construccion del sentido de los

textos académicos y del conocimiento a través de los mismos.

Todo lo anterior fue posible gracias a la seleccion de la secuencia didactica como
estrategia de intervencion que permitio la transformacion de la situacién inicial a
partir de un trabajo planeado, progresivo y sisteméatico, que aproximé a los
estudiantes a asumir la lectura como un proceso de construccion de sentido de
caracter linguistico y cognitivo, en el cual es necesario el conocimiento de las
caracteristicas del texto a leer y la activacion de las estrategias cognitivas y
metacognitivas adecuadas con el fin de posibilitar la comprensién.

De forma paralela, el uso de esta estrategia hace que los estudiantes se vuelvan
MAas activos y propositivos en su proceso lector, por cuanto participan activamente
en el disefio de las actividades y reconocen la importancia y los objetivos que se
persiguen con la misma. Esto implic6 que los estudiantes tuvieran una actitud
responsable y comprometida con su proceso de aprendizaje y la cualificacion de
su comprension lectora. De esta misma forma, el uso de la secuencia didactica
favorecié el reconocimiento progresivo de las caracteristicas linglisticas-

discursivas de los textos académicos por cuanto los estudiantes con el trascurrir
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de las actividades ampliaban y complejizaban sus conocimientos sobre la funcion,

esquemas de base, elementos propios y esquema semantico de cada texto leido.

Esta estrategia didactica también favorecio el involucramiento progresivo de las
estrategias cognitivas y metacognitivas utilizadas, de suerte que los estudiantes
lograron conocer y utilizar de manera paulatina las estrategias seleccionadas, con
lo que se respetd los ritmos de aprendizaje de los estudiantes y se evitd que la
informacion nueva los saturara. Asimismo, posibilitd que los estudiantes utilizaran
las estrategias de manera sistematica lo que cooperd en la concepcion de la
lectura como un proceso, por cuanto reconocieron que las estrategias se deben
utilizar antes, durante y después de la lectura. Lo anterior fue posible a través de
la mediacion docente que se establecié como el puente entre las estrategias de
lectura y el uso de las mismas, ya que sin la intervencion del educador los
estudiantes habrian presentado mayores dificultades para comprender la
necesidad e importancia de utilizar estas estrategias de manera consciente, por lo
tanto el docente jugd un papel trascendental al ayudar a convertir lo abstracto y

complejo en comprensible.

Con respeto a la lectura de textos académicos de Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales se estableci6 como a través de un trabajo pluridisciplinar se puede
aportar desde el area de Lengua Castellana a la construccion del conocimiento
escolar de otras disciplinas. Asi como se reconocio la necesidad de empezar a
leer consciente y estratégicamente la diversidad textual que circula en las escuelas
y que se vuelve una responsabilidad ineludible; de esta manera los estudiantes
lograron comprender los diversos usos que puede tener la lectura y la importancia
de ésta en el aprendizaje de las otras &reas del conocimiento escolar, de ahi que

dejaran de considerar que la lectura era propia del espacio de Lengua Castellana.

La evaluacién formativa dentro de esta propuesta pedagogica conllevd a que los
estudiantes fueran conscientes y controlaran su proceso de aprendizaje. Ademas

se evitd que el docente monopolizara esta actividad y lograra reconocer en la
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retroalimentacion una herramienta fundamental para potencializar la construccion
del conocimiento a partir de la identificacion de las dificultades de los estudiantes y
los desaciertos del docente, lo que a la postre y junto con la reflexion permitio
identificar las acciones que requerian ser redisefiadas. Con esto se logré que la
evaluacion de la comprension lectora no fuera sumativa y producto de todo el

proceso sino que fuera transversal, cooperativa y constructiva.

En este punto es importante sefalar que esta investigacion es un inicio en la
formacion de lectores estratégicos, puesto que si bien los estudiantes reconocen,
activan y utilizan algunas estrategias de lectura cognitivas y metacognitivas, como
se menciond en los resultados, otras no son abordadas de manera autbnoma por
los estudiantes y requieren de una mediacion docente mas constante. En cuanto a
las caracteristicas de los textos académicos, se reconoce que para los estudiantes
identificar las particularidades de los textos explicativos-expositivos es de mayor
complejidad y por ende construir el sentido de estos textos requiere de un mayor
esfuerzo cognitivo, por lo tanto para futuros estudios se debe dar mayor prelacion

a estos textos.

Cabe mencionarse que los estudiantes requieren desarrollar mayor autonomia en
su proceso de comprension lectora, mejorar su proceso de decodificacion,
conocer mas estrategias de lectura y acercarse a diversos textos académicos que
circulan en areas diferentes a las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales. De
igual manera se reconoce que leer de manera estratégica y disefar intervenciones
gue favorezcan esta lectura exige de un gran compromiso por parte del estudiante-
lector quien debe reconocer sus potencialidades y dificultades y buscar la manera
de superarlas, y del docente quien debe mirar criticamente su actuar y
cuestionarse sobre los resultados obtenidos y las formas de transformar las
situaciones adversas. En resumen, se establece la necesidad de seguir
ahondando en la cualificacién de la comprensién lectora de los textos académicos
a partir de diversas estrategias didacticas, puesto que este es un proceso
inacabado.
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De igual manera, con el estudio se comprende que el trabajo escolar es mas
motivante y efectivo cuando parte de situaciones auténticas, tal y como se
evidencio al comparar la participacion de los educandos en las secuencias
didacticas y reconocer que a pesar de la dificultad para comprender los textos
explicativos-expoésitos, los estudiantes se exigieron y comprometieron en un mayor
grado con la realizacibn del modelo a escala, lo que requiri6 de una mayor

relectura, consulta en otras fuentes y trabajo en equipo con sus pares y docente.

En sintesis, con el disefio de esta intervencion se evidencié que la didactica de la
lectura necesita del uso de situaciones auténticas que motiven el trabajo en el
aula, mejorando los procesos de ensefianza y aprendizaje y las relaciones que se
vuelven en méas dialogales y menos unidireccionales. Con todo y a través de un
trabajo pensado desde las necesidades de los estudiantes, la construccion de
conocimiento de la diversidad textual, el acercamiento a la lectura estratégica y
consciente de los textos académicos, se logré dar un primer acercamiento a la

transformacion de las practicas tradicionales de lectura en el aula.
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CONCLUSIONES

La investigacidbn sobre la lectura comprensiva y estratégica de los textos
académicos en el grado Cuarto de Basica Primaria adquirié su importancia al partir
de la identificacion de un problema sentido en todos los niveles de la escolaridad,
como lo es la dificultad para construir el sentido de lo leido, mucho mas cuando los
textos son de caracter académico puesto que requieren de la activacion y uso de
procesos cognitivos diferentes como centrar la atencion, recordar, jerarquizar e
integrar informacion, analizar, activar conocimientos previos, entre otros. De igual
manera, esta investigacion tuvo como objeto de estudio un problema que suele
dilatarse hasta la educacion superior, ya que en los primeros grados es frecuente
cualificar y promover la lectura con textos narrativos para fomentar el gusto por el
acto de leer, lo que conlleva a que los estudiantes durante el transcurso de la
escolaridad no logren reconocer la manera de comprender otros textos y por
consiguiente se les dificulte utilizar la lectura con fines diferentes a la
decodificacion o el esparcimiento. Con todo, este estudio asumié Ila
responsabilidad de desarrollar la comprensién lectora de textos académicos de
Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales, al reconocer la necesidad de ensefar
y aprender a leer estratégicamente los textos propios de cada area y asi aportar a
un campo poco estudiado como lo es la lectura comprensiva de textos académicos

en el grado Cuarto.

Con el desarrollo de esta investigacion se lograron identificar las caracteristicas
lingUisticas- discursivas propias de los textos académicos e identificar como a
pesar de su frecuente circulacién en los libros o manuales escolares no se ensefa
a leerlos de manera consciente. También fue posible reconocer como a partir de la
comprension de estos textos y la activacion de los esquemas mentales previos del
lector se puede lograr construir conocimiento escolar de las Ciencias Naturales y
las Ciencias Sociales, con esto se facilitd que los estudiantes reconocieran otros
usos de la lectura Asimismo, tras la identificacion de las caracteristicas de los

textos académicos, los estudiantes ampliaron el conocimiento compartido entre el
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texto y el lector creando una mayor interaccion entre los mismos y favoreciendo el
proceso de construccién de sentido, por cuanto el lector reconocié que para
ampliar su comprension era necesario conocer las particularidades de cada texto e
identificarlas al momento de leer. A partir de lo anterior se logra afirmar que dadas
las caracteristicas de los textos académicos requieren de la activacion y uso de
procesos cognitivos que favorezcan la seleccion, jerarquizacion e interpretacion de
informacion importante, con el fin de estructurar la comprension y de manera

paralela el aprendizaje.

Dada la complejidad de los textos académicos para su comprension requieren de
un lector estratégico que sea consciente de los procesos mentales que se activan
durante la construccion del sentido, de ahi que esta investigacion acudiera a la
ensefianza y uso de estrategias de lectura cognitivas y metacognitivas. Es
importante mencionar que al iniciar el estudio se propusieron varias estrategias, no
obstante, durante el mismo fue necesario seleccionar las mas pertinentes para la
lectura de estos textos en el grado Cuarto, puesto que se tuvo en cuenta el
desarrollo cognitivo de los estudiantes y el desconocimiento que tenian de las

estrategias.

Con todo se identifico que aquellas estrategias de lectura cognitivas y
metacognitivas utilizadas antes de la lectura, llevan al lector a activar e indagar sus
conocimientos previos para posteriormente generar relaciones entre sus
esquemas mentales y la nueva informacion que brinda lo leido. Es asi, como la
construccion de un objetivo hace consciente al lector sobre su propésito de lectura
y la forma como debe abordar el texto. El explorar, predecir y formular preguntas
impulsa la incertidumbre del estudiante y lo motiva a encontrar nueva informacion

gue asimilara en sus esquemas mentales.

Durante la lectura de textos académicos, el pedir aclaraciones se convierte en una
constante puesto que los estudiantes se encuentran con varios conceptos

desconocidos y de dificil comprension, por lo que se demanda la mediacion
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docente para hacer lo complejo comprensible. El identificar las ideas principales y
organizarlas exige que el estudiante centre su atencion en la informacion
relevante, hay que reconocer que en un primer momento no se obtuvieron
resultados positivos puesto que los estudiantes enfocaban su atencién en detalles
0 no lograban organizar la informacién de manera adecuada, sin embargo, con la
activacion de las estrategias metacognitivas, los estudiantes supervisaron su
comprension lectora e identificaron si estaban construyendo sentido, asi fue como
a través de la consulta en otras fuentes, el subrayado, la relectura, la construccion
de esquemas y el trabajo entre pares y la docente, los estudiantes lograron
avanzar significativamente en el uso de estas estrategias, que a la postre
aportaron a la organizacion del conocimiento y favorecieron que los estudiantes no

lo construyeran de manera inconexa.

Después de la lectura, las estrategias permitieron que los estudiantes evaluaran su
comprension y lo aprendido, a través de la aplicacion de los conocimientos
construidos a nuevas situaciones. En un primer momento la mayoria del grupo de
estudiantes olvido utilizar las estrategias de lectura, no obstante, con el transcurrir

de la intervencién fueron mas conscientes de activarlas.

Es necesario resaltar que la investigacion buscO tener coherencia entre las
estrategias cognitivas y metacognitivas, para que los estudiantes lograran
apoyarse en unas u otras al construir sentido y conocimiento. De la misma
manera, el uso de estas estrategias permitié que los estudiantes comprendieran
gue la lectura es un proceso de construccion de sentido que inicia antes de la
decodificacion y que continta después de la misma, ya que al promover un trabajo
planificado que proporcionaba estructura y coherencia al actuar del estudiante y
del docente se reconocian las razones que daban origen a cada fase subsiguiente.
Con todo, se logréo que los estudiantes iniciaran el proceso de convertirse en
lectores estratégicos y autbnomos, identificaran sus potencialidades y dificultades

a través de la retroalimentacion, la reflexion, la planeacion, la supervision y la
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evaluacion de su proceso de construccion de sentido y reconocieran la importancia

de la cognicién en la comprensién lectora.

Por otra parte, la eleccidon de la secuencia didactica como estrategia para realizar
la intervencion pedagogica, permitid planear un trabajo progresivo y sistematico
gue inicié en el reconocimiento de las necesidades de los estudiantes y facilito el
disefio de una ruta flexible que partié de lo conocido a lo desconocido y por ende
mas complejo, con el fin dltimo de alcanzar el objetivo propuesto. De igual manera,
los estudiantes asumieron un papel activo dentro de la preparacion, ejecucion y
evaluacion de la secuencia, siendo mas participes en cada una de las actividades
disefladas, las cuales adquirieron mayor relevancia al partir de una situacion

auténtica que despert6 el interés de los estudiantes.

Asimismo, esta forma de intervenir contribuyé0 a que los estudiantes también
lograran ser conscientes de los otros usos que puede atribuirsele a la lectura, mas
alld de la neta decodificacion, y la reconocieran como un proceso que se potencia
a través del trabajo cooperativo, la autonomia y la evaluacion formativa. Este
ultimo aspecto adquirid gran importancia durante la intervencion porque permitio
gue a través de la retroalimentacion constante y la auto, co y heteroevaluacion se
mejoraran los procesos de los nifios, quienes cada vez eran mas conscientes de

su actuar como lectores, estudiantes y pares académicos.

Es importante mencionar que esta estrategia permitié ver la progresion en el
proceso de cualificacion de la comprension lectora y en la construccion del
conocimiento escolar propio de las areas trabajadas en esta investigacion, desde
la construccion de un conocimiento declarativo, referido a la funcionalidad y
caracteristicas de los textos académicos, y un conocimiento procedimental y
estratégico, que se enmarcdé en el uso de las estrategias de lectura y las
construcciones realizadas por los estudiantes para presentar su comprension de
los temas integradores. En sintesis, esta intervencion favorecié la apropiacion por

parte de los estudiantes y la docente investigadora de los aspectos linglisticos y
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cognitivos de la comprension lectora de los textos académicos, cooperd en la
identificacion y respeto de los ritmos de aprendizaje de los estudiantes y dio las
bases para motivar un trabajo cooperativo entre las diversas areas del curriculo

escolar.

Con respecto a la pregunta general que dio origen a esta investigacion, se puede
aseverar que los estudiantes del grado Cuarto de la Institucion Educativa Distrital
donde se realizé este estudio, lograron cualificar en diversos niveles su proceso de
comprension lectora de los textos académicos de Ciencias Naturales y Ciencias
Sociales, puesto que no reprodujeron textualmente el contenido de los textos sino
gue lo interpretaron y reformularon, con lo cual les fue posible realizar
explicaciones sobre lo leido. De la misma forma, los estudiantes iniciaron la
transformacion a convertirse en lectores estratégicos y fueron mas conscientes de

Sus procesos cognitivos, logrando utilizar la lectura para aprender.

En cuanto al horizonte metodolégico utilizado en este estudio, el paradigma
interpretativo y el enfoque cualitativo, permitieron identificar la dificultad que
presentaban los estudiantes, por medio del entendimiento de la realidad
socialmente encontrada. Mientras que el disefio de Investigacion Accion Educativa
cooper6 en el reconocimiento de la necesidad de transformar la situacion
problema, a partir de la accion y la reflexion constante, con lo cual se pudo
repensar y redisefiar actividades y propésitos durante la intervencion.

Como se ha mencionado de manera reiterada, la lectura al ser un proceso
cognitivo requiere de acciones internamente organizadas, que se activan por el
lector para dirigir sus procesos de atender, pensar, recordar y resolver problemas,
con lo cual logra procesar la informacion e integrarla en los esquemas de
conocimiento que posee, dicho proceso es facilitado por el control, la evaluacion y
la autorregulacion que realiza el lector. De ahi surge la relacion necesaria e
incluyente entre cognicion, metacognicién y comprension ya que los lectores al ser

mas conscientes de los objetivos que se persiguen con la lectura, el proceso que
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desarrollan, los obstaculos que se presentan y la forma de superarlos, obtienen
una mejor comprension de lo leido. En otras palabras, la comprensién de un texto
necesita de la participacion de un lector que active, utilice, controle y evalué sus
procesos mentales de forma consciente, de manera que el proceso de

construccion de sentido y sus resultados sean de caracter intencional y reflexivo.

A partir de los referentes conceptuales construidos para esta investigacion se
reconoce el caracter heterogéneo de los textos y la necesidad de asumir a la
lectura como un proceso de construccibn de sentido de caracter linguistico,
cognitivo y sociocultural. De la misma forma se identifica que a diversidad de
textos diversidad de propdsitos y formas de leerlos, por lo que se requiere de la
formacion de lectores estratégicos de la diversidad textual, que reconozca la

manera de asumir y leer los textos y que controlen su proceso de lectura.

Con respecto a la labor docente la actualizacion y reflexion tedrica adquiere
relevancia puesto que permite evaluar la practica pedagogica y superar
concepciones limitadas entorno a los procesos que se desarrollan al interior de las
aulas, evitando la reproduccion de practicas tradicionales y poco significativas y
efectivas. Es asi como la docente investigadora logra reconocer otras formas de
leer comprensivamente, supera la concepcion netamente linguistica de la lectura,
amplia el conocimiento sobre la lectura comprensiva, transforma la visién de los
textos como puros, caracteriza a los textos académicos y reconoce la influencia de
las actividades significativas en la comprension lectora. Por lo tanto, se destaca la
importancia e influencia de los conocimientos del docente en la transformacion y

mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En cuanto a los textos académicos el comprender su funcionalidad,
caracteristicas, categorias de la informacion y la necesidad de interpretarlos,
permite reconocer la importancia e influencia de estos textos al interior de la
academia y como medio para la construccién del conocimiento. De ahi que la

investigacion sobre este tema adquiera relevancia en la actualidad donde existe el
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interés y la necesidad por formar, desde los primeros niveles de la educacion,
sujetos que puedan acceder al conocimiento a través de la lectura y logren la
alfabetizacion académica que les permita asumir la lectura con fines de
aprendizaje, para lo cual requieren conocimientos linglisticos y el uso de

estrategias de lectura cognitivas y metacognitivas.

Esta investigacion ha recibido algunos reconocimientos (Anexo No 27), debido a
gue trata un problema sentido que requiere ser investigado desde diversos
enfoques. Por lo tanto la proyeccion de este estudio, se orienta a presentar en
otros espacios académicos la importancia de empezar el proceso de cualificacion
de la comprension lectora de los textos académicos desde los primeros grados de
la escolaridad, a través de la ensefianza y uso de estrategias de lectura cognitivas
y metacognitivas. También se continuara investigando para encontrar posibles
soluciones a las dificultades presentadas, mejorar las practicas docentes en

lengua materna y contribuir a la formacién de lectores expertos.

En conclusion, se requiere dejar de concebir a los textos académicos como
aquellos que son exclusivos de la Educacion Superior, puesto que éstos circulan
en la escuela y son utilizados por los docentes para guiar y apoyar el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Ademas se reconoce que al postergar la ensefianza de la
lectura comprensiva de los textos académicos hasta la educacién superior se
afecta y limita el proceso de aprendizaje de los estudiantes, por cuanto leer
comprensivamente es un medio para acceder al conocimiento y una forma de
desarrollar los procesos cognitivos, el pensamiento complejo y la democratizacion
del conocimiento. Por lo tanto, se demanda que los docentes reflexionen sobre su
practica y realicen intervenciones pedagodgicas que respondan a las necesidades

del mundo actual.
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ANEXOS

ANEXO No 1. ENTREVISTA ESCRITA REALIZADA A LOS ESTUDIANTES
o
(

HOLA AMIGUITOS

Hoy queremos saber qué piensas tu de
la lectura para crear nuevas
y divertidas actividades.
éNos avudas?

\J

Ahora que decidiste ayudarnos, por favor lee atentamente cada pregunta, respdndela con toda sinceridad y sigue la;

instrucciones de la docente:

1. ¢ Sabes leer? ¢ Por qué piensas que si o0 que no?
2. ¢ Quién te ensefio a leer?
3. ¢, Qué es para ti leer?
4. ¢Qué haces cuando lees?
5. Las personas en tu casa (hermanos, papas, abuelitos, tios y primos) saben leer.
6. Has visto a las personas en tu casa (hermanos, papas, abuelitos, tios y primos) leer algin libro, periédico o revista.
7. En algin momento del dia alguna de las personas que viven contigo te leen. Si es asi ¢Quién te lee y qué

tipo de texto te leen?

8. Cuando lees lo haces porque tu familia o la profesora te lo piden o porque sientes la

necesidad de leer:

9. Finalmente ¢Te gusta leer? y ¢Por qué te gusta leer?:

MUCHAS GRACIAS
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ANEXO No 2. ENTREVISTA No 1 REALIZADA A LOS DOCENTES

Por favor lea atentamente las siguientes preguntas y contéstelas seglin sus
experiencias:

1. ¢Por qué considera usted es importante leer?

2. ¢Como desarrolla la habilidad lectora con sus estudiantes?

3. Ensus clases ¢Quién propone las lecturas? Y ¢ Por qué?

4. ¢Qué tipos de texto se lee en sus clases?

5. ¢A sus estudiantes les gusta leer? Si es asi, ¢Qué les gusta leer?

6. ¢Cudl es la mayor dificultad que usted encuentra en el proceso lector de
sus estudiantes?
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ANEXO No 3. ENTREVISTA No 2 REALIZADA A LOS DOCENTES

Por favor lea atentamente las siguientes peguntas y contéstelas segun su
experiencia pedagogica:

1. Desde su experiencia personal y docente, para usted ¢ Qué es leer?

2. ¢, Qué tipo de textos considera usted se leen con mayor regularidad en las
aulas? ¢Por qué piensa estos son mas utilizados por los docentes?

3. ¢ Qué opinidn le merecen los textos propuestos en el libro guia?

4. ¢ Considera usted los estudiantes comprenden lo que leen? ¢(COmo se
asegura usted que si hayan comprendido?

5. En su opinién ¢,Cual considera es el tipo de texto mas adecuado para disefiar
una actividad de PILEO para el Ciclo II? ¢por qué?

6. ¢La lectura de que tipos de texto propone usted en el aula para acercar a los
nifios a la lectura? y ¢Qué actividades utiliza frecuentemente para trabajarlos?
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ANEXO No 4. TEXTO CON SECUENCIA NARRATIVA DOMINANTE

1. Lee el siguiente texto y contesta las preguntas.

Elleon y la liebre vieja
Un temible leén hacia estragos entre los animales de la selva. Una mafana,
los que habian logrado salvarse de sus garras, le propusieron que se confenta-
ra con una sola comida al dia, y que la presa que €l guisiera acudiria sola a su
territorio, de modo que ya no tendria que cazar ningdn animal.

Las cosas iban bien para el rey de la selva, hasta que le tocd el furno a una
liebre vieja y astuta. Al llegar ante la presencia del ledn, se fingié extenuada
debido a la larga caminata.

—Te cuento que cuando venia hacia aca —jaded—, me atacd un leén. Me salvé
gracias a la velocidad de mis patas.

—Otro ledn, dijiste? —la sola idea de tener un rival que le disputara sus victi-
mas enojd al rey de la selva-. ;Donde estd?

—En el lago. Es grande, joven, fuerfe y mucho mas valiente que t0.
—iEso ya lo veremos! jLIevame alli!

El animal, furioso, siguié a la liebre hasta el lago, y una vez alli, se asomo a la
orilla, desde donde vio un ledn reflejado en el agua. De inmediato, se lanzd
sobre &l... fue asi como una inofensiva liebre vencié a un cruel tirano. Por eso,
un viejo refran dice que mas vale astucia que fuerza, y en esta historia tiene
mucha validez.

Cuento indio
Nivel basico
2. Une la palabra con su definicién.
a. Es el relato de hechos imaginarios o reales. e Lugar
b. Son las personas, los animales o los objetos que
realizan las acciones en una narracion. * Tiempo
c. Es el espacio donde suceden los hechos en una
narracion. * Descripcién
d. Es el momento en que suceden los hechos en
una narracion. * DPersonajes
e. Esla conversacién que sucede entre dos o mas
personajes en una narracion. ¢ Narracion
f. Se presenta cuando nos dicen como son los
personajes, los objetos o los lugares. » Dialogo
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- -

= text0 El ledn y la liebre vieja es una narracion, porque:
2. Dice lo que debe hacer una liebre.

b. Narra la historia de un ledn y una liebre.

¢. Dice quién es el rey de la selva.

4. Identifica el lugar y el tiempo en que suceden los hechos en la historia
que acabas de leer.

5. Completa la informacion, segtin la descripcién de cada personaje que
aparece en el texto.

Nivel alto

6. Utiliza colores para identificar la estructura narrativa A :
del texto El ledn y la liebre vieja.

* Pinta de color rojo la situacién inicial.
* Pinta de color azul el desarrollo.

e Pinta de color verde el desenlace.

Tomado de;:

Veo Veo 3: Lenguaje. Bogota D.C. Editorial Libros & Libros S.A. 2012
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ANEXO No 5. TEXTO CON SECUENCIA EXPLICATIVA-EXPOSITIVA

DOMINANTE
ACTIVIDAD DE LECTURA No3

Nombre: Curso: Fecha:

1.- .Te has preguntado por qué llueve?

2.- ¢Por qué crees que en Colombia no cae nieve en diciembre como sucede en otros
paises?

3.-Lee atentamente el siguiente texto: _
Las nubes son hijas del mar. Cuando se deja un plato lleno de

agua expuesto a los rayos del sol, al cabo de unas horas se seca
por completo. Esto sucede porque el agua se evapora, es decir, se
convierte en vapor.

Durante el diq, los rayos del sol evaporan grandes cantidades de
agua de los mares. El vapor se mezcla con el aire, que a su vez se
humedece y cuando la temperatura desciende, el vapor de agua
pasa de nuevo al estado liquido. Esta vez en forma de pequenisi-
mas gotas con escaso peso, por lo que no caen al suelo.

Cuando las nubes se enfrian, el vapor de agua se vuelve otra vez
liquido, y cae en forma de lluvia

De este modo se originan las nubes, formadas por agrupaciones de millo-
nes de minUsculas gotas de agua. Por eso, no es extrafio que las nubes,
que parecen de humo blanco, en realidad sean de aguaq, y asi se puede
comprobar cuando llueve.

La lluvia se produce porque las gotitas de agua de las nubes se unen en-
fre si, aumentando de tamario y de peso, hasta que caen al suelo. Buena
parte de esa agua que surgio del mar, regresa a &l entonces, fransportada
por los rios.
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De la lluvia a la nieve

En invierno, si la temperatura desciende a cero grados, las gotas de agua

de las nubes se convierten en diminutos cristales de hielo que solo pueden
verse con una lupa. Estos fragmentos de hielo se unen entre si y caena la
tierra en forma de copos de nieve.

De la lluvia al granizo

Cuando sucede un rapido y fuerte enfriamiento del aire, las gotitas de agua
de las nubes se hielan. De este modo, se produce el granizo, que cae du-
rante las tormentas y dura poco tiempo. Es muy perjudicial para los sem-
brados, pues destroza los frutos de los arboles y estropea las cosechas.

4.-Subraya las palabras desconocidas, escribelas en la hoja de trabajo, luego busca su
significado en el diccionario

5.-Vuelve a leer todo el texto y recuerda el significado de esas palabras que desconocias

6.- Segun el texto, las nubes estan formadas por:
a. Grandes cantidades de agua de los mares.
b. Fragmentos de hielo.
c. Agrupaciones de minusculas gotas de agua.

7.- El texto sostiene que cuando las nubes se enfrian:

a. Llueve. b. Hace calor. c. Hace frio.

La lluvia se produce porque:

a. Las gotitas de agua de las nubes se convierten en diminutos
cristales.

b. Las gotitas de agua de las nubes se unen entre si aumentando
su tamano y su peso.

9.- El titulo mas apropiado para el texto anterior es:

a. Elorigen de las nubes
b. De lalluvia al granizo
c. ¢Cobémo se forma la lluvia?

10.- El ejemplo del plato de agua expuesto al sol, tiene como prc

a. Ampliar el tema del enfriamiento del aire
b. Dar un ejemplo sobre el fenébmeno de la evaporacion de
c. Explicar el origen de los copos de nieve.

11.-El proposito del texto anterior es:

a. Describir como es el granizo
b. Contar el origen de las nubes
c. Explicar como se forma la lluvia

Tomado de:
Veo Veo 3: Lenguaje. Bogota D.C. Editorial Libros & Libros S.A. 2012

166



ANEXO No 6. ACTIVIDAD DE COMPRENSION LECTORA

ACTIVIDAD DE LECTURA No4

Nombre:

Curso: Fecha:

1.- Lee atentamente el siguiente texto:

0s yacimientos petroliferos estan ubi-
cados en las rocas profundas, por
bajo del suelo y del fondo del mar.
a extraerlo, es necesario construir
mplejas instalaciones que perforan el
eno hasta llegar a él. En el caso del
tréleo que se encuentra en el fondo
ino, se deben construir grandes pla-
ormas petroliferas, tan fuertes como
resistir el continuo golpe de las olas.

la presién es suficiente, una vez perfo-
0 el pozo, el petrdleo asciende por
erfas, que lo conducen a las refine-
, es decir, los lugares de donde se
paran sus derivados: la gasolina, el
rosene, el asfalto y el alquitran, ade-
de varias clases de caucho, plasticos
pegamentos.

medida que pasa el tiempo, la presion
inuye y es necesario utilizar bombas
extraccion, o inyectar agua y gas.

do la presion de un pozo es minima,
casi imposible seguir extrayendo
troleo; en este momento, el pozo se
ITa y se abandona.

) Barco petrolero.

La extraccion del petroleo

) Plataforma petrolifera.

el
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2.- ¢ Qué entendiste del texto?

3.-¢,Cuales son las partes y elementos del texto anterior ?

4.-El texto anterior ¢ Qué tipo de texto crees es?

5.- ¢ Qué te ensefio el texto?

6.-¢,Qué otro titulo podria recibir el texto “La extraccion del petréleo”?

7.- ¢ Fue facil o dificil para ti entender el texto leido anteriormente? vy ¢ Por qué
crees fue asi?

Tomado de:
Estrategias Sociales. Editorial Libros & Libros S.A. 2012
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ANEXO No 7. SECUENCIA DIDACTICA No 1: Leyendo relatos Histéricos

CONTE

Institucién Educativa Distrital

Profesor: Angélica Maria Sotelo Ramirez

Area: Humanidades

Asignatura: Lengua Castellana

Tiempo: 9 semanas

Ciclo: Il | Curso: 402

Estudiantes :
PROBLEMA:

34

La evidente dificultad que demuestran los estudiantes para comprender textos académicos de mayor circulacién en las
Ciencias Sociales como los relatos histoéricos, lo cual impide la construccion de conocimiento a partir de la lectura.

\ Tema integrador: \ Heroinas desconocidas de la independencia

Objetivos de la Secuencia didactica:

Numero de sesiones : 17

. Leer comprensivamente textos de mayor circulacion en el area de Ciencias
Sociales

. Hacer explicito uno de los esquemas semanticos que subyacen a los textos
académicos de Ciencias Sociales.

. Implementar el uso de estrategias cognitivas y metacognitivas para construir el
sentido consiente de lo leido.

Conceptos fundamentales:

Narracion histérica: El relato histérico (funcién, componentes y esquema de base)
El rol de la descripcién y la explicacion en los relatos histéricos.
El prototexto de narracion de hechos histéricos: esquema semantico.

Estrategias a implementar:

Cognitivas: Exploracion del texto, Elaboracion de predicciones e inferencias,
activacion de conocimientos previos, construccion de preguntas, formulacion del
objetivo de lectura, comparacion, identificacion de ideas principales y secundarias.

o Metacognitivas: planificacién, construccion del propésito de lectura, subrayado,
relectura, elaboracion de esquemas, auto, co y heteroevaluacion.

Producto:

Organizadores de informacién, ejercicio de comprensién lectora y carteleras con los
conocimientos construidos.

e  Generar SESION 1 a2: (2 horas) e Planificacién
acuerdos entre | 1. Negociacion con los del trabajo y
> estudiantes y docente | estudiantes de los relatos construccion
()] sobre los textos a | historicos que se leeran.
O leer. 2. Organizacién y del
é . Presentar el | planeacién de recursos y cronograma
E objetivo de la | requerimientos (carpeta de
[ secuencia  didactica | lectura, cartelera del salon y
% con el fin de motivar a | criterios de evaluacion).
los estudiantes
e la e  Reflexionar SESION 3,4 (4 horas): o Centrar e Acceder al | ® Hacer
narracion. sobre el concepto de | 1. Activacion de los | |4 atencion. conocimiento | preguntas
e Textos con | narracion y su | conocimientos previos sobre ;
secuencia funcion. la narracién. ® Recordar | previo. e Cuadro
narrativa de | ¢ Reconocer las | 2. Construccion cooperativa | ® Oganizar/ | ® Comparaci | comparativo
base: el mito, | similitudes y | de un cuadro comparativo | integrar on
=z | laleyenda, el | diferencias de textos | sobre la funcion y
‘O | cuento y sus | con secuencia | componentes de los textos
8 componentes | narrativa. con secuencia narrativa.
0
w *  Reconocer como | SESION 5 a7 (6 horas): ® Recordar | ® Identificaci6 | ® Formular
ela o al interior de los | 1. Activacion dz_e los o Analizar. n del | preguntas.
descripcion y textos_ de base conoqlm!gntos previos §9bre . esquema de " d
la explicacion narrativa  confluyen _descrl_puo_n’ y explicacién e | ® Organiz base de la | ® Rejila e
secuencias identificacion en los textos | ar/integrar secuencia lectura No1
en i la descriptivas y | con secuencia narrativa. e Elabora narrativa. o Mapa
narracion. explicativas. 2. Construccién de un mapa | generar « Representa | Conceptual

169



EVALUACION

. Identificar el conceptual sobre el esquema cién gréafica
elLa esquema de base de de base de la secuencia
organizacion la _ secuencia narrativf':l_. .
de los text narrativa. 3. Identificacion del esquema
e los textos
de base de la secuencia
con narrativa en un mito, una
secuencia leyenda y un cuento.
narrativa.
(Adam &
Lorda, 1999)
* Reflexionar en | SESION 8 (1 hora): ® Monitore | ® Evaluacion | ® Rejila para
torno al  trabajo | 1.  Utilizacion de una rejilla ar del trabajo evaluar de los
realizado e identificar | para identificar los realizado. itad
las posibles | conocimientos aprendidos, las | ¢ Evaluar | dentificacis resultados
dificultades que se | dificultades presentadas, y las gnt: Icaclo | logrados y el
presenten y los | inquietudes sobre el trabajo gifis I?:des nivel de
aprendizajes realizado. Iasz comprension
construidos. %/o rtalezas obtenido
+ Reconocer  la | SESION 9216 (14 horas): ® Recordar | ® Exploraci | e Precisar las
. Elrelato | funcién, los | 1. Identificacion de la én metas ylo
histérico. componentes y | funcion, los componentes y ) ssito de |
esquema de base del | esquema de base del relato | ® Recoger | e Predecir | Proposito de fa
_, relato historico. histdrico. informacion. | o ~onstruir lectura
e Funcion | o ~onciuir 2. Construccion de | e Elaborar/ un obietivo | ® Enfocar
caracteristica | ;-carencias y | inferencias y predicciones a | generar. ) selectivamente
S oY predicciones a partir | partir de la exploracion del | § Centrar de lectura. la atencion
organizacion de la exploracion del | texto y lectura del texto * - e Pedir ’
. . . la atencion
del ~ relato | (o0 La historia Desconocida de aclaracione | ® Subrayar
historico. e  Planear la | Melchora Nieto” de Martha | ® Organiza s o Releer
lectura desde el | Lux Martelo r/ - )
e las disefio de preguntas y | 3. Reconocimiento de la | integrar. * Identificar | ® (,D_rganlzador
heroinas un objetivo de lectura. | Secuencia descriptiva Y | e Analizar. ideas grafico:  cuadro
desconocida |,  conocer el | explicativa en el relato principales sindptico.
s de la| conexio social y | historicoy el esquema de base e Transferir
independenci | «yitural de los | de la secuencia narrativa. )
a hechos histéricos | 4 Investigacion del suceso o aplicar
abordados en el | historico narrado y conceptos a
relato  histérico y | reconocimientos de las ideas nuevas
evaluar el grado de | Principalesy secundarias. situaciones
veracidad. 5. Lectura estratégica de las
. Construir un | ‘Historias de Cartagena
cuadro sindptico que duran@e la indep_enden_cia" de
dé cuenta del nivel de | Adelaida Sourdis Najera, y
comprension cpnstr_uccién de un cuadro
alcanzada. sindptico. B
e  Analizar el | 6. Construccion de una
conocimiento _cartelera grupal sobre el tema
construido por los | integrador.
estudiantes sobre el
tema integrador.
e Establecer con los | SESION 17 (6 horas): o Evaluar. e Rejila de
estudiantes los | 1. Evaluacion conjunta de la |  Monitore evaluacion

aciertos y desaciertos
de la  secuencia
didactica, la
pertinencia de los
tipos de textos y la
importancia de leer
textos académicos en
el espacio de Lengua
Castellana.

secuencia didactica,
identificando  fortalezas y
dificultades.

2. Realizacién de la co, auto y
heteroevaluacién

ar

(Auto, co vy
heteroevaluaci
6n)

e Evaluar los
resultados
logrados y el
nivel de
comprension
obtenido.
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ANEXO No 8. TEXTO CON SECUENCIA NARRATIVA DOMINANTE:

La historia desconocida de Melchora Nieto: una patriota valiente
Martha Lux Martelo

Cuando oimos o leemos sobre la Independencia casi siempre nos encontramos
con historias que nos harran batallas y acciones de hombres valerosos, que
lucharon y dieron sus vidas para hacer de la Nueva Granada un pais libre.
Aguellas historias de héroes han llenado de orgullo a muchas generaciones,
pero ésta que vamos a contar narra otros hechos de esa misma historia: los de
las mujeres que vivieron aquellos dificiles momentos, mujeres valerosas que
hicieron cuanto pudieron para garantizar el bienestar de sus familias y de su
patria.

Puesto que un buen nimero de los hombres adultos de cada familia iba al
ejército, las mujeres, las hijas y los hijos pequefios se quedaban en sus
hogares esperando el regreso de los padres, esposos, hijos y novios. Sin
embargo, debido a las guerras, muchos de estos hombres eran capturados,
heridos en las batallas o, en el peor de los casos, perdian la vida como triste
resultado de lo que estaba sucediendo. Por su parte, las familias se
empobrecian y enfrentaban situaciones que obligaban a las madres a hacerse
cargo de las necesidades de sus parientes.

Muchas de ellas trabajaban para ganarse la vida: cosian, bordaban, tejian
medias y guantes, eran tenderas, panaderas, molian el maiz, atendian miscelaneas y chicherias, repartian el agua a las
casas —oficio que les merecia el nombre de “aguateras’—, vendian mercancia en las plazas de mercado y algunas eran
conocidas como comerciantes, pues compraban y vendian diferentes productos. Pero las mujeres también participaron en
los acontecimientos de la Nacién: acompafiaban a los ejércitos, cocinaban, curaban a los heridos, preparaban las armas,
organizaban las municiones, espiaban y reclutaban gente para los ejércitos y para las guerrillas patriotas. Llegaron, incluso,
a militar en sus filas.

Y aunque serian muchas las historias de estas mujeres, les contaremos unas no muy conocidas: las de Melchora Nieto y
Francisca Guerra, dos mujeres valerosas que estuvieron en Santafé el 20 de julio de 1810. Melchora era una joven mujer
cuyo esposo, Domingo Pinzén, habia muerto recientemente. Ella vivia en la ciudad con sus dos hijos: el mayor, llamado
Diego, tenia siete afios y la menor, Vicenta, tres.

Melchora, que era criolla —es decir, hija de padres de origen espafiol—, trabajaba para cubrir sus necesidades y las de sus
dos pequefios hijos. Ella tenia un almacén en la Capital, en la Calle Real, muy
cerca de donde quedaba el famoso almacén del espafiol Llorente. Melchora
era una reconocida patriota, como solia repetirselo a sus amigos y conocidos.

Al igual que Melchora, Francisca Guerra era propietaria de una pulperia —que
era una tienda— en el centro de la ciudad, pero no pertenecia a la clase alta,
sino que se la reconocia como una mujer del pueblo. De ella cuentan que vivia
en el barrio Belén de la Capital y que era muy querida entre sus vecinos
porgue era bondadosa y amable con los méas pobres. Pero también decian que
podia ser muy enérgica y comprometida cuando era necesario. Sefialaban que
era “alta, robusta y coloradota” y que se mantenia atenta a todas las
novedades de la ciudad. Como Melchora era una patriota convencida, y como
se rumoraba que escondia armas para los ejércitos de Bolivar, varias veces
los espafioles fueron a su casa a llevarsela presa.

Ambas mujeres vivieron en una época en la que las familias eran de orden
patriarcal. Esto significa que las mujeres y los hijos dependian del papa, del
esposo 0 de un hermano. Sin embargo, las mujeres de las ciudades poco a
poco comenzaron a organizar reuniones que se suponia eran de lectura, pero
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que se convirtieron en espacios importantes para discutir planes revolucionarios. De otro
lado, las reuniones en las chicherias o los encuentros en la Plaza Mayor les permitian a las
mujeres de los pueblos enterarse de todo cuanto ocurria en el pais.

Fue en aquella Plaza, escenario de todas las actividades clave de la ciudad, donde se reunié
el pueblo el 20 de julio de 1810 para oponerse a las autoridades del Virrey y del Gobernador.
Como era viernes, dia de mercado, la Plaza se encontraba llena de mujeres que estaban
comprando los alimentos de la semana. También habia indigenas de diferentes pueblos de la
sabana de Bogota que se aprestaban a vender sus productos.

Cuando el ejército se disponia a sacar los cafiones a la Plaza, donde se estaba reuniendo el
pueblo, Melchora y Francisca encabezaron la muchedumbre que corrié para impedirlo. Dicen
los testigos, que iban acompafiadas de sus vecinas las chicheras y del resto de las mujeres
que salieron a las calles, unas pocas armadas con pistolas, algunas con cuchillos y navajas,
y otras con piedras de los arroyos, pero todas gritando: “jNosotras las mujeres marchemos
adelante, para que los hombres que nos sigan se apoderen de la artilleria y liberen la patria!”.

El grupo que ataco el cuerpo de caballeria estaba dirigido por Francisca Guerra. Cuentan que
esta valiente mujer logré entrar al cuartel en compafiia del resto de mujeres; al parecer, ella 'y
todas sus compafieras avanzaban con tal conviccién, que cuando los hombres intentaron
hacerlas a un lado durante los acontecimientos, una de ellas pregunté airada: “; Creen que la piedra que yo lance no tendra
tanto efecto como sus golpes?” Tras aquella jornada, los soldados patriotas solian bromear diciendo que cuando tenian que
esconderse, “los mas bravos se alojaban en Belén, donde la Pacha Guerra”.

Entre las mujeres que ayudaron a Melchora y a Francisca estuvieron Josefa Baraya —desterrada afios después por Pablo
Morillo—, Eusebia Caycedo, Andrea Ricaurte —ella misma escribié sobre la Independencia y sobre Policarpa Salavarrieta,
conocida como ‘la Pola’—, Gabriela Barriga y Juana Petronila Nava. Ellas no solamente alentaban al pueblo para que se
mantuviera permanentemente en estado de alerta y de accion, sino que mandaron correos a otras partes del pais para que
alla también se hiciera la revolucién. Unas de estas mujeres eran criollas de reconocidas familias como Melchora, pero
otras, como Francisca, eran mujeres del pueblo.

Pasados aquellos primeros dias de revueltas, las dos mujeres siguieron vinculadas con las luchas politicas. De hecho, a
comienzos de 1813, cuando los ejércitos federalistas llegaron a Bogota de la mano del teniente Baraya para quebrantar el
control de los centralistas, las mujeres, entre las que se encontraban Melchora y Francisca, salieron nuevamente a las
calles, esta vez en defensa del presidente Narifio y de la causa centralista, y llevando cuchillos le quitaron las armas a los

wian soldados federalistas a la fuerza y ayudaron a hacerlos prisioneros. Ese
mismo dia se apoderaron de varias cajas de armamento provenientes de La
Estancia y del Cuartel de Milicias, dependencias que quedaban en la Plaza
Mayor. Tres afios después, en 1816, el General Pablo Morillo desterr6 a
Melchora, junto con otras mujeres de Bogot4, a la poblacién de Tabio en
castigo por sus acciones. Cuentan que llegé alla en compariia de sus dos
hijos. Ese mismo afio, Francisca también fue desterrada junto con su familia
a la poblacion de Ubaté, donde la mantuvieron vigilada. De Melchora
sabemos que pasados varios afios partid hacia la Provincia de Antioquia,
pero que finalmente regresé a Bogota.

Se dice que Diego Pinzén Nieto, el hijo de Melchora, siendo ya un hombre,
se hizo militar y sirvi6 valerosamente en los ejércitos nacionales. Por su
parte, su hija Vicenta se casé con un coronel de los ejércitos patriotas y
continué con el negocio de la familia. Ambos hijos fueron cercanos a su
madre, quien al parecer pudo recuperar las propiedades que le pertenecian y
que le habian quitado durante los afios del destierro. En las Guerras de
Independencia participaron muchas mujeres que, como Melchora y
Francisca, no son recordadas como heroinas, pero que jugaron un papel
importante en ellas: aquellas mujeres dejaron una huella de valor y de decision, tanto para quienes las conocieron cuando
vivieron, como para quienes hemos conocido su historia.

Tomado de: Te cuento la Independencia. 11 relatos para volver a contar. Ministerio de Educacién Nacional
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ANEXO No 9. TEXTO CON SECUENCIA NARRATIVA DOMINANTE
(TRANSFERENCIA)

HISTORIAS DE CARTAGENA DURANTE LA INDEPENDENCIA
Adelaida Sourdis Najera

En el afio de 1810, Colombia —que en ese momento se llamaba
Nueva Granada— se independizé de Espafia. Pero este proceso s6lo
culmin6é después de numerosas guerras, pues la metrépoli, que no
estaba dispuesta a perder las colonias de América, habia enviado un
gran ejército y muchos barcos para reconquistar las tierras que
consideraba suyas.

En la Nueva Granada habia una ciudad muy importante llamada
Cartagena de Indias. Situada a orillas del inmenso mar Caribe, estaba
rodeada de altas murallas y castillos de piedra que habian sido
construidos mucho tiempo antes para defenderla de piratas y de
enemigos que codiciaban las riquezas que desde alli se enviaban a
Europa. A su puerto llegaban flotas de muchos barcos procedentes de
Espafia —al parecer llegaron a sumar 40—, que descargaban
mercancias y que luego zarpaban con cargamentos de oro y plata.
Cartagena era la Capital de una extensa provincia que llevaba el
mismo nombre y cuyo territorio comprendia selvas impenetrables,
caudalosos rios, ciénagas, sabanas y playas que bordeaban el mar. Es
alli donde ocurre nuestra historia, la de las gentes de la urbe y de los
pueblos que durante las Guerras de Independencia lucharon con arrojo
y valentia, aun cuando tuvieron que enfrentar el desplazamiento y la destruccion de sus hogares. Tal fue el caso de la
familia Tatis.

Manuel José Tatis pertenecia a una antigua familia de origen espafiol. Estaba casado con una sefiora llamada Maria Josefa
Ahumada, con quien habia tenido cuatro nifios, el mayor de apenas siete afios. Aunque ambos habian nacido en la ciudad
de las altas murallas, se habian ido a vivir a Sabanalarga, localidad que quedaba a dos o tres dias de viaje a caballo y que
albergaba una rica hacienda ganadera de su propiedad. En esa época el caballo era el principal medio de transporte, pues
era capaz de resistir largas jornadas a través de selvas y malos caminos.

Cuando empez6 la Independencia, Manuel José se comprometid con el movimiento. Como era uno de los hombres mas
ricos del pueblo, le ofreci6 su fortuna, su crédito personal y hasta sus ganados a la Revolucion. Fue nombrado tesorero del
ejército, por lo que se trasladé a Cartagena mientras su esposa y los nifios permanecieron en la hacienda.

Cuando los ejércitos reales —es decir, los que seguian apoyando al Rey— invadieron la Provincia, las tropas de los
patriotas cartageneros, inferiores en nimero y armamento, no pudieron detenerlos. La guerra dejaba destruccién por todas
partes, pues los pueblos y las haciendas eran quemados y los cultivos y ganados arrasados. Algunos se escondieron en los
montes, a merced de fieras, culebras venenosas y enjambres de
mosquitos que picaban sin compasion, mientras que muchos
cartageneros se encerraron dentro de las murallas de su ciudad con la
poca comida y agua que tenian: no estaban dispuestos a rendirse.
Manuel José fue uno de ellos.

Para mediados de 1815, la ciudad estaba rodeada por mar y tierra por
las naves y las tropas del Rey. A esta encrucijada, que duré6 muchos
meses, se la conoce como el “Sitio de Cartagena”. Los cartageneros
resistieron con valor mientras les duraron los alimentos. La harina, la
yuca, el platano y el maiz no se conseguian, mucho menos el vino o el
aguardiente. Los sufridos habitantes tuvieron que comer cosas que
nunca imaginaron: los cueros que se empleaban para fabricar los
asientos, los balles y hasta los zapatos se convirtieron en apetitosos
bocados. El tiempo pasdé y empezaron a morir de hambre y de
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enfermedades. Algunos burlaron el sitio de la Marina Real y terribles
huyeron en buques de corsarios, pero luego naufragaron o
fueron abandonados en playas desiertas por sus temibles
capitanes. El 6 de diciembre de 1815, cuando los realistas
finalmente entraron a Cartagena tras 106 dias de asedio, la
encontraron convertida en ruinas.

0s

n

Mientras tanto, los demas miembros de la familia Tatis
habian sufrido terribles penalidades, pues los realistas
confiscaron las propiedades de Sabanalarga y destruyeron
su hacienda. La sefiora Tatis tuvo que huir con sus cuatro
pequefios y otras familias de patriotas para refugiarse en una
finca situada cerca del pueblo de Usiacuri, un sitio conocido
por unas aguas termales que se decia eran muy buenas para
la salud. El escondite les duré poco, pues las tropas enemigas los persiguieron hasta alli. Mientras que los hombres se
ocultaron en los montes, las mujeres y los nifios hicieron lo propio en la casa, donde finalmente fueron hallados. Un oficial
obligé a dofia Maria Josefa a entregarle las llaves de los balles donde guardaba las pocas cosas que habia logrado salvar.
Tras tomar las pertenencias, los soldados se retiraron. Los desplazados buscaron entonces un refugio mas seguro en la
posada de Usiacuri, pero alli encontraron a otros soldados enemigos que también los amenazaron. Afortunadamente, el
Alcalde logré que el jefe realista detuviera los desmanes y la desventurada familia se salvé de la carniceria.

Desamparada y empobrecida, la sefiora Tatis regresé a Sabanalarga, donde alquilé una casita de paja y bahareque, como

eran las del pueblo, y se instalé con sus nifios. Como las privaciones que enfrentaron fueron numerosas, el hijo mas
pequefio, de afio y medio, enfermé gravemente y murié. Pero por el hecho de ser hijo de un revolucionario, las autoridades
no permitieron que fuera enterrado en la poblacién. Por fortuna, el cura de Sabanalarga recurrié a su amigo, el parroco de
Usiacuri, para darle al cuerpo del nifio un lugar de descanso en su iglesia. En una mafiana triste, al despuntar el Sol, sali6 el
cortejo funebre —seguramente montado en burros, pues los caballos y las mulas habian sido incautados por el ejército—
para darle sepultura al nifio.

Posteriormente, la sefiora se trasladé a Cartagena con sus demas hijos para buscar a su marido. Alli lo encontré en la
carcel, de modo que tuvo que tomar una casa en la calle de la Soledad para visitarlo y llevarle las ropas y todos los
= alimentos que pudiera conseguir. Pero todo se complicé cuando
: Manuel José, que era un hombre intrépido, burlé a sus carceleros,
escapd y se escondi6 en la selva, donde fue aprehendido
nuevamente. Esta ofensa le mereci6 una condena a prisién
perpetua lejos de Cartagena, al otro lado del mar, en la guarnicién
de Ceuta, en el norte de Africa. Encadenado y seguro de que no
volveria a ver a su familia ni a su patria, Manuel José sali6 de
prisién junto con otros comparieros rumbo al barco que los llevaria
al otro lado del mundo.

larga,

Pero Tatis no era hombre que se daba por vencido faciimente.
Haciendo acopio de valor, aproveché un descuido de los guardias
y escap6 de nuevo, ésta vez con éxito. Tras permanecer
escondido en las selvas durante tres afios, se uni6 al ejército
enviado por Simén Bolivar para liberar a Cartagena, el cual
finalmente expulsé a las tropas espafiolas de nuestro pais el 10 de
octubre de 1821. Por su valor y sus servicios a la patria, Manuel
José Tatis recibié una condecoracion con el escudo y un busto de
Bolivar. Terminada la guerra, regres6 a Sabanalarga con su
esposa Maria Josefa y el resto de su familia a reconstruir su hogar.

Tomado de: Te cuento la Independencia. 11 relatos para volver a contar.

Ministerio de Educacién Nacional
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ANEXO No 10. SECUENCIA DIDACTICA No 2: Leyendo descripciones

Institucién Educativa Distrital

Profesor: Angélica Maria Sotelo Ramirez

Area: Humanidades

Asignatura: Lengua Castellana

Tiempo: 6 semanas Ciclo: Il | Curso: 402

Estudiantes : 35 NUmero de sesiones : 12

Objetivos de la Secuencia didéctica:

1. Leer
dominante.
2. Reconocer

las caracteristicas
secuencia descriptiva dominante.
3. Hacer explicito algunos de los esquemas semanticos que subyacen a los textos
académicos de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.
4. Implementar y promover el
metacognitivas en el proceso de lector.

uso de estrategias

linglisticas-discursivas de

La dificultad de los estudiantes para construir el sentido de los textos académicos con secuencia descriptiva dominante, a causa
de no haber recibido una ensefianza estratégica y sistematica de la estructura textual y semantica de este tipo de texto, lo cual
afecta la lectura comprensiva y la construccién del conocimiento de las areas de Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.

comprensivamente textos académicos con secuencia descriptiva

los textos con

lectoras cognitivas 'y

Conceptos fundamentales:

dominante.

o La descripcién (funcién, componentes y esquema de base)

[ Los prototextos de Estructura Fisica y Estructura Social.

° El rol de la narracién y la explicacion en los textos con secuencia descriptiva

Estrategias a implementar:

o Cognitivas: organizar ideas claves.

Se retoman las de la anterior secuencia didactica y se adicionan:

L] Metacognitivas: analizar el origen y las causas de posibles fallas, consultar
otras fuentes, chequear la comprensién discutiéndola con otros, analizar los
errores cometidos y plantear soluciones.

Producto:

Organizadores de informacion,
descripcién de los grupos sociales.

rejillas de comprensiéon lectora y album con la

e Generar acuerdos | SESION 1a2: (2 horas) e Planificacion
% entre estudiantes y | 1. “Negociacion  con del trabajo y
) docente sobre los | los estudlarjtes de los textos construccion
< textos a leer. que se leeran. del
a4 e Presentar el | 2. Organizacion  y
E objetivo de la | planeacién de recursos y cronograma
w secuencia  didactica | requerimientos (carpeta de
E con el fin de motivar a | lectura y criterios de
los estudiantes evaluacion).

e La e Reflexionar SESION 3, 4 (4 horas): o Centrar e Acceder leHacer

descripcion: | sobre el concepto de | 1. Activacion de los | laatencion. | al preguntas.

. Los descripcién, 'y su conocimientos previos | o Recordar | CONOCIMIENto ¢ Mana

textos funcién y | sobre la descripcion. ) previo. con‘z:e tual

descriptivos | caracteristicas en los | 2. Identificacion de la 'l_otrga”'za e Identli p
> Funcién y | textos. narracion y la explicacion | " M9 cion enti IC;;I
O | caracteristic | ¢  Establecer como | en los textos con | ® Elabora esauema. de
O as al interior de los textos | secuencia descriptiva. r/ generar ba(s]e de I
Dl e La de base descriptiva | 3. Construccion de un secuencia
8 narracién y | confluyen secuencias | mapa conceptual sobre la descriptiva
o la narrativas y | funcién y el esquema de ptiva.

explicacion | explicativas. base de los textos con ° Bepresen

en los | e Identificar el | secuencia descriptiva. tacion

textos de | esquema de base de grafica.

secuencia la secuencia

descriptiva. descriptiva

e Esquema
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EVALUACION

de la
secuencia
descriptiva.

e La
descripcién
en los textos
de Ciencias
Sociales.

e Organiza
cion Social
de los
egipcios,
mayas Y la
Nueva
Granada.

e La
descripcién
en los textos
de Ciencias
Naturales

e Sistema
digestivo

. Reflexionar en

torno al trabajo
realizado e identificar
las posibles

dificultades que se
presenten y los
aprendizajes
construidos

e Identificar el
esquema semantico
del Prototexto de
Estructura Social.

e Utilizar las
estrategias cognitivas
y metacognitivas
trabajadas para
planear y ejecutar el
proceso de lectura.

e  Analizar el
conocimiento
construido por los

estudiantes sobre el
tema integrador.

e  Transferir los
conocimientos
construidos sobre la
descripcibn a la
lectura de un texto
de estructura fisica.

e Analizar el
conocimiento
construido por los

estudiantes sobre el
tema integrador.

e Establecer con los
estudiantes los
aciertos y desaciertos
de la secuencia
didactica, la
pertinencia de los
tipos de textos y la
importancia de leer
textos académicos en
el espacio de Lengua
Castellana.

SESION 5 (1 hora):

1. Utilizaciéon de una
rejilla para identificar los
conocimientos aprendidos,
las dificultades
presentadas y las posibles
soluciones

SESION 6 a9 (8 hora):

1. Identificacién del
esquema semantico del
Prototexto de  Estructura
Social o de Clasificacion.

2. Construccion de
inferencias y predicciones
a partir de la exploracion y
lectura de los textos:
“Organizacién social
egipcia’, “Organizacion
social maya” "Organizacion
social en la Nueva
Granada ”

3. Reconocimiento
de la secuencia narrativa y
descriptiva en el Prototexto
de Estructura Social.

4. Identificaciéon  de
las ideas principales y
organizacion en un cuadro
sinoptico.

5. Ampliacion de la
comprension mediante la
consulta en otras fuentes y

la  discusibn con los
compafieros
6. Construccién de

un album grupal sobre el
tema integrador.

SESION 10 a 11 ( 6 horas):
1. Lectura
estratégica de “El aparato
respiratorio” y construccion
de un cuadro sinéptico
sobre el texto
2. Construccion  de
album sobre el aparato
respiratorio con sus
particularidades.

SESION 12 (2 horas):

1. Evaluaciéon conjunta de
la secuencia didactica,
identificando fortalezas y
dificultades.

2. Realizacion de la co,
auto y heteroevaluaciéon
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® Monitore
ar

® FEvaluar

® Recordar

® Recoger
informacion.

® Elaborar/
generar.

® Centrar

la atencion

® Organiza
r/

integrar.

® Analizar

® Clasificar

e Recordar

Recoger
informacion.
Elaborar/
generar.
Centrar la
atencion.
Analizar

e Evaluar.
e Monitore
ar

e Evaluacio | ® Rejilla para

n del trabajo | evaluar de los
realizado resultados
e Identificac :’?is;?dos y deel
ion de las comprension
dificultades )
y las obtenido.
fortalezas. * Analizar
origen y las
causas de
posibles fallas
® Exploraci6 | ® Precisar las
n metas ylo
e Predecir propésito de la
. lectura
e Construir
un objetivo | ® Enfpcar
de lectura selectivament
o Pedir e la atencion.
Aclaracio- | ® Consultar
nes otras fuentes
e Identificar | ® Subrayar
ideas e Releer.
principales | o Chequear la
e Organizaid comprension
eas claves discutiéndola
con otros
e Organiza-
dor gréfico:
cuadro
sindptico.
e Todas Todas las
las anteriores
anteriores
® Transfer
ir o aplicar
conceptos a
nuevas
situaciones

e FEvaluaci | * Rejilla de

6n el trabajo evaluacion
realizado. (Auto, co vy
Identificar heteroevalua
dificultades y cion No 2
fortalezas. e Analizar los
errores
cometidos y
plantear
soluciones



ANEXO No 11. TEXTO CON SECUENCIA DESCRIPTIVA DOMINANTE:

organizacion social de los egipcios

Organizacion social de los Egipcios

La sociedad egipcia tuvo una estructurd piramidal en la que existian grupos con una marcada
desigualdad social. En el grupo inferior estaban los esclavos, que vivian sometidos totalmente a
su amo, pertenencia del Estado y de los Templos; los que vienen después son los artesanos, los
pequefios comerciantes y la gran cantidad de campesinos, que eran la base del desarrollo
econdémico y que debian tributar con trabajo y especies al faraén, a los grandes sefiores y a los'
sacerdotes para el sostenimiento del culto y los grandes templos. El que le sigue a los
campesinos, estaba formado por los ricos comerciantes, los artistas, los médicos y los escribas,
los que trabajaban para el estado, que gozaban de una especial consideracién social por
dominar el arte de leer y escribir, con estos permitian atender el cobro de impuestos y asumir
importantes tareas administrativas. En la cima de la pirdmide, estaba la clase dirigente,
formada por el faraén y su familia, los nobles, sacerdotes y guerreros.

El farabn representaba el Estado y era la figura central de todo el sistema.
Las diferencias entre las clases privilegiadas y las clases dominadas eran que, el pueblo vivia
casi siempre en la pobreza y los campesinos y artesano; vestian pobremente y los nifios
caminaban desnudos, su alimentacion era muy simple y solo comian carne y frutos en los dias
de fiesta.La vida de los hombres que dominaban a los campesinos y artesanos , 6sea los ricos
poseian casas grandes rodeadas de flores y arboles, usaban vestuarios elegantes y pelucas, las
damas usaban joyas y perfumes. Ayudaban al faraén y dedicaban mucho tiempo a la caceria y
banquetes

8 . e w— 0 o 05 :.

Piramide

43} ~ FARAON

Nobles, sacerdotes
¥y altos funcionarios

Soldados

o "\ . Escribas

. —\ :
v o M Comerciantes y
LR T, mercaderes

,. » NS\ T Crmposince
. gy Esclavos
£ T T I
X ff:\‘ 2 i - B

Tomado de: Civilizacion de Egipto,

Recuperado el 4 de febrero de: civilizavion-de-egipto.blogspot.com
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ANEXO No 12. TEXTO CON SECUENCIA DESCRIPTIVA DOMINANTE:
organizacion social de los mayas

Organizacion Social de los Mayas

La sociedad maya comprendia 4 clases:

* Nobles: funcionarios de los gobiernos quienes fueron llamados CACIQUES por los espanoles.

* Sacerdotes: clase jerarquizada que cumplia varias funciones y se ocupaba del culto con sus sacrifi
las artes, ciencias, escrituras y a la adivinacion.

» Pueblo: era la clase mas numerosa y a ella pertenecian los obreros (encargados de las grandes
agricultores.

» Esclavos: Era la clase mas pobre y a ella pertenecian los prisioneros de guerra, los que habfal
delito y los descendientes de esclavos anteriores.

Las familias se organizaban en clanes totémicos y existia el patriarcado, pues el padre (Yum) repres
autoridad. El hombre tenia una sola esposa y a su muerte heredaba el hijo mayor.

Tomado de: Civilizacion Maya

Recuperado el 5 de febrero de: apuntesdehistoriaysociales.
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ANEXO No 13. TEXTO CON SECUENCIA DESCRIPTIVA DOMINANTE:

organizacion social en la colonia

Aspectos socioculturales de la colonia

La sociedad colonial demarcaba bastante las jerarquias; la mayoria Tocminsclandl
de la gente era pobre. Los encomenderos espafioles estaban en la -
cuspide de la escala social, pues contaban con grandes extensiones «chapeton
de tierras e indigenas. La importacién de esclavos africanos hizo o
que un grupo de comerciantes ascendiera a la cima de la sociedad
a mediados del siglo XVII, y tuviera los privilegios de los antiguos
terratenientes.
Estructura social
Ser espariol o chapetén era sinénimo de poder:
solo estos ocupaban los cargos civiles,

<« Espaiioles

eclesiésticos y economicos.

* Més abajo estaban los espafioles americanos, :
<« —— Criollos

llamados criollos, considerados de segunda | & :

3 5 : (Hijos de espafioles
categorfa. Eran comerciantes, mineros y ; é o e
hacendados. Esto les daba acceso a la educacién, | &%= mundo)
pero no al poder politico.

Los primeros grupos de espafioles que llegaron

eran sobre todo hombres que se mezclaron con

las indigenas. De esta union surgieron los ' < Mestizos
mestizos, que tenian derechos muy restringidos.

Con el paso del tiempo se convirtieron en el grupo

mas numeroso de la sociedad.

Debajo de los mestizos estaban los indigenas, <~ Indigenas,

y en la base de la piramide social se encontraban - mulatosy pardos

los negros, poblacién sobre la cual recaian todas

las prohibiciones de la sociedad colonial. = Esclavos negros |

Tomado de: Manual de estudio 4. Ed. Futuro.2008
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ANEXO No 14. TEXTO CON SECUENCIA DESCRIPTIVA DOMINANTE
(TRANSFERENCIA)

AcCtividad en Clase
Leg atentaments | SistientE textoteniendd en CUEnta “ Lof a0 para j8er ¥ Comoréhaer

maiar s,
El Aparato Respiratorio.

ES un COnjunto de Or2anos diferemtas glie oS peTmitsh

COBET €| OWMIZenO de| aire ¥ exXpulSar e| didkido de Py
carbono. El aparatO respiratorio Se COnFoTma Con 1as e E}_; |
siguientes partes: . @_u/.. oo

a. Vias nasales: Formadas pOr dOs asUjeros de anres
entrada ¥Salidade aire. EStanCUbiertas de pe|os P
llamado Cili0s gUe Filtrané| aire, 85 decir, eliminan
€| DOIVD ¥ OtTas pegUEnas particLas. f

b. BOCa: ES tambiéh utilizada para |a respiracion. _

C. Faringe-Es untubO qUe ademas de formar parte |
del aparatO difestivo SiTve para CONGUCIT €1 aiTe. o /|

d Laringe-ES Un tUb0 gUe conduce €| aire. Enella
S& encuentran |as cuerdas WoCales gue al vibrar producen SOhid0s.

€. Traglea: TUbO ahillado que CohdUCe 2| aiteé hasta |08 brohgUios. Tiehe Cilios gue
ContinUah eliminando [as partiCUlas indeseadal de| aire.

£. Brongliios: TUCOS £n |08 GUE 58 TamifiCa |a tragUea Y gUe SiTve para COhdUCiT 2] aire.

£ BronguUiolos: Cada Una de |as ramas en gue 5 dividen |05 brongUios.

h Puimones: Sondos ¥en SU inteTior Cuehtan COh 8ntTe 3oo ¥ $00 Wil |Ohes de a[Veo|os ¥
tienehn FOrma de esponja. EStah CUbieTtos pOr |a pleura gUe e5 Uha meémbrahna. Sus
TEIIC0E 50N E|a5TICOS pETMItIENADIES INFlaTse ¥ desinFlarse

i. AIVeOps: Joh Unak peglenalbo|Sal de aire donde £e hace €| intercambio de gates.

i. Diafragma: ES Uh mUSCUID gUe aYlda a |a TeSpiraCion juntD COh |05 mUSCU|OS
intercostales. Cuando inhalamos 5& mUeve haCiaabaio para aumentar €| tamaho de |a
Cavidad toraCiCa. Al Contraric, Cuahdo exXhalamos S mueve haCia arriba. réduciendo
|a Capacidad toracicayempliando |0F 565 para GUE 5€an &liminados por |a boCa ©
nariz.

Taht0 |08 pUimOhes ¥ €| arbo| brohgUial (BTongUIos, ErohgUICIOS ¥ aMeo|0s, estah
COhtenid0s dehtro de| tiraXgue e5 Uh estructura hermetica.

M, I
ECEICIN TR

|
]
1 O A
|

T Dt

Tomado de: Ciencias divertidas.

Recuperado el 7 marzo de: noemi59.blogspot.com
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ANEXO No 15. SECUENCIA DIDACTICA No 3: Leyendo explicaciones y

Colegio:

Institucién Educativa Distrital

haciendo exposiciones

Profesor: Angélica Maria Sotelo Ramirez

Area: Humanidades

Asignatura: Lengua Castellana

Tiempo:

3 semanas

Ciclo: Il | Curso: 402

Estudiantes :

PROBLEMA:

Tema integrador:

35

Numero de sesiones : 9 sesiones

La evidente dificultad que demuestran los estudiantes para construir el sentido de lo leido, cuando los textos son
académicos y de mayor circulacion en las Ciencias Naturales, especificamente los articulos de divulgacion cientifica.

Funcionamiento del ser humano

Leer comprensivamente textos académicos con secuencia explicativa-expositiva
dominante.
2. Reconocer las caracteristicas linglisticas-discursivas de los textos con secuencia
Objetivos de la Secuencia didactica: explicativa-expositiva_dominante.
I ) 3. Hacer explicito algunos de los esquemas semanticos que subyacen a los textos académicos
de Ciencias Naturales.
4. Implementar y promover el uso de estrategias lectoras cognitivas y metacognitivas en el
proceso de lector.
° La explicacién (funcién, componentes y esquema de base)
Conceptos fundamentales: ®  El rol de la narracion y la descripcion en los textos con secuencia explicativa-expositiva
dominante
° El prototexto de funcionamiento

Producto: Organizadores de informacion, rejillas de comprension lectora, modelo a escala del sistema
respiratorio.
CONTENI- PROCESO ESTRATEGIAS ESTRATE-GIAS
‘ DOS H LS geeS MENTAL COGNITIVAS METACOGNITIV
e Articular la | SESION 1: (1 hora) e Planificacion  del
segunda  secuencia | 1.Reflexién en torno a la trabajo y
didactica con la | primera secuencia construccion  del
tercera. didactica y reconocimiento cronograma
z . Generar de las necesidades que
8 acuerdos entre | Surgieron  tras su
< estudiantes y docente implementacion.
% sobre los temas a | 2.Negociacion con los
o leer. estudiantes de los temas a
& e  Presentar el | leer.
o objetivo de la | 3.Organizacion y
secuencia  didactica | Planeacion de recursos y
con el fin de motivar a requerimientos  (criterios
los estudiantes de evaluacion y
cronograma).
e la e Reflexionar SESION 2, 3 (4 horas): e Centrar | ® Activacion de |®Hacer preguntas.
explicacién- | sobre el concepto de (1. Activacion  de  l0S | |aatencion. | los o Mapa conceptual
exposicion | explicacion su funcion | conocimientos Previos | o pocordar | conocimientos P P
e Los y caracteristicas. sobre la explicacion. ) previos. e Formular
textos e Establecer como |2. Identificacion de la | ® Oganizar/ e preguntas.
2 . - iy L integrar e |dentificacion
explicativos- | al interior de los textos | narracion y la  descripcion del esauema de
% expositivos: | de base explicativa | en los textos con secuencia ‘/ Elabora base q de  Ia
O | funcién y | confluyen secuencias | explicativa. rgenerar secuencia
D | caracteristi- | narrativas y [3. Construccion de un descriotiva
8 cas descriptivas. mapa conceptual sobre la P )
W|e La . Identificar el | funcion y el esquema de ° Repr_esentau
narracién y | esquema de base de | base de los textos con 6n gréfica.
la la secuencia | secuencia explicativa.
descripcion | explicativa.
en los
textos con
secuencia
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explicativa-

expositiva.
e Esquema
de los
textos con
secuencia
explicativa.
e Reflexionar en | SESION 4 (1 hora): ® Monitore | ® Evaluacion e Rejilla para
torno  al trabajo | 1. Utilizacion de una rejilla ar del trabajo evaluar de los
realizado e identificar | para identificar ~ los | o £auar realizado resultados logrados
las posibles | conocimientos — aprendidos, e Identificacion | Y el _n’lvel de
dificultades que se | las dificultades presentadas de | comprension
presenten y los | Y las posibles soluciones d'e' as obtenido
aprendizajes ificultades y
construidos las fortalezas.
*  lIdentificar el | SESION5a6 (6 hora): ® Recordar | ® Exploracién e Seleccionar vy
e La esquema semantico | 1. Identificacion del e Predecir definir las
explicaciéon del Prototexto de esquema semantico del | o Recoger ) estrategias a
en las procesamiento. Prototexto de | informacion. 'bCft)_nStl’Ulf :jln utilizar.
ﬁ;ﬂ?;alis Utilizar las zpf(gesam'e”_t?- ® Elaborar/ %g&:;o ®le Precisar  las
. estrategias cognitivas . Construccion de generar. metas v/o Dbrondsito
e EI y metacognitivas inferencias y predicciones . e Pedir de la Ie)::turg p
sistema trabajadas para | a partir de la exploracion y a ;::gigg aclaraciones
respiratorio. | planear y ejecutar y | lectura del texto: “¢Cémo i e Identificar ¢ Enfocar
evaluar el proceso de | funciona el sistema | ® Organiza ideas select_lyamente la
lectura. respiratorio?” o rincinales atencion.
e Analizar el | 3. Reconocimiento de la | M9 princip e Consultar otras
conocimiento secuencia  narrativa y | ® Analizar | ¢ Organizar fuentes
construido  por los explicativa en el Prototexto | e Clasificar ideas claves e Subrayar
estudiantes sobre el | de procesamiento. e Rel
tema integrador. 4. Identificacion de las eleer.
ideas principales y ® Chequear la
secundarias del comprension
texto.Construccion de un discutiéndola  con
modelo a escala grupal otros
sobre el tema integrador. e Construir
esquemas: cuadro
sindptico.
Transferir los | SESION 7 a 8 (4 horas): e Recordar | ¢ Tggas las | Todas las anteriores
conocimientos 1. Lectura estratégica de . anteriores
El sistema | construidos sobre la “Como se contagia la | Recoger .
excretor explicacion a la | gripa?” y construccién de | informacion. | @ Transfel_nr
lectura de un texto | un cuadro sindptico sobre EL?TZ?Z:” 0 aplicar
sobre El sistema el texto gentrar- la conceptos - a
excretor i6 nuevas
. atencion. situaciones
e Analizar el Analizar
conocimiento
construido por los
estudiantes sobre el
tema integrador.
o Establecer con los | SESION 9 (2 horas): o Evaluar. 12.- Evaluacion | e Rejilla de
estudiantes los | 1.Evaluacién conjunta de | ¢ Monitore | el trabajo evaluacion (Auto,
aciertos y desaciertos | la secuencia didéactica, ar realizado. co
z de la  secuencia identificando fortalezas y 13.- Identificar heteroevaluacion
ke didactica, la | dificultades. dificultades y e Analizar los
2 pertinencia de los | 2.Realizacion de la co, auto fortalezas. errores
3 tipos de textos y la | Yy heteroevaluacion cometidos y
< importancia de leer plantear
o textos académicos en soluciones

el espacio de Lengua
Castellana.
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ANEXO No 16. TEXTO CON SECUENCIA EXPLICATIVA-EXPOSITIVA
DOMINANTE

Tus pulmones y tu sistema respiratorio
¢, Qué es lo que haces todo el dia, todos los dias, sin importar dénde o con quién estés?

a. Pensar en lo que almorzaras mafiana
b. Ponerte el dedo en la nariz
c. Tararear tu cancién favorita

Respirar Es posible que algunos nifios digan (a) o (c) o incluso que otros digan b) -jay qué asco! -.
Pero todo el mundo deberia decir (d). Respirar aire es necesario para mantener vivos a los seres
humanos (y a muchos animales). Y ¢cuéles son las dos partes grandes que se encargan de la
respiracion? Si tu respuesta es los pulmones, jhas acertado! Tus pulmones son los érganos mas
grandes de tu cuerpo y trabajan con tu aparato respiratorio para permitirte inspirar aire fresco,
deshacerte del aire viciado e incluso hablar. jHagamos un recorrido por los pulmones!

Ubica esos pulmones

Tus pulmones estan en tu térax y son tan grandes que
ocupan la mayor parte del espacio disponible. Tienes
dos pulmones, pero no son del mismo tamafio como
sucede con tus ojos o los orificios de la nariz. En
cambio, el pulmén de la parte izquierda de tu cuerpo es
un poco mas pequefio que el de la derecha. Este
espacio adicional en la izquierda da espacio a tu
corazon.

Tus pulmones estan protegidos por la caja toracica,
que estd formada por 12 pares de costillas. Estas
estan conectadas a tu columna en la espalda y rodean
a los pulmones para mantenerlos seguros. Por debajo
de los pulmones esta el diafragma, un muasculo en
forma de boveda que trabaja con tus pulmones para
permitirte inhalar (inspirar) y exhalar (espirar) aire.

Un vistazo al interior de los pulmones.

Vistos de fuera, los pulmones son rosados y algo blandos, como una esponja. jPero el interior
contiene lo realmente importante de los pulmones! Al final de latraguea, hay dos grandes
conductos llamados bronquios. Uno se dirige hacia la izquierda y entra en el pulmén izquierdo,
mientras que el otro se dirige hacia la derecha y entra al pulmén derecho. Cada bronquio se
ramifica en otros conductos, que van haciéndose cada vez mas pequefios como si fueran las
ramas de un gran arbol. Los conductos mas pequefios se llaman bronquiolos y hay unos 30.000
en cada pulmén. Cada bronquiolo tiene aproximadamente el mismo grosor que un cabello.

Al final de cada bronquiolo hay un area especial que lleva a unos grupos de sacos de aire muy
pequefios llamados alvéolos. Hay unos 600 millones de alvéolos en tus pulmones y si los pusieras
todos juntos, cubririan una pista de tenis completa. jSon muchos alvéolos! Cada alvéolo esta
cubierto por una especie de malla de vasos sanguineos muy pequefios, llamados capilares. Estos
capilares son tan pequefios que las células sanguineas necesitan ponerse en fila para poder
atravesarlos.
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Todo sobre lainhalacion

Cuando paseas a tu perro, limpias tu habitacion o rematas una pelota de voleibol, probablemente
no piensas en inhalar -jtienes otras cosas en qué pensar! Pero cada vez que inhalas aire, docenas
de partes del cuerpo trabajan para ayudar a obtener ese aire sin siquiera pensarlo.

Al inspirar tu diafragma se contrae y se aplana. Esto permite que baje, para que tus pulmones
tengan mas espacio para hacerse mas grandes mientras se llenan de aire. "jMuévete diafragma,
gue me estoy llenando de aire!" es lo que dirian tus pulmones. Y el diafragma no es la Unica parte
gue proporciona el espacio que necesitan a los pulmones. Tus musculos de las costillas se tensan
y hacen que las costillas se muevan hacia arriba y hacia fuera para dar mas espacio a los
pulmones.

Al mismo tiempo, inhalas aire por la boca y la nariz y el aire baja por la traquea. Al bajar por la
trdquea, unos pelos muy pequefios llamados cilios se mueven suavemente para mantener la
mucosidad y la suciedad fuera de los pulmones. El aire pasa luego por una serie de ramificaciones
en los pulmones, a través de los bronquios y los bronquiolos. El aire finalmente termina en los 600
millones de alvéolos. A medida que estos millones de alvéolos se llenan de aire, los pulmones se
hacen mas grandes.

Los alvéolos son los que permiten que el oxigeno del aire pase a tu sangre. Todas las células del
cuerpo necesitan oxigeno cada minuto del dia. El oxigeno atraviesa las paredes de cada alvéolo y
llega a los capilares pequefios que lo circundan. El oxigeno entra en la sangre de los capilares
pequefios y es transportado por los glébulos rojos y viaja por capas de vasos sanguineos hasta
llegar al corazén. El corazén envia luego la sangre oxigenada (llena de oxigeno) a todas las células
del organismo.

Esperando exhalar

Cuando es hora de exhalar, todo se invierte: ahora le toca al diafragma decir "Muévete". El
diafragma se relaja y se mueve hacia arriba, expulsando el aire de los pulmones. Los musculos de
las costillas se relajan y las costillas se mueven hacia adentro, creando un espacio mas pequefio
en el térax.

A estas alturas tus células ya han usado todo el oxigeno que necesitan y tu sangre esta
transportando didxido de carbono y otros desechos que deben abandonar tu cuerpo. La sangre
regresa a través de los capilares y los desechos entran en los alvéolos. Luego los expulsas en el
orden contrario a como entraron: el aire pasa por los bronquiolos, sale de los bronquios, hacia la
trAquea y finalmente sale por la boca y la nariz. El aire que expulsas es tibio porque cuando el aire
viaja por tu cuerpo, va recogiendo calor por el camino. Puedes sentir este calor si te pones la mano
frente a la boca cuando espiras.

Con todo este movimiento, te podrias preguntar por qué los pulmones no se atascan a medida que
se llenan y vacian. Afortunadamente, tus pulmones estan cubiertos por dos capas lisas especiales
llamadas membranas pleurales. Estas membranas estan separadas por un liquido que permite
gue se deslicen con facilidad cuando inhalas y exhalas.

Tus pulmones son increibles: jte permiten respirar, hablar con un amigo, gritar en un partido,
cantar, reir, llorar y muchas cosas mas! Y hablando de un partido, tus pulmones incluso trabajan
con el cerebro para ayudarte a inhalar y exhalar una mayor cantidad de aire a una mayor velocidad
mientras corres -todo esto sin siquiera pensarlo. jMantén tus pulmones sanos y te lo agradeceran
de por vida!

Tomado de: Tus pulmones y tu sistema respiratorio.

Recuperado el 14 de marzo de: http://kidshealth.org/
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ANEXO No 17.TEXTO CON SECUENCIA EXPLICATIVA-EXPOSITIVA
DOMINANTE. (TRANSFERENCIA)

¢ DONDE ESTAN LOS RINONES Y EL APARATO URINARIO Y COMO FUNCIONAN?

Los riflones se encuentran en la espalda, justo debajo de la caja toracica, uno a cada lado. El rifion derecho se
encuentra debajo del higado, por lo que esta algo mas bajo que el izquierdo. El rifion de un adulto mide
aproximadamente 13 cm. de largo por 8 cm. de ancho, con un grosor de unos 3 cm. Tiene una capa externa
denominada corteza, que contiene las unidades de filtracion. La parte central del rifién, la médula consta de
10 a 15 estructuras en forma de abanico denominadas piramides. Estas drenan orina en unos tubos colectores
denominados calices. Una capa de grasa envuelve a los rifiones para protegerlos y contribuir a mantenerlos
en su sitio.
— '

He aqui como filtran la sangre los rifiones: la sangre llega a ambos rifiones a % s{s R'"°f'
través de la arteria renal, que entra en cada rifién a través del hilio, la parte e q—p‘*l‘"s o
coéncava que confiere al rifion su forma caracteristica de alubia. Cuando
entra en la corteza, la arteria se ramifica para llegar a todas las nefronas, 1
millén de diminutas unidades de filtracion que hay en cada rifion y que se . Uréter
encargan de eliminar las sustancias nocivas de la sangre. (o

\gd Vejiga urinaria
Cada una de las nefronas contiene un filtro denominado glomérulo, que, a N
su vez, contiene una red de diminutos vasos sanguineos denominados
capilares. El fluido filtrado y extraido de la sangre por el glomérulo 1
desciende por una estructura diminuta en forma de tubo denominada tabulo, '
que regula el nivel de sales, agua y productos de desecho que se excretan por la orina.

Uretra

T

La sangre filtrada sale del rifion a través de la vena renal y vuelve a fluir hacia el corazon. El constante aporte
de sangre que llega a los rifiones y después sale de ellos es lo que les confiere su color rojo oscuro
caracteristico. Mientras la sangre se encuentra en los rifiones, el agua y otros componentes de la sangre
(como los &cidos, la glucosa y otros nutrientes) vuelven a ser reabsorbidos por el torrente sanguineo. El
producto de desecho de este proceso es la orina, una solucion concentrada que contiene agua, urea -un
producto secundario de la descomposicion de las proteinas-, sales, aminoacidos, productos secundarios de la
bilis hepética, amoniaco y cualquier otra sustancia que no pueda ser reabsorbida por la sangre. La orina
también contiene pigmentos urinarios, un producto sanguineo coloreado que es el que confiere a la orina su
caracteristico color amarillo.

Las pelvis renal, ubicada cerca del hilio, recoge la orina que fluye desde los calices. Desde la pelvis renal, la
orina sale de los rifiones a través de los uréteres, los tubos que transportan la orina desde cada rifién hasta
la vejiga urinaria -un receptaculo muscular ubicado en la parte inferior del abdomen donde se almacena la
orina antes de expulsarla al exterior.

La vejiga se dilata conforme se va llenando y puede albergar en su seno
aproximadamente medio litro (2 vasos) de orina en un momento dado (un adulto
promedio orina aproximadamente 1,5 L, o 6 vasos, de orina al dia). Un adulto necesita
producir y excretar por lo menos un tercio de esta cantidad a fin de eliminar
adecuadamente los productos de deshecho del cuerpo. Orinar demasiado o
demasiado poco puede ser un indicador de enfermedad.

Cuando la vejiga estéa llena, las terminaciones nerviosas de sus paredes musculares
envian impulsos al cerebro. Cuando una persona se dispone a orinar, las paredes de la vejiga se contraen y el
esfinter (un musculo en forma de anillo que controla la salida de la vejiga a la uretra) se relaja. La orina es
expulsada fuera del cuerpo desde la vejiga a través de la uretra, otra estructura en forma de tubo.

Tomado de: Los rifiones y el tracto urinario

Recuperado el 14 de marzo de: http://kidshealth.org/
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ANEXO No 18. PROYECTO DE EVALUACION AUTENTICA Y FORMATIVA

Nuestro proyecto.

Como sabes, cada afio en el colegio celebramos el Dia de la Ciencia y la Tecnologia. En
este dia tan especial y divertido, tl y tus compafieros presentaran a todos los estudiantes
de los diferentes cursos lo que han aprendido sobre Ciencia y Tecnologia. El afio pasado
el tema central era el reciclaje, para este afio los profesores de Ciencias Naturales han
propuesto que se trabaje sobre el cuerpo humano y sus funciones.

A ti y a tus comparfieros los invitaron a organizar un rincén de interés en el cual se
explique qué pasa en tu cuerpo cuando respiras. Para esto debes aprender como es y
cémo funciona el sistema respiratorio de los seres humanos. Los profesores de Ciencias
Naturales te recomiendan que seas muy creativo y hagas una muy buena presentacion;
para que sea divertida e ingeniosa te solicitan que construyas un modelo a escala que
imite el funcionamiento del sistema respiratorio.

Para cumplir con esta gran tarea realizaras las siguientes misiones: primero leeras textos
que expliquen las caracteristicas, partes y proceso del sistema respiratorio y completaras
las fichas de lectura y las listas de cotejo. Luego te organizaras en un grupo de trabajo'y,
con la informacion consultada y comprendida, construiras cooperativamente un cuadro
sindptico. Después consultaras y socializaras en tu grupo varios ejemplos de modelos a
escala. Por ejemplo, el profesor Saul en la clase de Ciencias Sociales utiliza el modelo a
escala de la Tierra, él lo llama el Globo Terraqueo, es esa esfera pequefia y de plastico
que tiene la misma forma y color que nuestro planeta; en conclusién, un modelo a escala
se construye con materiales diferentes, el tamafio es menor y representa algo lo mas
realmente posible. Una vez realizado esto, ta y tu grupo podran iniciar la construccion de
su propio modelo del sistema respiratorio. Para esto deberan hacer un disefio a partir de
varios dibujos, seleccionar los materiales que van a utilizar y pensar en la forma como lo
haran funcionar. Finalmente para preparar la presentacion y no olvidar nada, todos
escribiran un texto en el cual expliqguen qué partes tiene su modelo y como funciona.

Para que construyas el mejor rincon y aprendas mucho sobre el sistema respiratorio
trabajaras en la clase de Lengua Castellana y realizards consultas en la biblioteca, en la
casa y en el Internet. Recuerda que la presentacion se llevara a cabo en la
semana cultural por eso tienes tres semanas para tenerla lista.

Pero hay una condicion, en el Dia de la Ciencia y la Tecnologia solo se puede tener un
rincon de interés por cada salon, asi que debemos seleccionar a un solo grupo que
participara y nos representara en este importante dia. Para esto realizaremos un
concurso que tendra como ganador al equipo que haya construido el mejor modelo a
escala vy expligue de manera clara y completa el proceso que realiza el sistema
respiratorio cuando respiras. El ganador sera elegido por todos los estudiantes del salon
y unes.jurados, quienes con una ficha de evaluacion diran qué grupo obtuvo los mejores
resultados:
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Luego del concurso....

Después de finalizar todas las misiones y cuando tengamos un ganador del concurso, vas a buscar en los
libros de Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, revistas, noticias y libros de inventos y descubrimientos, dos
textos que expresen cémo son o funcionan la naturaleza, las personas o las cosas, los vas a leer, recortar y
pegar en tu cuaderno de Lengua Castellana y luego escribiras si consideras que son explicativos y por qué.

Con la realizacién de este trabajo vas a utilizar la lectura para aprender sobre el sistema respiratorio, podras
expresar como es, cuéles son sus partes, sus funciones y entender qué sucede en el interior de tu cuerpo
cuando tomas aire. Todo lo que aprendas te ayudara a construir tu propio modelo a escala y lograras explicar
lo que sabes a otros comparieros que quizas lo desconozcan o lo hayan olvidado.

Ademas, con este trabajo reconoceras que para aprender con la lectura debes entender lo leido, por lo tanto
este es un proceso el cual requiere que realices varios pasos y que pienses conscientemente en qué vas a
leer, para qué lo lees, si lo estas comprendiendo y si tomas las decisiones para superar las dificultades que se
te presenten durante la lectura.

También, aprenderas a organizar toda la informacion que obtengas cuando leas y dmostraras tu dominio del
tema construyendo un modelo a escala que explicaras con facilidad frente a los jurados, lo que te permitira
ganar el concurso y representar a tu curso en el Dia de la Ciencia y la Tecnologia. Finalmente, podras
trabajar en equipo, mejorar tus relaciones con los demas, aprender de tus compafieros y desarrollar tu
creatividad y tus habilidades artisticas en la construccion del modelo y la superacion de todas las misiones.

4. Fases de trabajo:

Para ganar el concurso y presentarte victoriosamente en el Dia de la Ciencia y la Tecnologia debes realizar
las siguientes misiones:

Primera mision: ¢Qué es y cdmo es el sistema respiratorio?

Propésito: Utilizar la lectura y “los pasos para leer y comprender mejor” para aprender sobre el sistema
respiratorio.

Actividad: Todos ya tienen el texto, ahora se van imaginar que son detectives y exploraran el titulo, los
subtitulos y las imagenes que tiene, luego compartiran lo que encontraron y quienes quieran responderan a
las siguientes preguntas: ¢Qué tema tratard el texto? y ¢(Qué sabemos del tema del texto? Después
completaran la primera parte de la ficha de lecturay con la ayuda de la profesora y la de sus comparieros
empezaran a leer en voz alta el texto sugerido, se detendrd la lectura en partes que tengan palabras dificiles
de entender o que no conozcan y se aclararan para ayudarles a comprender mejor. Cuando terminen la
lectura deberan pensar si la primera idea sobre el texto era adecuada o no. Luego volveran a leerlo para
comprenderlo mejor, pero esta vez en silencio e individualmente. Al final terminaran de completar

la ficha de lectura Nol:
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Ficha de lectura No 1
Responde las siguiente preguntas antes de leer el texto:

¢Qué observa en el texto?:
¢ Cudles son los subtitulos del texto?:
¢ Qué observas en las imagenes?
¢De qué piensas va a tratar el texto ?
¢Para qué lees este texto?

ANENENENEN

Durante la lectura:
v Sefialaste algunas partes o palabras que no entendias:
v/ Tomaste nota en tu cuaderno de algo importante:

Después de leer el texto:
v ¢De qué trata la lectura?
v ¢Con la exploracion que realizaste acertaste al tema del texto? Si, No ¢ Por qué?

v ¢ Qué dificultades tuviste para comprender el texto? Y ¢Qué hiciste para
solucionarlas?

v ¢Volviste realizar la lectura? ¢Por qué si o por qué no?

4 ¢ Cudl es la fuente de la informacién?

Segunda misién: ¢Cuando un texto me explica?

Proposito: Reconocer la funcién y las caracteristicas que permiten diferenciar al texto
explicativo del texto que cuenta o describe.

Actividad: Pensaran y comentaran a todos sus compafieros qué saben sobre la explicacion y
si conocen cual es su funcion. Luego utilizardn la siguiente lista de cotejo, que tiene las
caracteristicas, las partes y las estrategias que utilizan los textos que tiene como meta explicar,
esto les ayudara a identificar si el texto leido en la sesién anterior es explicativo.

Lista de cotejo

Observaciones
Aspecto Si No (Escribir si es
necesario)

El texto inicia con una pregunta o un problema.
El texto explica las respuestas a la pregunta o al problema.

El texto tiene una o varias conclusiones.

El texto presenta caracteristicas del tema o describe algo.

El texto hace comparaciones.

El texto define al sistema respiratorio.

El texto tiene ejemplos.

El texto vuelve a explicar con otras palabras lo que ya habia explicado.
El texto hace gue aprendas y/o comprendas algo.

El texto te aclara algo que ya sabias.

Trabajo en casa: Van a consultar mas sobre el sistema respiratorio en la biblioteca, en internet
o en los libros que tengan en casa, todos los textos deben explicar, asi que podran utilizar la
lista de cotejo para identificar si el texto que leen cumple con las caracteristicas de un texto
explicativo. Recuerden que es muy importante utilizar “los pasos para leer y comprender mejor”
para aprender mucho sobre el sistema respiratorio.



Luego deberan seleccionar la informacion mas importante sobre el sistema respiratorio, sus partes, funciones
y proceso de respiracion. Esta informacion la escribiran en su cuaderno de Lengua Castellana y la
socializaran al grupo de trabajo en la proxima sesion. Se requieren minimo dos fuentes diferentes.

Tercera misién: (Como organizar todo lo que sabemos del sistema respiratorio?

Propoésito: Organizar cooperativamente en un cuadro sinoptico la informacién obtenida, tras la consulta y la
lectura de diversos textos explicativos.

Actividad: Conformaran nueve grupos de tres compafieros y dos grupos de cuatro compafieros,
luego compartiran lo consultado sobre el sistema respiratorio. Como han recogido mucha
informacion necesitaran organizarla, para esto construirdn un cuadro sindptico en el cual partiran
del tema principal y lo dividiran en partes para poder explicarlo mejor.

El cuadro sinéptico debera tener:

1. Titulo: que exprese el tema del cuadro sindptico.

2. Definicion del sistema respiratorio.

3. Subtitulos: que traten sobre la funcidn, las partes y el proceso del sistema respiratorio.
4, Desarrollo de cada uno de los subtitulos, donde se expliquen las caracteristicas de cada
una de las partes y los procesos del sistema respiratorio.

5. Corchetes para reunir y complementar la informacién vy vifietas para enlistar las partes
del sistema.

Se propone al grupo que primero lo hagan en borrador y lo presenten a la profesora, quien les dara algunas
sugerencias para mejorar su trabajo. Cuando hayan ajustado el texto a partir de las sugerencias pueden
pasar el borrador a limpio en una cartelera.

Los integrantes del grupo deberan dividirse las tareas de la siguiente manera: el encargado de escribir el
borrador, los encargados de pasar en limpio el cuadro sindptico en una cartelera y el encargado de los
materiales. Todos los miembros del equipo deberan aportar a la construccion del cuadro sindptico teniendo
en cuenta la informacion obtenida de las fuentes consultadas.

Cuarta mision: ¢Como hacer un modelo a escala del sistema respiratorio?

Propésito: Construir un modelo a escala con el cual se pueda explicar las partes, caracteristicas y procesos
del sistema respiratorio.

Actividades: En los mismos equipos de trabajo pensaran qué es un modelo a escala, para qué sirve y
cuales son sus caracteristicas, luego pondran en comun lo que pensaron con todos los compafieros del
salén. Para ampliar esta definicion se dirigiran a la sala de informética y realizaran la consulta en Internet
sobre qué es un modelo y cdmo se construye, recuerden prestar especial atencion al tamafio, la forma y los
materiales. Una vez realizada la consulta buscaran en su casa ejemplos de modelos y los traeran al
salon para presentarlos a los compafieros y comentarles cual es la funcién de un modelo y cudles
son los criterios que se deben tener en cuenta para disefiarlo.

Luego los grupos empezaran a planear el disefio de su propio modelo, primero deberan realizar varios
dibujos en papel, pensar en el tamafio, en los materiales que van a utilizar para imitar las texturas y los
colores y en la forma como lo haran funcionar. Cuando estas aclaraciones estén listas podran empezar a
construir su modelo, deberan dividirse las funciones, cada integrante realizara la tarea en la cual se pueda
desempefiar mejor y todos colaboraran con los materiales.
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Finalizado el modelo a escala deberan planear la presentacion. Para esto realizaran en
grupo un texto donde expliquen todo lo que hicieron para construirlo y las partes,
funciones y procesos que representaron en él, podran utilizar el cuadro sinéptico para
recordar y utilizar las palabras adecuadas. El texto se debera organizar asi:

1. Un titulo en forma de pregunta.

2. En el primer parrafo deberan presentar el modelo, para esto describiran como esta
construido, qué criterios tuvieron en cuenta para realizarlo, por ejemplo: el tamafio, la
forma, las texturas, etc. y coémo hicieron para que funcionara.

3. En otro péarrafo deberan explicar qué representa el modelo a escalay como se
puede observar en él la respiracion. Podran utilizar comparaciones, ejemplos y
definiciones.

4. Terminaran su texto con una conclusion que recoja sus opiniones sobre la
experiencia de construir un modelo a escala del sistema respiratorio.

Cuando terminen el texto, cada integrante del grupo se responsabilizara de una de sus
partes para realizar la presentacion, por ejemplo: un estudiante podra iniciar y describir
cémo fue construido el modelo, los criterios que se tuvieron en cuenta y cémo hicieron
para que funcionara, otro estudiante podra explicar qué representa el modeloy como es
el proceso de respiracién (también podran utilizar el cuadro sindptico) y un tercer
integrante podra realizar la conclusién a la presentacion.

Quinta misién: ¢Quién sera el ganador?

Proposito: Elegir al grupo cuyo trabajo y presentacion es la méas acertada para explicar
la funcion, partes y proceso respiratorio cuando respiramos, en el Dia de la Ciencia.

Actividades: Ha llegado el dia del concurso, hoy elegiremos al grupo que por tener el
modelo mas destacado y realizar la mejor presentacion nos representara en el Dia de la
Ciencia. Hoy cada grupo se presentara y explicara su modelo a los compafieros del
salon y a dos profesores de Ciencias Naturales, uno de primaria y otro de bachillerato.

Para evaluar su trabajo, el auditorio tendra en cuenta una rejilla de evaluacién como la
siguiente:

Aspecto Observaciones

1.- Los estudiantes demuestran dominio del tema.

2.- Los estudiantes presentan el tema general.

3.- Los estudiantes describen las partes del sistema
respiratorio

4.- Los estudiantes expresan como fue la construccion
del modelo a escala.

5.-El modelo a escala representa las caracteristicas y el
funcionamiento del sistema respiratorio

6.- Los estudiantes presentan una definicion y /o la
funcién del sistema respiratorio

6.- Los estudiantes utilizan el modelo a escala para
explicar las caracteristicas, las partes y el proceso de
respiracion.

7.- 'La presentacion. tuvo un titulo (pregunta), una
explicacién y una conclusién o evaluacion.

EXITOS.
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ANEXO No 19. REGISTROS TOMADOS DE GRABACIONES DE CLASE Y
ENTREVISTAS A ESTUDIANTES

REGISTRO GA050214
FECHA: 5 de febrero de 2014.
Estudiantes: 35
Fuente del registro: Grabacion de clase
Duracion: 25 minutos

P: buenos dias nifios por favor nos sentamos.

E: buenos dias profe.

P: E 6 por favor me colaboras y te ubicas en tu puesto.

P: bueno, muy bien el dia de hoy vamos a recordar algo que habiamos trabajado durante el afio
pasado y que nos va a ayudar para lo que queremos este afio. Listo. ¢ Saben de qué hablo?

E 15: si de saber leer

E 25: y comprender lo que leemos

E11: aprender de lo que leemos

P: muy bien, para poder hacer todo eso una de las primeras cosas que debemos saber es que es lo
que vamos a leer, por que uno no lee igual un cuento, que una noticia del periédico o los textos que
estan en el libro de ciencias o sociales ¢ cierto?

E2: claro

P: muy bien, por eso hoy vamos a hablar sobre la narracion y vamos a aprender mucho de ella para
que luego cuando leamos un texto de ciencias sociales podamos comprenderlo mejor y aprender de
él. ¢ Todos me entendieron? ¢Hay alguna duda?

E 22: si sefiora.

P: ¢hay dudas?

E: no

P: ¢todo esta claro?, todos entienden ¢ para que vamos ha hacer este trabajo en clase de espafiol?
E 16: Si para aprender a leer y comprender.

EQ: y aprender de todas las materias.

P: muy bien. Empecemos. Alguien se acuerda ¢,qué es la narracion?

E 6: es narrar algo

E 5: algo importante

P: ¢Como asi?

E 7: es contar algo

P: ¢algo? ¢ Como qué?

E 10: historias

P: muy bien (escribe los aportes en el tablero)

P: ¢Esas historias siempre son verdad o pueden ser mentira?

E5: a veces son verdad y a veces son mentiras

P: dame un ejemplo

E5: por ejemplo lo que conté E 12 que paso en su casa cuando se quedaron dormidos con el agua
de panela prendida, eso es verdad por que si paso.

P: 6sea cosas que pasan (escribe los aportes en el tablero). Alguien méas quiere hablar, decir algo
mas

E: todos los estudiantes quedan en silencio.

P: nadie méas. Bueno y ¢cuando narra uno? ¢ Acaso sera todos los dias?

E15: si, cuando uno cuenta cosas que pasan como la de E12.

P: E12 cuéntales a tus compafieros que paso.

E12: a noche mi maméa me dijo E12 cuide el agua de panela que esta en la estufa, luego yo le dije a
mi hermano por que me iba a dormir y a mi hermano se le olvido y todos nos dormimos , luego mi
mama se levantd por que ella dice que olié algo y fue a la cocina y la olla estaba toda negra y no
habia agua de panela y se puso toda brava y nos regafio mucho, pero menos mal se dio cuenta si no
mmm quien sabe hasta se hubiera quemado la casa y todos dormidos.

P: ¢ustedes creen que eso es una narracion?

E: si

P: ¢Por qué creen eso?

E13: por que cuenta algo que fue verdad (escribe los aportes en el tablero)

191




P: bueno y las historia de principes, hadas y monstruos como la Bella durmiente, Blanca nieves o la
pata sola son verdaderas.

E6: no, son inventadas.

P: son inventadas no son verdad (escribe los aportes en el tablero). Pero son narraciones.

ES8: si, por que cuentan algo

P: bueno muchas gracias por sus aportes. Ahora miren el tablero y yo he escrito todos sus aportes,
por favor en sus cuadernos escriban que entendieron que es la narracion. Luego lo socializaran al
grupo.

P: (pasan 15 minutos) okey nifios quien quiere compartir lo que escribid.

E31: es contar cosas

P: alguien quiere completar lo que dijo E31

E25: es contar algo verdadero o falso.

: estan de acuerdo con E25.

si

: 0sea que la narracién es contar algo que puede ser verdadero o ficticio 6sea falso.

si

: muy bien ahora alguno recuerda que debe tener un texto que sea narrativo. Eso lo vimos el afio
pasado.

ES5: inicio, nudo y fin.

E13: inicio, nudo y desenlace.

P: ajay ¢Qué es eso?

E 20: pues como inicia, luego pasa algo y ese es el nudo y luego se soluciona y eso es el desencale.
P: ¢qué es el nudo?

E: ningun estudiante responde

P: el problema que pasa. Bueno muy bien, de esa manera se unen las ideas y lo que sucede en un
texto que narra, por eso los textos son como un tejido, por ejemplo, como el del saco se van uniendo
los hilos para hacer al final un saco, lo mismo pasa con el texto se van uniendo en orden las ideas y
hechos para que al final este el texto. Bueno pero ¢ qué mas tiene estos textos?

E 31: unos protagonistas.

P: ahhh, personajes ¢que mas? , alguien le quiere colaborar a E 31

E: ningln estudiante opina.

P: bueno yo complemento. Los elementos de una narracién son los personajes, el tiempo que es el
momento en el que pasan las cosas y un lugar donde sucede todo. Entonces un texto narrativo se
organiza en inicio, nudo y desenlace vy tiene personajes, tiempo y lugar. ¢ Estoy bien?

E: si sefiora.

P: en la historia de E12 ¢ quiénes serian los personajes?

E4: pues él, la mama y el hermano.

P: y ¢ Cual seria el tiempo?

E12: yo creo que fue desde las 10 hasta lal.

P: alguien mas

E1: pues por la noche y a la madrugada.

P: ¢cudl seria el inicio, el nudo y el desenlace?

E12: pues todo inici6 cuando mi maméa me dijo que cuidara el agua de panela y yo le dije a mi
hermano.

P: y el nudo

E13: Cuando se durmieron y dejaron prendida el agua de panela.

P: Bien pero resulta que pasé una accién, 6sea sucedié algo que solucioné el problema ¢qué fue
eso0?

E13: que la mama se desperto si no se hubiera quemado todo.

P: y ¢cudl es el desenlace?

E 5: pues que la mama apago la estufa y la olla quedo quemada y los regafaron.

P: bien, por hoy vamos a dejar aqui y la préxima clase seguimos trabajando lo aprendido hoy.

TMUMT

REGISTRO GA110214
FECHA: 11 de febrero de 2014.
Estudiantes: 35
Fuente del registro: Grabacion de clase
Duracion: 15 minutos y 54 segundos

P: buenas tardes nifios, por favor a sus lugares.
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P: aver E15, E9Y E31, llevo mucho tiempo esperando que se organizacen en sus lugares.

P: alguien quiere recordar lo que trabajamos la clase pasada.

E25: sobre la narracion

P: ¢Qué dijimos que era la narracion?

E4: que es narrar o contar historias

P: y esas historias pueden ser...

E4: verdaderas o falsas.

E25: reales y imaginarias.

P: y ¢COmo se organiza un texto narrativo?

E 15: Inicio cuando empieza, nudo cuando esta el problema y la accién que soluciona al problema (*)
P: Quien lo ayuda

E26: luego el desenlace y la situacion final que es diferente a como empez6.

P: recuerdan algo de los elementos.

E 11: que son los personajes

E 14: el tiempo

E16: y el lugar donde pasa la historia.

P: Algo més

Ve: ()

P: Hoy quiero comentarles que hay muchos textos como los cuentos que son narrativos. Ustedes
conocen algunos

E 21: el de caperucita roja, pinocho, los tres cerditos.

E 11: el afio pasado leimos uno de una estrella.

P: muy bien pero otros textos que utilicen la narracién para contar historias.

E: (todos los nifios en silencio)

P: por ejemplo las leyendas y los mitos.

E4: la leyenda es un hecho ficticio que no se ha comprobado si es real y que son populares.

E1: como el de la pata sola.

E 3: mi papa me cont6 el del sombrerero.

P: cual otro texto diferente a la leyenda recuerdan que trabajaramos

E7: el mito

P: ¢qué es el mito?, a ver alguien diferente... E23.

E 23: tiene personajes, el lugar, el tiempo.

P: ¢qué dijimos que era el mito?

E17: habla de la naturaleza y los fendmenos naturales.

P: Un mito cuenta algo sobre nosotros

P: pero qué de nosotros

E11: Los indigenas utilizaban los mitos para explicar

P: pero para explicar ¢qué?

E6: Las cosas que pasan en la naturaleza como el agua

E17: por ejemplo que los indigenas trataban de explicar un eclipse y entonces lo hacian con mitos.
P: ¢qué méas?

E13: que los indigenas que eso era por los dioses y explicaban como se hacian las cosas

P: Muy bien para explicar la....

E: creacion

P: pero la creacion solo de los hombres

E 18: no también de la naturaleza, de los animales

E13: de las plantas

P: Muy bien y con que terminamos

E: con el cuento.

E25: un cuento es algo que puede ser fantastico y tener cosas verdaderas.

P: entendimos que la funcién, las partes y los elementos que hemos trabajado son caracteristicos de los
textos...

E 15: narrativos

P: 6sea de los textos que

E12: cuentan

P: muy bien hoy voy a darles unas lecturas y vamos a buscar si tiene la organizacion y elementos de un
texto narrativo, para que sepamos si son 0 no narraciones, ademas vamos a identificar si de pronto es
un cuento o una leyenda o un mito. Para que no se nos olvide nada vamos a completar el mapa de una
historia que parece detras de cada lectura.
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REGISTRO GA120214
Estudiantes: 31 estudiantes
Fuente del registro: Grabacion de clase
Duracién; 20 minutos y 47 segundos.

P: “Nifos recuerdan que hemos hablado de que debemos aprender a leer y comprender
mejor. Bueno pues para eso podemos hacer ciertas actividades que ustedes en su cabecita
siempre hacen pero que no nos damos cuenta que las hacemos. Pero como es importante
gue uno sepa que pasa en su cabecita ahora las vamos hacer de forma consiente, es decir,
dandonos cuenta que las hacemos. Esto no es una receta para que siempre la utilicemos
igual y entendamos, primero las vamos a ir explicando y cuando ustedes lean solitos las
podran utilizar cuando las necesiten o no entiendan algo. Listo”
VE: Listo
P: Empecemos voy a entregarles las lecturas que habiamos seleccionado, se acuerda
cuales eran.
E13: La escuela colombiana hace doscientos afios al derecho y al revés.
P: si esa fue una pero dijimos que ibamos a trabajar otras.
E13: ahh sila de Melchora
E25: la historia desconocida de Melchora una Nieto una patriota valiente
P: muy bien. Les voy a pedir el favor que no la lean aun, luego lo hacemos en voz alta.
Buenos.
Ve: bueno
P: todos tienen su lectura por favor vamos a empezar a explorar el texto saben que es eso.
Ve: no
P: miren imaginemos que somos unas investigadores y tenemos una lupa, pongamos la
lupa sobre la lectura y empecemos a mirar todos los detalles que tiene la lectura, por
ejemplo las imagenes, los titulos, los subtitulos, las letras diferentes y comentémoslo. A ver
que ven?
E16: pues el titulo y hay una sefiora como brava, con unos nifios
E11: se ve Monserrate
E19: las mujeres estan vendiendo cosas, como manzanas
E32: no como papas.
E14: hay una tienda y Monserrate
P: ¢Qué mas observan?
E9: la sefiora esta brava y hay unos soldados corriendo
E 18: como que tenia dos hijos profe
P: bueno quien lo escribio
E12: Martha lux Martelo.
P: muy bien, porque no hacemos unas preguntas sobre lo que nos generd dudas de lo que
vimos... ¢ Quién quiere empezar?
E13: ¢De qué habla la historia?, ¢De qué se trata la historia? ¢Por qué esta la Iglesia de
Monserrate?
E19: ¢Qué cuenta la historia?, ¢Por qué aparece la Iglesia? ¢Por qué la sefiora esta
brava?
E 34: ¢Por qué los soldados y las sefiora estan bravos? ¢ Por qué aparece 20 de julio de
18107
P: Muy bien. Alguno antes de iniciar la lectura puede responder alguna de esas preguntas
E 8: pues yo creo que Monserrate esta porque eso paso aqui, porque desde aqui uno
puede ver Monserrate.
E18: cuando uno va a Monserrate hay desde abajo se ve asi porque desde aqui se ve de
frente no de abajo.
P: muy bien, entonces donde pasaria
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E 18: ahi debajo de Monserrate.

P: quien puede responder otra pregunta. A ver por ejemplo ¢ por qué la sefiora esta brava?

E33: porque los solados le hicieron algo fueron abusivos.

P: porque dices que son abusivos.

E33: a veces los policias son abusivos con la gente y les pegan.

P: Que mas

E12: la sefiora como que tenia una tienda porque hay un sefior comprando como que vendia botellas
P: ustedes por qué creen que dice 20 de julio de 1810

E27: porque fue el dia en que paso todo

P: ustedes saben que paso ese dia

Ve: no

P: ese dia se conoce como el dia de la Independencia de Colombia, ustedes saben algo de eso

Ve: no

P: entonces debemos leer el texto para que

E13: para saber que paso

E16: para aprender

P: si vamos a aprender podemos leer igual que cuando estamos en la cama leyendo un cuento para
dormir.

E20: no tenemos que estar mas concentrados, poner mas atencion para que se nos quede en la
cabeza.

P: muy bien empecemos a leer en voz alta yo inicio y ustedes contindan pero es necesario que si ho
entienden algo subrayenlo ésea haganle una liniecita debajo para luego nos devolvemos y lo
releemos. También si algo les parece importante subrayenlo por ejemplo la idea principal de cada
parrafo.

P: (la docente realiza la lectura y va dando la palabra a los estudiantes para que la continten).

REGISTRO GA250214
FECHA: 25 de febrero del 2014
Estudiantes: 34 estudiantes
Fuente del registro: Grabacion de clase
Duracion: 10 minutos y 32 segundos

Actividad de socializacién

P: hola nifios. Hoy les voy a pedir que me colaboren respondiéndome unas preguntas sobre todo lo que
hemos trabajado. Bueno

E: Si, profe.

P: Chicos ¢ quién se animay me puede recordar hasta el momento que hemos aprendido?

E4: profe hemos trabajado sobre la narracion, que es para contar cosas, pero tiene que ser en orden
para que se pueda entender

P: Bueno y ¢qué debe tener una narracion?

E 28: el inicio con el que inicia hay uno ve quienes son los personajes y donde pasa.

E29: y el lugar y el tiempo.

E 28: luego sigue el nudo ésea el problema

E 8: y que pasa algo y se soluciona y luego el desenlace donde se termina la historia.

P: ¢Qué mas?

E8: profe también que para que sea narracion tiene que tener inicio, nudo, una accién que solucione el
problema y desenlace que hay es el final

P: y que pasa con los elementos de la narracion.

E21: son el lugar, el tiempo y los personajes y a veces el narrador.

E16: falta que las historias pueden ser verdaderas o ficticias.

P: ¢Como asi? Me explicas.

E16: que hay historias que son verdad pero otras son mentiras como las de las hadas.

P: bueno muy bien. Ahora quien me quiere contar ¢qué es un relato histérico?

E31: Es un texto que cuenta historias del pasado

E 6: Son lecturas que nos explican las cosas de antes... y nos ayudan a aprender de sociales.

P: ¢ el relato histdrico es una narracion?

E16: Si

P: ¢Por qué?

E 16: por que cuenta cosas.
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E25: y tiene inicio, nudo y desenlace

E 6: y personajes y tiempo

E12: un lugar donde pasa todo.

P: ¢pero las historias que cuenta el relato fueron reales o ficticias?

Ve: reales

E6: verdaderas porque si pasaron.

...P: ¢ Qué temas trata el relato histérico?

E31: los casi no contados como Melchora que era desconocida y el sefior Tatis.

P: ¢Por qué dices que son desconocidos?

E31: porque fue muy poquito lo que se encontr6 de ellos, casi nadie sabe de eso.

P: pero un texto es totalmente narrativo

E31: no porque también puede tener descripcién como cuando describian a Melchora.

P: quien me puede decir cuando hay descripcién en la narracion

E4: cuando dicen como son las personas de la historia.

E20: Cuando uno empieza contar hay mas adelantico van apareciendo los personajes y van diciendo
€como son

P: ¢y qué mas?

E 4: por ejemplo cuando dicen era muy simpética

P: esto es muy importante porque no solo nos dicen como era fisicamente si no en sus

E4: sentimientos

P: Su forma de ser

E 6: también explican

P: ¢ Qué cosas explican?

E6: como pasan las cosas o como eran.

P: muy bien. Alguno quiere comentar otra cosita mas del relato histérico.

E 25: pues que son como cuenticos que sirven para que uno aprenda leyendo y divirtiéndose.
P: dsea que son ficticios.

E25: no profe, las cosas que cuentan si son verdad, lo de Melchora si fue verdad.

P: O.K. nifios muchas gracias, por favor pasen a sus puestos y sigan haciendo la actividad.

REGISTRO GA030314
FECHA: 3 de marzo del 2014
Estudiantes: 34 estudiantes
Fuente del registro: Grabacidn de clase
Duracién: 15 minutos.

P: buenas tardes.

Ve: buenas tardes profe

P: espero les haya ido sUper este fin de semana. Por favor pasen cada uno a su lugar.
P: Gracias... El dia de hoy quiero leerles algo que tiene que ver con lo que habiamos
trabajado pero es diferente, por favor escuchen todos y luego haré una pregunta.

Instituciones socio econdmicas de la Colonia.

La organizacién social se da en forma de piramide estando en la parte superior los espafioles
quienes mandaban y dirigian. Los que seguian los criollos que eran los hijos de los espafioles
nacidos en América, ellos tenian poder econémico pero no podian ocupar altos cargos
politicos. Los mestizos hijos de espafioles e indios, no tenian poder econdémico no politico.
Los indigenas quienes eran libres, aportaban su trabajo en todas las actividades econémicas.
Los negros, los encontramos en la base de la piramide junto con los mulatos y zambos,
carecian de libertas y fueron tratado como esclavos.

P: bueno, nosotros hemos trabajo que existe la narracion, las descripcion y la explicacion.

Ve: SI

P: bueno ustedes creen que este texto que acabamos de leer es narrativo, descriptivo o
explicativo.

P: ¢ Cudl texto consideran ustedes es el que acabamos de leer?
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E31: “Un relato histdrico porque habla de la historia”

E26: “es narrativo por que cuenta sobre personas”

P: ahh, pero tiene inicio, nudo y desenlace.

E25: no, no tiene.

P: bueno vamos a empezar a buscar cada caracteristica del texto narrativo en este que acabe de leer y
que ustedes escucharon. Por favor E16 Iéelo en voz alta otra vez.

E16: Instituciones socio econémicas de la Colonia (el estudiante realiza la lectura)

P: vuelvo a preguntar el texto tiene inicio, nudo o problema, una accién que lo soluciona, un desenlace y
un final.

VE: no

P: el texto tiene un tiempo

E31: si el pasado por que la colonia en sociales era el pasado, eso ya lo vimos.

P: 0.k pero no es un tiempo especifico, por lo menos que habia pasado en un dia como en el
cumpleafios de Nico. Me entiendes, por ejemplo un dia, un afio, un mes, etc.

E31: ahh, si ya

P: Lo que leimos tenia un lugar o unos personajes especificos.

E25: pues lugar no y personajes los que mencionaron.

P: pero ellos estan haciendo las acciones porque los personajes son los que hacen que la narracion
pase.

E25: no hablan de ellos

P: entonces no son personajes ¢ que seran?

P: nadie. Bueno luego retomamos esto. Pero resumamos. Entonces no tiene inicio, ni nudo, ni desenlace,
no tiene personajes, ni tiempo ni lugar como los de la narracién. ¢Sera un relato historico?

Ev: no

P: vamos a hacer una cosa a partir de la pr6xima clase vamos a empezar a averiguar que texto es este.
Listo

Ev: listo profe.

REGISTRO GA040314
FECHA: 4 de marzo del 2014
Estudiantes: 35 estudiantes
Fuente del registro: Grabacion de clase
Duracion: 16 minutos

P: Bueno nifios ya hemos trabajado la narracién y todos nos hemos demostrado que sabes cuales son
las caracteristicas de esos textos que también nos ayudan a aprender y aprendimos sobre la
Independencia y algunas mujeres que no con tan conocidas y todo lo que tuvieron que hacer. Recuerdan
que en la clase pasada yo les dije que seria bueno que siguiéramos aprendiendo sobre eso y que no lo
dejaramos ahi... como olvidado y ustedes estuvieron de acuerdo y que hicimos una lista de las dudas
que nos quedaron de esas lecturas.

E: siii

P: y luego ustedes votaron y elegimos que ibamos a mirar quienes y como vivian en ese tiempo y por
gqué estaban en guerra.

E 33: ahh si profe.

P: bueno pues como sabemos para aprender debemos leer pero esta vez como lo que queremos es
saber como es algo tenemos que leer textos que describan. Sabemos ¢,qué es describir?

P: bueno vamos a empezar por contar como es nuestro salén y asi sabremos qué es. Por favor
rdpidamente redinanse en grupo de cuatro nifios, observen como es el salén y escribanlo en una hoja,
pero recuerden que se deben utilizar los cinco sentido, ¢ Cuéles son los cinco sentidos?

E15: la vista

P: el oido.

E15: el tacto

P: y el gusto. Yo sé que el gusto quiza no lo pueda utilizar pero los otros si. Lo mas detallado posible. Sin
perder ningln detalle. Para esto tenemos 10 minuticos.

P: Bueno ya paso el tiempo, quien nos comparte lo que escribi6.

E7: el salén tiene paredes azules, una puerta blanca, un tablero blanco, sillas azules y duras, se escucha
el ruido de los carros pasar y la gente, las tejas tiene huecos y hay una grande, hay dos armarios, huele
a carro al humo de carro o a perfume cuando alguien se hecha.
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P: muy bien quien me cuenta como hicieron para escribir como era el salén.

E24: uno observa las cosas y las empieza a escribir lo que uno ve o huele.

P: Entonces describir ¢,qué es?

E4: es contar o mirar

E1: contar como son las cosas

E2: es decir caracteristicas de las cosas, que este es verde este es azul

P: E2 es decir como son las cosas

E2: Si profe.

P: Muy bien ya E2 nos dijo que es decir o escribir como son las cosas. También lo puedo leer y uno
puede encontrar la descripcion en diferentes lecturas como en los cuentos lo recuerdan.
E13: si cuando decian como era Melchora

P: Bueno muy bien vamos a dejar hasta aqui y la mafiana continuamos con la descripcién

REGISTRO C110314
FECHA: 11 de marzo del 2014
Estudiantes: 32 estudiantes
Fuente del registro: Cuaderno de espafiol
Duracién: 5minutos

Cuaderno de un estudiante

P: Todos hemos dicho lo que opinamos de la descripcion, por eso cada uno en su cabecita tiene una
idea. Ahora me gustaria que teniendo en cuenta todo lo que se ha dicho y lo que cada uno piensa
escribieran en su cuaderno ¢qué es la descripciéon? y luego quien quiera lo socialice.
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REGISTRO GA250414
FECHA: 25 de marzo del 2014
Estudiantes: 34 estudiantes
Fuente del registro: Grabacion de clase

P: hoy vamos a hacer las presentaciones de los albumes que construyeron sobre la organizacién social
de los mayas, los egipcios y los neogranadinos. ¢Quién quiere empezar?

P: muy bien E13 inicien ustedes

E13: buen nosotros vamos a hablarles de los mayas

P: hoy vamos a hacer las presentaciones de los albumes que construyeron sobre la organizacion social
de los mayas, los egipcios y los neogranadinos. ¢Quién quiere empezar?

P: muy bien E13 inicien ustedes

E13: bueno nosotros vamos a hablarles de los Mayas

E19: como estaban organizados

E9: ellos se dividan en cuatro grupos, arriba estaban las personas que tenian mucha plata y eran
importantes y abajo los esclavos los que no tenian plata y no eran importantes.

E15: primero estaban los nobles que constituian la clase importante, ellos tenian papa y mama y elegian
un grupo familiar.

E13: luego los sacerdotes que se encargaban de los ritos y los sacrificios y eran muy inteligentes y
fomentaban las expresiones culturales, también sabian de matematica y de historia.

E19: seguia el pueblo que era la clase mas grande eran la clase trabajadora y pescaban hacian edificios
y cazaban.
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E9: abajo estaban los esclavos que eran prisioneros y delincuentes, tenian que trabajarles a los demas
en trabajos muy duros, eran vendidos y comprados.

P: bueno y finalmente ¢ de qué trataba el texto?

E13: de los mayas y de la organizacion de ellos que se hacia por dinero o porque tenian familia, eran los
nobles, los sacerdotes, el pueblo y los esclavos.

REGISTRO GA080414
FECHA: 8 de abril del 2014
Estudiantes: 35 estudiantes
Fuente del registro: Grabacion de clase
Duracion: 40 minutos

P: muy bien nifios, vamos a recordar lo que hemos trabajado durante el segundo periodo. ¢Quién me
quiere colaborar y comentarnos qué recuerda?

E23: sobre describir

P: muy bien, quien quiere ayudarle a E23.

E11: pues es cuando uno dice como son las cosas, que tienen.

E7: a que huelen o saben.

E15: es decir las cualidades de un animal y las personas.

P: que son cualidades

ES5: lo que uno tiene, por ejemplo mariana es bajita asi

P: Eso es una...

E13: caracteristica

P: ¢Qué es una caracteristica?

E5: lo que tiene uno

P: solo lo que yo tengo

E5: lo que tiene lo que se va a decir como es, que Si es un perro como es, que si es un cuaderno como
esy asi.

P: y que debe tener un texto descriptivo.

E1l: lo que se describe

E 13: un titulo,

E28: las partes, los subtitulos.

P: bien que més

E 25: también leimos sobre como se organizaban unos grupos y aprendimos sobre eso.

P: los textos que leimos que eran narrativos o descriptivos.

E 26: los primeritos los de Melchora y el sefior Tati fueron narrativos y los de ahora de los egipcios y los
que tenian los otros descriptivos.

P: Quién puede explicarme ¢porque fueron descripciones los dltimos que leimos?

E 13: porque algunos tiene numeros o letras pero no todos y también tenian imagenes.

E21: porque decian como eran y que hacian y cémo vivian

P: muy bien. La sesion pasada les pedi que leyeran un texto sobre las partes del sistema respiratorio.
¢Qué texto piensan ustedes que es?

E26: descriptivo

P: ¢por qué?

E26: porque dice como es sistema respiratorio

E 25: que forma tienen los pulmones y la traquea y asi la faringe, los bronquios y asi.

P: ¢Qué caracteristicas del texto descriptivo encontraron en la lectura del sistema respiratorio?
E30: tiene un titulo

P: ¢Qué es el titulo?

E29: es de lo que van a hablar

E: 5: es el tema

E 19: tiene todas las partes como subtitulos y dicen como es y que tiene cada una.

P: ¢cada una?

E6: cada parte

P: ¢Qué mas?

E4: también hay una imagen y las letras.

P: ¢qué son las letras?

E4: como los nimeros.

P: ¢Por qué méas podemos decir que es descriptivo?
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E6: tiene palabras de eso, el vocabulario.

P: como cuales.

E6: fosas nasales, traquea, cilios, tradquea, bronquiolos, exhalar, alviolos.

P: muy bien, de pronto alguno encontré alguna partecita en la que narraran o explicaran. Recuerden que
los textos pueden tener momentos en los que narran o describen o explican cémo lo vimos en los mitos,
cuentos, leyendas y relatos histéricos... Nadie.

Bueno escojamos por parejitas un textos y subrayemos donde encontramos narracién o explicacion.
Para esto tenemos 20 minuticos.

P: ¢quién quiere compartirnos su ejercicio?

E1: yo elegi el de los egipcios y no encontré narracion

E3: yo tampoco

E31: niyo

P: ¢cual texto seleccionaste tu?

E3: el de la nueva granada

E31: el de los mayas

P: bueno podemos decir que no habia narracién en ninguno de los textos ¢y explicacion?
E26: yo tampoco encontré explicacion en el de los mayas.

P: alguien mas

E25: profe pues a mi me parece que explican cuando dicen que se organizaban en jerarquias 6sea dicen
cémo se organizaban y lo estan explicando.

P: muy bien

E25....
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REGISTRO CLE911031f'r _
Prototexto de Estructura fisica
FECHA: 24 de abiril de_:l 2014
Estudiantes: 30 estudiantes
Fuente del registro: Carpeta de lectura
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REGISTRO GA290414
FECHA: 29 de abril del 2014
Estudiantes: 31 estudiantes
Fuente del registro: Grabacion de clase
Tiempo: 7 minutos

P: Bueno nifios y casi estamos terminando nuestro trabajo con los textos que describen pero me gustaria
que hablaramos de las rejillas o los cuadritos que hemos utilizado para identificar la informacion. Saben
¢cuales son?, sitienen su carpeta por favor saquenla y los miramos. Ahora recuerdan para que les
dijera que era esos cuadros.

E 12: yo, si, para que miraramos que informacién habia en el texto

P: en cual texto

E12: en todos los que leimos

P: desde el principio de afio

E11: no solo los de la descripcion.

P: muy bien y quien nos quiere contar a los que se nos olvidé como son esos cuadros.

E 33: primero aparecer un cuadro y dice grupo, luego caracteristicas, luego ventajas y desventajas, luego
responsabilidades y después criterio de clasificacion.

P: Y que se hacia con todo eso. A ver otra persona.

E17: pues uno iba leyendo y iba sacando la informacién para completar los cuadros, por ejemplo en
grupos uno ponia el faraén, los soldados, los comerciantes, hasta donde los esclavos.

P: muy bien y en el del sistema digestivo:

E23: a ese tocaba completarlo con la estructura

P: ¢qué es eso de la estructura?

E23: las partes que tiene el sistema

P: muy bien contintia

E23: la localizacion 6sea donde esta cada parte y....

E 8: y lo que lleva y la funcién, al final uno ponia a donde llegaba el oxigeno o el diéxido de carbono de
cada parte.

P: muy bien, pero para que creen sirvié todo ese trabajo.

E5: para sacar lo mas importante del texto.

E4: para organizar todo lo que dice

E 32: para entender lo que dice

P: bien, Ahora ustedes porque creen que si todos los textos que leimos eran descriptivos los cuadros
fueron diferentes.

E 28: porque nos pide cosas diferentes

P: Pero ¢por qué?

E 34: por que tratan de diferentes temas

P: ¢Como asi?

E 34: pues uno es de sociales y otro de ciencias

E17: si, pero uno habla de las partes de la gente

E13: de los pueblos pero del pasado

E17: y el otro de las partes de uno

E23: del sistema respiratorio

E 24: ademas en el de sociales no podria llenarse el cuadro que dice sustancia o punto de llegada.
P: entonces los textos que leimos a pesar de ser descriptivos los dos son diferentes por el tema que
tratan.

Ve: si

P: muy bien ustedes estén repilos.

REGISTRO GA150514
FECHA: 15 de mayo del 2014
Estudiantes: 32 estudiantes
Fuente del registro: Grabacion de clase
Tiempo: 25 minutos

P: El dia de hoy vamos a hablar sobre la explicacion, alguien sabe que es la explicacion.
E20: profe como cuando usted nos da la clase, nos explica
E8: es explicar
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P: o.k. todo lo que dijeron esta muy bien pero seria bueno aprender méas sobre la explicacion, ¢cierto?
ET: si

P: imaginense que nos enviaron una invitacién a participar en el dia de la Ciencia y la Tecnologia, ¢les
gustaria que participdramos?

Et: si

E33: profe, que hay que hacer.

P: bueno les voy a leer, presten mucha atencién y al final respondo las preguntas (se realiza la lectura
de la situacién autentica del proyecto de evaluacion formativa)

...P: hay preguntas

E 8: pero eso es de ciencias o de espafiol

P: miren ustedes ya han empezado a trabajar alguito del sistema respiratorio ¢cierto? Bueno ahora en
espafiol vamos a profundizar todo eso que ustedes ya saben y crear el sistema a escala del sistema
respiratorio.

E16: como lo vamos hacer.

P: miren vamos a seguir las misiones que estan en estas hojas que les voy a entregar. Poco a poco la
idea es ir cumpliendo con cada una. El trabajo sera en grupos pueden ser los mismos de antes o pueden
elegir otros. Pero los grupos deben ser de cinco nifios, ¢listo?

ET: si

P: bueno vamos a empezar, por favor organicen los grupos, vuelvan a leer la invitacién que nos hacen y
la primera misién.

....P: todos los grupos estan listos y terminaron de leer

ET: si, profe

P: les cuento, ya sabemos cémo es el sistema respiratorio, sus partes y la forma, pero para hacer el
modelo debemos saber como funciona el sistema respiratorio, por eso debemos leer textos explicativos,
para eso debemos saber primero para que se escriben esos textos. Esa sera la tarea de la préxima
clase.

REGISTRO GA140714
FECHA: 14 de julio del 2014
Estudiantes: 30 estudiantes
Fuente del registro: grabacion de clase
Tiempo: 25 minutos

P: bueno chicos, en las clases pasadas hemos hablado de los textos explicativos- expositivos ¢ cierto?
Ve: si

P: porque no construimos entre todos un cuadro sindptico sobre los textos explicativos- expositivos. Yo
hago preguntas y entre todos vamos opinando y asi lo construimos entre todos. O.k. pero por favor en
orden no hablemos todos al tiempo porque no puedo colocarles a todos atencién al tiempo. Bueno
entonces quien me dice para que se escriben los textos expositivos, explicativos, cual es su funcién.

E15: explicar

P: ¢Qué mas?

E4: decir como es algo pero que uno lo entienda

P: ahh osea describir.

E25: no es decir cémo funciona algo que si sirve para algo

E27: uno aprende de algo y porque funciona asi. Le explican a uno que porque es asi y como funciona.
P: todos opinamos lo mismo o alguien piensa otra cosa.

E5: por ejemplo que como funciona el sistema respiratorio y porque sirve para respirar y las partes.

P: alguien mas, o.k. voy escribiendo sus aportes. Alguno recuerda cémo se organizan los textos
explicativos- expositivos.

E12: primero hay una pregunta

P: siempre hay peguntas en el titulo.

E26: si

P: seguros

E12: pues el que leimos tenia una pregunta.

P: si pero recuerden que en ocasiones es de un tema que no cONOCEMOS Y queremos conocer.

Ve: ahh

P: entonces ¢qué es lo primero de estos textos

E13: que tienen una pregunta o un tema interesante.
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P: bien ¢qué méas?

E11: y tiene una conclusion.

P: y antes de la conclusion que hay

E6: pues donde explican cdmo funciona la cosa

E13: la respuesta a la pregunta

E25: la solucion a la pregunta.

P: muy bien que pilos. Y que méas

E25: se responde preguntas como ¢Por qué? ;Como? ¢Donde?

P: 0jo no miremos los escrito en el cuaderno de clases pasadas es lo que recordemos para saber si
aprendimos o necesitamos trabajar mas en eso. ¢Quién mas?

E4: que uno puede explicar como en el diccionario.

E18: como se hizo en el cuadro sinéptico que tocaba decir que era el sistema respiratorio.

P: definiendo. Pero ¢ qué es definir?

E 4: es decir que esy como es algo.

P: Bien, ¢Qué mas?

E 25: y comparar, como por ejemplo que dicen que los pulmones parecen esponjas.

P: muy bien, excelente comparacidn, no se les olvide que también pueden dar ejemplos. Alguien quiere
aportar algo mas...No?... Bueno muy bien, por favor cada uno en su cuaderno con la informaciéon que
hemos compartido construya su propio cuadro sindptico y en un ratico lo compartimos si alguno tiene
dudas hagamelo saber y yo le colaboro.

REGISTRO E120814
FECHA: 12 de agosto de 2014
Estudiantes: 33 estudiantes
Fuente del registro: entrevista

P: Buenos dias nifios, el dia de hoy les voy a pedir que me colaboren respondiendo unas preguntas ¢ Listo?
Ve: si sefiora

P: durante todo el afio hemos leido diferentes textos. ¢ Quién me los puede mencionar?

E1l: narrativos, explicativos y descriptivos.

P: bien. ¢ Todos los temas sobre los cuales leimos de que asignaturas son?

E16: de Cienciasy Sociales.

P: ¢Para qué nos sirvieron todos los textos que leimos?

E1l: para aprender del sistema digestivo

E16: como cuando leimos de la Independencia aprendimos de eso

E4: y del sistema respiratorio.

P: donde consultaron ustedes los textos que apoyaron su construccion del modelo a escala
Ve: de los libros que usted nos trajo y de los que leimos en la casa.

E12: yo lei en un libro de mi hermano de sexto.

P: ustedes creen que en un libro por ejemplo el de Sociales que ustedes tiene yo puedo encontrar narraciones
o relatos histérico.

E25: si

P: ¢Por qué?

E25: porque esos hablan de Sociales y por eso estan en libro de Sociales.

P: y en el libro de Ciencias que puedo encontrar.

E1: todos

E25: menos el relato histérico

P: muchas gracias.
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ANEXO No 20. LISTAS DE CHEQUEO SOBRE EL ESQUEMA DE BASE DE
LOS TEXTOS CON DOMINANCIA DESCRIPTIVA

FECHA: 18 de marzo del 2014
Estudiantes: 35 estudiantes

Fuente del registro: Carpeta de lectura
Cébdigo: CLE6180314

JORNADA TARDE
ASIGNATURA: ESPANOL
PROFESORA: Angélica Marfa Sotelo Ramirez
Il PERIODO.

ACTIVIDAD EN CLASE.

TRABAJO EN GRUPO

1.- Realicen la lectura de uno de los textos entregados en la clase pasada y teniendo en cuenta
lo aprendido sobre la descripcion, completen el siguiente cuadro respondiendo la pregunta:

(Qué tiene el texto que leimos?
Aspecto Si No Justificacion
UPnicacOn Soctal  mrenvo.
*Tema o titulo \)/ :
CTema)
los vietles / Scuiex Q\Q-Ee,s / \O)
* Partes o los Adivive 5, & cwilanes) pueblo
subtemas 5
€sSc asos, LSUbLCvV\as S
* Caracteristicas de o wobles ecan \os vt fentw
las partes o. Padees los adtbines ecam
subtemas Pt culearme te  estimedg s
Mo e .’v\':.‘ec)(b&lo hevenctia  clawn
* Vocabulario o PreStagro coltora  Pre sl
palabras especificas dovara so: loakionovaol ak gk
Potgee Mo ditat  numesacion
*Enumeracién . O asdescseny
for qu b Wwagen  <t@sllel el
* Imagenes V texto  wnes ase saber de
o que, ba  ableyr
Poc qQue ese ¢ fclo exisaro
* |
El tema es Rea e oy il o akla q)e
Soclales < Seuedad
2.- Teniendo en cuenta lo anterior respondan la siguiente pregunta y justifiquen su respuesta:
'g;:::r RARARA AAARZ AAAR AARARAARAAY A AR AAGIAS A ANARARAAAR V»::
¢El texto leido es unadescripcién? ;Por qué?&
%
stofque < : x $
ﬁkﬁ ci“R’ deS((,(,t e\ Casedo ¢ J'9ue Causs )re.c_ﬁc‘; g
£
% 29las de  los Yexdos desecidd gyo S ¢

o PARADARASPRPCRRPALIRNF AR
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ANEXO No 21. LISTAS DE COTEJO SOBRE EL ESQUEMA DE BASE DE LOS
TEXTOS CON DOMINANCIA EXPLICATIVA-EXPOSITIVA

FECHA: 20 de mayo del 2014
Estudiantes: 31 estudiantes

Fuente del registro: carpeta de lectura
Cadigo: CL9200514

FECHA: 14 de julio de 2014
Estudiantes: 34 estudiantes
Fuente del registro: carpeta de lectura
Cddigo: CL6140714
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ANEXO No 22. ESCRITO REALIZADO POR LOS ESTUDIANTES EXPLICANDO EL
PROCESO DE RESPIRACION
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Texto realizado por los estudiantes Vannesa Rodriguez, Laura Corre y Diego

Hernandez.

207




ANEXO No 23. REJILLA METACOGNITIVA DE REFLEXION DE LO

1.E.D ARBORIZADORA ALTA

ASIGNATURA: ESPANOL
PROFESORA: Angélica Maria Sotelo Ramirez

Reflexiona sobre el trabajo que has realizado en | clase d

cuadro y complétalo con tus reflexiones.

APRENDIDO

JORNADA TARDE

il Periodo A\ o)\ /¢
T (v

e Espafiol. Luego lee atentamente el siguiente

Reflexion No1
. Justificacién (éPor éC6mo puedes
> qué?) nejorar?

Sientes que ¢has aprendido algo en la clase
de Espaiiol?

51 eV IS VO Mos- 4 ok o
DS Sen forl) 4S5 N\
Ao Olfcs Son Dikisi\\ES

NN S conBinde

0T onde NS
N Ooted M5 afen
(o S SRS'G

N Y Mas Woes

¢Cémo has aprendido?

Co g S XKRACEN
o I\ Q’“{Q&Q“Ec‘,(@ “
Yo NG MWok”

AL SAAN Qo SIS
AR OV ol e

| ¢Para qué has utilizado la lectura?

o fox WOV MRS, Cesa
WORSS Y\ SO Ry 2
Cosa do

PAPONE SR SR TN
N oM PEsS

éPara qué te ha servido lo que has
‘aprendido en la clase de Espafiol?

g e W Degex
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¢éHas utilizado los pasos para leer mejor?
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¢éCudles pasos para leer mejor, te resultan
mas dificiles de entender?
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¢Consideras es importante conocer qué tipo
de texto vas a leer, es decir, sabersies
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ANEXO No 24. FICHA DE EVALUACION DE LAS HERRAMIENTAS DE LA
SECUENCIA DIDACTICA

'h“bres: K exip ﬁﬂ‘:ﬂl 11 224N Tolro Iy, rexo *..; ey

I.E.D ARBORIZADORA ALTA

JORNADA
ASIGNATURA

: ESPANOL
PROFESORA: Angélica Maria Sotelo Ramirez
II PERIODO.

TARDE

EVALUACION PEL TRABAJO REALIZADO.
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ANEXO No 25. FICHAS DE EVALUACION METACOGNITIVA
A. AUTOEVALUACION

1.E.D ARBORIZADORA ALTA

JORNADA TARDE

ASIGNATURA: ESPANOL
PROFESORA: Angélica Maria Sotelo Ramirez

lll Periodo

AUTOEVALUACION

Criterio oW n Si

No | Algunos/
Aveces

Observaciones

Reconoces la funcién, las partes y el proceso del

sistema respiratorio. \l

utilizas en el momento adecuado.

Reconoces todos “los pasos para leer mejor” y los \(

Identificas la funcién, la organizacién y las estrategias
de los textos explicativos y escribes uno para planear
y realizar una explicacién oral del modelo a escala

Participas activamente en la construccién cooperativa

y organizas la informacién consultada sobre el sistema
digestivo.

de un cuadro sindptico, en el cual utilizas, seleccionas \\

Sabes qué es un modelo a escala y reconoces su
funcién y sus caracteristicas. Ademds disefias vy

construyes un modelo a escala del sistema \‘

respiratorio que imita el proceso de respiracidn.

Reconoces la descripcién al interior de los textos

explicativos. \l

Ayudas a establecer y cumplir con las reglas,

compromisos y roles del grupo por medio de la \,

responsabilidad, el respeto y la construccién
cooperativa del trabajo.

Participas activamente en todas las actividades y

aportas tus conocimientos, ideas y materiales. \[

Realizaste todas las lecturas, las fichas de lectura, las
listas de cotejo y las investigaciones.

Realizaste una presentacién y explicaciéon o

modelo a escala. W
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B. COEVALUACION

I.E.D ARBORIZADORA ALTA
JORNADA TARDE
ASIGNATURA: ESPANOL
PROFESORA: Angélica Maria Sotelo Ramirez

‘ III PERIODO.

}'qi" {58 Curso: ﬂ“}; Fecha: _[4, | » 2( 2!&«! =

‘ COEVALUACION

Lee atentamente cada pregunta, reflexiona en grupo sobre el trabajo realizado en la clase de Espafiol y responde
con toda sinceridad.

PAUTAS Nunca | Aveces | Siempre
1.-Tu compafiero participé activamente en la planeacion y disefio del dlbum. f
2.-Tu compafiero colabord con el material necesario para realizar el dlbum. (
3.-Tu compafiero colabord y estuvo atento al desarrollo de las guias y del album. (
4.-Tu compafiero respeto la opinién de los otros miembros del grupo y motivo el trabajo en grupo. (
5.- Tu compafiero realizé la consulta necesaria para aportar mayor informacion al tema asignado. R r s 4
6.- Tu compafiero colabord en la planeacion y desarrollo de la presentacion del tema asignado. ¢ Y
.- Tu compafiero cumplié con fas responsabilidades asignadas por el grupo. A%
8.-Tu compafiero demostrd haber aprendido sobre el tema asignado. f'
9.- Tu compafiero aporto positivamente al desarrollo del trabajo en grupo. %
10.-Tu compafiero aporto negativamente al desarrollo del trabajo en grupo. Y

9.- Escribe un consejo a tu compafiero para que mejore su desempefio en el trabajo en grupo y en la clase de espafiol.

Wb 5(ga \abgndo \ag of bitn en st

Evaluadores: M’\ 6‘0\\11‘“
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C. HETEROEVALUACION

o VWIVMWWYI Wa T AV o D B N R ™ SORat: ot W 4
B

F i WEME A ¥ ) i U1 D11 M

PAUTAS | || Menca | Casimuned |

planeacidn y disefio del frabajo a renhzur dumn're
el periodo. |

, A veces
1l esfudiante aporto con su participacien ala| 1oL \/ G SR

| 21 estudiante participo achivanente e | Pee— ——
actividades realizados durante el periodo. . | .
3-El estudiante cumplio con Ios criterios ' de ...,
evallacion. | -

4-El estudiante construys conotimiento sobre los « |

| héroes y “herofnas desconocn&as de laf:.
mdependencm | :
|5+l estudiarte mejord su compremon Tectora @ | o] oo
partir del uso de estrategias de lectura.
6- El estudionte = tiene en | cuenta | las ‘/
| recomendaciones de o docente para cor'regtr | ey
pr'ofundnzar sus conoamlem‘os |

212



ANEXO No 26. MATRIZ DE VALORACION

1.-Lecturay construccién del conocimiento

Sistema digestivo

Superior

Alto

Basico

Bajo

Caracteriza y define al sistema
digestivo a partir del
reconocimiento de su funcion,
sus partes Yy la explicacion del

Caracteriza o define al
sistema digestivo a partir
del reconocimiento de su
funcién, sus partes y la

Caracteriza al sistema
digestivo a partir del
reconocimiento de su
funcién y sus partes,

Hace una lista de los
6rganos  del sistema
digestivo y de algunas de
sus caracteristicas, pero

proceso de digestion del | explicacion del proceso de | pero olvida definirlo y | olvida definirlo, explicar su

refrigerio escolar. digestion del refrigerio | explicar el proceso de | funcion y el proceso de
escolar. digestion del refrigerio | digestion  del refrigerio

escolar. escolar.
Pasos para leer \
comprender mejor.
Superior Alto Basico Bajo
Reconoce y utiliza siempre todos | Reconoce y utiliza | Reconoce o utilizaen | Casi nunca utiliza ‘los
“los pasos para leer mejor’ al | frecuentemente, la | pocas ocasiones “los | pasos para leer mejor, no

explorar el texto, construir un | mayoria de “los pasos para | pasos para leer | sabe cuando debe
propdsito de lectura, predecir | leer mejor” e identifica el | mejor” y suele | utilizarlos y solo los pone
cual serd el tema, preguntarse | momento adecuado para | confundir el momento | en uso cuando la profesora
por lo que sabe del tema, sefialar | utilizarlos. adecuado para | se lo indica.
partes de dificil comprension, utilizarlos.
tomar notas, releer y comprobar
las predicciones. También
identifica el momento adecuado
para utilizarlos.
La explicacion
Superior Alto Basico Bajo

Identifica y analiza la funcién, el
esquema de base (pregunta o
problema, explicacién y
conclusién o evaluacién) y las
estrategias (comparacion,
definicion,  ejemplificaciéon 'y
reformulacion) que son utilizadas
por los textos explicativos.
Luego utiliza lo aprendido para
planear y realizar una explicacion
oral del modelo a escala.

Identifica y analiza la
funcion, el esquema de
base (pregunta o]
problema, explicaciéon y
conclusion o evaluacién) y
solo recuerda una
estrategia utilizada por los
textos para explicar. Luego
utiliza lo aprendido para
planear y realizar una
explicacion oral del modelo
a escala.

Identifica la funcion y
el esquema de base
(pregunta o problema,

explicacion y
conclusion o]
evaluacién) utilizado
por los textos
explicativos, pero no
recuerda las

estrategias utilizadas
por los textos para
explicar y se le
dificulta planear vy
realizar una
explicacién oral del
modelo a escala.

Reconoce la funcién de los
textos explicativos, pero no
recuerda el esquema de
base (pregunta o}
problema, explicacion y
conclusién o evaluacion)
ni las estrategias utilizadas
por los textos para
explicar, por lo tanto no
planea ni realiza una
explicacién oral del modelo
a escala.

Cuadro sindptico

Superior

Alto

Basico

Bajo

Participa activamente en la
construccion cooperativa de un
cuadro sindptico en el cual utiliza,
selecciona 'y organizan la
informacién consultada sobre el
sistema  digestivo.  Ademas
cumple con todos los criterios
establecidos para la construccion
del cuadro sinéptico, como: titulo,
definicién, subtitulos, desarrollo
de los subtitulos, corchetes para

Participa en la
construccion  cooperativa
de un cuadro sinoptico en
el cual utiliza, selecciona y
organizan la informacion
consultada sobre el
sistema digestivo. Ademas
cumple con la mayoria de
los criterios establecidos
para la construccion del
cuadro sinéptico, como:

Participa en la
construccion

cooperativa de un
cuadro sindptico en el
cual utiliza y organiza

la informacién
consultada sobre el
sistema digestivo.
Ademéas cumple con
algunos de los
criterios establecidos

Realiza la consulta sobre
el sistema digestivo, pero

no selecciona la
informacion mas
importante. Ademas se le
dificultad utilizar la
informacion para
organizar y construir un
cuadro  sinéptico  que
cumpla con todos los

criterios propuestos (titulo,
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reunir y complementar la
informacién y vifietas para
enlistar las partes del sistema.

titulo, subtitulos,
desarrollo de los subtitulos
y corchetes, pero olvida
definir el sistema digestivo
y no utiliza vifietas para
enlistar las partes del
sistema.

para la construccion
del cuadro sinoptico,

como: titulo,
subtitulos y
corchetes. Pero no

logra seleccionar la
informacion mas
importante y olvida
utilizar algunos de los
criterios  propuestos
(titulo, definicién,
subtitulos, desarrollo
de los subtitulos,
corchetes y Vvifetas)
para la construccion
del cuadro sinéptico.

definicion, subtitulos,
desarrollo de los
subtitulos, corchetes y

vifietas para enlistar las
partes del sistema.)

Modelo a escala

Superior

Alto

Basico

Bajo

Define qué es un modelo a
escala a partir del reconocimiento
de su funcién y sus
caracteristicas. Ademas disefia y
construye un modelo que refleja
las particulares de cada 6rgano
del sistema digestivo (color,
textura, tamafio) y que imita el
proceso de digestion.

Define qué es un modelo a
escala a partir del
reconocimiento de  su
funcién y sus
caracteristicas. ~ Ademas
disefia y construye un
modelo que refleja las

particulares de cada
organo del sistema
digestivo (color, textura,

tamafio) pero que no imita
el proceso de digestion.

Hace una lista de
algunas de las
caracteristicas de un
modelo a escala.
Ademas, disefia y
construye un modelo
gue refleja algunas
particulares de los
o6rganos del sistema
digestivo  (color 'y
tamafio) pero que no
imita el proceso de
digestion.

Hace una breve lista de las
caracteristicas de un
modelo a escala. Disefia y
construye un modelo pero
este no representa las
particularidades de los

6rganos  del sistema
digestivo (color, textura,
tamafio) y no imita el

proceso de digestion.

Secuencias Textuales

Superior

Alto

Bajo

Reconoce que los textos tiene
una intencién, que se forman a
partir de la unién de secuencias
de oraciones, que tienen una
forma particular de organizarse y
que en su interior pueden
aparecer otras secuencias como
la descriptiva.

Reconoce que los textos
tiene una intencién, que se
forman a partir de la unién
de secuencias de
oraciones y que tienen una
forma particular de
organizarse, pero no
identifica gque en su
interior pueden aparecer
otras secuencias como la
descriptiva.

Béasico
Reconoce que los
textos tiene  una
intencién, que se

forman a partir de la
unién de secuencias
de oraciones, pero no
identifica que tienen
una forma particular
de organizarse y que
en su interior pueden
aparecer otras
secuencias como la
descriptiva.

Reconoce que los textos
tiene una intencién, pero
identifica que se forman a

partir de la wuni6n de
secuencias de oraciones,
que tienen una forma

particular de organizarse y
que en su interior pueden
aparecer otras secuencias
como la descriptiva.

Comprensién lectora

Superior Alto Basico Bajo
Entiende que la lectura es un | Entiende que es | Relaciona la lectura | No relaciona la lectura
proceso en el que es importante | importante conocer el tipo | comprensiva con la | comprensiva con la
conocer el tipo de texto que se va | de texto que se va a leer | construccion de | construccion de

a leer para comprenderlo mejor y

para comprenderlo mejor y

conocimiento. Pero

conocimiento y olvida que

relaciona la lectura comprensiva | relaciona la lectura | olvida es un proceso | es un proceso en el que es
con la construccién de | comprensiva con la|en el que es | importante conocer el tipo
conocimiento. construccion de | importante conocer el | de texto que se va a leer
conocimiento. tipo de texto que se | para comprenderlo mejor.
va a leer para
comprenderlo mejor.
Titulo y subtitulos
Superior Alto Basico Bajo
Infiere la importancia y la funcién | Infiere la importancia o la | Infiere la funciéon del | Elabora algunos titulos y
del titulo y los subtitulos y | funcion del titulo y los | tituloy lo elabora para | subtitulos desligados del
elabora algunos para organizar el | subtitulos y elabora | introducir el cuadro | tema central y desconoce

214




cuadro sindptico.

algunos para organizar el
cuadro sindptico.

sin6ptico. Pero olvida
construir subtitulos.

la funcién e importancia de
los mismos.

Trabajo en grupo

Superior

Alto

Basico

Bajo

Ayuda a establecer y cumple con
las reglas, compromisos y roles
del grupo con el fin de
desarrollar la responsabilidad, el
respeto 'y la  construccion
cooperativa del conocimiento.
Participa activamente en todas
las actividades y aporta sus
conocimientos, ideas y
materiales.

Evalia el trabajo realizado por
todos los integrantes para
fortalecer las habilidades de cada
uno y superar las posibles
dificultades.

Ayuda a establecer o
cumple con las reglas,
compromisos y roles del
grupo con el fin de
desarrollar el respeto y la
construcciéon  cooperativa
del conocimiento.

Participa activamente en
todas las actividades vy
aporta sus conocimientos,
ideas y materiales.

Evalla el trabajo realizado
por todos los integrantes
para fortalecer las
habilidades de cada uno y
superar las posibles
dificultades.

Cumple con algunas
reglas, compromisos
y roles del grupo.

Algunas veces
participa activamente
en las actividades y

aporta sus ideas y
materiales.
Evalla el trabajo

realizado por todos
los integrantes para
superar las posibles
dificultades.

Cumple con pocos
compromisos y roles del
grupo. Casi nunca
participa en las actividades
0 aporta sus ideas vy
materiales.

Evalla el trabajo realizado
por todos los integrantes
para encontrar aspectos
negativos de cada uno.

2. Otros textos explicativos

textos explicativos.

Superior Alto Béasico Bajo
Identifica que en otros textos de | Identifica que en otros | Identifica que enotros | Supone que en otros
circulacion cotidiana y en las | textos de  circulaciéon | textos de circulacion | textos de  circulacion
diferentes areas del conocimiento | cotidiana o en las | cotidiana también se | cotidiana  también se
también se utilizan los textos | diferentes areas del | utilizan los textos | utilizan los textos
explicativos. Ademéas, wusa lo | conocimiento también se | explicativos. Ademaés, | explicativos, pero no usa
aprendido para reconocer en dos | utilizan los textos | usa lo aprendido para | lo aprendido para
fuentes  textos  explicativos. | explicativos. Ademdas, usa | reconocer en una | reconocerlos en diferentes
¢Cuéando se dio lugar a esto? lo aprendido para | fuente textos | fuentes.
reconocer en dos fuentes | explicativos.
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ANEXO No 27. PARTICIPACION EN EL PREMIO A LA INVESTIGACION E
INNOVACION EDUCATIVA 2015

DEBOGOTAD.C.

LA SECRETARIA DE EDUCACION DEL DISTRITO
Y EL INSTITUTO PARA LA INVESTIGACION EDUCATIVA Y EL
DESARROLLO PEDAGOGICO - IDEP

. Otorgan a:

.@ngélica (Maria Sotelo Ramirez

CUARTO PUESTO
MODALIDAD INVESTIGACION O EXPERIENCIA PEDAGOGICA DEMOSTRATIVA

Titulo trabajo: COGNICION, METACOGNICION, COMPRENSION: Una relacién
necesaria e incluyente

(91/@/ ¢ /MMZS\<

OSCAR SANCHEZ JARAMILLO / NAN% TINEZ ALVAREZ
SECRETARIO DE EDUCACION DIRECTORA IDEP

HUCZANA. S
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