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Resumen

Esta investigacion tiene como propdsito favorecer el desarrollo de los procesos de
aprendizaje de la lectura y escritura convencional de 16 nifios del colegio Gerardo Paredes,
que presentan un bajo nivel en su proceso de alfabetizacion. Plantea una propuesta
pedagogica, que propone la lectura de cuentos infantiles como herramienta para fortalecer

los procesos de lectura y escritura convencional.

Se apoya tedricamente, en los aportes de varios autores, entre ellos, Florez (2007) quien
concibe el alfabetismo como “el surgimiento de comportamientos alfabéticos durante el
camino inicial que los niflos recorren para llegar a ser lectores y escritores competentes”
(p.14). De igual forma Bralasvsky quien resalta la importancia de la lectura y escritura en el

proceso alfabetizador.

En cuanto a la Lectura, se retoman los aportes de Lerner y Smith quienes la conceptualizan
como un proceso complejo en el que interviene el contexto y los procesos mentales. La
escritura, se aborda desde la teoria de la Psicogenesis planteada por Ferreiro, la cual
permite entender como los nifios construyen el sistema de escritura. En literatura se
retoman los aportes Colomer y Reyes, quienes resaltan la importancia de vincular al nifio

con la literatura infantil.

Se caracteriza por ser una investigacion cualitativa, enmarcada dentro de la metodologia de

la Investigacion accion educativa.

Palabras Claves:

Alfabetizacion, alfabetismo, lectura, lectura en voz alta, lectura comprensiva, escritura,

literatura infantil, cuento.
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Abstract

This investigation has the purpose to favor the development of the Conventional processes
reading and writing from 16 children of Gerardo Paredes school, that having a low level in
the process of literacy. It presents a pedagogical strategy that proposes the reading of fairy
tales as a tool to strengthen the processes of conventional reading and writing.

It supports theoretically on the contributions of several authors, including Flérez who
conceives literacy as "the rise of alphabetic behaviors during the initial way that children
covering to reach greater competencies readers and writers " similarly Bralasvsky who

notes the importance of reading and writing in the literacy process.

As to the reading, it resumes the contributions of Lerner and Smith who conceptualized as
a complex process involving the context and mental processes. Writing, it try from the

theory of psychogenesis silvery by Ferreiro, which allows to understand how children build
the writing system. In literature, it resumes Colomer and Reyes contributions, who note the

importance of linking the child to children's literature.

It is characterized as a qualitative research, belongs to the methodology of educational

action research.
Key words

Literacy, reading, read out loud, reading for comprehension, writing, children’s literature,

story.
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Introduccion

Los procesos de lectura y escritura siempre han sido un tema de gran interés para quienes
se desemperfian en el &mbito educativo, mas aun para quienes trabajan en el ciclo inicial. En
torno a estos procesos surge una serie de cuestionamientos, como los siguientes ¢cual debe
ser la edad ideal para iniciar la ensefianza de la lectura?, ;cuél es la forma adecuada para
acercar a los nifios y jovenes a la cultura escrita?, ¢qué hacer cuando los nifios no aprenden
a leer y escribir convencionalmente?, entre otros. Muchas son las respuestas que se han

dado al respecto y muchas las investigaciones que han profundizado en el tema.

Si bien es cierto que nadie tiene la Gltima palabra al respecto, también es cierto que los
aportes que han hecho los investigadores, han impregnado las aulas y bridado un soporte
tedrico significativo que ha aportado para tranformar las practicas pedagdgicas; hecho que

ha permitido avanzar notablemente en la formacion de lectores y escritores motivados.

El trabajo que aqui se presenta no es ajeno a las situaciones antes mencionadas,
cuestionamientos como ¢,qué hacer cuando los nifios no aprenden a leer y escribir
convencionalmente? y ¢;cual es la forma adecuada para acercar a los nifios y jovenes a la
cultura escrita?, fueron los detonantes que abrieron paso a esta investigacién. Claro esta que
estos no surgieron sin un motivo aparente, fueron el resultado del andlisis de las situaciones
que ocurrian en el aula. Las docentes se han visto enfrentadas a realidades en donde hay
algunos estudiantes que no logran la adquisicion del codigo convencional; hecho que
implica pensar en qué hacer para que estos nifios no se queden rezagados en sus procesos

de aprendizaje y se enfrenten al fracaso escolar.

Frente a estas condiciones, e impulsadas por el requerimiento de la Universidad de
desarrollar un proyecto final como requisito de grado en la Maestria en Pedagogia, se

procedio a consolidar el proceso de investigacidn, que se presenta en este informe.
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Este documento contiene cuatro capitulos, en los que se aborda de manera especifica esta

investigacion.

El primer capitulo aborda la pregunta que provoca la investigacion, las razones por las

cuales se plantea y los objetivos que orientan este trabajo.

El segundo capitulo da cuenta de las investigaciones que se han realizado en el &mbito
internacional, nacional y local, que estan relacionadas con esta investigacion. Asi como
también se encuentran los aportes tedricos de varios autores que han profundizado en el
estudio de los procesos de lectura y escritura convencional, alfabetismo y literatura infantil,

los cuales fundamentan conceptualmente este estudio.

En el tercer capitulo se presenta la metodologia, que incluye el enfoque y alcance de la
investigacion. Se caracterizan los participantes. Se abordan las categorias de anélisis, la

propuesta y los instrumentos utilizados para recoger la informacion.

El cuarto capitulo muestra los resultados obtenidos y se hace un analisis reflexivo a la luz
de la teoria y los estudios previos, que sirvieron como base a esta investigacion. También

contiene las conclusiones, recomendaciones y reflexiones que se derivaron del estudio.
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1.Problema

1.1 Justificacion

En la escuela se da gran relevancia a los procesos de alfabetismo desde los primeros
grados, se estimulan las habilidades basicas como la escritura y la lectura, por ser
fundamentales para la apropiacion de la realidad. Esta realidad hace parte de los saberes
basicos que promueven el aprendizaje y facilitan la construccion de nuevos conocimientos.
En los ultimos afios, en las escuelas colombianas se ha intensificado el trabajo en torno a
estos procesos, en donde la meta ha sido que los estudiantes se sientan motivados a leer y
escribir con mayor frecuencia y con calidad. De esta forma se ratifica la responsabilidad de
la escuela en relacion con los procesos de alfabetismo, los cuales deben converger en la
formacion de lectores y escritores competentes. Al respecto Delia Lerner en una entrevista
que le fue realizada en marzo de 2008 plantea que “la responsabilidad esencial que tiene la
institucion escolar en relacion con la lectura y escritura es constituirse como una
comunidad de lectores y escritores brindando multiples y permanentes oportunidades a los

chicos de participar en estas practicas”

Aunque el trabajo que se ha venido construyendo frente al desarrollo de los procesos de
aprendizaje de la lectura y la escritura ha sido productivo, ain hay mucho por hacer. Si bien
es cierto que los indices de reprobacion y repitencia en los primeros grados de educacion
bésica Primaria a nivel nacional, local y distrital han disminuido, persisten serias
dificultades en los procesos de alfabetismo, que impiden a los estudiantes avanzar
exitosamente en el uso significativo de la lectura y la escritura convencional. Prueba de

esto, son los resultados en la pruebas saber 3, 5y 9 que evidencian desempefios bajos en al
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area de lenguaje, los cuales dejan ver deficiencias relevantes en lectura comprensiva, asi
como también el deficiente nivel en produccion textual que se evidencia en los nifios
cuando avanzan al segundo ciclo de formacion.

Para el afio 2012, “los resultados a nivel nacional en las pruebas saber tercero fueron en el
nivel insuficiente el 23%, en nivel minimo 31%, en satisfactorio 30% y en el nivel
avanzado 16%; lo que indica que més de la mitad de los estudiantes de Colombia estan en
los niveles insuficiente y minimo”.

(http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.js

px )

De acuerdo a los resultados de las pruebas saber 2012 y a la descripcion de los niveles de

desempefio:

En el distrito capital el 28% de los estudiantes esta en nivel avanzado, lo que
muestra un desempefio sobresaliente en las competencias esperadas para el area y
grado evaluado, en el nivel satisfactorio el 37% es decir, un desempefio adecuado en
las competencias del area y grado evaluado, este es el nivel que se espera que todos
o la gran mayoria de los estudiantes alcancen; en el minimo se encuentra el 26% de
los estudiantes, lo que indica que sus desempefios son bajos y un 10% se encuentra
en insuficiente, es decir, que no superan las preguntas de menor complejidad de la

prueba. (http://www?2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEsta

blecimiento.jspx )

En cuanto al indice de repitencia para el grado primero en el afio 2013 fue de un 0,9%,
estos nifios que deben reiniciar el afio en muchas ocasiones pasan a ser parte del porcentaje
de nifios extra edad o de desercion; al observar el comparativo desde el afio 2009 hasta el
2013, se puede evidenciar que entre el 2009 y el 2010 hubo una baja en la tasa de extra
edad que se mantuvo hasta el afio 2012, pero en el afio 2013 nuevamente se incremento,
situacion que favorece el aumento de la poblacion de estudiantes analfabetas o con un alto

grado de analfabetismo funcional.


http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx
http://www2.icfesinteractivo.gov.co/ReportesSaber359/consultaReporteEstablecimiento.jspx
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La institucion en la cual se desarrolla el proyecto no es ajena a esta situacion, en cuanto a
pruebas saber tercero, el resultado en el area de lenguaje muestran que el 20% de los
estudiantes estaba en nivel insuficiente, el 40% de la poblacion estaba en un nivel minimo,
el 35% en nivel satisfactorio y tan s6lo un 6% en un nivel avanzado, los puntajes muestran
que el colegio esta por debajo del puntaje promedio de los establecimientos educativos de

Bogota y que el puntaje es similar al de los colegios a nivel nacional.

Respecto a los indices de repitencia y reprobacion, a nivel institucional, se pudo observar
que en el afio 2012 de 14 cursos del grado primero 33 nifios reprobaron, esto es el 8,1% ; en
el aflo 2013 de 13 cursos de primero, 34 nifios reprobaron, lo que representa un 8,2%, con

una variable en comun “dificultades en la dimensién comunicativa”.

Teniendo en cuenta lo anterior y al ver la gran incidencia que tiene la lectura y la escritura
en la vida de los seres humanos, vale la pena que desde las aulas de clases, se revisen las
practicas pedagogicas y replanteen las actividades formativas. De tal forma que se garantice
la formacidn de lectores y escritores, convencidos de la importancia que tiene el saber leer

y escribir en el mundo que habitamos.

En este orden de ideas, el trabajo que aqui se plantea, nace de identificar un grupo de
estudiantes del curso de primero del colegio Distrital Gerardo Paredes, quienes en algunos
casos ya han reiniciado su afo escolar y pese a las diferentes estrategias que se han venido
implementando no consiguen alcanzar los aprendizajes relacionados con el proceso de
alfabetismo y apropiacion de la lectura y la escritura convencional. Situacion que va mas
alla del simple hecho de si se aprende o no a leer y escribir en primero, pues cabe aclarar
que la lectura y la escritura no son simples actividades que se aprenden en tal o cual grado,
leer y escribir convencionalmente son procesos inacabados, que se dan a lo largo de la vida,
pero que adquieren bases sélidas cuando el nifio configura su saber previo, con el saber que

le ofrece la escuela en sus primeros afos.

En procura de evitar consecuencias como las mencionadas en parrafos anteriores,
relacionadas con el fracaso escolar, la desercion y el analfabetismo en este grupo de

estudiantes, el trabajo de investigacion que aqui se presenta, propone en primera instancia
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un ejercicio de reflexion sobre las practicas de aula que se vienen manejando y plantea una
estrategia pedagogica que involucra la literatura, apoyada en el cuento infantil como
herramienta didactica, orientada a favorecer y promover el alfabetismo del grupo de nifios

seleccionados.

Tomar el cuento como herramienta, no ha sido una decision al azar, esta idea surge del
interés que manifiestan los nifios por los cuentos infantiles y el significado que estos tienen
para ellos. En una entrevista en el afio 2012, Yolanda Reyes afirmaba que “es importante
que los nifios se acerquen a la lectura desde muy temprano, porque esa es la nutricion
cognitiva y emocional por excelencia, construye el cerebro pero también abre las puertas a
mundos posibles”. En consonancia con lo anterior, se ha podido observar en los nifios, que
cuando se les lee o cuando ellos hacen la lectura de imagenes, dejan ver el gusto por lo que
sucede en los cuentos, situacion que los lleva a imaginar otras historias, a recrear las que se

les leen o a crear e inventar otras nuevas.

La propuesta plantea una serie de actividades, que favorecen el desarrollo del potencial
observado en los estudiantes, cuya base es su interés por los libros, seguida de las
necesidades de alfabetizacion que los acompafian. Reyes en la Jornada Lecturas en la
primera infancia (2012) planteo “los nifios no llegan solos a los libros necesitan voces,

necesitan caras”.
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1.2 Pregunta de investigacion:

Teniendo en cuenta la anterior justificacion, en donde se muestra la preocupacién por
fortalecer los procesos de lectura y escritura se plantea la siguiente pregunta de
investigacion: ¢ Qué impacto tiene la ejecucion de una propuesta pedagdgica basada en la
literatura infantil, en el desarrollo de los procesos de aprendizaje de lectura y escritura
convencional de los nifios del curso 106 del colegio Gerardo Paredes?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo general

Determinar el impacto que tiene la ejecucion de una propuesta pedagogica basada en la
literatura, apoyada en el cuento infantil como herramienta didactica en el desarrollo de los
procesos de aprendizaje de lectura y la escritura convencional de los nifios del grado 106

del colegio Gerardo Paredes de Suba.

1.3.2 Objetivos especificos

1. Caracterizar los niveles de avance en el proceso de alfabetizacién y apropiacion del
cddigo alfabético de cada uno de los estudiantes que hacen parte del grupo

investigado.
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Disefar e implementar una propuesta pedagogica en la que se utilice el cuento
infantil como instrumento que apoya actividades didacticas, orientadas a fortalecer
los procesos de alfabetizacion, lectura y escritura en los nifios del curso 106.
Realizar un analisis reflexivo después de aplicada la propuesta, que permita valorar
el progreso alcanzado por los nifios en los procesos de lectura y escritura
convencional.

Identificar el impacto que tiene la aplicacion de la propuesta en el desarrollo de las
practicas pedagogicas orientadas a favorecer los procesos de apropiacion de la
lectura y la escritura convencional.

Reflexionar sobre la practica pedagogica al utilizar el cuento como instrumento

didactico dentro del proceso de ensefianza de la lectura y la escritura.
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2.Marco Teorico

2.1 Antecedentes investigativos

En el ejercicio de indagacion de antecedentes, se encontraron diferentes registros
documentales que abordan investigaciones relacionadas con el aprendizaje de la lectura y la
escritura, realizadas en diferentes contextos y poblaciones con caracteristicas similares a las
del grupo, objeto de estudio en esta investigacion. A continuacién se dan a conocer los
articulos e investigaciones mas recientes, que se considera, pueden contribuir al presente
trabajo y que abarcan el &mbito internacional, nacional y local. Se tomaron documentos
producidos entre los afios 2008 y 2014 con excepcion del documento que cita los estudios

realizados por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky que fue publicado en el afio 1979.

Para el desarrollo del estado del arte sobre la escritura, a nivel internacional se consultaron
en primer lugar los estudios realizados por las investigadoras citadas en el parrafo anterior,
quienes hacen aportes importantes, entre los que se destaca como los nifios van
construyendo sus hipdtesis sobre la escritura y la evolucion que tienen en los diferentes
niveles, desde la distincion entre dibujos y grafias, luego el nivel pre silabico, el nivel
silabico hasta llegar al nivel alfabético. Estos estudios son un referente que permite
comprender que todos los nifios tienen diferentes ritmos y pueden estar en etapas diferentes
de desarrollo, por tanto es necesario identificarlas para poder reconocer los conocimientos

previos y favorecer de manera adecuada la adquisicién de la lectura y la escritura.

En segundo lugar se reviso la investigacion realizada por (Barragan Vicaria & Medina
Reyes, 2008) quienes ofrecen una mirada a las practicas de lectura y escritura en educacion

infantil, realizada en Espafia y muestran como se afectan estas practicas dependiendo el
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ambiente que se tiene en el aula. El estudio busca determinar la relacion entre los
conocimientos previos que los nifios poseen sobre la lengua escrita antes de comenzar la
ensefianza formal de la lectura y la escritura y luego de iniciar estos procesos en la escuela.
Asi como también resalta la incidencia que tiene la formacion de los docentes en la
ensefianza de la lectura y la escritura. Como reflexiones se obtuvo que los docentes de
educacion infantil declaran que sus practicas son mas situacionales y que han recibido
formacion sobre la ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura mientras que el
profesorado de educacidn primaria declara que sus practicas son instruccionales y con poca
0 ninguna capacitacion en los Gltimos afios. Se evidencia que en general predomina el
método global, de corte constructivista y los métodos mixtos sobre los fonicos y silabicos

(analiticos).

Continuando con este recorrido documental, se reviso una investigacion realizada en
Barcelona, cuyo titulo es “Juegos de lenguaje y aprendizaje del lenguaje escrito” realizada
por (Dominguez, Nasini & Teberosky, 2013) en esta se buscaba evaluar los efectos en la
conceptualizacién de lo escrito a través de la conciencia fonolégica, rima, conocimiento de
letras y escritura. Las actividades de intervencidn incorporaron juegos de lenguaje en
situaciones de aprendizaje a partir de textos de literatura infantil. Como resultado se

evidencio6 avances en conciencia fonolégica, denominacion y produccion de letras.

Otra investigacion que se tuvo en cuenta fue la realizada por (Diaz y Price, 2012), titulada
¢Cdémo los nifios perciben el proceso de la escritura en la etapa inicial? de la Pontificia
Universidad Catolica de Chile. Estas investigadoras examinaron las creencias y
motivaciones de 36 nifios de kinder y primer afio de ensefianza basica, respecto del
concepto de escritura y aspectos relacionados como la funcion e importancia que le asignan
al lenguaje escrito, el gusto y experiencias en torno a la escritura, como también el
reconocimiento de contextos letrados. Los resultados muestran que los nifios que se
tomaron como muestra poseen diferentes niveles de conocimientos ligados al concepto de
escritura, los cuales han sido adquiridos en sus primeros afios de vida al interior de sus
familias y también en la interaccion con una cultura alfabetizada antes de ingresar a la

educacion formal. Este conocimiento hace posible la integracion a propuestas desafiantes
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que promuevan la produccion de textos escritos, centrado en un conocimiento del mundo

sociocultural de los nifos.

Igualmente cabe destacar la investigacion realizada por (Sdnchez, Moyano & Borzone,
2011). “Demandas cognitivas de la escritura: comparacion de dos situaciones de
produccion”. En esta se analizan las narraciones escritas de un grupo de nifias de segundo
que concurrian a una escuela privada de clase media de Cordoba, Argentina. La
investigacion presenta a las estudiantes dos situaciones que requieren diferentes
desempefios cognitivos entre ellos la narracion oral; primero les leen un cuento a las nifias,
ante lo que deben estar muy atentas ya que luego lo tienen que reescribir. Segundo les
presentan una secuencia de imagenes, a partir de las cuales deben realizar una produccién
escrita, esto con el fin de evaluar el desempefio y las habilidades de produccion escrita y
comparar las producciones resultantes de las dos situaciones diferentes. Los resultados
arrojados demostraron que tuvieron un mejor desempefio las narraciones producidas a partir
de imagenes ya que el apoyarse en estas facilita, afianza y ejercita dicho proceso,
potencializando estos aprendizajes en situaciones en donde se demande mayor habilidad en
la produccion de textos escritos.

Asi mismo se destaca el articulo de (Alessi, 2011). “Los procesos de aprendizaje y las
practicas de ensefianza de la lectura en la escuela primaria”. Ella se interesé por estudiar el
desarrollo del alfabetismo en los primeros grados escolares a partir de la observacién y en
cierta medida, el analisis de las practicas de lectoescritura que se efectan en el aula de la

escuela primaria.

El estudio propone explorar la relacion que se establece entre la forma de conceptualizar la
lectura como objeto de conocimiento y los procesos de aprendizaje y ensefianza en el
entorno escolar. El objetivo es lograr un acercamiento al desarrollo de la lectura desde una
perspectiva psicosociolinglistica que permita indagar, describir e intentar dar una
interpretacion de las relaciones que se establecen entre el concepto de lectura que han
construido los estudiantes de primer grado de educacion primaria, teniendo en cuenta el

modo en que los nifios perciben y procesan la informacion escrita y se enfrentan al
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aprendizaje de la lectura a partir de la propuesta pedagdgica que ofrece el programa de

espanol para este grado escolar.

Para continuar, se hace referencia a un articulo de (Solé, 2012), se rescata este documento
porque brinda herramientas argumentativas acerca de la importancia de los procesos de
aprendizaje de la lectura, la escritura desde muy temprana edad, y la importancia que tiene
la intervencion de otras personas (lldmese familia, pares, docentes...). La autora hace
referencia a la manera como la interiorizacion de la escritura y la lectura intervienen en los
procesos sociales y de aprendizaje de los individuos, ella se centra mas en la lectura,
resaltando que la adquisicion de esta se da a lo largo de toda la vida, que debe iniciarse
desde muy temprana edad, no termina nunca y cambia porque siempre habra diferentes

niveles de complejidad.

Solé (2012) nos muestra un recorrido histérico por las diferentes formas de ser lectores,
desde los manuscritos hasta la revolucion tecnoldgica; todo esto para mostrar la evolucion e
importancia que ha tenido la lectura, pero, sobre todo la necesidad que se tiene de formar
lectores activos, dotados con criterio y con capacidad de tomar decisiones. Ademas no solo
destaca la importancia de la lectura, sino de la “lectura comprensiva” que deberia iniciarse
a través de la participacion de los nifios con las practicas cotidianas relacionadas con el
disfrute de la lectura, tanto en la escuela como en la familia, y aqui aparece un elemento
importante en este proceso y es el de la dimension afectiva, que en el contexto nacional, ha

sido resaltado por investigadoras colombianas como Yolanda Reyes y Rita Florez.

En cuanto a literatura se retomaron estudios hechos por (Escalante & Caldera, 2008)
quienes adelantaron un trabajo investigativo en Venezuela sobre Literatura para nifios,
como una forma natural de aprender, cuyo propésito es poner en relieve la importancia que
tiene la literatura infantil como vehiculo para motivar e involucrar a los nifios en los
procesos de lectura y escritura, potenciando el desarrollo de la creatividad, la imaginacion,
el lenguaje, la formacion en valores, pues educa al mismo tiempo que entretiene y
proporciona una forma adecuada de asociar la lectura con placer. El estudio, ademas sefiala
al docente como un mediador y promotor de la literatura infantil, el cual debe buscar

contribuir a despertar el interés de los nifios, escoger y facilitar el contacto con libros y
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promover actitudes positivas con estas actividades. Finalmente hace referencia a algunas

estrategias que favorecen la lectura, enmarcadas en actividades donde se utiliza la literatura.

En contraste con el articulo anterior, se tomd un documento titulado “Ensefiar y aprender a
leer y a escribir en la escuela” escrito por (Gonzélez, 2012). En este se hace evidente una
antitesis. Se refieren a las estrategias de ensefianza que utilizan cuatro maestras de primer
grado de una escuela primaria del sector pablico, los objetivos de la investigacion apuntan a
describir las estrategias instruccionales utilizadas en la ensefianza de la lectura y la escritura
por las maestras, analiza las situaciones de lectura y escritura que se incluyen en las clases
de lengua como parte de la propuesta alfabetizadora con la atencion centrada en las
herramientas metodoldgicas empleadas por cada docente. La mayoria de situaciones
analizadas no despiertan la necesidad de leer y escribir en los nifios, solo los lleva a una

apropiacion fragmentaria y arbitraria del codigo y a la idea que leer es sindbnimo de marcar.

Este documento deja ver, la persistencia de las practicas que desconocen el poder de la
literatura en el proceso de alfabetismo, tendiente a la formacion de lectores. Las situaciones
de escritura y lectura que tienen lugar en el aula, se plasman de dos formas privilegiadas, el
registro de lo ensefiado en el pizarron y los cuadernos de los chicos. La unidad empleada
para armar palabras, oraciones y leer, es la silaba. Cada maestra cuenta con una biblioteca
de aula, pero los materiales no circulan entre los nifios, un motivo es por el tipo de letra'y
otro porque prevalece el cuidado por encima del uso del libro, no existe el préstamo de
libros, por lo que la literatura no es un material al alcance de los nifios y el libro album no

es aprovechado, porque no lo conocen como tal.

Continuando con el contraste, se toman los aportes hechos por (Colomer, 2012), El
aprendizaje de la lectoescritura y la prevencion del fracaso escolar: Alfabetizacion inicial,
algo mas que las primeras letras. [video].Colomer por el contrario al documento citado en
el parrafo anterior, destaca la importancia e influencia que tiene la literatura en la
ensefianza de la lectura y la escritura, el grado de satisfaccion que muestran los nifios con el
préstamo de libros y lo que puede suceder en su familia alrededor de la lectura del libro; las

diversas habilidades que se pueden desarrollar y potenciar con la literatura, como es el caso
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de la comparacion, la cual ella define como una forma de pensar y afirma que los libros

compartidos aportan muchos elementos a este bagaje.

Siguiendo con el abordaje de estudios relacionados con la literatura, se considero
pertinente el articulo ¢Otra piedra en el camino de la educacion literaria?, escrito por
(Morén & Martinez, 2014). Aunque ellas se centran mas en la relacion entre la literatura y
los valores civicos 0 morales, también dejan ver: la importancia de hacer uso
multipropdsito de la literatura, el valor de la lectura de cuentos con un objetivo claro, las
relaciones gque se tejen entre el texto el lector y el autor. Ademas, algo que se encuentra en
el articulo es que “no se nace lector, sino que se hacen los lectores” pero que para ello es
necesario que se le presente a los nifios un abanico de posibilidades, teniendo en cuenta que
la literatura no solo se lee, ademas se vive. Las autoras reconocen en este punto que en el
trabajo de aula se deben presentar diferentes textos y actividades que le permitan a los

nifios, aprendizajes placenteros pero sobre todo significativos.

A lo largo del articulo se habla de la literatura por su relevancia no solo en el ambito
escolar sino para la vida, como dice Teresa Colomer (citada por Moron & Martinez, 2014)
la literatura “nos prepara para leer mejor todos los discursos sociales”, rescatando que no se
puede quedar en la lectura placentera sino que debe tener un componente adicional que es

la comprension.

Otro documento citado es el de (Sepulveda &Teberosky, 2011) también aportan al tema
con su estudio “El lenguaje en el primer plano en la literatura infantil para la ensefianza y el
aprendizaje inicial del lenguaje escrito”. El propdsito de esta investigacion es destacar el
potencial que tiene los libros de literatura infantil, en la ensefianza y el aprendizaje inicial
del lenguaje escrito, haciendo énfasis en las actividades de analisis y comentarios en el aula
(lo que se pone en primer plano) y de las apropiaciones que hacen los nifios en la
familiarizacion con registros convencionales del lenguaje escrito, al interactuar con
abundante material. Que en ocasiones se les presenta a través de la lectura en voz alta por
parte del docente, en donde se hace enfasis en el ritmo, los cambios de tono y las pausas,

gue ayudan al nifio hacia la comprension del texto y sus partes. Para lo anterior se lleva a
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cabo una secuencia didactica que sirvié al nifio de modelo en el intento de producir textos

semejantes al texto fuente.

Al llevar este ejercicio de indagacion de antecedentes al ambito nacional, se acudi6 a
documentos que registran investigaciones realizadas por especialistas y estudiantes que han
abordado la lectura, la escritura, el alfabetismo y la literatura desde diferentes perspectivas.

El primer documento que se refiere, ha sido elaborado por (Guzman & Guevara, 2010),
quienes analizan las concepciones de infancia, alfabetizacion inicial y aprendizaje de los
educadores y educadoras, ellas clarifican los conceptos que tienen los maestros y maestras
sobre infancia, alfabetizacion y lectura. Se nombran algunos factores que pueden afectar los
procesos de aprendizaje de lectura y escritura en los nifios y nifias dentro del aula,
mostrando que las docentes de ciclo inicial se dirigen més al cuidado fisico y emocional,
desconociendo el potencial de desarrollo social, de pensamiento y linguistico que puede

haber durante los primeros afios.

Un segundo documento que se aborda, es el construido por (Pérez & Roa, 2010). En este
se proponen los referentes para la didactica del lenguaje en el primer ciclo y se recogen una
serie de investigaciones lideradas por la Secretaria de Educacién del Distrito que aportan
algunos elementos relevantes para la didactica del lenguaje en este ciclo, orientadas a
garantizar el pleno derecho a una educacion pertinente y de calidad para los nifios, nifias y

jévenes.

Para continuar con esta revision documental, se tom6 también el articulo “El aprendizaje
en la escuela: el lugar de la lectura y la escritura” de (Florez, Arias & Guzman, 2006), se
considera pertinente como referente para la presente investigacion, ya que en €l se plantean
diferentes aspectos que intervienen en la compleja tarea de leer y escribir como procesos de
aprendizaje, aqui se destaca la forma como los docentes asumen y proponen las actividades
en sus aulas, al respecto los autores dan su apreciacion y dicen:

e Los docentes ensefian de la misma manera que aprendieron, evitando la reflexion.
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e Los maestros asumen una postura tedrica desde su interpretacion e ignoran los
conocimientos previos y las habilidades de los estudiantes, en palabras de los

autores “ desconocen la historia del aprendiz”.

Lo que lleva a una ensefianza poco efectiva. A lo anterior hay que sumarle que los
maestros no estan inmersos en la cultura de leer sobre investigacion o reflexion pedagogica

y mucho menos se lleva a la practica.

Este articulo se puede interpretar como una invitacion a cambiar, crear o recrear nuevas
practicas que favorezcan los aprendizajes de los nifios, para ello se debe conocer ¢qué
saben?, ¢qué sienten?, ;como aprenden? y ¢cuéles son los mejores escenarios? para el

aprendizaje de los estudiantes.

Otro documento que aporta a este trabajo es el que registra la propuesta realizada por
(Bricefio, Nifio, Fl6rez & Bermudez, 2009), en la que implementaron estrategias didacticas
fundamentadas en el alfabetismo emergente basadas en el conocimiento de las letras, la
comparacion de palabras, identificacion del codigo fonético convencional a traves de los
cuentos infantiles de Willy y de la lectura compartida. Los resultados evidenciaron que los
nifios en ambientes alfabetizados, enriquecidos a través de los cuentos infantiles, avanzan
en el conocimiento de las letras, producen textos con sus propios sistemas de escritura y
desarrollan sus habilidades comunicativas para participar en la lectura compartida de

diferentes textos.

Siguiendo con este proceso de busqueda de antecedentes que aporten a la consolidacion de
este trabajo de investigacion, se cita la tesis de maestria “Animacion de la lectura como
estrategia para desarrollar la produccion escrita con intencion comunicativa en estudiantes
de transicion del Colegio Secretariado Social de Soacha” realizada en la Universidad de la
Sabana por (Casas, 2013). Con esta investigacién se quiso ofrecer una alternativa
placentera y significativa a estudiantes que iniciaban los procesos de lectura y escritura, a
través de una estrategia de cuatro talleres que ofrecian diferentes actividades, que permitian
la construccidn de sus propios conocimientos, involucrando a los pares. Los resultados

obtenidos evidenciaron que la implementacién de propuestas pedagdgicas con una
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intencion clara y significativa, ofrece resultados positivos en la ensefianza de los procesos

de lectura y escritura.

Otra tesis citada es sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje inicial de la escritura, en
torno a los saberes y précticas de docentes de preescolar y primero de primaria sobre la
ensefianza y aprendizaje de este proceso, este fue un trabajo exploratorio realizado por
(Gomez, 2010). Esta tesis deja ver por un lado que se ha pasado de un modelo de
aprendizaje centrado en la codificacion y decodificacion a un aprendizaje que tiene en
cuenta el reconocimiento de las formas y usos de la lengua escrita, y por otro la
preocupacion de los docentes por mejorar las practicas pedagdgicas, se pudo observar que
algunos profesores utilizan las mismas estrategias con las que ellos aprendieron y otros se
interesan por experimentar nuevas estrategias generadas por las concepciones tedricas mas
actuales. Los hallazgos de este estudio dieron cuenta de la heterogeneidad en las practicas y
los saberes de los docentes, incluso de una misma institucion, en donde prevalecen las
posturas, la ensefianza del codigo convencional y con la produccion escrita, pero, de forma

significativa para que el nifio disfrute el proceso.

Continuando con esta revision se cita el trabajo realizado por (Fl6rez, 2010), acerca de los
saberes y préacticas de los docentes de preescolar y primero en relacion con la ensefianza de
la lectura, que tiene como propoésito hacer una descripcion y caracterizacion de los saberes
y practicas en la ensefianza de la lectura en preescolar y primero de un colegio publico de
Bogot4, el proyecto parte de los saberes que guian las practicas docentes en la ensefianza de
la lectura; la diferencia en los enfoques a pesar de existir un plan de estudios conjunto y el

nivel de coherencia y relacion entre saberes y practicas.

La investigacién logré determinar algunos cambios en los docentes en cuanto a la actitud
frente a este proceso y a las practicas de aula, hallando que un grupo de profesoras realizan
ejercicios de lectura contextualizados, basados en las emociones, las imagenes y otras
expresiones comunicativas, mientras que otras pierden esta consideracion de vista y tornan

tediosa la ensefianza de la lectura en el aula. En conclusién la investigacion resalta la
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importancia que tiene la forma como se aprende a leer porque determina en gran parte la

actitud que se desarrolla hacia la lectura a lo largo de la vida.

Para finalizar con esta indagacion se retoma la investigacion realizada por (Acero, 2013)
titulada “La literatura: una experiencia estética generadora del proceso de lectura y escritura
en preescolar” es una reflexion sobre el encuentro del nifio con el texto literario en un
momento méagico, emocionante e individual; aborda la lectura de literatura desde la
dimensidn estética, es decir, posibilita el placer por el texto, reconoce en el nifio un capital
cultural, la construccion de conocimiento valioso durante su vida con sus experiencias
personales, lo que le va a posibilitar interactuar con el texto, reconstruirlo y darle
significado.

También se muestra la necesidad de brindar espacios de interpretacion de textos literarios
en el aula para disfrutar, divertirse y para facilitar el proceso de lectura y la construccion de

la escritura; en donde se identifica al nifio como interlocutor y eje central del aprendizaje.

Las investigaciones abordadas a nivel nacional e internacional hacen valiosos aportes al
presente trabajo y sirven como referente donde se destacan, analizan y describen aspectos
claves como el desarrollo de estrategias pedagdgicas contextualizadas, la presentacion de
ambientes significativos, los beneficios de la literatura como vehiculo para acercar de
manera agradable a los nifios hacia la lectura y los procesos de escritura e invitan a incluir
dentro de las practicas de aula la lectura en voz alta que se debe realizar desde edades
tempranas; estas investigaciones tienen en comin la busqueda de diferentes estrategias que
permiten el desarrollo de habilidades de los nifios que ayudan a favorecer los procesos de

alfabetismo.

2.2 Referentes tedricos

2.2.1 Alfabetizacién y alfabetismo

“Es la capacidad para leer el mundo”
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Paulo Freire

Hablar de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura, implica pensar en dos
términos basicos que constituyen la columna vertebral de estos procesos. El primero,
referido a los procesos de ensefianza, llamado alfabetizacion; y el segundo relacionado con
los procesos de aprendizaje de lectura y escritura, conocido como alfabetismo. Estos
términos en muchas ocasiones han sido utilizados indistintamente, pero cabe sefialar que
aunque tienen una relacion directa, su significado no es el mismo, como se pudo ver en las

primeras lineas.

Los conceptos serdn abordados a la luz de diferentes autores, enfatizando més en el
alfabetismo, dado que este trabajo esta directamente enfocado a los procesos de aprendizaje

de la lectura y la escritura.

2.2.1.1 Alfabetizacion

En primer lugar se toma el término alfabetizacion, derivado del vocablo anglosajon
“literacy”, cuyo significado hace referencia a las habilidades de leer y escribir. Ha sido
analizado por grandes estudiosos, quienes han revelado en un sentido amplio la importancia

que este tiene en la formacion del ser humano.

Al respecto la autora Berta Braslavsky (2013) explica que el concepto original de
alfabetizacion se formd desde la experiencia en el siglo XX como “una practica elemental
de la lectura y la escritura adquirida por las grandes mayorias” (p.36). Se puede observar en
esta definicion de alfabetizacion que el valor central se le da a la lectura y a la escritura, sin
embargo la autora en su libro “Ensefar a entender lo que se lee” muestra que la

alfabetizacion es un proceso cambiante en su evolucion historica.

Otros aportes tedricos son los hechos por Delia Lerner (2001) quien dice “ensefiar a
leer y escribir es un desafio que trasciende ampliamente la alfabetizacion en sentido
estricto. El desafio que hoy enfrenta la escuela es el de incorporar a todos los alumnos a la

cultura de lo escrito, es el de lograr que todos sus ex-alumnos lleguen a ser miembros
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plenos de la comunidad de lectores y escritores.” (p.25). Ella resalta la importancia de la
lectura y la escritura dentro de este proceso, por ser dos aspectos esenciales para el progreso

comunicativo, social, cognitivo y para el desarrollo como individuo.

En resumen la alfabetizacidn corresponde a todas las actividades que pretenden que los
individuos sin importar su origen, ni cultura logren la adquisicion de la escritura y la
lectura; teniendo en cuenta que estas practicas son esenciales no sélo en el &ambito escolar
sino en la sociedad en general, en este sentido es necesario ampliar la vision que se tiene
sobre el aprendizaje de estos procesos, es decir, del alfabetismo al cual se dedica el

siguiente apartado.

2.2.1.2. Alfabetismo

En segundo lugar se toma el término alfabetismo, que hace referencia como se dijo
anteriormente a los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura, a la manera como el
nifio construye conocimiento a partir de las experiencias sociales y culturales a las que se
ve expuesto, es la transicion de la oralidad a la escritura donde se dan numerosos procesos
que pueden ocurrir en situaciones familiares espontaneas o en otras mas formales que se

hacen méas complejas con el tiempo, en donde el adulto es el mediador y facilitador.

El alfabetismo no es sélo aprender a leer y a escribir, va mucho més alla. La autora Rita
Fl6érez (2007) lo define asi “es la manera como se van complejizando las capacidades y
habilidades de escuchar, hablar, leer y escribir para diversos propdsitos — comunicar,
aprender, disfrutar, crear, imaginar, participar entre otros” (p. 13). Desde esta perspectiva el
alfabetismo es una actividad continua que se da desde antes de iniciar la vida escolar, donde
se perfeccionan dichas habilidades, que favorecen las practicas relacionadas con la escritura
y la lectura.

Al hablar de alfabetismo se hace necesario hacer referencia al “alfabetismo emergente”
que permite un acercamiento a la forma como los nifios adquieren y comprenden los

procesos de la lectura y la escritura.
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Teniendo en cuenta lo anterior, es importante resaltar que los nifios desde temprana edad
aprenden de diferentes maneras y por multiples medios, promovidos a través de la
interaccion y las préacticas significativas, lo que va a permitir que surjan elementos
alfabéticos. Este proceso es conocido como alfabetismo emergente, que segun Flérez
(2007) es “el surgimiento de comportamientos alfabéticos durante el camino inicial que los

nifios recorren para llegar a ser lectores y escritores competentes” (p.14).

Antes se pensaba que el alfabetismo se iniciaba con el ingreso a la escuela, el cual
inicialmente ocurria entre los 6 o0 7 afios de edad. Se consideraba que estaba relacionado
solamente con la adquisicion de la lectura y la escritura convencional; pero no se reconocia
los procesos de alfabetismo que se daban en el camino, con el pasar del tiempo y después
de varias investigaciones se determind que este proceso se inicia desde el momento del
nacimiento mismo, evoluciona con el paso del tiempo, hasta lograr un acercamiento a la
lectura y escritura convencionales en la edad escolar, en palabras de Flérez (2007)
“surgiendo comportamientos alfabéticos” que ademads involucra aspectos como la oralidad
y la escucha, que al ser conjugados con el uso y comprensién del cédigo escrito, derivan en
las cuatro habilidades bésicas: hablar, escuchar, leer y escribir.

De acuerdo con lo anterior el alfabetismo emergente reconoce la importancia que tiene la
interaccion afectiva que se pueda dar con las personas que rodean al nifio y las experiencias
gue estos promuevan, las cuales resultan fundamentales a la hora de crear ambientes

significativos, que favorezcan un aprendizaje efectivo de la lectura y la escritura.

Como se dijo anteriormente el alfabetismo inicia desde que él bebe entra en contacto con el
mundo exterior y escucha las primeras palabras de la madre. Desde ese momento, la vida
del nifio transcurre en diferentes contextos: familia, barrio, escuela...; y es aqui donde el

ambiente cobra gran importancia para la adquisicion de comportamientos alfabéticos.

Siguiendo el hilo conductor, a continuacion se esboza la importancia que tiene cada uno de

estos contextos en este proceso de apropiacion de la lectura y la escritura.

En primer lugar se toma la familia, esta tiene un papel protagdnico por ser la primera que
estd en contacto con los nifios, gracias a ella se da inicio a la comunicacién oral y la lectura

paralinguistica, de ahi la importancia que se provea de estimulos lingtisticos a los bebes.
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Hablarle, cantarle, hacerle juegos de contacto, vocalizacion, gestos, establecer lazos
afectivos entre el nifio y el adulto, le permiten realizar las primeras lecturas de sentimientos
y otros aspectos no verbales de las personas con quienes tiene contacto. Estos son insumos

claves en la apropiacion del cédigo escrito y la consolidacidén de competencias lectoras.

Asi, pues, si un nifio crece en un ambiente que estimula su oralidad y donde ademas es
escuchado, cuestionado e interrogado, tendra mayor facilidad para aprehender nuevas
experiencias, que mas adelante van a favorecer el proceso de alfabetismo. En este punto
cabe aclarar que este planteamiento no es categorico y universal. EI hecho de que un nifio
no esté expuesto a condiciones propicias para el alfabetismo, no es motivo para que no se
pueda alfabetizar, claro que su proceso si se realiza; solo que es un proceso mas demorado
y complejo en la adquisicién de las habilidades lectoras y escritoras. Al respecto Florez,
Restrepo & Schwanenflugel (2007) afirman ““ no todos los nifios y las nifias tienen la suerte
de vivir experiencias significativas que los socializan en el alfabetismo y por ende,
encuentran obstaculos que, en algunas ocasiones, hacen tortuoso el aprendizaje de la
lectura” (p.49).

Después de abordar el contexto propio de la familia, se hace una aproximacion al contexto
del barrio. A media que el nifio avanza en su crecimiento y en su proceso de socializacion,
entra en contacto con otros espacios y acontecimientos, estos propios del barrio o sector en
donde vive. Alli se encuentra con avisos, carteles, vallas publicitarias, sefiales de transito,
marcas, imagenes y manifestaciones orales que captan su atencién, ofreciéndole
posibilidades de incursionar y construir conocimientos relacionados con la adquisicion del
cddigo alfabético, es decir que cuando llega a la escuela ya ha iniciado una apropiacién de

la lectura y la escritura.

Esto debido a la variedad de las diferentes formas impresas, cuyo color, tipo de letra,
formas y mensajes, se hacen mas llamativos a los ojos del nifio, despertando su curiosidad e
interés por conocer que dice, que letras son, permitiendo ampliar sus conocimientos y
acercarse asi a la lectura y la escritura de manera mas significativa para él. “Es importante

que los nifios reconozcan las formas impresas que los rodean, sepan que estas tienen un
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significado, que pueden ser usados para muchos propositos” Garrido (citado por Florez
2007 p.134), porque al comprender la funcionalidad de la lectura y la escritura les va a
generar interés por estos aprendizajes, ademas de la relevancia que esto implica durante

toda la vida.

Para avanzar en este abordaje sobre alfabetismo, visto desde los contextos cercanos al

nifio, se cita ahora el contexto escolar, este es considerado como el mas influyente.

Es la escuela, el escenario en el que el nifio incursiona en el uso directo del codigo
alfabético, por ser el espacio donde se fortalecen las habilidades basicas del lenguaje, al
interrelacionarse, se establecen vinculos con los pares y con los docentes ofreciéndole la
posibilidad de ampliar y enriquecer su vocabulario. Esto se da al estar expuesto a otras
formas de conversacion, de escritura, de rutinas; convirtiéndose en un reto para el &ambito
educativo la alfabetizacion, tomada como la tarea de ensefiar a leer y a escribir de manera
convencional. En este punto es necesario tener cuenta que todos los seres humanos poseen
diferentes ritmos de aprendizaje, intereses, necesidades, desarrollos biol6gico, emocional,
cognitivo, haciendo méas complejo el alfabetismo, porque a diferencia de las habilidades de
la escucha y la oralidad, la escritura y la lectura convencional, no se dan de una manera tan
natural sino que requieren de un ejercicio de planeacion, organizacion, atencion y por su

puesto de una gran motivacion (Florez, 2007).

En sintesis, se considera alfabetizado no solo a quien decodifica simbolos y signos sino a
quien adquiere la habilidad de hablar, escuchar, leer y escribir convencionalmente, pero
adicional que sabe hacer uso de estas habilidades para “leer el mundo “(Freire), es decir que

puede comprender, enfrentar y aportar para transformar su realidad.

En este sentido no se puede reducir el alfabetismo a la lectura y la escritura, es necesario
ampliar la vision que se tiene sobre este concepto para posibilitar practicas significativas
que realmente le permitan al nifio adquirir y fortalecer las habilidades necesarias para

comprender su realidad.

Para cerrar este apartado en el que se abordé la alfabetizacién y el alfabetismo, se resalta la

importancia del contexto, los estimulos y lo significativas que sean las situaciones a las que
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se exponga al nifio, esto hara que se despierte su interés, gusto y curiosidad por la lectura 'y

la escritura, lo cual va a permitir procesos mas eficaces y gratos.

A continuacion se amplian los conceptos la lectura y la escritura como dos de los grandes
ejes que estan interrelacionados y que concurren en el surgimiento de los comportamientos

alfabéticos mencionados por Flérez.

2.2.2 Lectura
“Leer es adentrarse en otros mundos posibles. Es indagar en la realidad

para comprenderla mejor, es distanciarse del texto y asumir una postura critica

’

frente a lo que se dice y lo que se quiere decir...’

Delia Lerner.

La lectura es una herramienta que ha aportado significativamente a la evolucion de la
humanidad, no en vano muchos pedagogos, psicolinguistas y otros profesionales han
dedicado sus investigaciones a este elemento que favorece el desarrollo de las diferentes
dimensiones del individuo, confirmando que es un proceso complejo en el que interviene el
contexto y los procesos mentales, y se logra con la préctica, como dice Smith (1989)

“aprender a leer comienza al estar leyendo” (p. 95).

La lectura concebida como la interaccion entre el lector y el texto, es un proceso que
permite construir significados, explorar y crear interpretaciones propias con la informacién
que proporciona el autor y las ideas que posee el lector, ademas permite la asimilacion de
conocimientos sobre el mundo, amplia el vocabulario, construye imagenes mentales de

diversas situaciones que ofrecen poder para participar en actos comunicativos.

Esta va mas alla de decodificar los sonidos de las letras, es un proceso que se convierte en
la base para adquirir otros aprendizajes, al darle significado a lo que esta escrito, Smith
(1989) afirma que “la lectura puede considerarse en términos generales como parte de un

proceso de comunicacion en el que la informacion viaja entre un transmisor y un receptor”
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(p.23). Es decir, es un continuo intercambio de conocimientos y saberes que permiten la

comprension del mundo y la construccién otros nuevos.

Pero para que esto se dé, Smith (1989) habla de una “informacion visual” que es entendida
como la informacion que el cerebro es capaz de extraer de lo que esta impreso, pero
también dice que a pesar de ser importante no es suficiente, ademas se necesita de la
informacion previa, la que cada individuo posee o a aprehendido del entorno durante su
desarrollo y a la que ¢l denomina “informacion no Visual” el uso de estos dos tipos de
informacidn es lo que permite al nifio realizar asociaciones para comprender el mensaje del
texto que esta leyendo, es descifrar los significados que se quieren transmitir a través de un
texto. Por eso el trabajo de un lector es arduo y exigente, es comprender, interpretar muchos
signos, asimilar ideas que estan envueltas en palabras, es establecer relaciones entre

diferentes ideas.

Por ello una de las necesidades educativas actuales es el mejoramiento de procesos lectores
de los estudiantes y la reevaluacion de las metodologias utilizadas para el acercamiento a
este proceso, sin querer encontrar un método Unico con el que todos los nifios aprendan a
leer, pues no se puede desconocer la diversidad de intereses y necesidades que hay en las

aulas como bien lo dice Smith (1989)

No existe ningin método de ensefianza de la lectura que se ocupe satisfactoriamente
de las consideraciones anteriores. Ni se debe esperar que se desarrolle un método
inequivoco...la creencia de que podria existir un método perfecto para ensefar a
todos los nifios es contraria a toda la evidencia acerca de la multiplicidad de

diferencias individuales que cada nifio tiene en la lectura (p.204).

Ahora bien los docentes tienen la autoridad para decidir cual método utilizar segun las
necesidades de sus estudiantes, sin importar la metodologia se debe recordar que el ser
humano esta facultado y tiene la capacidad para progresar en los procesos de adquisicion de
la lectura, pero todo ese potencial debe ser orientado, estimulado y cultivado de manera
asertiva y significativa, labor que les compete al maestro y a la familia. Sin embargo la

lectura es por estos dias uno de los habitos méas desolados en la escuela, ya que esta
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mantiene practicas que son muy mecanicas y sin sentido, ademas continda usando el
método caduco de la lectura constatativa, alejando aun mas al nifio del disfrute de leer por
interés o por gusto, pese a ser la lectura un mundo de posibilidades inimaginables donde
convergen millares de personajes, donde lo real y lo imposible puede suceder, Lerner
(2001)

“Las causas de esta situacion, no son gratuitas, la escuela ensefia a leer y a escribir
con el unico proposito de que aprendan a hacerlo” (p. 29) apartandose de las multiples
intenciones que todos los procesos de lectura y escritura tienen fuera de las aulas de clase,
ya que no se realizan conexiones entre lo que se aprende dentro del aula y el uso que estos

procesos tienen fuera de ella, en la vida cotidiana de los estudiantes.

Ahora bien, con frecuencia se suele imponer el tipo de textos que se van a leer, bien sea
por no contar con diversidad de material o porgque no se contextualizan con la realidad de
los estudiantes. Otra causa es que tanto los padres como los docentes estan alejados casi del
todo, del papel de "animadores de la lectura”, siendo esta una de las principales tareas que

pueden iniciar los padres y continuar los docentes.

Por ello, la escuela debe ofrecer actividades de acercamiento a la lectura que sean
agradables y utiles para el nifio, de esta manera se les estara incorporando en la lectura,
ademas de darles la oportunidad para valerse de la misma como un instrumento que tienen
diferentes usos en su vida cotidiana. Para lograr todos estos cambios dentro de las aulas de
clase, se pretende que los maestros hagan participes a los nifios en situaciones de lectura, al
buscar que el contenido tenga sentido para ellos, sea interpretable, de tal forma que los

lleve a construir nuevos conocimientos.

Por consiguiente esta situacion exige al docente acercar mas los propdsitos de la lectura en
la escuela a las necesidades de los nifios. Es decir introducir dentro de las préacticas, los
maltiples propdsitos que tiene la lectura, como son: leer para resolver un problema, leer
para informarse, leer para escribir, para profundizar un conocimiento, para buscar
informacidn especifica, para realizar actividades cotidianas como: seguir una receta, el

manual de instrucciones para armar un juguete, instrucciones de un juego en linea, entre
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otras y son estas actividades las que se deben retomar para que el nifio vaya configurando

los quehaceres del lector.

Finalmente para consolidar esta labor de cambio, se debe fortalecer la autonomia
mencionada por Cassany, que el nifio pueda escoger sus propios textos y convertirse en un
lector critico, propiciando momentos de discusion, aumentando las posibilidades de

comprension al escuchar y conocer las interpretaciones que otros aportan.

2.2.2.1 La comprension, esencia del proceso lector, que se debe fortalecer en las
aulas

Después de hacer una aproximacion a la lectura como una herramienta propia del ser
humano, de reconocerla como un proceso y de identificar algunos aspectos que la
caracterizan; bien vale la pena enfatizar en la comprension, como esencia del proceso

lector.

Hablar de comprensidn, implica pensar en la relacion dialéctica, existente entre un lector y
el texto leido, esta no es lineal, como se indico en el apartado anterior, leer no es solo
decodificar sonidos. Para el lector, leer implica establecer diversas conexiones con el texto
mismo, con el autor, con el contexto y con sus conocimientos previos. Al generar esta
interaccion, se produce la comprension, definida por Smith (1989) ampliamente como “la
interpretacion de la experiencia, relacionar la informacion nueva con la que ya se conoce,

encontrar respuestas a los problemas cognoscitivos” (p. 248)

En palabras de Garrido (2012) comprender es “atribuir sentido y significado a un signo. La
comprension depende no tanto de lo que percibimos con los sentidos, sino mas bien de la
informacion no sensorial” (p 95). Para que se lleve a cabo este proceso, es necesario poner
en accion diversas habilidades de pensamiento (ver imagen 1), mediante las cuales el ser
humano construye y reconstruye el conocimiento. Estas van directamente relacionadas con

la memoria, la visidn, el lenguaje y el aprendizaje.
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Para hacer referencia a estos aspectos se tendran en cuenta los aportes hechos por Frank
Smith (1989).

Para él la memoria supone cuatro caracteristicas “entrada (cuanta informacion entra),
capacidad (cuanta puede ser retenida), persistencia (cuanto tiempo puede ser retenida) y
recuperacion (extraerla de nuevo)” (p. 56), estas son funciones de los diferentes tipos de
memoria: la memoria sensorial (es la informacion que el cerebro recibe a través de los
sentidos), memoria a corto tiempo (el tiempo que podemos retener la informacion después
que la hemos recibido) y la memoria a largo plazo (es toda la informacién no visual que
poseemos). La memoria es un elemento necesario para la comprension lectora en la medida
que permite almacenar la informacion no visual y recurrir a ella, las veces que sea necesario

para dar sentido y construir significados.

En cuanto a la vision el autor hace referencia a la informacion visual y no visual; La
informacidn visual es la que podemos ver con nuestros 0jos pero que desaparece al apagar
la luz, mientras que la no visual es la que tiene cada persona y que esta detras del 0jo y no
desaparece asi se apague la luz “es la informacion que ya posee nuestro cerebro y que es
relevante para el lenguaje y para el tema de la lectura que vamos a realizar... es cualquier
cosa que puede reducir el nimero de alternativas que el cerebro debe considerar cuando
leemos” (1989, p. 52). La informacion visual aunque es necesaria, N0 cobra un valor

relevante en el proceso de comprension porque a través de esta se provee gran cantidad de
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informacion que el cerebro no logra procesar, haciendo en el caso de la lectura un ejercicio
mas lento, mientras que si el nifio tiene mayor cantidad de informacion no visual lograra
acelerar mas la lectura, establecer relaciones entre lo que conoce y lo nuevo para dar

significado a lo que lee y por ende hacer una lectura comprensiva.

Otro aspecto al que se refiere Smith (1989) es el lenguaje, hay dos tipos de lenguaje el
hablado y el escrito, el lenguaje hablado es efimero, no se puede leer es para oir, mientras
que el lenguaje escrito depende de lo que podemos recordar, se puede leer, en otras
palabras es la informacidn visual; en los dos lenguajes el oyente o el lector es quien asigna
el significado. “el lenguaje puede entenderse extrayendo el significado..., el significado se
extrae del lenguaje a través de la prediccion” (p. 89), lo anterior hace referencia a la
capacidad que tiene el nifio de descartar posibilidades y elegir una apropiada, procurando
asi la comprensidn, esto indica que en el ejercicio de la lectura comprensiva es necesario
ofrecer a los nifios experiencias en las que ellos deban extraer el sentido a lo que estan
leyendo y no distraer su atencion en actividades en las que solo relacionen los sonidos con

los grafemas, de manera mecanica.

El conocimiento es un aspecto que “contemplan la memoria a largo plazo, la informacion
no visual y los saberes que se poseen” (1989, p.79), mostrando de esta manera una forma
de estructurar y organizar la informacion, estableciendo ciertas reglas que van a posibilitar
el proceso de comprensidn de la lectura, sirve como filtro que le permite al nifio retomar

solo la informacion que le interesa y necesita.

Cuando los nifios establecen ese puente entre lo que conocen y las comprensiones nuevas,
se genera el aprendizaje que se evidencia en la transformacién de sus saberes o
construccion de otros, este topico en el proceso de lectura es importante porque le posibilita
a los nifios reconocer las palabras pero ademas establecer que estas tienen un significado
que se le asigna al comparar las caracteristicas de lo que ven o leen con la informacion no

visual que han guardado en la memoria a largo plazo.

Smith (1989) “Los nifios desarrollan su teoria del mundo y su competencia en el lenguaje

mediante la comprobacion de hipotesis, experimentando con modificaciones y
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elaboraciones tentativas lo que ya conocen” razon por la cual se considera que “la base del
aprendizaje es la comprension “(p. 109) sin la comprension, no se puede alcanzar la

construccion y reconstruccion del conocimiento. En recientes investigaciones se evidencid
que la comprension lectora puede ser ensefiada y que es el docente quien debe colaborar al
nifio a dilucidar sus propias estrategias de lectura, teniendo claro para que, por quien, bajo

qué condiciones y con qué intencionalidad se lee.

2.2.2.2 Lectura compartida y esquema CAR
Durante el desarrollo de la lectura compartida o en voz alta, se llevan a cabo varios
procesos, que se pueden ver de manera mas clara al usar el esquema CAR por esta razén a

continuacion se hace referencia a este.

Es una manera para organizar y analizar los avances que se puedan dar en el proceso
lector, es un instrumento disefiado por la doctora Rita Flérez (2007) con este se pueden
evidenciar y valorar diferentes habilidades que aportan y son fomento para el acercamiento
al proceso lector convencional y para el desarrollo de la capacidad comprensiva del nifio.

Este tipo de esquema fortalece de manera significativa el compartir experiencias, a la vez
que ofrece oportunidades para hacer preguntas, para descubrir, opinar, modelar, reelaborar
lo que el nifio piensa o dice, propicia un escenario adecuado para que el nifio contraste,
explique, compare, sintetice, asocie e intercambie opiniones y exprese sus gustos e
intereses, es una manera de visibilizar la ampliacién y modelacion del lenguaje y el

mejoramiento de su capacidad para ejecutar una tarea.

Dentro de los elementos que busca afinar este esquema se encuentran: mostrar
competencias, lo cual se lleva a cabo por medio del desarrollo de habilidades como

localizar, que permite al estudiante ubicar un objeto o palabra clave; describir como es un
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elemento esencial en la lectura realizada; rotular, proporcionando nombre a las imagenes; y

completar los datos de la informacion que se suministre.

También este esquema coadyuva a practicar el pensamiento abstracto a través del
desarrollo de habilidades como: las predicciones sobre el accionar de un personaje o
proporcionar el final de la historia; la comparacion entre elementos que componen el texto;
al igual que puede juzgar dando su opinién frente al proceder de un personaje, asi mismo
puede expresar su punto de vista frente a las situaciones y plantear posibles soluciones a

problemas.

Finalmente busca que el estudiante pueda relacionar el contenido con sus propias

experiencias, lo cual aporta al desarrollo de sus niveles de comprensién.

2.2.2.3 La lectura en voz alta, una practica constante

Un acto tan sencillo y divertido como es leer en voz alta a un nifio, pierde cada dia mas
terreno frente a la internet o la television, es frecuente escuchar que con el pasar del tiempo
se lee menos y es que la cultura audiovisual resulta ser mas cautivadora y atrae a los nifios
con facilidad, haciendo que se relegue el libro como uno de los primeros recursos que los

acerca a la lectura de forma directa.

Leer en voz alta tiene una gran importancia en la dimension socio afectiva, actitudinal y en
el despertar del gusto por la lectura, es decir, el leer por placer, que se desarrolla a partir de
las experiencias que se tienen y en las que los docentes tienen mucho que ver, al generar
este tipo de précticas, segin Pérez & Roa (2010) “generalmente los nifios que cuentan con
este tipo de practicas de lectura van construyendo la convencionalidad, por supuesto con la
orientacidn y las reflexiones colectivas que se realizan en clase, guiadas por el docente”
(p.40). A partir de la lectura en voz alta y con las conversaciones que se realizan en torno a
un texto 0 a un cuento surgen nuevas experiencias y se construyen referentes para la vida

que van a permitir dar significado y atribuir sentido a lo que se conoce o a lo desconocido.

En este orden de ideas, leer en voz alta se constituye en una de las actividades que mas se
recomienda en el campo del desarrollo de la lectura por los multiples beneficios que aporta,

tanto al crecimiento cognitivo y emocional como al desarrollo personal. Esta conforma uno
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de los pilares mas fuertes en el aprendizaje de la lectura y la escritura, ya que permea
diferentes aspectos como el hecho que los nifios sean més participes de la actividad,
fortalece la confianza en este proceso, permite conectar el texto con las experiencias previas
del nifio, ayuda al desarrollo de la atencion, la concentracion y la dedicacion en la ejecucion

de actividades dirigidas.

Ademas como lo menciona Rita Florez (2007) “la lectura compartida o en voz alta facilita
el crecimiento de capacidades de pensamiento... y promueve la adopcién de reglas de
interaccion amable y amistosa entre los nifios y con el adulto” (p.77). Todos estos factores
no solo favorecen un mejor desempefio académico sino también fortalecen las relaciones

interpersonales.

Los nifios que escuchan a sus profesores valoran los libros y se ven estimulados a seguir
leyendo en forma independiente, Felipe Garrido en la entrevista realizada por la television
mexicana en su espacio Revista de la Universidad de México en enero de 2015, cuenta una
experiencia que logro desarrollar el interés por la lectura de un grupo de nifios y nifias
pertenecientes a un programa futbolistico, donde los entrenadores leian a los nifios en los
descansos del entrenamiento y tenian acceso a diferentes textos, siendo este un proyecto
exitoso al lograr la vinculacién y promocion de la lectura en voz alta dentro de las familias.
Para este autor “una de las principales formas de contagiar la lectura, es la lectura en voz
alta”, de igual manera contar historias hace que no se pierda la vinculacion entre la palabra
hablada y la escrita pues la narracién también contribuye a despertar la imaginacién, la
curiosidad, ademas que es inmediata convirtiéndose en un excelente camino para descubrir

la literatura.

Asi pues, al hacer un barrido por distintas investigaciones, se ha podido comprobar que al
hacer uso de la lectura en voz alta, hay un incremento sustancial del vocabulario, la
comprension de lo leido es de mayor calidad y por consiguiente hay un significativo avance

en la apropiacion de conocimiento. Flérez (2007) plantea:

Se ha encontrado que es la practica mas importante en la promocion del alfabetismo
inicial y que acompafada de practicas que promuevan a otros conocimientos claves

para el alfabetismo como el conocimiento de las letras y de los sonidos que le
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corresponden, se constituye en uno de los predictores mas importantes del

desempefio posterior en la comprension de lectura (p. 92).

Al ser la lectura una de las tareas destacadas en el proceso de alfabetizacion, cabe
mencionar lo que Garrido (1989) dice:

“El gusto por la lectura no se ensefia, se contagia. Un lector es alguien que, ademas
de leer por necesidad todo lo necesario para estudiar y trabajar y vivir en un mundo
que ha sido construido sobre la palabra escrita, lee y escribe también por el puro

placer de hacerlo” (p. 15).

Es aqui donde se evidencia la influencia que los adultos (padres, tutores, docentes) pueden
ejercer en los procesos lectores de los méas pequefios. Por lo tanto hay que leer en la casa
con la familia, en la escuela, motivados por el docente, en la biblioteca, con los amigos, en
cualquier lugar y con la gente que uno quiere. Para acercar a los pequefios a la lectura se
hace indispensable que los adultos sean lectores activos, que deseen expresar su gusto por
la lectura, dediquen tiempo a esta y que conozcan los gustos e intereses de ellos para saber
que leerles.

La lectura en voz alta permite al lector apropiarse del texto y ajustarlo a las necesidades e
intereses de su publico, para lograr cada uno de los propdsitos que se pretenden alcanzar
con los comentarios e interrogantes que se pueden plantear antes, durante y después de la
lectura. A lo cual Daniel Cassany (2009) aporta “leer pasa a ser una conversacion entre tres:

el cuento (autor), el lector adulto y el nifio aprendiz” (p.137).

En los primeros afios o mas importante es que los nifios estén en contacto con los libros,
Garrido (1989) pues “la repeticion, la frecuentacion de una actividad es lo que va formando
un habito, una aficion” (p. 8), al permitir verdaderas experiencias con los libros, se abren
distintos caminos al complejo proceso de leer, en donde el habito se crea desde el gusto que
se despierta con el ejercicio de lecturas entretenidas, dindmicas, participativas, que como ya

se indicé en parrafos anteriores, lleven a nuevos aprendizajes o a la construccion de otros.

Estas experiencias generan conexiones que se logran con la lectura en voz alta, Jim Trelase

(2010) en su Manual de la lectura en voz alta dice:
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Les leemos a los nifios por las mismas razones que les hablamos: para
tranquilizarlos, entretenerlos, crear lazos; informarles o explicarles algo, despertar
su curiosidad, para inspirarlos. Pero al leerles en voz alta también: los preparamos
para que asocien lectura y placer, creamos las bases del conocimiento, construimos

su vocabulario, les ofrecemos un modelo de lector (p. 38).

En consecuencia es muy importante que quien lea en voz alta tenga en cuenta varios
aspectos para lograr capturar la atencion de la audiencia y conseguir los propdsitos
planteados con la ejecucion de esta préctica, como lo plantean Pérez & Roa (2010) en los
referentes para didactica del lenguaje “al leer en voz alta se transmite no solo el contenido
linglistico del texto, la voz de quien lee, transmite emocidn, asombro y otros sentimientos
que el texto genera, ademas de aspectos formales como leer en un buen tono de voz,
articular adecuadamente las palabras, tener un control visual del grupo y asumir una postura

corporal adecuada”(P.40).

Por todo lo anterior la lectura en voz alta, debe estar presente de forma constante en las
aulas de clase, para cumplir con la finalidad de formar buenos lectores, que lean por gusto,
que entiendan lo leido, que se identifiquen con el texto, que imaginen, vivan las acciones y

sientan las emociones que la lectura les evoca.

2.2.3 Escritura

"La escritura es la pintura de la voz."
Voltaire.

La escritura se concibe como la forma méas compleja de comunicacién del ser humano y
medio por el cual se hace un registro de la cultura, sus cambios y evolucién. Las primeras
técnicas de escritura surgieron en Egipto, Mesopotamia, China y se extendieron

rapidamente a los lugares cercanos dando origen a la mayoria de las escrituras del mundo.

Antes las representaciones pasaban de una persona a otra, después se paso a los dibujos en
las cavernas que permanecian generacion tras generacion hasta nuestros dias. Ahora el

pensamiento era patrimonio de todos, a lo largo de esta evolucion del homo erectus al homo
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sapiens, se dieron grandes acontecimientos alrededor del lenguaje, entre los que se tienen el
uso de signos gréficos y el desarrollo del habla en la comunicacion; esto le permitio al
hombre primitivo ampliar sus capacidades cognitivas, que hoy lo caracterizan como ser
humano al interactuar con otros, para desarrollar habilidades comunicativas que le permiten

actuar eficientemente en la sociedad.

Con el paso del lenguaje pictorico al logo gréafico, la transferencia del significado del signo
hacia la palabra, la fonetizacién de la escritura, tomando como unidad la palabra y su
significado, se dio paso a un sistema de comunicacion estructurado que desencadeno en el
surgimiento de la escritura que segun Barbosa (citado por Braslavsky 2013) es concebida
como “un sistema de intercomunicaciones humanas por medio de signos convencionales
visibles” es mas que dejar marcas en una hoja, tablero o pantalla en blanco. Es un proceso
por medio del cual se elaboran textos escritos para representar significados que perduren a

través del tiempo y el espacio.

Para profundizar en la escritura es necesario retomar algunos aportes conceptuales, Pérez
(2010) dice “escribir es producir ideas propias y estar en condiciones de registrarlas a través
de algln sistema de notacion” (p.32) lo anterior permite identificar que la escritura se

emplea como una forma de dar a conocer lo que se piensa.

Segun Florez (2013 ) “bajo la mirada de las ciencias cognitivas, la escritura se concibe
como un acto cognitivo que implica mucho mas que la representacion del lenguaje oral en
signos graficos y se asimila desde una perspectiva que la considera un proceso

cognoscitivo, lingliistico, emocional y social complejo” (p.82)

Dicho lo anterior queda claro que la escritura va mas alla del solo hecho de interpretar
unos signos y simbolos, pero para hablar de este tema es necesario hacer referencia a otras
autoras que han centrado sus investigaciones en la escritura: Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky (1979) quienes explican este proceso y la manera como los nifios aprenden a
escribir tomando como punto de partida el conocimiento del sujeto cognoscente y del
objeto a conocer. Las autoras plantean que la escritura evoluciona de manera procesual en

donde se distinguen unos niveles para llegar a la escritura formal; aqui el nifio se apropia
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del sistema de la lengua escrita, a partir de su desarrollo cognitivo y de la interaccion con el

mundo de los textos.

Ferreiro (1988) en sus investigaciones reconoce que los nifios tienen una historia escritural

y clasifica las grafias en cuatro etapas:
1. Rayones: el nifio realiza trazos indiscriminadamente atribuyendo un significado.
2. Garabatos: escribe trazos continuos semi-estructurados, que percibe en los textos.

3. Pseudoletras: se da cuando se toma conciencia de los textos culturales, son signos

diferentes entre si, similares a las grafias convencionales.
4. Letras: realiza trazos de letras convencionales.

Por consiguiente el nifio, descubre que al igual que el dibujo la escritura representa
directamente a los objetos y poco a poco construira sus propias hipotesis, evolucionando asi
hacia la escritura alfabética. Para continuar con los aportes de estas autoras respecto a la
construccidn del sistema de escritura, se hara referencia a los cinco niveles planteados por

ellas en su obra Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio (1979).

Nivel 1 Garabateo: En este nivel “escribir es reproducir los rasgos tipicos del tipo de
escritura que el nifio identifica como la forma basica de escritura” (pag. 241) es decir que
segun el tipo de letra con el que estd familiarizado (cursiva o script) realiza trazos curvos,

rectos y combinados, sin que estos corresponden a las letras convencionales del alfabeto.

El nifio al realizar sus grafias, aunque se parezcan entre si le da un significado diferente
segln la intencion, es decir que “cada uno puede interpretar su propia escritura pero no la de

otros” (pag. 242).

Dentro de este mismo nivel se puede apreciar que los nifios tratan de asignar una
“correspondencia figurativa entre la escritura y el objeto referido”(pag. 243) lo que evidencia
que la escritura realizada por el nifio tiende a reflejar caracteristicas del objeto, es decir a
objetos grandes, escritura con mayor numero de grafias, a objetos pequefios menor nimero

de grafias.
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Otra de las caracteristicas de este nivel se refiere a la no diferenciacion entre dibujo y

escritura.

Nivel 2 Hipotesis pre- sildbica: avanzando en los niveles encontramos que en este “para

poder leer cosas diferentes, debe haber una diferencia objetiva en las escrituras” (pag. 249).
Aqui los nifios se plantean 2 hipotesis importantes: la hipotesis de cantidad que hace
referencia a que se necesita un minimo de grafias, alrededor de tres, para poder leer una
palabra y la hipotesis de variedad que es en relacion con las diferentes grafias que debe tener
la palabra para poder ser leida.

Nivel 3 Hipotesis silabica: la importancia de este nivel reside en el intento por parte del
nifio de “dar un valor sonoro a cada una de las letras que componen una escritura” (pag. 255).
En este nivel se destaca que el nifio se enfrenta al problema cognitivo de pasar de una
correspondencia global entre la palabra oral y la escrita a hacer corresponder a una parte

sonora de la palabra una o mas letras que la representan.

En este nivel cabe destacar la identificacion de las consonantes dandoles un valor silabico en

funcién del nombre al que pertenece.

Nivel 4 Hipotesis silabico-alfabética: son significativos los avances en este nivel ya que el
nifio empieza a descubrir que a su vez la silaba se puede partir en sonidos mas elementales,
y de igual manera representa silabas con algunas grafias y fonemas con otras, en palabras de
Ferreiro y Teberosky (1979):

El nifio ... descubre la necesidad de hacer un andlisis que va mas alla de la silaba por
el conflicto entre la hipotesis sildbica y la exigencia de cantidad minima de grafias
...y el conflicto entre las formas graficas que el medio le propone y la lectura de esas

formas en términos de la hipétesis silabica (pag. 260).

Nivel 5 Hipotesis alfabética: en este nivel los nifios logran la apropiacion del codigo

convencional, “han comprendido que cada uno de los caracteres de la escritura corresponde
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a valores sonoros menores que la silaba y realiza sisteméaticamente un analisis sonoro de los

fonemas de las palabras que va a escribir” (pag. 266)

Para que el proceso anteriormente expuesto se desarrolle eficientemente y el nifio pueda
Ilegar a ser un escritor competente requiere de la interaccion social, motivacion,
estimulacion del medio, también el acto de escribir privilegia procesos cognitivos y
linglisticos. Cassany (1999) afirma “ aprender a escribir transforma la mente del sujeto; el
uso escrito tiene algunas propiedades que facilitan el desarrollo de nuevas capacidades
intelectuales, tales como el analisis, el razonamiento l6gico, la distincion entre datos e

interpretacion o la adquisicion del metalenguaje” (p. 47).

Por ultimo se puede decir que la escritura es un instrumento que permite que el individuo
exprese sus vivencias, sentimientos de manera libre y espontanea ademas de reflexionar
sobre lo que piensa. De ahi la importancia de generar espacios para este tipo de préacticas en
la escuela, Lerner (2001) propone “lo necesario es hacer de la escuela un ambito donde la
lectura y la escritura sean practicas vivas y vitales, donde leer y escribir sean instrumentos

poderosos” (p. 26).

2.2.4 La literatura, un medio para comprender el mundo

"De todos los instrumentos del hombre,
el mas asombroso es, sin duda el libro.
Los demas son extensiones de su cuerpo.

El libro es extension de la memoria y la imaginacion”

Jorge Luis Borges.
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Concebida “como un arte cuya materia prima es el lenguaje” (Perez&Roa, 2012, pag. 43),
la literatura puede ser reconocida como la reconstruccion de la realidad. Cuando se habla de
esta, se piensa en libros, pero estos solo son una forma de la literatura, porque ella hace
parte de la cultura y se hace visible a través de los cantos, relatos y narraciones que hacen
los adultos (abuelos, padres, cuidadores, docentes), bien sea de acontecimientos histéricos,
reales o fantasiosos, Colomer (2005) sefiala que “los primeros contactos con la literatura se
producen en gran parte a través de formas orales e, incluso, mediante ficciones

audiovisuales” (p. 69).

Al hablar de la literatura como medio para comprender el mundo, es necesario abarcar los
siguientes aspectos que la hacen relevante; tiene gran importancia en el enriquecimiento del
vocabulario, promueve el despliegue de la imaginacion, y fortalece el desarrollo socio
afectivo, a continuacién se abordan de forma especifica.

En primera medida, la literatura es relevante ya que aporta a la consolidacion del
vocabulario que los individuos han adquirido a lo largo de la vida en las interacciones con
los otros; contribuyendo en la ampliacion de su repertorio de palabras, no solo por el hecho
de escuchar la lectura, sino por la estimulacion que ofrece; en el caso de los nifios,
permitiéndoles descubrir que las palabras tienen significados, lo que les ayudara en el
fortalecimiento del proceso de comprension, Cabrejo(2009) afirma que “si el nifio no sabe
que hay significado en los textos , ¢para que aprende a leer?, jque sufrimiento!”(p.30). En
este sentido, la literatura ayuda a los nifios a darse cuenta que tanto las imagenes, como los
textos tienen un significado, lo que despierta su deseo por conocer la magia que tienen los
libros.

En segunda medida, la literatura facilita el despliegue de la imaginacion en los nifios, pues
permite que creen, recreen, e imaginen otros mundos fantasiosos, y que logren establecer

comparaciones 0 asociaciones con sus propias vivencias, Pérez & Roa (2010):

La literatura se caracteriza porque los simbolos y las imagenes que le son propios
no requieren confirmacion, estamos en el terreno de lo posible, de lo
verosimil...Esta caracteristica permite que podamos adentrarnos en mundos

magicos, oscuros Y alternativos, gracias a que potencia nuestra imaginacion y nos
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involucra como lectores con personajes, voces, sentimientos e infinitas posibilidades

de interpretar el mundo (p,43).

Por ultimo la literatura aporta al desarrollo de la dimension socio afectiva, porque permite
que el adulto este alerta a las necesidades y comportamientos del nifio, cuando este
exterioriza sus emociones, ademas estimula su capacidad para comprender las reglas que
orientan las conductas humanas, desde comportamientos basicos como tener que respetar el
turno, guardar silencio para escuchar y de esta manera fortalece la socializacion con otros.
Como dice Yolanda Reyes (2005) la literatura “proporciona nutrientes afectivos para la
psiquis y enriquece las posibilidades de comunicacion verbal y no verbal dotando a los
seres de herramientas comunicativas, permitiendo el paso de un lenguaje instrumental hacia

otro mas interpretativo, simbdlico y expresivo” (p.10).

Teniendo en cuenta los anteriores aportes que provee la literatura en el desarrollo de los
nifios, bien vale la pena aprovecharla como mediadora y facilitadora de los procesos de
lectura y escritura, si a través de ella se construye el andamiaje que ayudara para que el
nifio pueda leer y comprender el mundo, avanzando en su desarrollo y la adquisicion de
estas habilidades, es importante que el docente la adopte y la use en la cotidianidad del
aula. Al respecto Colomer (2005) dice “los maestros se sienten seguros al afirmar que leer
libros con los nifios y nifias ayuda a que se familiaricen con la lengua escrita, facilita su

aprendizaje lector y propicia su inclinacion hacia la lectura autdbnoma” (p.41).

En este orden de ideas, es necesario hacer que la literatura cautive a los nifios, viva y
perdure en ellos, relacionandola con su imaginacion a través de juegos Yy actividades en las
que puedan ver que es til, como lo cita Pérez y Roa (2010) en los Referentes para la
Didéctica del leguaje en el primer ciclo “en el aula puede proponerse un trabajo en el cual
el texto literario sea protagonista y eje articulador de los procesos de lectura y escritura de
nuestros estudiantes” (p. 43), definitivamente a la literatura se debe llegar por gusto, por
placer, por cualquier via, menos por obligacion, pues esta sirve como gancho para formar

lectores y escritores.
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Todo esto confirma como lo plantea Colomer (2005) que “la literatura ofrece...la
experiencia y aumenta la capacidad de entender el mundo. Tal recompensa es lo que
justifica el esfuerzo de leer” (p. 84) por lo tanto es importante lograr una “animacion
lectora” (en palabras de Teresa Colomer), pues generalmente se ve como una tarea mas,
como algo a lo que se ven forzados los nifios, la meta de los docentes es encantar a los
estudiantes para que encuentren placer por la literatura. En este sentido vale la pena pensar
que la literatura es una excusa que busca, segun Colomer (2006) “...convertir el goce
literario en objeto de comunicacion pedagdgica para incidir en el desarrollo de
competencias relacionadas con lo estético, lo emocional, lo cultural, lo ideoldgico, lo
cognitivo y lo pragmatico” (p. 25) cuyo fin Gltimo sea la formacion de lectores y escritores

criticos, capaces de utilizar la lectura y la escritura en el contexto en el que viven.

2.2.4.1 Literatura infantil, un camino a la formacion de lectores y escritores

Después de hacer referencia a la literatura y a la importancia que esta tiene en los procesos
de apropiacion de la lectura y la escritura, bien vale la pena hablar de la literatura para
nifios, que es definida por Escalante & Caldera (2008) como “aquella que pudiendo tener o
no al nifilo como protagonista, refleja sus emociones y experiencias; es aquella que teniendo
la optica del nifio como centro le ofrece, no siempre, finales felices” (p. 670), la literatura
infantil ofrece grandes oportunidades a los nifios en su desarrollo y preparacion para su

accionar en la vida cotidiana, un acercamiento a diferentes culturas, o a su mismo contexto.

Todo esto porque a pesar de ser narraciones de historias magicas, son el reflejo de como
piensan y ven el mundo los adultos, pero que involucran a los nifios cuando hacen
anticipaciones, al imaginar otros finales, lo que hace que tengan un desarrollo de
pensamiento mas amplio; estar expuestos a este tipo de obras les proporciona disfrute, pero
ademaés oportunidades en la vida como comenta Yolanda Reyes (2007) “dar de leer a los
mas pequefios puede contribuir a construir un mundo més equitativo y a brindar a todos las
mismas oportunidades de acceso al conocimiento y a la expresion desde el comienzo de la
vida” (p.15).
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Ofrecer la posibilidad a los nifios, de acercarlos al texto literario, no solo les abre las
puertas al mundo de la exploracion, el juego, la diversion, la musicalidad, la expresion, sino
también a fomentar su identidad, confianza, seguridad, lo cual los conducira a que puedan
expresar sus pensamientos y emociones de una manera clara, en palabras de Blanco (2007)
“la literatura infantil puede acompanar al nifio lector, ayudarlo y acompafarlo en su
desarrollo. También estimularlo en la busqueda de realidades diferentes a las que le

suceden en su vida y a pensar criticamente su realidad y la del mundo en el que crece”
(p.17).

Hablar de literatura infantil, hace pensar en mundos mégicos, llenos de fantasia y
diversion, por eso es un instrumento que ayuda para encantar a los nifios y atrapar sus
intereses, para facilitarles el acercamiento a la lectura y a la escritura. De acuerdo con Luis,
F. Macias (2013) la literatura infantil “es un juego de palabras, juego con imagenes
expresadas en palabras, juego con sonidos de palabras” (p.21), se puede decir entonces que
la literatura infantil proporciona elementos valiosos en las diferentes dimensiones de
desarrollo de los nifios, pero en especial en la comunicativa al procurar su expresion oral, a
la vez convertir esa oralidad en signos y estos simbolos en significados que le permiten

interpretar el mundo en el que se desenvuelven.

Como se puede evidenciar la literatura infantil es un semillero de estimulos que los
educadores deben aprovechar en aras de la formacion de lectores criticos desde tempranas
edades, del mismo modo que pueden favorecer el desarrollo y el afianzamiento de los
rasgos de la personalidad del nifio. Permite vivenciar diferentes roles que el nifio necesitara
en su vida adulta, lo cual robustece su proceso de socializacidn y favorece el acercamiento
a los canones que regulan el trato con los otros, en palabras de Catafio y Montoya (2010)
“la literatura vuelve comprensible las multiples formas con las que hacemos frente a las

infinitas posibilidades que nos ofrece la vida” (p.43).

Lo anterior resalta la importancia de contextualizar los textos proporcionados, teniendo en

cuenta que se debe seleccionar una coleccion de libros que este acorde con las edades de los
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nifios, sus intereses, motivaciones y necesidades para generar en las aulas contextos
“activos de alfabetismo”, de manera que ayuden a la formacion de lectores y productores de

textos.

2.2.4.1.1 El cuento, un texto de la literatura infantil

Yo no sé muchas cosas, es verdad. Digo tan sélo lo que he visto. Y he visto:

que la cuna del hombre la mecen con cuentos, que los gritos de angustia del hombre los
ahogan con cuentos, que el llanto del hombre lo taponan con cuentos,

que los huesos del hombre los entierran con cuentos, y que el miedo del hombre...ha
inventado todos los cuentos. Yo no sé muchas cosas, es verdad,

pero me han dormido con todos los cuentos...y sé todos los cuentos.
Leon Felipe

A continuacion se resalta la importancia del cuento por ser un género narrativo dentro de la
literatura infantil, que ademas capta la atencién de los nifios por sus imagenes llamativas,
por los textos cortos y sencillos; al respecto Colomer (2005) afirma que “la forma en la que
estan escritos los libros infantiles ayudan a los lectores a dominar muchos aspectos

necesarios para la comprension lectora, en general” (p. 100).

Segun la Real Academia Espafiola, el cuento es: “una relacion de palabra o por escrito, de
un suceso falso o de pura invencion” (Real Academia Espafiola, 1970, p. 394). El cuento es
una forma de narracion que tiene una estructura distinta a la de un texto descriptivo o

expositivo. En este se desarrolla un tema central, hay unos personajes, existe un problema,
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elementos espacio temporales que ayudan a contextualizar y comprender la historia. De

acuerdo con Teresa Colomer (2005) existen unos elementos que se necesitan para hacer

estas narraciones:

Alguien: quien lo sabe todo acerca de lo que narra, se sitda fuera de la
historia, habla en tercera persona, interrumpe el relato para intervenir
directamente cuando lo cree necesario y sigue el orden de los
acontecimientos relatados, sin explicar las reglas del artificio, (docente o
padres)

Cuenta a alguien: quien tiene suficientes datos para interpretar lo que se le
dice con precision y de quien no se reclaman conocimientos referenciales
especiales, ( publico, los nifios)

Una sola historia: situada en el pasado, adscrita a un inico modelo
convencional de género y expresada en los tipos textuales propios de la
narracion,

De un personaje: facilmente representable y susceptible de identificacion,
En un escenario: que también es susceptible de ser identificado,

A quien ocurre un conflicto: externo y con una causa bien determinada,
Que se desarrolla: en forma cohesionada

Segun relaciones de causa-efecto

Y que se resuelve al final: con la desaparicion del problema planteado
(p.123)
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Lo que se muestra son algunas caracteristicas sencillas que tienen los cuentos infantiles en

su estructura, donde convergen habilidades para ordenar, secuenciar eventos, establecer

relaciones de causa y efecto, es asi como el cuento se convierte en una herramienta que

cobra gran valor y logra cautivar a los lectores mas pequefios, favorece su intelecto, su

comprension sobre alguna idea o concepto a la vez que facilita sus procesos de lectura 'y

escritura.
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Felipe Garrido (1989) presenta unas etapas que recorren los nifios para lograr leer por su

propia cuenta en las que estan presentes los cuentos:

1. LaFase de los Libros ilustrados de (0-4 afos)
Sus primeros libros deben tener ilustraciones muy llamativas, vocabulario sencillo, los

nifilos empiezan a interesarse por la trama de los cuentos, hay que leerlos varias veces.

2. LaFase de los cuentos Fantasticos (4-8 afios)
El nifio se interesa por el ritmo, la rima, los versos, juego de palabras y expresiones de lo

absurdo.

3. La Fase de las historias realistas(7 -12 afos)
El nifio se interesa en las aventuras, historias de animales, los lugares remotos, las

costumbres exaticas.
Desde la etapa anterior el nifio ya toma libros por su cuenta.

4. La Fase de las Narraciones Heroicas (11- 15 afios)
El nifio va tomando conciencia de su personalidad y se identifica con los personajes
heroicos. Ya lee por su propia cuenta, ahora también quiere leer en voz alta. Lo importante

es que el nifio comprenda y disfrute la lectura.

5. LaFase de crecimiento hacia la madurez (13-17 afios).
El adolescente comienza a tomar conciencia de su persona, a descubrir su realidad interior,

surge una amplia gama de intereses de lectura (p.14).

En resumen el cuento es un elemento de grandes aportes en los procesos de lectura y
escritura. Por la forma como vienen ilustrados Ilaman la atencion de los pequefios. Reyes
(2007) sefiala que “mucho antes de ser alfabetizados, los nifios poseen una enorme
capacidad, incluso mayor que la de los adultos, para descifrar codigos no verbales” (p. 78).
Cuando se les lee o se les permite que tengan un acercamiento individual con los libros, se
les brinda la oportunidad para que hagan un ejercicio de observacion, descripcion de
imagenes, que puedan descubrir diferentes realidades, establecer relaciones, comparaciones

entre lo que ocurre en el cuento y en su vida real, que entiendan que tanto la imagenes
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como las letras tienen un significado que lleva un mensaje, de esta manera se fomenta que

vayan descubriendo la lectura convencional, convirtiéndose en un reto y desafio para ellos.

Al igual ocurre con el ejercicio escritor puesto que los cuentos hacen que su imaginacion
vuele y los lleva a comprender que aquello que se piensa, sus suefios o fantasias también las
puede contar por medio de ese codigo que inicia con los garabatos y va evolucionando y
perfeccionandose hasta llegar a esa etapa alfabética, que siempre podré utilizar como una
manera para comunicarse. Reyes (2007) resalta que “es su capacidad para representar y
para construir significado la que lo convierte en miembro activo de la cultura escrita.
Inmerso en esas coordenadas simbolicas que lo han ido nutriendo, él también ha
descubierto que puede re-crear ese legado” (p. 92). Ademas al tener los cuentos una
estructura tan sencilla como se ha dicho anteriormente, se convierten en un modelo e

inspiracion para sus escritos.
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3.Metodologia

3.1 Enfoque y Diserio de investigacion

Esta investigacion se realiza desde un enfoque cualitativo, con una metodologia

desarrollada y enmarcada en la investigacién —accién educativa.

La Investigacion accion (I —A) puede situarse en el advenimiento del método de
investigacion-accion propuesto por el sicdlogo social Kart Lewin en la década del 40
(Kemmis y Mctaggart, 1993; Elliot, 1994) quien concibi este tipo de investigacién como
la emprendida por personas, grupos o comunidades que llevan a cabo una actividad
colectiva en bien de todos, consistente en una practica reflexiva social en la que interacttan
la teoria y la practica con miras a establecer cambios apropiados en la situacion estudiada y
en la que no hay distincion entre lo que se investiga, quien investiga y el proceso de

investigacion.

John Elliot (1994), ha continuado esta linea y ha publicado una obra sobre La
Investigacion-Accion en Educacién en la que fundamenta esta propuesta. Elliot subraya que

la I-A aplicada a la educacion tiene que ver con los problemas précticos cotidianos
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experimentados por los docentes, mas que con problemas tedricos definidos por

investigadores dentro de un &rea del conocimiento.

INVESTIGACIO
N ACCION
EDUCATIVA

llustracion 2 fases de investigacion accion. Tomado de Jhon Eliot (1990)

Es una metodologia que presenta unas caracteristicas particulares que la distinguen de
otras opciones bajo el enfoque cualitativo; entre ellas podemos sefialar la manera como se
aborda el objeto de estudio, las intencionalidades o propositos, el accionar de los actores
sociales involucrados en la investigacion, los diversos procedimientos que se desarrollan y

los logros que se alcanzan.

Se construye desde y para la practica pedagdgica en el aula de clase, al permitir
comprender y transformar la misma, a traves de la participacion en las diferentes fases de la
investigacion de docentes, nifios, nifias y padres de familia implicados en esta. Promueve la
realizacion de un andlisis critico de las situaciones presentadas, con un a alcance

exploratorio descriptivo.

Dicha metodologia posibilita la interpretacion de lo ocurrido en la implementacién de la
propuesta pedagdgica basada en la lectura, observacion y recreacion de cuentos infantiles
con el fin de hacer cambios significativos en el proceso de ensefianza —aprendizaje de los

nifos y nifas para fortalecer los procesos de lectura y escritura.

Entre los teodricos que trabajan la investigacion accion se encuentran Kemmis (1989) quien
se apoya en el modelo de Lewis, que define 4 fases en el desarrollo de una investigacién

accion a saber: primera fase de diagnéstico y reconocimiento; segunda fase de desarrollo de
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un plan de accidn; tercera fase de actuacion para poner un plan en practica y observacion vy,
por ultimo una cuarta fase de reflexion en esta se analiza e interpreta los datos o situaciones

que se han recogido o presentado durante la investigacion.

3.2 Alcance

De acuerdo con lo planteado por Sampieri (2010) el estudio descriptivo “busca especificar
propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fenémeno que se analice”
(p.80). En este sentido el estudio que aqui se presenta hace un analisis descriptivo, da a
conocer los resultados obtenidos de la aplicacién de una propuesta pedagdgica que

involucra la literatura infantil para fortalecer los procesos de lectura y escritura.

Este trabajo no se muestra como la solucién a todos los problemas que puedan presentar
los nifios en el aula de clase referentes a la apropiacion de la lectura y la escritura
convencional; no se debe obviar que esta investigacién fue realizada con un grupo de 16
nifios de grado primero de la institucion educativa Distrital Gerardo Paredes de Suba que
tiene unas caracteristicas especificas, por lo tanto los resultados obtenidos no se pueden

generalizar para toda la poblacion en edad escolar.

La investigacion aporta elementos didacticos y pedagdgicos que pueden contribuir al
mejoramiento de las préacticas de aula, deja abierta la discusion e invita a otros docentes que

tengan situaciones con caracteristicas similares a reflexionar e indagar sobre el tema.

3.3 Poblacion
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llustracion 3 Ubicacion contexto y poblacion

La investigacion se realiza en el colegio distrital Gerardo Paredes, ubicado en la localidad
11 Suba, especificamente en el barrio Rincon en la Carrera 94C No. 129-05 contiguo a la
Parroquia San Agustin y la Plaza de Mercado. Es de caracter estatal inicid sus labores en al
afio de 1972, como Escuela El Rincon, en el afio 2002 adopta el nombre de Institucion

Educativa Gerardo Paredes.

En la actualidad se ofrecen las tres jornadas, en la mafiana estudiantes de pre jardin,
preescolar, primeros, segundos, un tercero y desde sexto hasta el grado once, en la tarde
con nifios y nifias de preescolar hasta el grado quinto, tres cursos de volver a la escuela y
finalmente la nocturna con adultos, a la vez cuenta con cuatro sedes la “A,” (Sede
administrativa) ubicada en el barrio el Rincon, la “B” que esté en el sector de la Frontera, la
“C” que es San Cayetano y la sede D Herbert Spencer, por ultimo la técnica vocacional del
SENA que se hace en los ultimos afios y si se quiere pueden profundizar después de
terminar el aflo once. Aproximadamente hay 78 docentes de primaria distribuidos en las

diferentes sedes, siendo la mayoria mujeres.

Aspectos importantes que se destacan en el contexto del Gerardo Paredes, la cultura 'y su
situacion socio econdémica; la poblacion que se atiende corresponde a estratos 1y 2, es un
barrio popular, con bastante venta informal, también cuenta con variedad negocios
establecidos en locales, desafortunadamente presenta altos indices de delincuencia,
violencia, expendio de drogas y el asentamiento de pandillas y la mayor parte de poblacion

que se atiende proviene de la costa.

El grupo de trabajo se halla en la jornada marfiana, sede D, en el grado primero, curso 106,
el cual cuenta con 33 estudiantes, 18 nifios y 15 nifias, cuyas edades oscilan entre los 6 y 8
afios de edad, su estrato socioecondémico es 1 y 2. La composicion familiar se divide en
diferentes grupos nucleares, monoparentales y ensamblados, siendo esta ultima la de mayor
incidencia. El nivel de escolaridad de los padres esta ubicado en la realizacion de la
primaria completa, unos sin terminarla, muy pocos han cursado algunos afios de

bachillerato y otros lo han culminado. Se desempefian en labores como guardas de
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seguridad, empleados de obras de construccion, vendedores ambulantes, las madres

ejecutan oficios como empleadas domesticas, amas de casa o trabajos en la plaza.

En cuanto a la planta fisica de la sede, cuenta con 15 salones, parcialmente amplios, dos

insuficientes baterias de bafios, una oficina de orientacion, un pequefio rincon de

materiales, un patio para actividades deportivas bastante limitado.

El grupo muestra seleccionado consta de 16 estudiantes 9 nifios y 7 nifias, siendo dos de

ellos repitentes de la misma institucion pero de diferente sede y jornada, donde se ha

observado que su nivel de desempefio es medio y bajo en su proceso de alfabetizacién

formal.
ESTUDIANTE ESCOL@RIDAD DE NIVEL EDUCATIVO TRABAJO
LOS NINOS DE LOS PADRES
Nifia 1 Sin certificado P : Bachiller Empleado
M : Bachiller Secretaria
Nifio 2 Transicion Colegio P : Primaria Lavador de fachada
Santa Sofia M : Noveno Mesera
Nifia 3 Transicion Divino Nifio P : Primaria Independiente
el Condor M : Primaria Servicios generales
Nifio 4 Venezuela sin P : Bachiller Oficial de obra oficios
certificado M : Octavo varios
Nifia 5 Jardin “Hogar pajecitos” | P : Primaria
M : Bachiller Promotora de ventas
Nifia 6 Transicion en San P : Analfabeta Vigilante
Cayetano M : Sexto Domestica
Nifa 7 Transicion P : noveno Plumero de construccién
M : Sexto Ama de casa
Nifio 8 Transicion P:
Repitente de La M : Técnica Asesora Call center
Frontera
Nifio 9 Transicion en San P : Primaria Obrero de obra
Cayetano M : Primaria Auxiliar de aseo
Nifio 10 Transicion San P : Sexto Constructor
Cayetano M : Sexto Ama de casa
Nifia 11 Ninguna P : Primaria Vigilante
M : primaria Ama de casa
Nifio 12 Transicién P:
M : Bachiller Promotora de ventas.
Nifio 13 Transicion P : Bachiller Independiente
Repitente Spencer Tarde | M : Bachiller Independiente
Nifio 14 Jardin Particular P : Bachiller Vigilante
M : Bachiller Hogar de Bienestar
Nifia 15 Transicion P:
M : primaria Doméstica
Nifio 16 Jardin de Bienestar P : Bachiller Mecanico
Familiar A: Analfabeta Ama de casa

Tabla 1 Caracterizacion del grupo de estudio, niveles de escolaridad de los nifios y los padres
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Las caracteristicas que predominan en el grupo muestra son las siguientes: se presenta
poco acompafiamiento en el desarrollo de tareas y actividades extraescolares, faltan con
frecuencia a clase sin justificacion, la mayoria son hijos de madres cabeza de hogar.

Es un grupo heterogéneo en cuanto a su nivel académico, pues algunos presentan
dificultades en la adquisicion y apropiacion de los procesos de lectura y escritura, pero
manifiestan gran interés y participan en actividades como la lectura en voz alta. Uno de los
estudiantes presenta dificultades de lenguaje que se hacen bastante evidentes en las
participaciones de las actividades de lectura, por ello se solicito ser llevado al especialista,
quien le programo una cirugia, lo cual impidi6 que pudiera participar del desarrollo

completo de la propuesta.

3.4 Instrumentos de recoleccion de informacion

En este apartado se presentan los instrumentos que se utilizaron a lo largo de la
implementacion de la propuesta, estos nos permitieron la realizacion del diagnostico de los
procesos de lectura y escritura, visibilizar los avances que alcanzaban los nifios y valorar

los resultados después de aplicar la propuesta pedagogica.

A lo largo de este proceso de investigacion se utilizaron cuatro instrumentos de recoleccion
de informacion, mediante los cuales fue posible recolectar los datos que sustentan el

trabajo, desde la mirada extraida de las practicas propias del aula de clase.

El proceso de recoleccion de datos inicié con el diagnostico que permitié determinar el
nivel en que se encontraba el grupo investigado respecto al proceso de lectura y escritura,
continuo con el registro de implementacion de la propuesta en el diario de campo y cierre
de la misma, la cual se derivo de los resultados obtenidos en el diagndstico realizado y el
conocimiento previo que se tenia del grupo.

Finalmente se realizo la aplicacion de los instrumentos de valoracion, para contrastar los
resultados obtenidos después de aplicada la propuesta con los resultados iniciales.

Los instrumentos utilizados se enuncian en los siguientes apartados.
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3.4.1 Escala de valoracion basada en el esquema CAR

Este instrumento surge del esquema CAR propuesto por Flérez, R (2007), en su
libro Alfabetismo Emergente. Segun la autora este esquema “es llamado asi porque es una
serie de preguntas que promueven las siguientes habilidades: C= Mostrar competencias;
A=Practicar pensamiento abstracto; y R= Relacionar con las experiencias de los nifios”

(p.94)

El esquema esta propuesto para ser trabajado durante la practica de la lectura compartida,
al ser aplicado promueve diferentes habilidades cognitivas como: Localizar, describir,
rotular, completar; comparar, juzgar, predecir, contrastar y contextualizar Fl6rez (2007)
“Con estos elementos el adulto puede expandir, moldear, reelaborar y /o ampliar lo que el
nifio dice y de esta manera lo que piensa y su comprension. Es asi como durante el
recorrido de la lectura se promueven competencias y se jalona el desarrollo cognoscitivo y

lingiiistico del nifio” (p. 94).

Teniendo en cuenta lo anterior y al ver que este esquema ofrecia elementos de gran
relevancia al proceso de investigacion, los cuales estaban relacionados directamente con la
intencion de favorecer el desarrollo del proceso lector en el grupo investigado; se procedio
a tomar la informacién a partir de la estructura que tenia el esquema . Esta se adecud para
generar una escala de valoracion con la cual se pudiera valorar el nivel en el que se

encontraban los estudiantes, segun las preguntas del esquema original.

Ademas de los aspectos propuestos por Florez para este esquema, se procedio a agregar
otro relacionado especificamente con la lectura convencional; en el que se tuvo en cuenta el
reconocimiento visual de palabras y la decodificacion, que en su conjunto permiten

evidenciar avances en este proceso, propio del ser humano.

Después de adaptado y construido el instrumento se procedio a validarlo con un grupo de
expertos, los cuales consideraron que su contenido era pertinente con el trabajo de

investigacion y el objetivo planteado. Luego de ser valorado por los expertos fue aplicado
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de forma individual a un grupo de estudiantes con caracteristicas similares a las del grupo

estudiado, con el fin de confirmar su funcionalidad.

El instrumento estd compuesto por cinco elementos: El objetivo, las categorias, las
bubcategorias con las habilidades que las componen, 28 items correspondientes a cada una
de las habilidades y cinco niveles de apropiacion, a los que se les asignaron valores de 1 a
5, los cuales estaban relacionados con la asertividad con la que el estudiante respondiera a

los cuestionamientos hechos. ( ver anexo 2)

3.4.2 Analisis de textos e identificacidon de niveles escriturales

Se tom6 como instrumento el texto producido por los estudiantes (ver anexo 3), pues en
este se puede observar de forma directa el camino recorrido por los nifios respecto al
proceso de apropiacion de la escritura convencional, sustentado tedricamente en la teoria de

la Psicogenesis de la Escritura, propuesta por Emilia Ferreiro.

Teniendo en cuenta lo anterior y para establecer con claridad los aspectos analizados en
cada texto, se tomaron los tres grandes periodos mediante los que se explica la comprension
de cdmo los nifios a través de sus propias hipotesis llegan a adquirir el codigo alfabético,
hasta estar alfabetizados.

En el primer nivel se da la distincion entre lo iconico/no-icénico, donde el nifio descubre y
registra las diferencias entre el dibujo y la escritura, lo que permite descubrir caracteristicas

de la escritura como: la linealidad y la arbitrariedad. Ferreiro (citada por Flérez 1991, p.26).

En el segundo se da la construccion de formas de diferenciacion entre escrituras,
presentandose segun Ferreiro (citada por Flérez 2003) la hipotesis de cantidad y la hipotesis

de variedad.

En el tercer nivel los nifios comienzan a establecer relaciones entre los aspectos sonoros y
los aspectos graficos de la escritura y construyen tres hipotesis: la hipotesis silabica, la
silabico-alfabética y la alfabética (p.68).
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Ferreiro citada por Florez y Gomez (2013) reconoce que aungue no hay etapas sucesivas,
si se identifica un recorrido en la comprension de los nifios sobre la convencionalidad del
sistema de escritura, se inicia con “la escritura pre-silabica en la que el nifio escribe un

conjunto de formas gréaficas independientemente del tipo de palabra que este escribiendo”
(p. 68).

Luego se da la hipotesis silabica, que corresponde a la representacion de cada silaba por
una letra, segun Ferreiro (1979) “este nivel esta caracterizado por el intento de dar un valor

sonoro a cada una de las letras que componen una escritura...cada letra vale por una silaba”

(p.255).

Por ultimo aparece la hipotesis alfabética que se da cuando el nifio relaciona y entiende la

correspondencia entre sonido y la grafia.

3.4.3 Diario de campo

Dentro de la metodologia de la investigacion accion educativa, uno de los instrumentos
mas importantes de recoleccion de datos es el diario de campo, ya que permite sistematizar
las practicas investigativas; ademas, favorece su mejoramiento, enriquecimiento y
transformacion. Segun Sampieri (2010) el diario de campo es en el que “el investigador
vacia sus anotaciones, reflexiones, puntos de vista, conclusiones preliminares, hipotesis

iniciales, dudas e inquietudes”. (p. 424).

En este trabajo de investigacion, el diario de campo fue un instrumento fundamental,
puesto que permitio el registro de la informacién, correspondiente a cada una de las
actividades propuestas. Informacion que al ser enlazada y analizada con los demas
instrumentos y con las categorias y subcategorias de investigacion establecidas, da cuenta

de los resultados obtenidos.
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3.4.4. Tercera Evaluacion Prolecin: Lectura y escritura

Otro instrumento utilizado en este proceso de investigacion fue la tercera evaluacion
Prolecin: lectura y escritura, tomada del libro “leer y escribir en los primeros grados: retos y
desafios” Florez y Gomez (2013) “este protocolo se realiza con el objetivo de evaluar las

habilidades de lectura y escritura en primer ciclo” (p. 189).

Este es un instrumento que se aplica al grupo en general, en un tiempo no mayor a sesenta
minutos, la docente debe dar las instrucciones de manera clara y los nifios deberan
responder las preguntas que alli se le formulan. El protocolo esta compuesto por las
siguientes pruebas y tareas: Reconocimiento de letras, Identificacion palabra objeto, copia 'y
dictado (palabras; frases), escritura espontanea con base en secuencia de eventos y test de

Cloze.

Se tomd la iniciativa de utilizarla, pues en su conjunto se relaciona con cada una de las
actividades y pruebas planteadas dentro de la propuesta pedagdgica, que dia a dia se
realizaron durante la aplicacion, las cuales estan ligadas a las categorias y subcategorias

establecidas en este proceso de investigacion.

3.5 Categorias de andlisis

Para el andlisis de la informacidn, se tomaron las siguientes categorias:

3.5.1. Categorias de analisis en lectura

Categorias Subcategorias Instrumentos
Comprension e Habilidades Cognitivas | Localizar Escala de
interpretacion de textos Describir apreciacion
descriptiva
Rotular
Completar Diario de Campo
Comparar
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Desarrollo del Juzgar Prueba Prolecin
pensamiento abstracto e
. . Predecir
interpretativo
Contenido- Establecimiento de Contrastar

Experiencia relaciones del texto con

la experiencia personal Contextualizacién

Lectura convencional | Reconocimiento de Reconocimiento visual

palabras

Decodificacion

Tabla 2 Categorias de andlisis de lectura

Habilidades cognitivas:

Localizar: esta habilidad muestra la capacidad de los nifios para determinar
personas, cosas y lograr ubicarlas en un lugar determinado.

Describir: con esta habilidad los nifios, explican las cualidades de los objetos,
lugares o personajes.

Rotular: los nifios logran asignarle un titulo o etiqueta a un personaje o escena, de
acuerdo a unas caracteristicas

Completar: a partir de una imagen o frase los nifios complementan una idea o dan el
nombre de lo que observan

Comparar: es una habilidad que ayuda al nifio a conceptualizar y hacer
elaboraciones de cotejos acerca de dos objetos, situaciones o personas

Predecir: a través de esta habilidad se puede ver la creatividad e imaginacion que
tiene el nifio al anunciar algo que va a pasar antes de que ocurra o como él lo
imagina.

Juzgar, tomar otro punto de vista: es darle a los nifios elementos en los que puedan

proponer diferentes alternativas frente a una situacion.

Reconocimiento del cédigo



71

e Reconocimiento visual: hace alusién al conocimiento de unidades alfabéticas

escritas (letras o palabras) que son familiares para el nifio o que asocian por su

escritura

e Decodificacion: es la correspondencia entre el sonido y el grafema, ademas de la

manera de combinarla; permite establecer relaciones entre el lenguaje oral y escrito.

3.5.2 Categorias de analisis en escritura

Apropiacion

de la
escritura Niveles de escritura

convencional

Pre silabico

Silabico

Silabico

alfabético

Alfabético

Escritos Producidos por Los nifios

Diario De Campo

Tabla 3 Categorias de andlisis de escritura

Niveles de escritura

e Presilabico: utilizan grafismos que no corresponden a las letras convencionales del

alfabeto. En otros casos utilizan las letras convencionales, con una cantidad fija y un

orden variable. Utilizan mayor o menor cantidad de letras segun el objeto.

e Silabico: Establecen relaciones entre sus grafismos y los aspectos sonoros de la

palabra, identifican la silaba pero en ocasiones es representada por una sola letra

(vocal o consonante)

o Silébico alfabético: empieza a darse la correspondencia sonido grafia, pero ain no

logran segmentar todos los elementos sonoros de la palabra, por ello en sus

producciones el numero de letras es inferior al nimero de consonantes y vocales de

la palabra.

e Alfabético: Reconocen la correspondencia alfabética, a cada consonante y vocal de

una palabra le corresponde una letra. Utilizan la cantidad de grafias determinada por

el fonema.
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3.5.3 Categorias emergentes

e Trabajo cooperativo

El trabajo Cooperativo esta enmarcado, dentro de la estrategia de aprendizaje cooperativo
definida por Johnson y Johnson (1999) como “el empleo didactico de grupos reducidos en
los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los
demas” (p.5). Su aplicacion es de gran ayuda, pues permite que todos los integrantes de un
grupo alcancen resultados exitosos, se mantengan motivados y participen activamente en

las actividades que se proponen en el aula.

Para utilizarlo en el aula de clase, es necesario que se tenga la intencion de modificar y
reconsiderar las actividades del aula. Esto implica pensar en la organizacion de equipos de
trabajo, promover la utilizacion de materiales atractivos para todo el grupo, fortalecer el
didlogo y la escucha como elementos indispensables en el proceso de formacion, realizar
ejercicios que requieran de la colaboracién directa del otro y evaluar y supervisar

continuamente los procesos.

Si bien es una estrategia que debe ser planeada con rigurosidad, para ser trabajada en un
proyecto o actividad pedagogica, la necesidad de utilizarla puede surgir después de haber
iniciado un proceso de formacion. Para la investigacion que aqui se presenta, el trabajo
cooperativo cobra especial relevancia, pues aunque no fue incorporado explicitamente al
momento de disefiar la propuesta orientada al desarrollo de los procesos de aprendizaje de
la lectura convencional, si fue necesario retomarlo a lo largo de la implementacion de las
actividades por contener elementos que contribuian con el logro de los objetivos y que

estaban acordes con las caracteristicas que presentaba la poblacidn con la que se trabajaba.

La estrategia se adopto aunque no con la rigurosidad que la caracteriza, al ver que los
estudiantes que se habian dividido por grupos, buscaban la forma de apoyarse unos a otros
y la motivacion se incrementaba cuando podian realizar las actividades, después de haber

sido orientados por sus mismos compafieros.
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3.6 Plan de accion
Cronograma de actividades

MESES | JULIO /14 AGOSTO 14 SEPTIEM /14 OCTUBRE /14 | NOVIEM /14 FEBRERO /15 MARZO/15 ABRIL/15 MAYO/ 15 JUNIO/15

112(3|4|1(2|3|4 |1/2|3|4 |1|2|3|4|1|2|3|4|1|2|3|4|1]|2|3]|4

ACTIVIDADES

Aplicacion de la prueba
inicial CAR

Aplicacion de la prueba
escritura

Disefio la propuesta

Implementacion de la
propuesta

Aplicacion de pruebas
finales

Recoleccion de
informacion

Andlisis e interpretacion
de datos y resultados

Construccion del marco
tedrico. Estado del arte

Evaluacion y seguimiento
de la investigacion.

Tabla 4 Cronograma de actividades
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Para llevar a cabo este proceso de investigacion y alcanzar los objetivos planteados se
tuvieron en cuenta cuatro fases propias de la investigacion accion educativa, propuestas por
John Eliot.

Fase | esta fase comprendid un proceso de diagnéstico y reconocimiento mediante el cual
se evidencid que un grupo de 16 nifias y nifios del grado 106 del colegio Gerardo Paredes,
presentaba dificultad en los procesos de lectura y escritura convencional. Para su
realizacion se tuvo en cuenta la aplicacion de una escala de apreciacion descriptiva que
permitiera valorar el proceso lector, basada en el esquema CAR propuesto por Rita Flérez
(ver anexo 2) un analisis de textos producidos por los nifios (ver anexo 3) en los que se
pudiera determinar el nivel de apropiacién del codigo escrito teniendo en cuenta la teoria de

la Psicogénesis de la escritura propuesta por Emilia Ferreiro.

Fase 11 después de realizar el diagnostico y tener claridad del problema de investigacion,
se procedid a elaborar una propuesta pedagdgica desde la literatura Infantil; que tuviera
como eje central la lectura de cuentos en voz alta y permitiera el desarrollo de los procesos

de aprendizaje de la lectura y la escritura convencional. (Ver Anexo 4)

Fase 111 esta fase correspondio a la implementacion de la propuesta, la cual incluyé
actividades como lectura compartida en voz alta con participacion de maestros, padres y
estudiantes, lectura de imagenes, recreacion de historias, creacion de personajes,
situaciones y escenarios, escrituras y lecturas espontaneas, ejercicios de discriminacion
visual, auditiva y dictado a partir de las cuales lo nifios y nifias descubrieron de forma

natural las reglas que se dan en la apropiacion del cddigo escrito y la lectura convencional.

Cabe aclarar que los cuentos seleccionados para la lectura en voz alta estaban
contextualizados con las realidades de los nifios, su edad, sus intereses y experiencias
cotidianas; lo cual les permitira como lo expresa Garrido (1989) “identificarse con los
personajes, proyectar sus propios deseos y esperanzas” (p.10) de igual forma proveen un
enriquecimiento de su vocabulario, de su capacidad de escucha, de concentracion y de

expresion oral y escrita.
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Estas tres primeras fases implicaron un ejercicio constante de observacion directa y
recoleccion de informacion a través del diario de campo, videos, audios, dibujos y escritos

de los nifios; que se convirtieron en insumos esenciales para consolidar la cuarta fase.

Fase 1V esta fase implicd dos momentos: el primero correspondié a la valoracion final de
lectura mediante la aplicacion de la escala de apreciacion descriptiva basada en el esquema
CAR y la prueba de escritura Prolecin con el fin tener la informacion pertinente que luego

permitiera contrastar los resultados iniciales con los resultados finales.

El segundo momento correspondio al analisis e interpretacion de datos y situaciones que se
registraron en las tres primeras fases junto con los datos obtenidos en la valoracién final; lo
cual permitio realizar una reflexion a la luz de la teoria, teniendo en cuenta las categorias y

subcategorias previas y la emergente.

Esta etapa permitio evidenciar el desarrollo y avance que los estudiantes alcanzaron en su
proceso de apropiacion de la escritura y la lectura convencional. Se amplié aun mas la
mirada de las docentes respecto a la posicion que deben tomar como maestras
investigadoras en sus préacticas de aula.
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4. Resultados y Analisis de Investigacion

Este apartado aborda de manera descriptiva los hallazgos encontrados desde el inicio de la
investigacion hasta el cierre de la misma. En primer lugar se presenta el diagnéstico que
incluye la valoracion de las pruebas de lectura y escritura inicial, el analisis y la

interpretacion de los resultados obtenidos.

En segundo lugar se presenta el analisis transversal de la informacion obtenida durante la
aplicacion de la propuesta para la solucion del problema, teniendo en cuenta los
facilitadores, los obstaculos, la evaluacion y la reflexion pedagogica.

En tercer lugar se encuentra la valoracidn, analisis e interpretacion de los resultados de las

pruebas finales de lectura y escritura, que dejan ver los avances obtenidos por los nifios.

Finalmente se plantea la discusién a partir del analisis de los hallazgos que se obtuvieron
de las pruebas iniciales y finales apoyadas en la informacidn derivada de la implementacién

de la propuesta a la luz de lo que dicen los autores.

4.1 Diagnéstico
La recoleccion de informacion para realizar el diagnéstico y tener un punto de referencia
en la investigacion se hizo a traves de dos instrumentos: uno enfocado hacia los procesos de

lectura y otro hacia los procesos de escritura.

A continuacion se presenta la valoracion, analisis e interpretacion de datos obtenidos con

cada uno de estos instrumentos.
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4.1.1 Andlisis e interpretacion de datos iniciales derivados de la escala de valoracién
descriptiva basada en el Esquema CAR

En este apartado se presentan dos tablas, una con el consolidado de los resultados
obtenidos al aplicar la escala de valoracion descriptiva basada en el esquema CAR, y otra
con el andlisis e interpretacion de los datos para identificar el nivel de desarrollo de las
habilidades de lectura que tienen los nifios antes de iniciar la implementacion de la
propuesta pedagdgica. Para obtener estos resultados fue necesario retomar elementos
estadisticos que permitieran arrojar datos cuantitativos en cada una de las categorias y
subcategorias planteadas.

Teniendo en cuenta que la prueba contenia 28 items y a cada uno le correspondia unos
niveles de logro a los cuales se les habia asignado un valor de acuerdo al desempefio de los
estudiantes, se procedio a sacar los totales obtenidos individualmente en cada una de
habilidades relacionadas con cada subcategoria segun los items asignados. A continuacién
se procedid a sacar el promedio obtenido por habilidad, luego se saco el promedio por
subcategoria, enseguida se saco el promedio total por categoria utilizado para contrastar los

resultados iniciales con los resultados finales.

Este mismo procedimiento se aplico para analizar los datos obtenidos en la aplicacion de la
prueba final de lectura.

Claves para comprender la Tabla:
Total: Resultados obtenidos segun el nimero de preguntas para cada habilidad.
PH: Promedio por habilidad

PG: Promedio general por subcategoria
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PRUEBA DE LECTURA INICIAL

COMPRENSION E INTERPRETACION DE TEXTOS

LECTURA CONVENCIONAL

HABILIDADES COGNITIVAS DESARROLLO DEL PENSAMIENTO ABSTRACTO E ESTABLECIMIENTO RELACIONES RECONOCIMIENTO DE PALABRAS
INTERPRETATIVO TEXTO EXP. PERSONAL APROPIACION DEL COD.

ACTIVI- LOCALIZAR DESCRIBIR ROTULAR PROM COMPARAR PREDECIR PROM CONTRASTARY PROMI RECONOCIMIEN- DECODIFICA PRO

DAD GRAL GRAL CONTEXTUALIZAR GRAL TO VISUAL GRA

To

Item Total PH Total PH Total PH PG Total PH Total PH PG Total PH PG Total PH al PH PG
NN 1 13 3,3 6 3,0 10 3,3 3,2 10 2,5 12 3,0 2,8 12 2,4 2,4 8 2,7 | 6 2,0 2,3
NN 2 13 3,3 6 3,0 10 3,3 3,2 10 2,5 10 2,5 2,5 14 2,8 2,8 8 2,7 | 6 2,0 2,3
NN 3 12 3,0 4 2,0 9 3,0 2,8 10 2,5 10 2,5 2,5 14 2,8 2,8 8 2,7 | 7 2,3 2,5
NN4 8 2,0 4 2,0 7 2,3 2,1 6 1,5 5 1,3 1,4 6 1,2 1,2 4 13| 4 1,3 1,3
NN5 12 3,0 4 2,0 9 3,0 2,8 10 2,5 9 2,3 2,4 13 2,6 2,6 9 30| 6 2,0 2,5
NN6 13 3,3 4 2,0 8 2,7 2,8 10 2,5 9 2,3 2,4 12 2,4 2,4 8 2,7 | 6 2,0 2,3
NN7 12 3,0 5 2,5 7 2,3 2,7 9 2,3 9 2,3 2,3 14 2,8 2,8 8 2,7 | 6 2,0 2,3
NN8 11 2,8 3 1,5 8 2,7 2,4 8 2,0 6 1,5 1,8 11 2,2 2,2 8 2,7 | 6 2,0 2,3
NN9 9 2,3 3 15 5 1,7 1,9 6 15 7 1,8 1,6 10 2,0 2,0 5 1,7 | 3 1,0 1,3
NN10 9 2,3 4 2,0 6 2,0 2,1 7 1,8 5 1,3 1,5 8 1,6 1,6 7 23| 6 2,0 2,2
NN11 7 1,8 2 1,0 4 1,3 1,4 5 1,3 5 1,3 1,3 6 1,2 1,2 6 20| 3 1,0 1,5
NN12 12 3,0 3 1,5 7 2,3 2,4 8 2,0 7 1,8 1,9 8 1,6 1,6 8 2,7 | 6 2,0 2,3
NN13 12 3,0 4 2,0 6 2,0 2,4 9 2,3 6 1,5 1,9 7 1,4 1,4 8 2,7 | 6 2,0 2,3
NN14 11 2,8 3 15 6 2,0 2,2 7 1,8 7 1,8 1,8 10 2,0 2,0 8 2,7 | 7 2,3 2,5
NN15 13 3,3 5 2,5 9 3,0 3,0 8 2,0 7 1,8 1,9 11 2,2 2,2 9 30| 6 2,0 2,5
NN16 10 2,5 3 1,5 8 2,7 2,3 8 2,0 7 1,8 1,9 9 1,8 1,8 8 2,7 | 5 1,7 2,2

Tabla 5 Consolidado datos prueba de lectura inicial basada en el esquema CAR
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A continuacion se muestra la tabla en la que se hace un andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos al aplicar la escala

de valoracion descriptiva basada en el esquema CAR

CATEGORI SUB CATEGORIA DESCRIPCION DE | OBSERVACIONES INTERPRETACION DE LOS DATOS
A LA ACTIVIDAD
Comprensién e | Habilidades Localizar Se inici6 la actividad, | Se  realizaron 28 | Al valorar la categoria Comprensién e
interpretacién | cognitivas Describir consaludo a los nifios, | preguntas con las | interpretacion de textos se encontrd lo siguiente:
de textos Rotular luego se les explicd | cuales se buscaba
. N . * Habilidades cognitivas
Completar que cada uno iba a ir | identificar el nivel de
Desarrollo Comparar con una docente a un | desarrollo del proceso | se formularon las preguntas 1, 2, 3, 4, que
del lugar especial para | de lectura, enel quese | myestran que los nifios 1, 2, 3,5,6,7,12,13,15 a
. Juzgar ; i
pensamiento g compartir - con  un | encontraban 16 nifios, | veces logran localizar; que los nifios
abstracto e Predecir amigo. Se mostraron | del curso 106 del | 489 10,14,16 casi nunca lo hacen y el nifio 11
interpretativo entusiasmados. colegio Gerardo | nhunca lo hace.
Paredes de Suba.
Contenido Establecimie | Contrastar
experiencia n-to de
. Contextualizar | Dos de las maestras Cuando se les platean las preguntas 5 y 6 para
relaciones del aplicaron el ejercicio | . . . ]
La escala de | saber si los nifios logran describir se observo que
texto con la de lectura en voz alta L
L “ apreciacion los nifios 1 y 2 a veces lo hacen; que los nifios 3,4,
experiencia del cuento “Choco - B y q
| encuentra una mamé” | descriptiva se aplicd | 567 10,13,15 casi nunca lo pueden hacer y que
persona Lo
a_(~:ada uno de 1os 16 | de manera individual. los nifios 8,9,11,12,14,16 nunca logran describir.
imi nifios de  manera Los nifios muestran
ectura Reconocimient | individual, mientras la Se plantearon las preguntas 7,8,9 para determinar
convencional o visual otra docente | mucho interés cuando P preg ©IP
permanecia con el si los nifios podian rotular y completar




80

Reconoci-
miento de

palabras

Decodificacion

resto del grupo
desarrollando las
actividades pedagé-
gicas.

Teniendo en cuenta
que el instrumento
que se iba a aplicar
contenia  preguntas
pertinentes, para ser
realizadas antes,
durante y después de
la lectura se dio inicio

a la actividad.

Se mostrd la portada
del cuento, se
pregunt6 a cada uno

y qué
sucedia, cada uno dio

qué veia
diferentes respuestas
al respecto; decian se
ve un pajaro, un pollo,
un ave...., y esta

durmiendo en el piso,

recargado contra una

se les llama para
realizar el ejercicio y
todos quieren ser los

primeros.

Se observa que al
realizarles las pregun-
tas algunos dudan o
responden en tono de

pregunta.

Ante algunas de las
preguntas los nifios
miran a la docente
€omo si no conocieran
la historia, a pesar de
gue  aparentemente
estaban atentos al

escuchar el cuento.

La prueba se aplicd
en un tiempo

aproximado de 45

informacion, encontrando que los nifios
1,2,3,5,,15 a veces pueden hacerlo, que los nifios
4,6,7,8,10,12,13,14,16 casi nunca lo consiguen y

los nifios 9 y 11 nunca lo hacen.

Se puede analizar de la anterior informacion que
los nifios tienen mas fortalezas en el ejercicio de
describir, sin embargo se ve que los valores
alcanzados siempre estan entre a veces y nunca, al
revisar los promedios generales para la
subcategoria de habilidades cognitivas se puede
evidenciar que solo 3 nifios a veces responden a
las preguntas planteadas, que 11 nifios estan en

casi nuncay 2 en nunca.

Desarrollo del pensamiento abstracto e

interpretativo

Se formularon las preguntas 10,11,12,13 para
valorar si los nifios lograban comparar y juzgar, se
encontré que los nifios 1,2,3,5,6,7,8,12,13.15,16
casi nunca logran realizar esta actividad y los

nifios 4, 9,10,11,14 nunca consiguen hacerlo.

Respecto a la habilidad para predecir se aplicaron
4 preguntas se identificé que el nifio 1 a veces lo

hace; que los nifios 2,3,5,6,7 casi nunca pueden
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roca, se pregunté que
se imaginaban, que
iba a suceder en la
historia. A esta invita-
cién respondieron: “la
mama se fue a traer
comida y se perdid, la
mama estaba volando
y se chocd con un
arbol, la mama se fue

y lo abandoné.....”

Después de este
ejerci- cio de
reconocimiento de la
portada se leyo el
cuento completo y se
continu6 con la
aplicacion del instru-

mento.

minutos por nifio,

durante dos dias

hacer nifos

4,8,9,10,11,12,13,14,15,16 nunca logran predecir

predicciones 'y que los

acciones.

De esta informacién se obtuvo que estas
habilidades

pensamiento abstracto se les dificilta un poco mas

que buscan el desarrollo del
a los nifios, lo cual es evidente al mirar el
promedio general en donde la mayoria se ubica en

el rango de nunca.

Esto nos permite concluir que este grupo de nifios
en su mayoria presentan dificultades al responder
preguntas para demostrar habilidades cognitivas y
abstracto e

desarrollo  del pensamiento

interpretativo

En cuanto a la categoria contenido y experiencia

se encontro:

* Establecimiento de relaciones del texto con la

experiencia personal

Para comprobar si el grupo muestra lograba
contrastar y contextualizar se hicieron 5 preguntas
y se observo que los nifios 1,2,3,5,6,7,8,9,14,15
nifios

casi nunca lo hacen y que los

4,10,11,12,13,16 nunca lo hacen.
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Al observar el promedio general se puede concluir
que los nifios del grupo muestra no logran
establecer relaciones entre el texto y sus propias
experiencias, situacién que no favorece el avance

en el desarrollo del proceso lector.

Respecto a la categoria lectura convencional los

hallazgos fueron:
* Reconocimiento de palabras

Se realizaron tres preguntas para establecer el
reconocimiento visual de palabras y grafemas
encontrando que los nifios 5,15 a veces lo hacen,
que los nifios 1,2,3,6,7,8,10,11,12,13,14,16 casi
nunca lo hacen y que los nifios 4, 9 nunca lo

lograron.

De igual manera se les formularon tres preguntas
para ver si los nifios podian relacionar el sonido
con el grafema, mostrando que los nifios
1,2,35,6,7,8,10,12,13,14,15 casi nunca lo
pudieron hacer y que los nifios 4,9,11,16 nunca lo

hicieron.

Al analizar el promedio general relacionado con la
categoria lectura convencional se concluye que los
nifios no logran reconocer globalmente las

palabras y su nivel de decodificacion es bajo. Esto
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se percibe cuando encontramos todos los nifios

ubicados en los rangos nunca y casi nunca.

Tabla 6 Andlisis e interpretacion de resultados prueba de lectura inicial

4.1.2 Andlisis inicial de textos e identificacion de niveles escriturales

En este apartado se muestran dos tablas, una con el consolidado de datos de los textos producidos por los nifios teniendo en

cuenta los niveles escriturales planteados por Emilia Ferreiro y otra con el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos.

ELES

GARABATEO

PRESILABICO

SILABICO

SILABICO
ALFABETICO

ALFABETICO

NINO 1

X

NINO 2

X

NINO 3

NINO 4

NINO 5

NINO 6

X[ X|X

NINO 7

NINO 8

NINO 9

NINO 10

NINO 11

NINO 12

NINO 13

NINO 14

NINO 15

NINO 16

X[ X|X

Tabla 7 Consolidado datos prueba de escritura inicial
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Categoria

Descripcion de la
actividad

Observaciones

Interpretacion de los datos.

Apropiacion de la escritura convencional

Subcategorias

Pre silabico
Silabico

©

Ei

5

8

3

3

(<5}

=

z
Silabico
alfabético

Se dio inicio a la actividad
con el canto “veo, veo...”,
después se les explico que
realizariamos un ejercicio
en el que cada uno
recibiria una imagen de
una situacién que ellos
observarian, luego la
describian a un compariero
de manera oral y por
Gltimo tenian que escribir
lo que habian contado a

sus comparieros.

Dentro de las
observaciones

realizadas se encontrd
que los nifios decian:
“aqui no hay que leer”,
otros narraban lo que
veian, otros se
quedaban callados, en
estos casos las docentes
intervenian para moti-
varlos y orientarlos en

lo que debian hacer.

En la parte en que tenian

que escribir fue mas

Nivel escritura pre silabica

Al realizar el diagnostico inicial se encuentra que el
nifio tiene el desarrollo de sus grafias en garabateo, en
esta etapa segun las investigadoras Ferreiro y
Teberosky (1979) los nifios hacen grafismos, algunos
no corresponden a las letras convencionales del
alfabeto, incluso van acompafiadas de nimeros y otros

signos.

Luego encontramos 8 nifios en nivel pre silabico lo
que se evidencia por la utilizacion de letras teniendo
en cuenta que para escribir se necesita un determinado
namero y variedad de las mismas. Estos escritos los

realizan con grafismos convencionales. Utilizan una
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Alfabético

dificil porque la
mayoria decia pero “no
se escribir profe”, otros
decian “no hay
renglones”. Fue
complicado enfrentarse

a la hoja en blanco.

cantidad fija de letras y en un orden variable, y utilizan

mayor o menor cantidad de letras, segln el objeto.
Nivel silabico

En este nivel se ubican 6 nifios caracterizando su

escritura por el establecimiento de relaciones entre
sus grafismos y los aspectos sonoros de la palabra,
identifican la silaba pero suele ser representada por

una sola letra.
Nivel silabico alfabético

En el nivel silabico alfabético se encuentra 1 nifio. El
aun no logra segmentar todos los elementos sonoros
de la palabra. Por ello en sus producciones el nimero
de letras es inferior al nimero de consonantes y
vocales de la palabra. Empieza a corresponder sonido

grafia

Tabla 8 Andlisis e interpretacion de resultados prueba de escritura inicial

4.2 Andlisis transversal de la informacion obtenida a través de las experiencias de aula para la
solucion del problema

SESION

OBJETIVO

OBSTACULO

FACILITADORES

INSTRUMEN- EVIDENCIAS

TOS
RECOLECCION

EVALUACION REFLEXION
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DE
INFORMACION
Describir | Cuando  hay | Los  nifios  hacen Las actividades | En el ejercicio con este
e textos en letra | predicciones, a partir de programadas para el | primer cuento  se
o . . Diario  de | https://www. idenci 7
identificar | cursiva los | comentarios que desarrollo de este | evidencia como dice
L campo
elementos | nifios lo | escuchan  de  sus P outube.com | ¢yento fueron | Reyes que el
caracteris- | interpretan comparnieros. /user/tatianaj | adecuadas ya que | acercamiento de los
cos  del | como: “aqui no tcvinglesiv?fe | permitio  lograr los | nifios a diferentes
. , Manifiestan SUS | Fotos _— .
cuento y | dice nada”. No ) ature=em- objetivos  propuestos. | textos  escritos  les
. emociones que evocan e " - 153 GevedHAF
producir reconocen ) Los nifios tuvieron | brind6 “posibilidades
sus recuerdos. share video o
textos palabras en esta contacto y exploraron | de comunicacion
. user ; .
orales vy | forma de Video S varios tipos de textos, | verbal y no verbal”,
escritos de | escritura. siendo evidente el | estas herramientas
forma Los nifios relacionan y interés que les despierta | comunicativas
colectiva e comparan algunas cosas los cuentos; esta y otras | permitieron que los
individual | | os nifios no del cuento con sus actividades permitieron | nifios desde su oralidad
, para | respetan experiencias, como las que los nifios fueran | se vayan acercando a
hacer turnos,  para palmeras  que  son reconociendo los | los procesos de lectura
acercamie | participar,  ni iguales a las que hay en elementos y escritura.
nto previo | escuchan  las | 12 Playa que visitaron. caracteristicos del
Se resalta el papel que
al proceso | intervenciones cuento como portada,
. . juegan las docentes
de lectura | ge SuS titulo, editorial,
. L ., . ue en esta sesion se
y compafieros. Ya tienen conciencia imagenes. El ejercicio a
. : ., convirtieron en
escritura. que aunque escriben de producciéon oral y
“animadora
Para ellos es | algunas letras o trazos escrita a partir de 4t i
Motivar a

los padres

importante  la

iméagenes les permitio



https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
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—

a ser
Acompa-
fantes vy
animado-
res de
lectura
para sus

hijos.

extension de lo

que escriben.

Los nifios
tienen

dificultad para
centrar la
atencion al
momento  de
realizar la
relectura  del

cuento.

Se evidencia
inseguridad, en
los nifios a la
hora de
expresarse en

forma oral.

Aunque las
actividades
estaban
medidas para
ser

desarrolladas

no lo hacen de manera

convencional.

Los  nifios hacen
seguimiento de la
lectura de izquierda a
derecha y el salto de

renglon.

Los nifios se motivan
unos a otros para que
lean sus construcciones

textuales.

expresar sus ideas y
relacionarlas con sus
vivencias. Se observo
que los nifios no tienen
el habito de escuchar al
otro y se sienten
inseguros en el
momento de hablar y de

leer.

La realizacion de las
diversas actividades
permiti6 a los nifios
tener un acercamiento
previo a los procesos de

lectura y escritura.

Se hicieron evidentes
las dificultades de
lenguaje que tienen

algunos estudiantes.

lectura” como

Delia Lerner.

dice
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durante la
jornada, el
tiempo no

permitié que se
realizaran

todas.

Falta de
participacion

de los padres de
familia en la
actividad  de
presentacion de

la propuesta

Hay
interferencia
externa por el
ruido del patio,
en las
actividades del

aula.

Tabla 9 Andlisis cuento Jacinto y Maria José
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SESION | OBJETIVO OBSTACULO FACILITADORES INSTRUMEN- EVIDENCIAS EVALUACION REFLEXION
TOS
RECOLECCION
INFORMACION
F El nivel de La letra del cuento era En el desarrollo de las | La lectura del cuento
= atencion y script la cual resultaba actividades de la|en voz alta y las
Realizar - n Diario de | https://www. . . .
escucha es muy | familiar para los nifios. semana se evidencia | conversaciones sobre
A gjercicio . campo. . . S
! bajo. P outube.com | gue los nifios lograron | la misma historia,
S de Reconocen algunos L . .
K /user/tatianaj | hacer lectura global de | desperté  curiosidad
lectura grafemas.
. tcvinglesiv?fe | algunas palabras que se | por conocer el
en voz L
No hay Los nifios muestran RS _ encontraban  en el | significado de algunas
| alta que w
segmentacion al | facilidad para trabajar . cuento. palabras, a la vez hacer
le share video o
N . escribir las con sus pares lo que i el reconocimiento
permitan Video user El uso de herramientas | . "
.| palabras dentro | favorece sus ' o o visual y que los nifios
al nifio tecnoldgicas y lddicas .,
. de una frase. aprendizajes. duccié ’ » fueran  apropidndose
apropiar- Produccion captd su atencién, lo L .
\Y . del codigo escrito, lo
se  del ili i escrita de 1os ue les facilité Ia .
A Al utilizar herramientas N q anterior muestra como
sistema fo nifos. realizacion de ejercicios | . ,
tecnoldgicas se J dice Pérez y Roa “los
escrito iR e de escritura, en los que | ..
percibi6 que los nifios nifios que cuentan con
convén- se puede ver el nivel en . , .
A lograron centrar su P este tipo de practicas
cional. i6 el que se encuentran los
AL q de  lectura  van
L nifios de acuerdo a lo " q |
. . construyendo a
A Las actividades ludicas planteado por Emilia

motivan a los
estudiantes durante la

sesion.

Ferreiro.

convencionalidad, por
supuesto  con la
orientacion y  las

reflexiones colectivas



https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
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que se realizan en
clase, guiadas por el

docente” (2010, p.40)

Tabla 10 Andlisis cuento Franklin va a la Escuela

OBJETIVO OBSTACULO FACILITADORES INSTRUMEN- EVIDENCIAS EVALUACION REFLEXION
TOS
RECOLECCION
DE
INFORMACION
E Comprender e | El no poder | El uso de Las actividades como | La mayoria de los
L interpretar acceder al herramientas describir ~ oralmente, | nifios  segin  lo
https://www.yo
textos leidos en | material como las TIC, ; - realizar sonidos | planteado por Emilia
voz alta a partir | didactico captan utube.com/user onomatopéyicos y la | Ferreiro “han



https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
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w > »

de preguntas de
tipo literal,
realizar
gjercicios  de
asociacion
imagen

palabra.

impidio que
se hiciera la
ambienta-
cion de una
de las
actividades
de la

semana.

La falta de
acceso al
material
didactico
impidié que
se hiciera la
ambienta-
cién de una
de las
actividades
de la

Semana.

poderosamente la
atencion de los
estudiantes y
hacen que la
actividad sea mas

dindmica.

La presencia de
una persona
externa que
represent al ledn,
captd la atencion

de los estudiantes.

Los nifios
identifican
palabras de

manera global

Hay mayor
manejo de la
conciencia

fonolégica

Los nifios
muestran facilidad
para trabajar con

sus pares lo que

Diario de

campo.

Fotos.

Video.

Produccion
escrita de los

nifios.

/tatianajtcvingle

siv?feature=em-

share video use

manipulacion de
material didactico
permitieron que los

estudiantes
incrementaran y
afianzaran la escritura

convencional.

comprendido que

cada uno de los
caracteres de la
escritura

corresponden a
valores sonoros
menores que la
silaba, y realiza
sistematicamente un
analisis sonoro de los
fonemas de las
palabra que va a
escribir”  (p, 266,

Emilia Ferreiro)

Lo anterior se hizo
evidente en la
ejecucion de las
actividades en donde
los nifios asocian el
sonido con la
consonante,

desarrollando su
conciencia

fonoldgica, esto les

permite reconocer y



https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
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Tabla 11 Andlisis cuento El leén que no sabia leer ni escribir
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SESION OBJETIVO OBSTACULO FACILITADORES INSTRUMEN- EVIDENCIAS EVALUACION REFLEXION
TOS
RECOLECCION
DE
INFORMACION
Realizar Aungue los | El trabajo apoyado Aungue en esta | El proponer situaciones
A procesos de nifios tenfan | en imagenes ha - semana se tuvo que | a partir de imagenes del
o . Diario  de | https://www. , ) .
discriminacion un mayor facilitado que la ajustar la planeacion | cuento trabajado durante
visual nivel de mayoria de los campo. outube.com/us programada por | la semana, permitié que
' comparando e disciplinay | nifios escriban er/tatianajtcvi | actividades los nifios evocaran
N identificando las | orden para | frases con sentido nglesiv?feature | institucionales se | recuerdos y
C letras de su trabajar en | y con coherencia. Fotos. —em- logré el desarrollo el | establecieran relaciones
nombre dentro equipo, la - objetivo. La | con sus experiencias,
R share video u
de una palabra. falta de un participacion de los | fortaleciendo la oralidad
E texto o libro | A tener el texto o | Video. ser nifios fue animada y | y favoreciendo el paso a
| para cada cuento relacién Produceitn frecuen?e, la -produ-cuon. Se -
B uno, en con situaciones o escrita de las mantuvieron la | evidencio que al trabajar
1 determina- | vivencias de los S atencion y una mejor | con situaciones cercanas
das nifios capta su ' actitud de escucha. La | y emotivas para ellos
e actividades | atencion y les realizacion ejercicios | como la realizada con el
cambio la permite apropiarse de escritura con el | nombre, promueve y
M dinamica de | con mayor nombre propio | motiva la produccion de
A la actividad, | facilidad del resultan  ser  una | textos escritos.
dado que proceso de motivacion con la cual
M implico mas | escritura. logran reconocer las
A tiempo y letras del alfabeto y



https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user

Tabla 12 Andlisis de cuento La increible mamad de Roberta
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OBJETIVO OBSTACULO FACILITADORES INSTRUMEN- EVIDENCIAS EVALUACION REFLEXION
TOS
RECOLECCION
DE
INFORMACION
Realizar La Los nifios se ven Las actividades | Es importante plantear a
actividades de | interferen- mas motivados a desarrolladas durante | los nifios actividades de
> . . - Diario de | https://www. » :
produccion textual | cia de ruido | escribir cuando la semana permitieron | escritura que tengan un
. campo. . . - L
que permitan | externo saben que su texto P outube.com/us | gyidenciar que los | propésito comunicativo,
favorecer la | dificultael | vaa ser leido por er/tatianajtcvin | nifios al  realizar | porque se les da Ila
escritura desarrollo otros. glesiv?feature= | ejercicios de escritura | posibilidad de expresar
convencional. de las Fotos. orm y reescritura lograron | sus ideas, esto permite
actividades. . establecer ver como se apropian del
share video u ) ;
comparaciones Y | proceso escritor.
. ser :
Video. - contrastaciones  que
; Las situaciones en donde
El tiempo = » los acercaron mas a la
herramientas Produccion . - ellos sepan que van a
que se tiene ) escritura con el codigo
tecnolégicas (el escrita de los _ tener un lector son
para la o convencional. )
) dispositivo para ninos. motivantes, porque se
implemen-

tacion diaria
de la
propuesta
resulta en

ocasiones

grabar) motiva a
los nifios para el
ejercicio de la

lectura.

El realizar

para

compartir

escritos

(0}

dirigirlos a un lector

determinado, les exige

tener

en cuenta

la

forma como escriben,

favorece el interés por la
forma como escriben,
por la letra, lo que dicen,
la ortografia, la estética,
y por hacerlo con el
cddigo formal; en otras
nifios

palabras  los

empiezan a  escribir



https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user

96

c ser muy

(@) corto.

a interactuar con su
propia escritura 'y
generar la habilidad
de escribir y revisar lo

que escribieron.

teniendo en cuenta lo
que dice Pérez “escribir
es producir ideas propias
y estar en condiciones de
registrarlas a través de
algin sistema  de
notacioén” (2010, p.32)

Tabla 13 Andlisis cuento Boris un nuevo compaiero en la escuela
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OBJETIVO OBSTACULO FACILITADORES INSTRUMEN- EVIDENCIAS EVALUACION REFLEXION
TOS
RECOLECCION
DE
INFORMACION
La Cuando la docente La creacion de textos a | Ser animadores de la
interferencia | lee en voz alta y partir de situaciones | lectura es una de las
) Diario de | https://www. - . A
de ruidos modula la voz cotidianas permite | tareas mas importantes
, campo. . .
externos al | segln los . outube.com/ | establecer una mejor | de la educacién para
aula de clase | personajesy las user/tatianajt | conexion entre lo | lograr proveer a los
afecta el situaciones que cvinglesiv?fea | sucedido en la historia | nifios de herramientas
desarrollo | viven, capta la Fotos. A y la realidad del nifio. | necesarias para  su
fluido de las | atencion de los . proceso de aprendizaje.
- " share video | La realizacion de
actividades. | nifos.
. anticipaciones La lectura en voz alta
Video. LB P y
Al tener el texto o predicciones tiene grandes
cuento relacion contribuyé a potenciar | beneficios.
con situaciones o » la creacion de textos.
Produccion “Tener  experiencias

vivencias de los
nifios capta su
atencion y les
permite establecer
asociaciones entre
su vida cotidiana

y la historia.

escrita de los

nifios.

El establecer el
significado de algunas
palabras motiva hacia
la construccion activa
del conocimiento por

parte de los nifios.

La lectura en voz alta

por parte del docente

que promuevan la
lectura y la intencion
alrededor de los cuentos
proporciona a los nifios
conocimientos y
habilidades

para tener éxito en el

necesarios

aprendizaje de la



https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user

Tabla 14 Andlisis de cuento Osito limpio y Osito sucio
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OBJETIVO OBSTACULO FACILITADO- | INSTRUMENTOS EVIDENCIAS EVALUACION REFLEXION
RECOLECCION
RES DE
INFORMACION
Leer e interpretar | El tiempo es Los nifios La participacion en la | La lectura en voz
pictogramas y | muy corto para | muestran o lectura del cuento en voz | alta como  dice
reconocer la | algunas facilidad para Diario de | https://www. alta por parte de los | Garrido: potencializa
extension de las | actividades. trabajar con campo. outube.com/us padres de familia motivo | el “desarrollo de las
palabras mediante sus pares lo er/tatianajtcvi | y potencio las actividades | facultades del
la realizacion de que favorece nglesiv?feature | @ desarrollar en torno a | intelecto, las
ejercicios de sus Fotos. e este cuento. emociones y la
discriminacion aprendizajes. - imaginacion” (p. 5)
_ - share video u | Los nifios con las o
visual y auditiva. o ) evidenciandose esto
Video. ser actividades  realizadas en la forma como los

La presencia
de una
persona
externa, en
esa semana
una madre de
familia que
leyé el
cuento de
Stelaluna

captoé la

Produccion
escrita de los

nifios.

dejan ver que establecen
comparaciones entre las
palabras que se les dan y
las que ellos escriben,
identifican palabras por
su extension, sonido o
silaba inicial y final,
segmentan de forma
silabica las  palabras
demostrando que estan
desarrollando su

conciencia fonologica.

nifios se emocionan y
viven las
experiencias de los
personajes de la
historia y se
identifican con ellos.
De igual manera es
importante la forma
en que se realice
dicha lectura ya que
“con las inflexiones
de la voz, con las

pausa con el ritmo se



https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
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https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
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atencion

hacia cuento.

Algunas actividades por

su complejidad requieren

le da intencion a la
lectura y se hace

i u i
de mayor tiempo para su | comprensible el
realizacion. texto.” (Garrido
La forma 2010. Pg)
como se hizo cautivando y
la lectura del atrapando la atencién
cuento (de de IOS I’liﬁOS y
manera despertando el gusto
expresiva y por la lectura.
emotiva) fue
interesante
para los
nifios.
Tabla 15 Andlisis de cuento Stelaluna
OBJETIVO OBSTACULO FACILITADO- INSTRUMEN- EVIDENCIAS EVALUACION REFLEXION
s TOS
RECOLECCION
DE
INFORMACION
F Ejercitar la El poco tiempo | La lectura en https://www. La participacion de los | Nuevamente se
R memoria visual, del que voz alta por outube.com/us padres familia se | resalta la importancia
) Diario de : .
promover la disponen los parte de los ... |convierte un factor | de la lectura en voz
A campo. er/tatianajtcvi o
lectura en voz alta | padres de padres de motivacional para los | alta de cuentos que
N - - . nglesiv?feature | ._ .
y la produccién familia que van | familia, nifios. contribuye al
K . . . —em- .
textual mediante | al colegio estimula, SHUR incremento del



https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
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ejercicios de
escritura
espontanea y
dictado.

hacer la lectura
del cuento de
la semana, no
favorece el
apoyo a los
procesos de
escritura de los

nifios.

motiva y
capta la
atencion de

los nifios.

El trabajo
con pares
contribuye en
los

aprendizajes.

Las
actividades
ludicas
motivan a los
nifios para
participar
durante la

sesion.

Fotos.

Video.

Produccion
escrita de

nifios.

los

share video u

ser

La lectura en voz alta o
individual permite el
crecimiento de
vocabulario y se
convierte en referente
para futuras producciones

escritas.

La produccion textual
estimula su imaginacion

y creatividad.

vocabulario y
garantiza un mejor
desempefio en
actividades

comunicativas.

En algunas
actividades sus
producciones escritas
han tomado como
referente los cuentos
leidos, se evidencia
un buen avance en su
produccion escrita y
en la apropiacion del

cadigo.

Los nifios ya
construyen  textos
coherentes, aunque
los escritos que
producen no son tan
largos, en estos se
puede evidenciar la
estructura de un texto
narrativo. Se

evidencia con



https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
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claridad las unidades

de sentido.

En la mayoria de los
nifios se alcanza el
nivel alfabético, sus
producciones
textuales son mas
claras se evidencia la
combinacion de
consonantes y
vocales de manera
variada. Aungue adn
persista la omision,
sustitucion,
inversion, hipo-
segmentacion e
hipersegmentacion
en algunos textos, se
da por hecho que los
nifios hacen parte del
grupo de los
alfabetizados,  que
han adquirido el
cddigo convencional
y lo que viene es

seguir en el
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fortalecimiento de la

produccion textual.

Tabla 16 Andlisis de cuento Franklin es un mandon

4.3 Valoracion final
En este apartado se presentan las tablas con el consolidado de los resultados finales obtenidos al aplicar la escala de valoracién

descriptiva basada en el esquema CAR, y el analisis e interpretacién de los datos alcanzados en el desarrollo de las habilidades

de lectura después de la implementacién de la propuesta pedagogica.

4.3.1 Analisis e interpretacién de datos finales derivados de |a escala de valoracion descriptiva basada en el esquema CAR

Claves para comprender la tabla prueba de lectura final.
Total: Resultados obtenidos segln el nimero de preguntas para cada habilidad.
PH: Promedio por Habilidad

PG: Promedio General Por Subcategoria
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PRUEBA DE LECTURA FINAL

COMPRENSION E INTERPRETACION DE TEXTOS

HABILIDADES COGNITIVAS

DESARROLLO DEL PENSAMIENTO ABSTRACTO E

ESTABLECIMIENTO RELACIONES

LECTURA CONVENCIONAL

RECONOCIMIENTO DE PALABRAS

INTERPRETATIVO TEXTO EXP. PERSONAL APROPIACION DEL COD.
ACTIVI- LOCALIZAR DESCRIBIR ROTULAR PROM COMPARAR PREDECIR PROM CONTRASTAR Y PROMI RECONOCIMIEN- DECODIFICA PRO
DAD GRAL GRAL CONTEXTUALIZAR GRAL TO VISUAL M
GRAL
To

Item Total PH Total PH Total PH PT Total PH Total PH PT Total PH PT Total PH - PH PT
NN 1 19 4,8 10 5,0 15 5,0 4,9 16 4,0 18 4,5 4,3 23 4,6 4,6 13 43 | 13 4,3 4,3
NN 2 20 5,0 10 5,0 14 4,7 4,9 17 4,3 16 4,0 4,1 20 4,0 4,0 11 3,7 | 13 4,3 4,3
NN 3 20 5,0 10 5,0 13 4,3 4,8 20 5,0 20 5,0 5,0 25 5,0 5,0 15 50 (| 15 5,0 5,0
NN4 0 0,0 0 0,0 0 0,0 0,0 0 0,0 0 0,0 0,0 0 0,0 0,0 0 00| O 0,0 0,0
NN5 20 5,0 10 5,0 15 5,0 5,0 20 5,0 20 5,0 5,0 24 4,8 4,8 14 4,7 | 15 5,0 4,8
NN6 19 4,8 10 5,0 14 4,7 4,8 19 4,8 17 4,3 4,5 24 4,8 4,8 15 50 | 13 4,3 4,7
NN7 19 4,8 9 4,5 15 5,0 4,8 20 5,0 19 4,8 4,9 23 4,6 4,6 15 50 | 15 5,0 5,0
NN8 20 5,0 10 5,0 14 4,7 4,9 18 4,5 18 4,5 4,5 25 5,0 5,0 15 50 | 15 5,0 5,0
NN9 17 4,3 8 4,0 15 5,0 4,4 12 3,0 16 4,0 3,5 17 3,4 3,4 | 119 3,7 | 13 4,3 4,0
NN10 19 4,8 10 5,0 15 5,0 4,9 20 5,0 20 5,0 5,0 21 4,2 4,2 15 50 | 15 5,0 5,0
NN11 15 3,8 7 3,5 13 4,3 3,9 15 3,9 15 3,8 3,8 17 3,4 3,4 12 4,0 | 11 3,7 3,9
NN12 20 5,0 10 5,0 15 5,0 5,0 20 5,0 20 5,0 5,0 25 5,0 5,0 15 50 | 15 5,0 5,0
NN13 19 4,8 10 5,0 15 5,0 4,9 19 4,8 17 4,3 4,5 24 4,8 4,8 14 4,7 | 13 4,3 4,5
NN14 20 5,0 10 5,0 15 5,0 5,0 20 5,0 20 5,0 5,0 24 4,8 4,8 15 50 (| 15 5,0 5,0
NN15 20 5,0 10 5,0 15 5,0 5,0 20 5,0 20 5,0 5,0 24 4,8 4,8 15 50 | 14 4,7 4,8
NN16 20 5,0 10 5,0 15 5,0 5,0 19 4,8 20 5,0 49 24 4,8 4,8 15 50 | 15 5,0 5,0

Tabla 17 Consolidado datos prueba de lectura final basada en el esquema CAR
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A continuacion se presenta la tabla en la que se hace la valoracion e interpretacion de los datos obtenidos al aplicar la escala de

valoracion descriptiva basada en el esquema CAR.

DESCRIPCION DE
LA ACTIVIDAD

OBSERVACIONES

INTERPRETACION DE LOS DATOS

convencional

CATEGOR SUB CATEGORIA
A
Comprensién | Habilidades Localizar
e cognitivas Describir
interpretacié Rotular
n de textos Completar
Desarrollo Comparar
del
pensamiento Juzgar
abstracto e Predecir
interpretativo
Contenido Estableci- Contrastar
experiencia
miento de Contextua-
relaciones del | lizar
texto con la
experiencia
personal
Lectura Reconoci- Reconoci-

miento visual

Se dainicié a laactividad,

saludando a los nifios.

Esta prueba se aplicé de
manera individual, en un

sitio especial.

Primero se les explico a
los nifios cudl iba a ser la
dinamica de este ejercicio
asi: su voz serd grabada
como ha ocurrido en otras
ocasiones, cada uno
observa la caratula del
cuento y responde a unas
preguntas iniciales.
Luego leera el cuento en
voz alta a su maestra y

respondera a las

Aungue se motivo a
los nifios para que
estuvieran tranquilos
durante la aplicacion
de la prueba, al inicio
algunos se mostraron
inquietos (las manos
les temblaban,
jugaban con el lapiz,
se cogian la cabeza,
etc.), pero durante el
ejercicio se mostraron

mas serenos.

En su mayoria los
nifios tienen una

lectura mas fluida.

Cuando la docente

hace las preguntas

Al aplicar la prueba final y valorar la Categoria
Comprension e interpretacion de textos se

encontré que:
* Habilidades cognitivas

Se formularon las preguntas 1, 2, 3, 4, y se
encontré que los nifios 2, 3,5,8,12,14,15,16
siempre logran localizar; los nifios 1,6,7,9,10,13,

casi siempre lo hacen y el nifio 11 a veces lo hace.

Al realizar las preguntas 5 y 6 que evidencian la
habilidad que tienen los nifios para describir se
encontrd que los estudiantes
1,2,3,5,6,8,10,12,13,14,15,16 lo hacen siempre;
los nifios 7,9 casi siempre lo pueden hacer y que

el nifio 11 solo describe algunas veces.

Se plantearon las preguntas 7,8,9 para determinar

si los nifios podian rotular y completar

informacion, y se encontrd que, los estudiantes
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miento de

palabras

Decodifica-

cion

preguntas que se le
formulen.
Las tres docentes

motivaron a los nifios
para que estuvieran
tranquilos  durante la
aplicacion de la prueba,
cada una trabajo con un
nifio, mientras el resto del
grupo se encontraba en
actividad pedagdgica con

un docente de apoyo.

responden con

seguridad.

En este analisis no se
incluyen datos del
nifio nimero 4 pues
este fue retirado antes
de finalizar el afio por

motivos de salud.

1,5,7,9,10,12,13,14,15,16 siempre pueden hacerlo
y que los nifios 2,3,6,8,11 casi siempre lo

consiguen.

Desarrollo del pensamiento abstracto e

interpretativo

Se aplicaron cuatro preguntas relacionadas con la
habilidad de comparar y juzgar y se encontrd que
los nifios 3,5,7,10,12,14,15 logran realizar esta
actividad siempre, los nifios 1,2,,6,8,13,16 casi
siempre consiguen hacerlo y los nifios 9 y 11 a

veces lo logran hacer.

Para valorar la habilidad de predecir se realizaron

4 preguntas, se encontr6 que los nifios
3,5,10,12,14,15,16 siempre lo hacen; los nifios
1,2,6,7,8,13 casi siempre hacen predicciones y los

nifios 9 y 11 a veces logran predecir acciones.

Al hacer el anlisis de la informacién se ve que los
nifios mejoraron en sus habilidades cognitivas y
desarrollo de pensamiento. La mayoria de los
nifios se ubica en los rangos siempre y casi

siempre

Se puede concluir que hay una mayor

comprension e interpretacion de textos en la
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mayoria del grupo muestra. Se exceptian dos

nifios que adn tienen dificultad en este proceso.

Al analizar la categoria contenido y experiencia

se encontro:

* Establecimiento de relaciones del texto con la

experiencia personal

Para evaluar si lograban contrastar y
contextualizar se hicieron 5 preguntas y se
observé que los nifios 3,8,12 siempre lo hacen y
que los nifios 1,2,5,6,7,10,13,14,15,16 casi
siempre lo hacen y glos estudiantes 9 y 11 a veces

lo hacen.

Al analizar el promedio general para ver si los
nifios logran establecer relaciones entre el texto y
sus propias experiencias se hall6 que ahora se
ubican en los rangos de siempre y casi siempre,
solo dos de ellos se encuentran en a veces sin
embargo también muestran progreso en el

desarrollo de estas habilidades.

En cuanto a la categoria lectura convencional los

hallazgos fueron:

* Reconocimiento de palabras
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Se realizaron tres preguntas para establecer el
reconocimiento visual de palabras, se encontrd
que los nifios 3,6,7,8,10,12,14,15,16 siempre lo
hacen; que los nifios 1,5,11,13 casi siempre lo

logran y que los nifios 2,9 a veces lo hacen.

Se realizaron tres preguntas para verificar si los
nifios podian relacionar el sonido con el grafema,
se encontro que los estudiantes
3,5,7,8,10,12,14,16 siempre lo pueden hacer, los
nifios 1,2,6,13,15 casi siempre lo hacen y que los

nifios 9y 11 a veces lo hacen

Cuando se revisa el promedio general se puede
concluir que la mayoria de los nifios estan
ubicados en los rangos siempre y casi siempre, es
decir, que lograron reconocer globalmente las

palabras y decodificar.

Tabla 18 Andlisis e interpretacion de resultados prueba final de lectura

4.3.2 Andlisis final de textos e identifacidon de niveles escriturales

A continuacion se presenta la tabla con el consolidado de datos a partir de las actividades 9, 10, 11 y 12 de la prueba Prolecin

tomada de “Leer y escribir en los primeros grados: retos y desafios. Florez & Diana Gomez. (2013)

GARABATEO PRESILABICO SILABICO SILABICO ALFABETICO ALFABETICO
Nifio 1 NA
Nifio 2 X
Nifio 3 X
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Nifio 4

NA

Nifio 5

Nifio 6

Nifio 7

Nifio 8

XXX [ X

Nifio 9

Nifio 10

X

Nifio 11

Nifio 12

Nifiol3

Nifio 14

Nifia 15

Nifio 16

XXX

Tabla 19 Consolidado datos prueba final de escritura

A continuacion se presenta la tabla de anélisis de las actividades 9, 10, 11 y 12 de la prueba Prolecin las cuales evalUan escritura

espontanea, dictado de palabras, y conocimiento de letras, correspondencia fonema-grafema

valorando las actividades 9,
10, 11 y 12 de la prueba
Prolecin que evallGan dictado
de palabras y oraciones ,
conocimiento de letras y
relacion fonema grafema,

escritura espontanea, y la

indicaciones dadas.

Se mostraron seguros al
momento de escribir, la
mayoria logra tomar
dictado de palabras y frases,

evidenciando el

Categorias Subcategorias Descripcion de la actividad | Observaciones Interpretacion de los datos.
Nivel 4 Se realiza el anélisis de Durante la prueba los nifios | Los niveles 1 garabateo, 2 pre silabico, 3
niveles de escritura estuvieron atentos a las sildbico han sido superados por la
ESCRITURA Sildbico - alfabético

totalidad de los nifios.
Nivel 4 silabico alfabético

2 de los 14 nifios a los que se les aplicé
la prueba se encuentran en el nivel
sildbico alfabético inicial y 2 en silabico
alfabético, Ellos encuentran

correspondencia entre el sonido y la
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capacidad para escribir un

texto

conocimiento de letras, y la

relacion fonema- grafema.

grafia, pero no segmentan todos los
elementos sonoros de la palabra, es decir
que el nimero de letras no corresponde a

las de la palabra.

Las omisiones, sustituciones, inversiones
y adiciones realizadas por los nifios dan
cuenta de los mecanismos que utilizan,
para llegar a construir y descubrir el

sistema de escritura convencional.
Nivel 5 Alfabético

10 de los nifios lograron llegar a este
nivel. Conocen la mayoria de las letras,
relacionan fonema —grafema, escriben
palabras, frases, han comprendido la
correspondencia  entre  sonido Yy
caracteres escritos, acercandose asi al

sistema alfabético convencional.

Realizan produccion escrita basada en
hechos reales o imaginarios, con
secuencia légica en lo que escriben. Las
omisiones, sustituciones, inversiones y
adiciones realizadas por los nifios dan

cuenta de los mecanismos que utilizan,
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para llegar a construir y descubrir el

sistema de escritura convencional.

Tabla 20 Andlisis e interpretacion de resultados prueba final de escritura

4.3.3 Prueba final Prolecin lectura y escritura

En esta parte se muestran las tablas con el consolidado de datos obtenidos al aplicar la prueba Prolecin tomada de: Leer y

escribir en los primeros grados: retos y desafios, de la doctora Rita FI6rez y Diana Gomez. (2013) y el andlisis e interpretacion de

los datos con el fin de identificar los niveles escriturales alcanzados después de la implementacién de la propuesta.

N° | AC ACT1 AC | ACT3 ACT 10 ACT
T T2 12
Ite | 1| 2(3|T[1|T|1(T T 3/4|/5/6[/T|[1 23 11T
m
1 N | N| N| N[ N| N| N| N| N N N{ N| N| N[ N| N| N| N N| N
N |A{A|A[AlAAlA|l A A Al Al AlA[A[AlAA Al A
2 N 111113 1{1]0f O 3 111(0|1}4]1|1|1 212
N
3 N 111113 1{1]0f O 1 11115111 111
N 2
4 N | N| N| N[ N| N| N| N| N N N{ N| N| N[ N| N| N| N N| N
N | AJ]A[A[ Al Al AlA] A A Al Al Al AlA|A[A[A Al A
5 N 111113 1{1]1f 1 1 11115111 212
N 2
6 N 111113 1{1f1| 1 6 11111 1)5]1]1|1 111
N
7 N 11113 1[{1]1| 1 1 111115011 212
N 0
8 N fjOJ1|1}2]1]1]1] 1 1 1100 1)3|1[1|1 202
N 2
9 N 1111131 1{1]1f 1 5 111/ 0|0 4]1|0|2 111
N
10 | N 111)1)3)1{1f1| 1 1 1111111161 1|1 212
N 2
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11 | N | 1]1]1(3 111 1 (1]71]1]1]1 11 0|0 2117 1|0 1|1 6 | 1)0( 1|0 1)0{1)1{1/0[4]1f1 1

12 z 10|01 111 1 (2]2]1|1]|1 11 1)1 212)2|2 21 2|2 112|220 1)1{1)1]1/1|6]1f1 2
N

13| N |1]1]1(3 111 1 (1]71]1]1]1 11 1)1 21222 2|2 i 0| 0| 20 1)0{0|1]0/1}3]1f1 2

14 z 111113 111 1 (2]2]1|1|1 11 1)1 21222 20 2|2 i 212120 1)1{1)1]1/1|,6]1f1 2
N

15| N | 1]1]1(3 111 1 (2]2]1]1]1 11 1)1 21222 2|2 ; 0f 2| 2|2 1)0{1)0[1|1|4]1f1 2

16 z 111113 111 1 (2]2]1|1]|1 11 1)1 212)2|2 21 2|2 10| 2f0|2 1j0{1)1]1/1|5]1f1 2
N 2

Tabla 21 Consolidado datos prueba Prolecin

ACTIVIDAD

DESCRIPCION DE
LA ACTIVIDAD

OBSERVACIONES

INTERPRETACION DE LOS DATOS

Orientacion
general para la
aplicacion de la
prueba.

Se inicié la actividad,
saludando a los nifios y
entregando un formato de
evaluacion. Se leyé en
voz alta al grupo Ila
instruccion  de cada
actividad, dando un
tiempo para la respuesta.

La Prueba Prolecin se aplico a
todo el grupo. Los nifios se
muestran tranquilos y seguros en
la realizacién de la misma. El
tiempo de aplicacién de la prueba
es de 60 minutos.

En esta prueba final solo
participaron 14 nifios de los 16
que trabajaron durante la
aplicacion de la propuesta. Dado
que los nifios 1 y 4 se retiraron de
la institucion antes de culminar el
afio.
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1.1dentificacion
letras, nUmeros

Se presentan 4 recuadros
en los cuales los nifios

Los nifios siguen la instruccion
dada y realizan sin dificultad esta

Al evaluar la habilidad de reconocimiento de diferentes sistemas
notacionales en la actividad 1, se encontr6 que los nifios

y palabras deben tachar de un color | actividad. 2,3,5,6,7,8,9,10,11,13,14,15 y 16 colorean adecuadamente cada
especifico donde haya uno de los cuadros. El nifio 12 colorea Gnicamente 2 cuadros el de
ntmero, palabra, dibujo los nimeros y el del dibujo.

y signos.
En 13 de los 14 nifios que presentaron la prueba se evidencia el
reconocimiento de los diferentes sistemas notacionales: letras,
nameros, palabras y signos.

2 Ubicar en el abecedario Dos de los nifios al iniciar esta Los nifios 2,3,5,6,7,8,9,10,11,12,13.14,15 y 16 reconocen y

Reconocimient | las letras indicadas y actividad preguntaron discriminan las diferentes letras del alfabeto siguiendo Ila

o0 de letras encerrarlas en circulo. nuevamente que debian hacer a instruccion dada.

pesar de haberles dado ya la
explicacion.

Se evidencia el reconocimiento de letras en la totalidad del grupo
al que se le aplico la prueba.

3,10y 11 copia
y dictado de
palabras y
oraciones

Se presenta 5 palabras
para que los nifios las
copien.

Se dictan 6 palabras y 3
frases que los nifios
escriben en las lineas
indicadas.

Se puede observar que después
de realizadas las actividades y al
aplicar esta prueba final se
evidencio un avance notable en
su nivel de escritura.

Los nifios 5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16 copian palabras a partir
del modelo indicado , de forma correcta.

Se evidencia que el nifio 2 intenta escribir las palabras pero
presentan adicién en la palabra 3 y sustitucion en la 5.

El nifio 3 copia 4 de las 5 palabras correctamente, solo en la
palabra 3 presenta sustitucion de una letra.

12 de los 14 nifios que presentaron la prueba copian palabras
teniendo en cuenta el modelo.
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2 de los 14 nifios que presentaron la prueba presentan adicién y
sustitucion de letras.

Los nifios 10,12 y 14 logran escribir correctamente las 6 palabras
dictadas.

El nifio 3 escribe correctamente 5 de las palabras dictadas, solo en
la palabra 2 presenta sustitucion de la letra inicial.

El nifio 5, escribe correctamente 5 de las palabras dictadas solo en
la palabra 2 presenta sustitucion de la letra inicial.

El nifio 6, escribe correctamente 5 de las palabras dictadas, solo
en la palabra 2 presenta sustitucion en la letra final.

El nifio 7 escribe correctamente 5 de las palabras dictadas, solo en
la palabra 2 presenta adicion.

El nifio 16 escribe correctamente 5 de las palabras dictadas, solo
en la palabra 2 sustituciones de la letra final.

El nifio 2 escribe correctamente 4 de las palabras dictadas,
presenta sustitucion en las palabras 2 y 5.

El nifio 9 escribe correctamente 4 de las palabras dictadas, en las
palabras 2 y 5 presenta omision de letras.

El nifio 11 escribe correctamente 4 de las palabras dictadas en la 2
y 6 presenta omision.

El nifio 15 escribe correctamente 4 de las palabras dictadas
presentando en la 2 y 4 sustitucion de letras.

El nifio 8 escribe correctamente 3 de las palabras dictadas
presentando en la 1 y 4 sustitucion de letras.

El nifio 13 escribe correctamente 3 de las palabras dictadas en la 2
presenta sustitucion, y en la 3 omision.
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Se evidencia que la palabra 2 present6 mayor dificultad al
escribirla ya que 10 de los 14 nifios realizaron 7 sustitucion, 1
adicién y 2 omision en la misma palabra.

Se evidencia que 2 de los 14 nifios a los que se les aplicé la prueba
se encuentran el nivel silabico-alfabético inicial, 2 en silabico
alfabético intermedio y 10 en el nivel alfabético.

Los nifios 2, 3,5, 6, 8, 10, 11, 12,14 y 16 realizan correspondencia
sonora copiando correctamente las frases dictadas.

El nifio 7, al escribir presenta en la frase 1 sustituciones.
El nifio 9, al escribir la frase 2 realiza omisiones.

El nifio 13 y 15, al escribir la frase 3 realiza sustitucion.

10 de los 14 nifios que presentaron la prueba escriben
correctamente las 3 frases dictadas.

4 de los 14 nifios que presentaron la prueba al escribir las frases
presentan omisiones y sustituciones.

Correspon- | Observar las 5 palabras Los nifios 2, 3, 5, 6, 7,8,9,10,11,12,13,14,15, encierran las 3

dencia que hay en cada ficha. palabras adecuadamente.

Sonora Encierra en circulo las 3

Escrita palabras que se van a La totalidad de los nifios que presentaron la prueba encierran
leer. correctamente las 3 palabras leidas, lo que evidencia que

reconocen la forma escrita de la secuencia sonora.
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7y89 Encerrar en circulo la Estos nifios solicitan a la docente | Los nifios 3, 5, 7, 8, 9, 12, 13, 14, 15,16, encierran la palabra
Identificaciony | palabra correspondiente | les lea la frase para realizar la correspondiente a la imagen.
comprension a cada figura. actividad.
palabra objeto El nifio 2, realiz6 el ejercicio 1, 3,4 correctamente. Presentd
Frase —objeto. Lee y dibuja lo que la dificultad en el ejercicio 2 ya que no encerré la palabra que
frase indica. correspondia a la imagen.
Escribir el nombre de 4 El nifio 6 realizé el ejercicio 1, 3,4 correctamente. Inicialmente
de tus mejores amigos Presento dificultad en el ejercicio 2 , corrigio y logré encerrar la

palabra correspondiente a la imagen.

El nifio 10, realizé el ejercicio 1, 2,3 correctamente. El ejercicio 4
no lo realiza.

El nifio 11 realiza el ejercicio 1 correctamente, el 2 y 3 lo realiza
con ayuda y la 4 no la realiza.

10 de los 14 nifios que presentaron la prueba identifican la palabra
correspondiente a la imagen.

4 de los 14 nifios que se les aplico la prueba presentan dificultad
para relacionar la palabra con la imagen.

La actividad de leer y dibujar lo que alli se indica arrojo que los
nifios 3,5, 7, 8, 10, 12, 13, 14,15 ,16, lee y realiza lo que se le pide
sin ayuda es decir , comprenden Yy siguen instruccién
correctamente.

Los nifios 2,6, 9, 11, realizan lo que se pide con ayuda.

10 de los 14 nifios que presentaron la prueba leen y comprenden
las frases dibujando lo que alli se indica.

4 de los 14 nifios presentaron dificultad en la realizacion de la
actividad.

Los nifios 3, 10 escriben correctamente los 4 nombres de sus
amigos.
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El nifio 6, escriben correctamente 3 de los 4 nombres presenta
sustitucion en 1.

El nifio 12 escribe correctamente 3 de los 4 nombres, presenta
sustitucion en 1.

El nifio 14 escribe correctamente 3 de los 4 nombres presenta
sustitucién en 1.

El nifio 15 escribe correctamente 3 de los 4 nombres, presenta
omisiénen 1.

El nifio 2, escribe correctamente 2 de los 4 nombres, presenta en 1
sustitucién y en la otro omision.

El nifio 5 escribe correctamente 2 de los 4 nombres, presenta en 1
sustitucién y en la otra omision.

El nifio 8 escribe correctamente 2 de los 4 nombres. Presenta en 2
sustituciones.

El nifio 16 escribe correctamente 2 de los 4 nombres. Presenta en
2 sustituciones.

El nifio 7 escribe correctamente 1 de los 4 nombres. Presenta en
2 sustituciones y en 1 omision.

El nifio 11 escribe correctamente 1 de los 4 nombres. Presenta en
2 sustituciones y en 1 omisién.

El nifio 13 escribe correctamente 1 de los 4 nombres. Presenta 2
sustituciones y 1 omision.
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4y12 Escribir todas las letras Los nifios 3, 5, 6, 12, 14, 15, 16, conocen y escriben correctamente
Escritura gue conozca. mas de 21 letras del alfabeto.

espontanea con

base a una Los nifios 2, 7, 8, 9, 10, 11, 13 conocen y escriben correctamente
secuencia de 19 letras.

eventos.

Los nifios 7 y 8 conocen y escriben correctamente 16 letras.

7 nifios de los 14 que presentaron la prueba escriben mas de 21
letras lo que indica que han adquirido el codigo convencional.

Observa imagenes y 10 de los 14 nifios escriben textos coherentes, se evidencia en su
escribe la historia. estructura elementos caracteristicos de los textos narrativos como
inicio, nudo y desenlace en el relato. Las ideas que expresan se
enlazan unas con otras coherentemente hay presencia de signos de
puntuacion, pronombres y preposiciones entre otros.

4 de los 14 nifios aunque escriben oraciones lo hacen sin una
secuencia l6gica y coherente, no se evidencia ideas enlazadas

entre si.
6. TEST Completa las palabras Los nifios 3, 5, 7, 8, 10, 12, 13, 14, 15,16, completan
CLOZE correctamente las palabras.

segun corresponda.
Los nifios 2, 6, 9,11, omiten, sustituyen o no pueden completar
algunas palabras.

Se evidencia el conocimiento de las letras y la secuencia l6gica al
escribir una palabra.

Tabla 22 Andlisis e interpretacion de resultados prueba Prolecin
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4.4 Analisis comparativo y discusion a la luz de los referentes tedricos y referentes investigativos

Esta investigacion reconoce el efecto que tiene la préctica constante de la lectura en voz alta y el uso de la literatura infantil en el

desarrollo de los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura convencional en los primeros afios de escolaridad. Establece

un recorrido dindmico para alcanzar resultados positivos que evidencien la inclusion de los nifios al mundo alfabetizado. Si bien

es cierto que el contenido expuesto no es generalizable en el aprendizaje de estos procesos, si permite tener una comprension

global sobre los alcances que tiene su aplicacion en ejercicio investigativo.

Comprension e Interpretacion de textos
Antes / Después

B nunca Bcasinunca [aveces Mcasisiempre MEsiempre

68,75%
56,25%

25% 25%

0,
6,25% 0% 0%
|

Antes de aplicar la propuesta Después de aplicar la propuesta

Contenido Experiencia
Antes/Después

B nunca M casinunca aveces M casisiempre Msiempre

62,50% 62,50%

37,50

8,75%

12 ’
6,25% >0
0% 0% 0% 0%

Antes de aplicar la propuesta Después de aplicar la propuesta
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B nunca Mcasinunca

Lectura Convencional
Antes/Después

M Garabateo

Apropiacion de la escritura convencional
Antes/Después

M pre silabico sildbico

18,75%

81,25%

aveces M casisiempre Msiempre

43,75%3,75%

I

0% 0% 0% 6,25%

Antes de aplicar la propuesta

Después de aplicar la Propuesta

M sildbico alfabético m Alfabético

50%

37,50%
6,25% 0%

71,43%

28,579
0% 0% 0%

Antes de aplicar la propuesta

Después de aplicar la propuesta

Tabla 23 presentacion comparativa de hallazgos

CATEGORI
A

HALLAZGOS
FINALES

DISCUSION DESDE LOS
REFERENTES TEORICOS

Comprensién e
interpretacion

de textos.

SUB CATEGORIA QUE DICEN HALLAZGOS
LOS INICIALES
AUTORES
DESDE LA
TEORIA
Habilidades Localizar | Paravincularal | Al realizar la prueba
cognitivas. Describir | Nifio con las diagnostica inicial se
Rotular préacticas de pudo concluir que del
Completar lectura grupo muestra el 25%
Desarrollo Comparar comprensiva en | nunca realizan
del su etapa escolar, | comprension e
pensamiento Juzgar se requiere de interpretacion de

Con la aplicacion
de la prueba final
se hall6 que 25%
de los 16 nifios
siempre  realizan
comprension e

interpretacion  de

Con base en los resultados

obtenidos, derivados de las
practicas de aula, las pruebas
aplicadas y apoyados en los aportes
de los estudiosos del tema, se pudo
establecer qué para desarrollar

habilidades de comprension de
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abstracto e

interpretativo

Predecir

una accion
directa del
maestro, Smith
lo refiere asi “La
funcion mas
importante de
los maestros de
lectura se puede
resumir en unas
cuantas palabras:
Asegurar que los
nifios tengan la
oportunidad de
leer” Smith
pagina 199.

Para que esto
cobre sentido, y
se pueda
evidenciar la
comprension es
necesario
reconocerla
COMO un proceso
y saber en qué
consiste.

Para Flérez,

Restrepo y

textos, el 68,75% de
los nifios casi nunca
lo logran y solo el
6,25% de ellos a

veces lo hace.

textos, que el 56,
25% de los nifios
casi siempre lo
logran, el 12,5% de
ellos a veces lo
hacen y un 6,25%
no presento la
prueba,

corresponde a un
nifo  que por
motivos de salud
tuvo que retirarse
del proceso

escolar.

Estos resultados se
lograron  después
de la
implementacion de
la propuesta en
donde se
plantearon

actividades que les
permitia a los
nifios fortalecer las
habilidades

cognitivas 'y el

lectura en los nifios es necesario
tener en cuenta varios elementos,

entre ellos, dos pasos relevantes.

El primero que se debe dar en el aula
de clase vincular a los estudiantes

con la cultura escrita de una forma

amigable. Un segundo paso es
buscar que ellos desde sus
conocimientos  previos 'y la

exploracién del texto, establezcan
un dialogo con los libros, mediante
el cual puedan descubrir las
bondades del lenguaje escrito. Con
estos elementos es posible abrir un
camino hacia la formacion de la

lectura comprensiva.

Para que esto se pueda poner en
practica se hace necesario volver la
mirada a las practicas de lectura en
el aula. Una de estas préacticas es la
lectura compartida en voz alta. Este
tipo de lectura lleva al maestro a
establecer conversaciones con los
nifios alrededor del texto leido
promueve y contribuye al desarrollo

de habilidades cognitivas como:
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Schwanenflugel
(2006) “la
comprension-
interpretacion se
refiere al
proceso por el
cual las palabras,
las oraciones y
los discursos se
entienden e
interpretan. Este
segundo proceso
incluye
pensamiento de
alto nivel,
implica la
construccion

de significados y
sentidos, y se
relaciona con los
conocimientos
previos de los
lectores”. (p 24)

Ahora bien, al
ser entendida la

comprension

desarrollo
pensamiento

abstracto.

del

localizar, completar, imaginar,
determinar el significado de algunas
palabras, plantear hipotesis, realizar

anticipaciones y predicciones.

Para el caso de esta investigacion, se
pudo constatar a lo largo de las
actividades y en la prueba final que
la realizacién de anticipaciones y
predicciones, la identificacion y
localizacion de los espacios dentro
de un texto, la descripcién y
comparacion de situaciones 'y
personajes, la  blsqueda vy
asignacion de significados a las
palabras ayudan a potenciar la
comprension e interpretacion de
textos. Si bien es cierto que la
totalidad del grupo no alcanz6 no
los mismos logros, también es cierto
que quienes al iniciar la propuesta
no tenian desarrolladas estas
capacidades, ahora evidencian un
interés mayor por la lectura y tienen
la disposicion y motivacion para
expresar sus ideas respecto a lo que

leen 0 a lo que escuchan leer.
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como un
proceso, es
necesario
reconocer que
esta no ocurre de
forma inmediata.
Al respecto
garrido afirma
que

“Lo importante
no es entenderlo
todo desde un
principio; eso es
imposible. Lo
importante es
hallar en lo que
leemos,
suficiente
sentido y
significado para
interesarnos en
seguir leyendo”

Garrido (P.108)

En este
recorrido se

activan las
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habilidades
cognitivas y se
estimula el
pensamiento, asi
lo plantea
Garrido cuando
dice: “la lectura
ejercita el
intelecto y
contribuye a
desarrollar tres
formas de
pensamiento.
Pensamiento
abstracto...que
hace posible
manejar ideas,
postular
hip6tesis y
ponerlas a
prueba
mentalmente.
Pensamiento
utépico que
permite imaginar
realidades que

no existen y
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trabajar para
alcanzarlas.
Pensamiento
critico que pone
en tela de juicio
lo que sabemos,
decimos
escribimos y
pensamos y, por
tanto abre la
posibilidad de
disentir y debatir

7 (p-23)

Contenido

experiencia

Estableci-
miento de
relaciones del
texto con la
experiencia

personal

Contrastar

Contex-

tualizar

Como ya se ha
citado a lo largo
de esta
investigacion,
leer no es un
simple acto
mecanico de
decodificacion
de sonidos, es un
acto sistémico en
el que se
conjugan

diversos

Al momento de
aplicar el primer
instrumento se puede
observar que el
62.5% de los nifios
casi nunca logran
establecer relaciones
entre el texto y sus
propias experiencias,
y que el 37,5% nunca
lo hacen. Esto se
aprecia cuando se les

pide que mencionen

Al analizar el
instrumento que se
aplicé al finalizar
la implementacién
de la propuesta se
hallé que el
18,75% de los
nifios siempre
logran establecer
relaciones entre el
texto y las
experiencias

personales, el

Proponer actividades didacticas a

partir  situaciones cercanas Yy
emotivas permite que los nifios
evoquen recuerdos, establezcan
significados y relaciones con sus
experiencias. Estas  practicas
favorecen y fortalecen el paso a la
lectura convencional, la cual le
otorga al estudiante el poder para
contrastar de forma permanente lo

vivido con lo leido.
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aspectos. Uno de
estos es la
correspondencia
entre contenido
— experiencia.
Esto ocurre
cuando al leer o
al escuchar la
lectura, el sujeto
es capaz de
contrastar la
informacion del
texto con sus
vivencias y
relacionarlas con
su contexto.
Smith (1989)
dice “los nifios
aprenden
relacionando su
comprension de
lo nuevo con lo
gue ya conocen,
y en el proceso
modifican o
elaboran su

nuevo

en que se parecen al
personaje principal o
qué harian si
estuvieran en una
situacion similar a la
del personaje, de
acuerdo con cada una
de las situaciones que
se presentan en el

texto leido

62,5% casi
siempre lo haceny
el 12,5% a veces
establecen
relaciones, el
6,25% no termind
el proceso por

motivos de salud.

Esto se logro
después de realizar
los diferentes
ejercicios
planteados dentro
de la propuesta
pedagogica, en los
que establecian
relaciones y
comparaciones
con sus propias

experiencias.

Para este proceso de investigacion
fue  determinante  seleccionar
cuentos infantiles que estuvieran
cargados de un alto contenido
emocional y que de una u otra
con las

forma, se vincularan

realidades de los estudiantes.
Historias como la de “Franklin va a
la escuela” transport6 a los nifios a
ese primer dia en el que ellos
tuvieron que enfrentarse con esa
nueva experiencia de entrar al
colegio o la “Increible mamé de
Roberta” que los llevé a recordar
aquellos momentos en los que se
han sentido sélo y desprotegidos y

llega la Mama a salvarlos.

Con estas y otras historias los
estudiantes pusieron en escena su
capacidad de poner en contexto lo
0 escuchaban leer.

que leian

Compararse con un personaje,
encontrar semejanzas y diferencias
y contrastar sus vivencias, hizo
posible un incremento en la

participacion 'y un  mayor
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conocimiento”

(p 96)

Para que se
pueda dar esta
correspondencia
s necesario
buscar textos
que despierten la
motivacion y
activen el interés
por lo que se lee.
Para el caso de
los nifios que
apenas abordan
el aprendizaje de
la lectura
convencional,
Garrido (1989)
dice “para
interesar a los
lectores en
formacioén, hay
que buscar libros
que
correspondan a

su nivel; que les

desempefio en el proceso de
apropiacion  de la  lectura
convencional, convirtiéndose este

hecho en aprendizaje significativo.

Una de las practicas méas influyente
en la relacion  contenido-
experiencia, fue la de la observacion
y lectura de imagenes. Fue
determinante el proponer
situaciones de lectura compartida en
las que el estudiante ademas de
escuchar al maestro narrar un
cuento, observara las imégenes e
hiciera la lectura de lo que veia. Esta
practica activo la creatividad de los
nifios, los llevé a expresar con
seguridad sus ideas y relacionarlas
con sus vivencias. El avance en este
aspecto se hizo evidente al aplicar la
actividad 12 de la prueba Prolecin,
en la que los nifios pusieron en
escena su creatividad e imaginacion
y construyeron un texto coherente
gue luego compartieron con sus
compafieros. En estos se puede ver

la utilizacion de hechos reales,
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interese; que
traten de sus
preocupaciones
y problemas, que
les permitan
identificarse con
los personajes,
proyectar sus
propios deseos y
esperanzas” (p

10).

Muchos autores
plantean el uso
de la literatura
infantil,
especialmente el
cuento infantil,
pues en este tipo
de textos es
posible encontrar
situaciones
narradas que
estan altamente
relacionadas con

la vida de los

propis de su vida cotidiana, que les
sirven como soporte para construir

historias con matices fantasticos.

Aunque adn hay nifios que no
evidencian de forma constante la
adquisicion de estas habilidades, el
progreso fue notorio, ahora son
capaces de contrastar lo leido y
escribirlo  para leerlo a sus

compafieros.
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nifios, Colomer
(2005) afirma
que “la literatura
ofrece...la
experiencia y
aumenta la
capacidad de
entender el
mundo” (p. 84).

Lectura Reconoci- Reconoci- | La lectura Al valorar la prueba Después de haber | En este proceso de investigacion se
convencional miento de miento convencional es | inicial y al revisar el realizado pudo constatar que con la ejecucion
palabras visual un proceso que promedio general de | actividades donde | periddica de practicas pedagdgicas
implica un la categoria lectura los nifios debian que incluyen la exploracion de los
Decodifi- . . . . .
- contacto convencional se poner en practica | cuentos infantiles, el ejercicio de
cacion constante con el | concluye que el la lectura lectura en voz alta, la asociacion
texto escrito, 18,75% de los nifios convencional se del sonido con los fonemas, la
Flérez (2007) no logran realizar pudo evidenciar identificacion de palabras por su

plantea que: “las | lectura convencional, | que el 43,75% de | extension y el reconocimiento

sesiones de y el 81,25% de nifios | los nifios siempre | global de las palabras, entre otros,
lectura conjunta, | casi nunca logran este | lo logran, el es posible favorecer el proceso de
realizadas reconocimiento. 43,75% casi lectura, lograr en los nifios la
continuamente, siempre lo haceny | apropiacién del cddigo y

hacen crecer la el 6,25% siempre | sistematizar las practicas que se
motivacion por lo hacen. desarrollan en el aula..

el aprendizaje de

Cada una de las actividades
la lectura y por

propuestas, no fue en si misma una
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el dominio del
conocimiento
alfabético” (88)

Dentro de este
proceso, cuya
esenciaes la
compresion, es
necesario
reconocer la
importancia de
la
decodificacion,
pues intentar
comprender sin
una adecuada
decodificacion
no es leer, asi
como la
decodificacion
sin comprension
tampoco es
lectura. Flérez y
Gomez (p.74)
leer y escribir en
los primeros

grados.

actividad aislada, hizo parte de una
accion conjunta con sentido y
significado; atada a una actividad
general, la lectura compartida,
mediante la cual los nifios
interactuaron consciente y

reflexivamente con el texto leido.

La valoracién final evidencio un
buen nivel de apropiacion del
codigo, al que habian llegado los
nifios. Durante su aplicacion uno de
los aspectos mas relevantes fue el
que la mayoria de ellos, por si
mismos, hicieran la lectura en voz
alta del cuento, demostrando su
capacidad para decodificar y

comprender el texto leido.
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Teniendo en
cuenta lo
anterior es
necesario
plantear
ejercicios que se
orienten al
reconocimiento
de la palabray
las letras, dentro
de las
actividades de
apropiacioén de la
lectura que se
realizan en el

aula.
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Apropiacion
de la escritura

convencional.

Niveles de

escritura

Pre

silabico

Fortalecer el
proceso de
escritura
convencional en
los nifios implica
reconocer que
escribir “es
producir ideas
propias y estar
en condiciones
de registrarlas a
través de algln
sistema de
notacion” Pérez

(2010, p.32)

“Los nifios
deben relacionar
su escritura con
las ideas,
conceptos o
significados
sobre lo que
estan
escribiendo”
Ferreiro (1982,
p.120)

Al analizar la prueba
inicial se encuentra
que el 6,25% de los
nifios tiene el
desarrollo de sus
grafias en garabateo,
el 50% esta en el
nivel pre silabico, el
37,5% en el nivel
silabico y el 6,25% en
el nivel silabico

alfabético.

El 100% de los
nifios lograron
avanzar en los tres
primeros niveles.
En el nivel
silabico alfabético
se encuentra el
28,57% en el nivel
alfabético se
encuentra el
71,42% de los

nifios.

Al revisar los resultados obtenidos
se pudo constatar que realizar
ejercicios de escritura y reescritura
de los cuentos leidos , ligados a las
experiencias y conocimientos
previos, garantiza una mayor
apropiacion del codigo

convencional.

Sumado a esto, las actividades
relacionadas con la manipulacion
de material didactico y la escritura
espontanea,.... resultan ser una
motivacion con la cual los
estudiantes logran reconocer las
letras del alfabeto y establecer
comparaciones que los van

acercando a la escritura formal.

A lo largo del trabajo se observé

que:

Proponer ejercicios de escritura y
reescritura posibilita que los nifios
establezcan comparaciones y

contrastaciones que permiten la
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Para que esto se
de en las aulas
de clase es
necesario
plantear diversas
actividades en
las que el nifio se
enfrente a
situaciones de
escritura
motivantes,
relacionadas con
sus vivencias y
sus
conocimientos

previos.

Como lo plantea
la Psicogénesis
de la escritura
“el nifio no es
una tabula rasa
sobre la cual se
inscriben las
letras y las
palabras que

algiin método

apropiacion de la escritura con el

cédigo convencional.

Las actividades como describir
oralmente, realizar sonidos
onomatopéyicos y la manipulacion
de material didactico permitieron
que los estudiantes incrementaran y
afianzaran la escritura

convencional.

Lograr la insercion de los nifios al
mundo alfabetizado, implica un
compromiso constante de los
agentes de formacion, quienes
deben tener dentro de sus
propuestas pedagdgicas un abanico
de actividades significativas que
capturen el interés de los
aprendices y los vincule con el
cédigo convencional sin excepcion

alguna.

No debe existir ningin pretexto
para que los nifios se queden
rezagados en sus procesos de
formacion. Con todo y las

diferencias y ritmos de aprendizaje,




134

determine... es cada nifio que ingrese a las aulas de
importante darle clase debe alfabetizarse.

un significado a
la escritura que
vaya mas alla del
acto de copiar y
la considere, en
cambio como el
acto de producir
sentido” Ferreiro
(citada por
Flérez 2013, p.
65)

Tabla 24 Andlisis comparativo y discusion a la luz de los referentes tedricos y antecedentes investigativos

4.5 Categoria emergente: trabajo cooperativo. Andlisis de resultados y discusion

Esta investigacion reconoce como categoria emergente el aprendizaje cooperativo, si bien no fue explicita su utilizacion al
disefar la propuesta de investigacion, si fue incorporado a lo largo de la implementacion. Esto se evidencia al encontrar sus

elementos constitutivos durante la aplicacion de la propuesta.
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Elementos constitutivos Descripcidn y hallazgos

Establecimiento de normas Al iniciar las actividades se les indico a los estudiantes cuales eran las normas que se debian
tener en cuenta y se hicieron acuerdos. Se evidencio que los nifios fueron reconocieron la
importancia de establecer las normas al iniciar la clase. Se apropiaron de ellas y las
aplicaron. Esto les permitio trabajar gradualmente de forma sistematica en las actividades

propuestas y alcanzar resultados positivos en el logro de los objetivos planteados

Distribucion en equipos de trabajo Durante la implementacion de la propuesta los nifios trabajaron en grupos de 5y 6

estudiantes, cada grupo estaba apoyado una maestra investigadora.

En algunas actividades se trabajé por parejas, teniendo en cuenta que no tuvieran el mismo
nivel de desarrollo en su proceso de formacion. A lo largo de la aplicacidn los nifios
trabajaron con el equipo que les correspondié de forma organizada. Este ejercicio de trabajo
con pares permitié hacer mas fluidas las actividades propuestas ya que mientras unos grupo
estaba recibiendo apoyo de las maestras investigadoras, los otros entre si aclaraban las

dudas que tenian y asi podian avanzar en la realizacion de los ejercicios propuestos.

Précticas de Durante la aplicacién de la propuesta los nifios trabajaron en el grupo asignado.

formacion: permanecer con el grupo y no deambular por

. Cuando trabajaban en parejas escuchaban al compafiero y conversaban en tonos de voz
la clase; hablar en un tono de voz bajo; turnarse; y

bajos. Al comienzo de les era dificil escucharse unos a otros pero con el paso del tiempo se
Ilamarse unos a otros por el nombre

logré que cada uno respetara el turno del otro. En la aplicacion de las Gltimas actividades

muy pocas veces se evidencio la interrupcion de algin nifio. El trabajo cooperativo permite
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generar ambientes tranquilos y disciplinados, pues cada grupo se ocupa de la tarea asignada.

Se desarrolla la habilidad para esperar cuando requiere del apoyo del adulto.

Préacticas de En las actividades propuestas se permitié que todos los estudiantes dieran a conocer su
funcionamiento: expresar las ideas y opiniones opinién y pudieran intervenir antes, durante y después de que se realizaba la lectura del
personales, orientar el trabajo del grupo cuento. En las primeras semanas de aplicacion la mayoria de los nifios participaban con
y alentar a todos a que participen temor, les costaba opinar frete a sus compafieros. Con el paso del tiempo fueron

adquiriendo seguridad y se interesaron por presentar sus ideas.

Préacticas de formulacién: comprender mejor los Al desarrollar la habilidad para intervenir en el grupo, también se mejoré la comprension.
Materiales que estudian. Cuando participaban, expresaban sus opiniones de forma més clara. Al iniciar la propuesta
solo respondian con monosilabos. Con el paso del tiempo presentaron respuestas mas

sélidas.

Tabla 25 Categoria emergente: trabajo cooperativo. Andlisis de resultados y discusion
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5.Conclusiones

Después de llevar a cabo esta investigacion, mediante el cual se busco favorecer el
desarrollo de los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura convencional en los
nifios de grado primero del colegio Gerardo Paredes de Suba, se presentan las siguientes

conclusiones, derivadas del estudio.

e Laaplicacion de una propuesta pedagdgica, dinamica y sistematica, que incluye
diversas actividades pedagogicas contextualizadas y articuladas con las necesidades
e intereses de los estudiantes impacta en sus procesos de aprendizaje, pues genera
un mayor nivel de motivacién, el cual se ve reflejado en los avances alcanzados

respecto a la construccién del conocimiento.

e Vincular a los padres de familia y permitir su participacion al interior del aula,
genera un ambiente mas cercano y emotivo que contribuye a elevar la autoestima de
los nifios, la cual se ve reflejada en la seguridad que demuestran al momento de
participar y realizar sus producciones. Por lo tanto es indispensable que la familia

cumpla con un papel més activo en la formacion de los futuros lectores y escritores.

e Lalectura compartida en voz alta, es una practica atractiva y estimulante que
captura la atencion de los nifios y permite el intercambio de ideas y pensamientos
gue se suscitan a partir de su ejecucion. Su aplicacion periddica en este trabajo
generd un alto nivel de concentracion, que llevo a los nifios a apropiarse del cddigo

con mayor facilidad.

e Larealizacion de ejercicios de escritura y reescritura realizados por los nifios, en
donde fue necesario contrastar y comparar con las transcripciones hechas por las

docentes, les permiti6 adoptar las reglas propias de la escritura convencional y



138

asumir una mejor disposicion para revisar sus escritos e incorporar este habito a las

actividades cotidianas del aula.

Las diferentes actividades de produccion textual enmarcadas dentro de la ludica y el
juego llevaron a transferir esta actividad de un estado mecanico a uno motivador,

fecundo y con sentido.

La propuesta no es la solucion en si misma a los problemas de lectura y escritura
que se presentan al inicio de la etapa escolar , sino es una herramienta que permite
dinamizar los procesos en aula de clase, contribuye a respetar los ritmos de
aprendizaje de los estudiantes y busca que ellos encuentren en la literatura un
aliado, que les ayude a superar los obstaculos y puedan aprender a leer y escribir

fluidamente.

Al fortalecer los procesos de lectura y escritura, se produjo un aumento en el
vocabulario, el cual se vi6 reflejado en las producciones escritas y narraciones

orales que realizaron los estudiantes.

El desarrollo de las actividades realizadas en grupo contribuy6 a mejorar las
relaciones interpresonales, el trabajo cooperativo y a generar un clima de mayor

confianza entre los nifos.

La ejecucion de précticas de lectura en voz alta hechas inicialmente por las docentes
y padres sirvieron como modelo y vehiculo para acercar a los nifios hacia esta

experiencia como un hecho placentero y divertido.

Los datos contenidos en el diario de campo son un insumo indispensable en la
sistematizacion de las practicas pedagogicas ya que proporcionan informacion clave
en el proceso de investigacion, por lo tanto se recomienda su utilizacion en todo

gjercicio investigativo de caracter cualitativo.
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6.Recomendaciones

Teniendo en cuenta la importancia que tiene el planteamiento de propuestas pedagdgicas
dinamicas acordes con las necesidades y caracteristicas de los estudiantes, que estimulen
los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura, se propone que en la instituciones
educativas se fomenten este tipo de acciones desde los primeros afios de la etapa escolar; de

tal forma que se puedan alcanzar resultados exitosos en la adquisicién del lenguaje escrito.

La propuesta pedagdgica se disefid acordé a las necesidades y caracteristicas de los
estudiantes por lo tanto esté sujeta a modificaciones para su uso en otros contextos, queda a
disposicion de los pares académicos que quieran evaluarla, alimentarla y utilizarla en las

instituciones educativas en las que se evidencie problematicas similares.

La reflexion constante sobre las practicas pedagdgicas contribuye a mejorar la labor
docente y permite la busqueda de alternativas de solucion frente a las dificultades
convergentes en el aula, por lo tanto se invita a los maestros a que continuamente revisen,

evallen y transformen sus acciones pedagogicas a favor de la calidad de la educacién.

Algunas de las dificultades que se presentan en el aula con relacién a la adquisicion de la
lectura y la escritura pueden intervenirse con la implementacién de estrategias situadas que
beneficien los procesos de los nifios, por ello se invita a los docentes a descubrir y plantear

otras actividades que apunten a superar dichas dificultades.
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Es indispensable que los agentes de formacion sistematicen sus practicas y las den a
conocer a sus pares académicos, este tipo de acciones pueden llegar a transformar y

enriquecer el sistema educativo.

/.Reflexiones Pedagogicas

Ser docente méas que una profesion es un compromiso social, que implica un continuo
dinamismo y un alto grado de responsabilidad frente a la formacion del ser humano. Para
cumplir con este compromiso es indispensable tener la intencion de transformar
continuamente el saber préctico y alimentar los conocimientos tedricos. Pero no basta con
la intencidn, se requiere de la voluntad y la disposicion para que ese deseo se traduzca en

una realidad.

Con esto en mente y después de hacer un ejercicio de introspeccion sobre lo importante de
la formacidn pedagdgica, se dio inicio a los estudios de Posgrado en la Maestria en
Pedagogia, a lo largo de este proceso de formacidon se enriquecieron los saberes,
experiencias y se logré realizar una seria reflexion acerca de las practicas en el aula, lo que
permitio analizar, dinamizar, evaluar y reconstruir el saber ser, saber hacer y saber

aprehender a traves del proyecto investigativo.
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Al finalizar la investigacion se pueden visualizar diferentes elementos que consolidan una
relacion dindmica entre los actores de este proceso de formacion y permiten una reflexion

continua en relacion con el quehacer docente.

En primera instancia esta la relacion docentes investigadoras y la universidad como
institucion formadora. En esta es importante reconocer que el trabajo no termina con la
entrega de un documento final. La presente investigacion deja abiertas las puertas a futuros
estudiantes de la maestria en pedagogia para continten con la reflexion en los espacios
academicos de la universidad, mediante el planteamiento de los siguientes interrogantes que
dan cabida a otras investigaciones: ;Qué impacto tiene el trabajo colaborativo en la
adquisicién de la lectura y la escritura convencional?, ¢ Qué incidencia tiene la lectura en
voz alta, al ser planteada como estrategia para mejorar la produccién escrita?, ; Qué
impacto tendria implementar la propuesta el “cuento infantil una estrategia pedagdgica
desde la literatura para fortalecer los procesos de lectura y escritura convencional ” desde el
primer afio del ciclo inicial y qué implicaciones tendria en la produccion textual de los
nifios de ciclo dos? Estas preguntas se proponen abiertamente para ser desarrolladas en un
futuro como temas de investigacion que aporten elementos para la transformacion

pedagdgica.

En segundo término se presenta la relacién dindmica entre las investigadoras y los
directivos del colegio en donde se llevo a cabo la aplicacién de la propuesta pedagogica.
Los directivos reconocieron la importancia de la investigacion y generaron un espacio
dentro de las jornadas pedagogicas para la realizacién de talleres con los pares académicos,

en los que se presento la propuesta como una herramienta valida y poderosa para mejorar y
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avanzar en los procesos de lectura y escritura de los nifios. Actualmente la estrategia de
lectura en voz alta de cuentos infantiles se ha integrado a las actividades planeadas para
primera infancia y ciclo uno, se espera que se extienda a los demaés ciclos y se de una

cobertura total en la institucion educativa Gerardo Paredes de Suba.

En tercer término se presenta la relacion dindmica con los padres de familia, esta se generd
porque ellos como primeros responsables de la formacion de sus hijos reconocieron el valor
e importancia de la literatura en la adquisicién de la lectura y escritura convencional de los
nifios, se lograron vincular en estos procesos con ejercicios de lectura en voz alta dentro del
aula lo que permitid establecer y fortalecer lazos afectivos, cabe aclarar que aunque no se
dio en la totalidad de la poblacidn, si se generd un vinculo entre la escuela y la familia y
sigue funcionando con la participacion de algunos padres en las actividades de lectura

programadas en el calendario académico.

Después de presentar las relaciones dinamicas generadas en este proceso de investigacion,
se presentan otros aspectos sobre los cuales también se ha reflexionado y sobre lo que ya se
ha hablado histéricamente. El trabajo investigativo realizado permitio a las maestras
investigadoras, reafirmar la necesidad de reconocer a los nifios como seres Unicos, que
aunque tienen unas caracteristicas en comun, también tienen grandes diferencias fisicas,
emocionales, bioldgicas, sociales, neuroldgicas entre otras que inciden y permean sus

procesos de aprendizaje.

Este trabajo posibilitd a las maestras investigadoras recorrer un camino de reconocimiento
y enriquecimiento de su quehacer, a traves de la conceptualizacion, contextualizacion y

sistematizacion de su practica, aportandoles herramientas como el uso de instrumentos para
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valorar procesos lectores y escritores, hacer un acompafiamiento, plantear dirvesas

posibilidades de trabajo y evidenciar los avances alcanzados por los nifios

Para finalizar, vale la pena reconocer el ejercicio introspectivo que hicieron las docentes
investigadoras, quienes después de revisar su quehacer e identificar sus fortalezas y sus
falencias, trasformaron sus practicas pedagogicas apoyadas en los aportes que han realizado
grandes investigadores. Se reconocio la influencia de la literatura y la importancia que esta
tiene, al estar relacionada con la vida cotidiana de los nifios. Con la practica en las
actividades diarias es posible promover y fortalecer las habilidades necesarias para adquirir

la lectura y la escritura convencional.
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Anexos

Anexo 1: Cartas de Validacion de Instrumentos
Bogotd, Agosto de 2014

Doctor en Educacion con Especializacion en Mediacion Pedagdgica

Miguel Angel Vargas Hernandez
Corporacion para la Educacién y las TICS - CETICS

Gerente

Estimado sefior, conocedoras de su experiencia y formacion profesional, nos dirigimos a usted para
solicitar su colaboracion frente a la validacion de la siguiente escala de valoracion, derivada del
esquema CAR propuesto por Rita Florez Romero en el Libro Alfabetismo emergente, el cual se
propone para ser trabajado en actividades de lectura compartida .

La escala permite recolectar informacién pertinente con el trabajo de investigacion: EL CUENTO
INFANTIL UNA ESTRATEGIA PEDAGOGICA DESDE LA LITERATURA PARA
FORTALECER LOS PROCESOS DE LECTURA'Y ESCRITURA

Luego de realizar la lectura y andlisis de la escala presentada le solicitamos que marque con
una X la Casilla correspondiente, si esta de acuerdo o desacuerdo con los aspectos planteados.
Para su valoracion le solicitamos tener cuenta cada una de las categorias propuestas con sus
correspondientes subcategorias, de tal forma que se pueda determinar si su contenido y
estructura es pertinente con la tematica y el objetivo planteado. Las observaciones que se
hagan al respecto seran de gran ayuda en este proceso de validacion.

De ante mano le agradecemos su valiosa colaboracion.

Atentamente,

BEATRIZ BENAVIDES NIDIA CORREDOR SIERRA MARTHA RAMOS

Estudiantes Investigadora Estudiantes Investigadora Estudiantes Investigadora
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Bogota, Agosto de 2014

Doctora en Educacion con Especializacion en Mediacion Pedagdgica

Carmelia Judith Martinez Salcedo
Colegio Gerardo Paredes

Docente de Preescolar

Estimada sefiora, conocedora de su experiencia y formacion profesional, nos dirigimos a usted para
solicitar su colaboracion frente a la validacion de la siguiente escala de valoracion, derivada del
esquema CAR propuesto por Rita Flérez Romero en el Libro Alfabetismo emergente, el cual se
propone para ser trabajado en actividades de lectura compartida .

La escala permite recolectar informacién pertinente con el trabajo de investigacion: EL CUENTO
INFANTIL UNA ESTRATEGIA PEDAGOGICA DESDE LA LITERATURA PARA
FORTALECER LOS PROCESOS DE LECTURA Y ESCRITURA

Luego de realizar la lectura y anélisis de la escala presentada le solicitamos que marque con
una X la Casilla correspondiente, si esta de acuerdo o desacuerdo con los aspectos planteados.
Para su valoracion le solicitamos tener cuenta cada una de las categorias propuestas con sus
correspondientes subcategorias, de tal forma que se pueda determinar si su contenido y
estructura es pertinente con la tematica y el objetivo planteado. Las observaciones que se
hagan al respecto seran de gran ayuda en este proceso de validacion.

De ante mano le agradecemos su valiosa colaboracion.

Atentamente,

BEATRIZ BENAVIDES NIDIA CORREDOR SIERRA MARTHA RAMOS

Estudiantes Investigadora Estudiantes Investigadora Estudiantes Investigadora



Objetivo: identificar el nivel de desarrollo del proceso de lectura, en el que se encuentran 16 nifios, del curso 106 del colegio Gerardo
Paredes de Suba; a partir de una serie de preguntas hechas, durante la lectura compartida de un cuento infantil.

OBJETIVO

FORMATO DE ESCALA DE VALORACION PARA VALIDACION

ASPECTOS A OBSERVAR

Totalmente
en desacuerdo

4

Totalmente

Demostrar  competencias

C:

Describir

N
PREG
UNT

A

1

2

3

Bl

5

6

Rotular Completar
Informacién

7

El nifio identifica que personaje estd hablando

de acwerd
o
S
X
X
X
X
X

Menciona los bre de los p jes de la
histori

Asigna el nombre a objetos cuando se le
pregunta qué es esto?

A: practicar el

pensamiento
abstracto ¢

interpretativo

El niflo responde
iqué le sucedid al personaje?

El nifto relaciona lo dido en la historia con

un hecho real

El nifio da el significado de algunas palabras

151



Juzgar

13

El niflo responde (que estaba buscando el
personaje?

14

El nifio responde cuando se le pregunta
(dénde crees que vive. (Cada personaje)?

El nifio hace predicciones frente a lo que vaa
suceder en la historia

16

El nifio sabe decir de que tratd la historia

17

El nifio responde ;por qué crees que Choco no
tiene mama?

R: Relacionar el contenido con las
experiencias de los estudiantes

El nifio responde ;cuindo se le pide que
cuente los objetos que ve en la cocina de
mama oso?

¢l niflo encuentra semejanzas entre el
personaje principal con otros personajes de la
S

Enﬁodnma-douhm@n
qué te pareces al personaje principal?

21

El nifio responde cuando se le pregunta jen
qué te diferencias del personaje?

El nifio da respuesta cuando se le pregunta
Qué harias si estuvieras en esa situacion?

Reconocimiento

Reconocimiento de palabras

Reconoce los nombres de los grafemas.

Identifica palabras que le son familiares en el
texto leido.

Reconoce y lee globalmente palabras o marcas
(Choco, mama. . )

27

Reconoce palabras por su sonido inicial y
final.

28

Establece Ia relacién sonido letra,

Siempre: 5 Casi siempre: 4 Aveces: 3 Casi Nunca: 2 Nunca: 1

152
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Observaciones

Es importante resaltar que el proceso lector es de hecho un sin niimero de procesos relacionados entre si, por lo tanto esta serie de
variables que presentan son adecuadas para evidenciar que la lectura depende del desarrollo cognitivo, lingiiistico, psicolégico y
cultural de los nifios y las nifias.

Leo ademés, que tienen claro que en el proceso de decodificacion los nifios transforman las letras en sonidos del lenguaje oral.

Con estas variables muestran que leer es un acto complejo que implica decodificacion, construccion de significantes a partir de unos
conocimientos previos y la nueva informacién dada.

En algunas variables observo que tienen presente el contexto familiar que le permite al lector reaccionar, atender y motivarse al

momento de leer.

edo
Doctora Hn Educacion con ialidad en Mediacion Pedagégica
Docente Qolegio Gerardo
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FORMATO DE ESCALA DE VALORACION PARA VALIDACION

Objetivo: identificar el nivel de desarrollo del proceso de lectura, en el que se encuentran 16 nifios, del curso 106 del colegio Gerardo
Paredes de Suba; apartir de una serie de preguntas hechas, durante la lectura compartida de un cuento infantil.

ASPECTOS A OBSERVAR 5|4|3|2]1 | Toulmente En desacuerdo | Indiferente

OBJETIVO HABILIDAD De ac
en desacuerdo 2 3 verdo de acuerd
4

Identifica el personaje X
Reconoce colores en los objetos y personajes X

Reconoce el lugar donde acontece la historia X

Localiza
3 Nombra algunas caracteristicas del personaje

w
PREG
UNT
A
I
2
3
B

El nifio describe lns acciones de los personajes
Describir 6 | Describe situaciones de la historia X

El nifio identifica que personaje esta hablando X

8 Menciona los nombre de los personajes de In X
histork

9 Asigna el nombre a objetos cuando se le X

pregunta qué es esto?

s
§

10 Elnilompmde X
(queé le sucedié al personaje?
11| Elnifo relaciona lo sucedido en la historia con X
un hecho real

abstracto e
interpretativo

A: practicar el
pensamiento

12 | El mifio da el significado de algunas palabras X
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Juzgar

Predecir

El nifio responde ;que estaba buscando ¢l
personaje?

4

El nifio responde cuando se le pregunta
(donde crees que vive. (Cada personaje)?

15

El nifio hace predicciones frente a lo que vaa
suceder en la historia

"El niflo sabe decir de que trato ka historia

El nifio responde ;por qué crees que Choco no
tiene mama?

R: Relacionar el contenido con las
experiencias de los estudiantes

El nifio responde ;cudndo se le pide que
cuente los objetos que ve en la cocina de
mama o507

¢l mifio encuentra semejanzas entre el
personaje principal con otros personajes de la
histori

El nifio da respuesta cuando se le Pregunta jen
qué te pareces al personaje principal?

21

El nifio responde cuando se le pregunta jen
qué te diferencias del personaje?

El nifio da respuesta cuando se le pregunta
(Qué harias si estuvieras en esa situacion?

Reconocimiento de palabras

Reconoce los nombres de los grafemas.

Identifica palabras que le son familiares en el
texto leido.

Reconoce y lee globalmente palabras o marcas
(Choco, mama. .. )

27

Reconoce palabras por su sonido inicial y
final.

28

Establece Ia relacién sonido letra.

Siempre: 5 Casisiempre: 4 Aveces: 3 Casi Nunca: 2 Nunca: 1
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Observaciones

La lectura como proceso es sobre todo interpretacion, capacidad de comprender y traer a relacion los conocimientos previos, estos
aspectos se evidencian en las variables seleccionadas para Relacionar el contenido con las experiencias de los estudiantes.

La lectura es un proceso de produccién de sentido y de significado siendo importante cinco fuentes de informacién como son la

auditi% visual, la no visual, la realidad y la experiencia previa de cada lector.

Doctor gn Educacion con especialidad en Mediacién Pedagégica
Gerente de la Corporacién para la Educacion y las TICS - CETICS



Anexo 2: Formato escala de valoracion descriptiva basada en el Esquema CAR
ESCALA DE VALORACION DESCRIPTIVA PROCESO DE LECTURA DE LOS NINOS DEL GRADO 106 DEL

COLEGIO GERARDO PAREDES
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Objetivo: identificar el nivel de desarrollo del proceso de lectura, en el que se encuentra 16 nifios , del curso 106 del colegio Gerardo

paredes de suba ; a partir de una serie de preguntas hechas , durante la lectura Compartida de un cuento infantil.

CATEGORIA SUB CATEGORIA N2 ITEM ASPECTOS A OBSERVAR SIEMPRE CASI A CASI NUNCA
5 SIEMPRE | VECES | NUNCA 1
4 3 2
Habilidades Localizar 1 Identifica el personaje
cognitivas 2 Reconoce colores en los objetos y personajes
3 Reconoce el lugar donde acontece la historia
4 Nombra algunas caracteristicas del personaje
Describir 5 El nifio describe las acciones de los personajes
6 Describe situaciones de la historia
Rotular 7 El nifio identifica que personaje estd hablando
Completar 8 Menciona los nombre de los personajes de la historia
informacion 9 Asigna el nombre a objetos cuando se le pregunta ¢, qué es esto?
é Comparar 10 El nifio responde ¢qué le sucedid al personaje?
g Desarrollo del Juzgar 11 El nifio relaciona lo sucedido en la historia con un hecho real
TS pensamiento 12 El nifio da el significado de algunas palabras
4§ abstracto e 13 El nifio responde ¢que estaba buscando el personaje?
g interpretativo Predecir 14 El nifio responde cuando se le pregunta ;donde crees que vive.
'E (Cada personaje) ?
:é 15 El nifio hace predicciones frente a lo que va a suceder en la historia
§ 16 El nifio sabe decir de que trato la historia
g 17 El nifio responde ¢por qué crees que .....?
O
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28

18 El nifio responde ;cuando se le pide que cuente los objetos que...?
Establecimiento Contrastar 19 el nifio encuentra semejanzas entre el personaje principal con otros

«© de relaciones del | Contextualizar personajes de la historia
&) T 7
; texto con la 20 El nifio da respuesta cuando se le Pregunta ¢en qué te pareces al
by L. personaje principal?
e experiencia
3) 21 El nifio responde cuando se le pregunta ¢en qué te diferencias del
o personal .
S personaje?
=]
42 22 El nifio da respuesta cuando se le pregunta ¢Qué harias si
S - L
O estuvieras en esa situacion?

_ 23 Reconoce los nombres de los grafemas.

(3}

= Reconocimiento Reconocimien 24 Identifica palabras que le son familiares en el texto leido.

Q

= . —

g de palabras to visual 25 Reconoce la extensién de las palabras.

=]

8 Decodificacion 26 Reconoce y lee globalmente palabras o marcas

(o]

E 27 Reconoce palabras por su sonido inicial.

3

—

Establece la relacion sonido letra.




Anexo 3: Evidencias escritas de los trabajos de los nifios al iniciar la

propuesta

Nivel 1 escritura pre siladbica
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Con grafismos convencionales, utilizan una

cantidad fija de letras y en un orden variable

Nivel 2 sildbica
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Algunas palabras son escritas sin valor
sonoro convencional.

Nivel silabico alfabético

Nombre

A Escibe Lo (-a:’e con cado imagen.

ote danad

Utiliza vocales y consonantes
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Anexo 4: Propuesta Pedagdgica

Fecha: semana del 1 al 5 de septiembre 2014

Sin palabras, con una pléstica realista pero a la vez poética, Jacinto y Maria José es una sencilla historia sobre dos
nifios que se gustan en una regidn selvatica. En sus paginas, un candor cercano a la magia emerge de las
ilustraciones y evoca los 6leos de Henri Rousseau. Esta obra resulté ganadora del XI1 Concurso de Album

llustrado A la orilla del viento

Gesetar ol w Contarnn 0 “

Adtn urwees A (¢ Oritle oot Vs "La atmosfera de encantamiento habita el libro e invita a la relectura, a la observacién detallada, al comentario

personal.”

Autor: Diego Francisco “Dipacho”.

OBJETIVO Describir e identificar elementos caracteristicos del cuento y producir textos orales y escritos de forma colectiva e individual,

para hacer un acercamiento previo al proceso de lectura y escritura.

Motivar a los padres a ser acompariantes y animadores de lectura para sus hijos.

ACTIVIDAD DESCRIPCION

e Sedainicio a la actividad con la presentacion de varios tipos de textos: libros, folletos de instrucciones, periodicos,

revistas y el cuento.
e Exploracion espontanea del cuento por parte del nifio.

e Observacion y lectura de la portada, identificacion de texto e imagen, autor, editorial e ISBN.
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ME GUSTAN LOS
CUENTOS

El maestro relee el titulo del cuento, mostrandoles las palabras y el orden de la lectura (de izquierda a derecha y luego
el renglon de abajo).

Segun la imagen el maestro indagara sobre que otros posibles titulos se pueden dar al cuento y de que trata.
Posteriormente se realiza un ejercicio de reescritura colectiva en el tablero por parte de una de las maestras, a partir de lo
que los nifios narran. Al ir observando las tres primeras imagenes.

Al cierre de la actividad los nifios recogeran los diferentes textos presentados y los guardaran en el lugar correspondiente.

CUENTO MI CUENTO

Los nifios realizaran la dindmica de ambientacion el “rey ordena”.

Se retoma la lectura de la historia de Jacinto y Maria José reescrita colectivamente, recordando la historia hasta donde
quedo.

Se realiza preguntas a los nifios para que predigan como continua la historia.

Posteriormente se hace la lectura del cuento hasta el acontecimiento mas importante, dejando la expectativa a los nifios.
Se continla escribiendo la historia como los nifios la narren.

Se culminara la actividad con la lectura de lo narrado por los nifios.

CREO Y ME RECREO

Como actividad inicial la maestra dirige ejercicios de imitacion de acciones.

Se volvera a leer a los nifios el cuento como ellos lo contaron.

Posteriormente se daran imagenes del cuento para que los nifios organicen la secuencia segln se desarrollé la historia.
Cada nifio escogera una imagen del cuento, a partir de la cual escribira un texto.

Se culminard la actividad con la entrega del cuento escrito por los nifios.

ESTE ES MI CUENTO

Saludo de bienvenida.
Algunos nifios realizaran lectura en voz alta de su construccién realizada el dia anterior.
Mostraran el cuento que crearon y lo compartiran entre el grupo.

Se culmina la actividad cuando todos los nifios hayan compartido la lectura de su cuento.
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TALLER CON PADRES

Saludo y presentacion de las docentes.

Presentacidn de la propuesta.

Establecer el cronograma de participacién de padres en las actividades de aula.
Desarrollo del taller (ver anexo 1)

Entrega de folleto.

Agradecimiento y despedida.
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Fecha: semana del 8 al 12 de septiembre de 2014

- . Es el primer dia de escuela de Franklin y él estd muy ansioso. Todos sus amigos parecen saber muchas cosas
=5 EI;&LAHEIE!JIEIL’IA Koy ¥ | que él no sabe y eso lo asusta. Cuando llega a la escuela no sabe muy bien qué hacer, pero con la ayuda de

soemndesne sindaner =t Buho, su profesor, aprenderd muchas cosas nuevas. No hay nadie que no se haya sentido inseguro y ansioso en
su primer dia de clases. Los nifios veran que ésta es una experiencia pasajera y que, tan pronto como vean

cuantas cosas nuevas se aprenden cada dia se sentirdn mas tranquilos y motivados.

Autor: Paulette Bourgeois

OBJETIVOS Realizar ejercicios de lectura en voz alta que le permitan al nifio apropiarse del sistema escrito convencional

ACTIVIDAD DESCRIPCION

e Sedainicio a la actividad cantando la ronda “a la rueda, rueda” se organizan los nifios en disposicion de escucha.

e Lectura en voz alta del cuento por parte de un adulto (docente)

e  Conversacion sobre lo que a los nifios les interese compartir del cuento. La docente puede realizar preguntas
como: ¢Qué les llamd mas la atencion?, ¢Cuales son los personajes?, ,como te sentiste el primer dia de clase?,
¢hoy como te sientes?

e También se puede explicarles cudl es el nombre del autor y del ilustrador, editorial, (el titulo del cuento o una

EL PRIMER DIA DE CLASES palabra de este)

e Seescribiran en el tablero algunas palabras de las que escucharon al leer el cuento. Cada uno de los nifios pasara
a identificarlas, sefialarlas y comparar el sonido.

e Laactividad finalizara entregando una copia de la portada del cuento y varias fichas con diferentes opciones de

titulos para que peguen el que corresponde.
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e Seinicia la actividad realizando ejercicios corporales y de atencion, se disponen los nifios en actitud de escucha.
e  Se les mostraran los personajes en unas tarjetas y se les preguntara ¢quién es? Asi con cada uno a la vez que los

vamos viendo en el link: http://www.tudiscoverykids.com/personajes/franklin/personajes/oso/

e Ladocente leera la informacién que hay de cada uno.

e Los nifios escribiran el nombre del personaje en una ficha y con el mezclador de letras (Fichas didacticas del

RECONOZCO EL PERSONAJE .
abecedario)

e Posteriormente los nifios realizaran de forma oral la descripcion de los personajes del cuento.

e Finalmente los nifios construyen frases con las caracteristicas de si mismos (la docente transcribe).

e Actividad inicial motivacion a través de canciones.

e Se les entregara el escrito del dia anterior para que ellos comparen lo que escribieron con lo que la docente
escribid se tendra una charla sobre lo que ellos escribieron y escribirdn nuevamente de manera convencional.

e Realizar una re lectura compartida (de la primera hoja, o todo)

i o Seles muestra el cuento y se les pregunta de que trataba la historia, cuéles eran los personajes.
¢(COMO ESTOY?

e Actividad inicial saludo, motivacion a partir de rondas.

e Se pregunta cudl es el personaje principal, Cémo se llama, Qué es.

e Que emociones Vvivio el personaje tristeza, enojo, alegria, en que momentos

e  Se preguntard ¢;ustedes se han sentido asi? ¢cudndo? Y que hacen

) | e  Proponer que los nifios hagan preguntas a los personajes y se escribiran en el tablero.
¢{QUE APRENDI? L . . . . .
e Se culminara la actividad con el juego “Pesca de tarjetas” para ganarselas debe decir palabras que inicien por la

misma letra que tiene la tarjeta.

e Seinicia la actividad con la lectura de todo el cuento por parte de la maestra.

e Entre todos los nifios deben recontar la historia a partir de las imagenes.



http://www.tudiscoverykids.com/personajes/franklin/personajes/oso/
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CONSTRUYO Y RECONSTRUYO

El maestro lee nuevamente el libro.

Se finaliza la actividad Armando los rompecabezas de las algunas escenas del cuento.
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Fecha: semana del 15 septiembre al 19 de septiembre de 2014

El ledn no sabe escribir, pero eso no le importa ya que él puede rugir y ensefiar sus colmillos y no necesita mas. Pero un
dia conoce a una leona muy guapa leyendo un libro. A una dama asi no se le puede besar sin mas. Hay que escribirle
una carta de amor. Asi, pues, el ledn va pidiendo que escriban por él al mono, al hipop6tamo, al escarabajo pelotero, al
buitre... Pero el resultado no es lo que espera. Pierde la paciencia y ruge en la selva como escribiria él si supiera
hacerlo. Una historia tierna, llena de humor, para lectores a partir de cuatro afios

Autor: Martin Baltscheit

OBJETIVOS Comprender e interpretar textos leidos en voz alta a partir de preguntas de tipo literal, realizar ejercicios de asociacion
imagen- palabra.
Identificar, comparar y asociar su escritura con la convencional.

ACTIVIDAD DESCRIPCION

EL LEON NOS VISITA

e Sedainicio a la actividad, anunciando a los nifios la visita del personaje central de la historia.

e  Se presentard el video del cuento el ledn que no sabia escribir

e Se comentara de manera libre sobre los personajes y sus actitudes.

e  Eldocente de artes, se presentara en el saldn personificando al ledn y les contara sobre los distintos usos que
tiene la lectura y la escritura.

e Laactividad culminara con la descripcion oral que los nifios hagan del personaje invitado.

e Sedainicio a la actividad con la presentacion de titeres con algunos personajes del cuento de la semana y una
reflexion acerca de la importancia de la lectura y la escritura.
e  Después de recordar elementos del video del cuento, se realizara la lectura de este en voz alta por parte de una de

las docentes.
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e Serealizard un ejercicio de indagacion, teniendo en cuenta el nivel literal de comprension del texto. ;Cémo se

3 Ilama el personaje? ;Cual fue el primer personaje que visit6? ;Qué favor le pidi6? ;Qué le contesto el otro
ASOCIO IMAGENES CON EL

NOMBRE

animal?...
e Posteriormente cada estudiante recibira tres imagenes de los personajes del cuento y los nombres de todos y
debera asociar el nombre con la imagen correspondiente

e Laactividad culminara con la exposicién de las imagenes a las cuales ya le ha asignado los nombres.

e Actividad inicial: imitacién de sonidos onomatopéyicos de los personajes del cuento.

e Cada estudiante recibira una ficha de trabajo en la que solo apareceran las vocales que pertenecen a los nombres
ESCRIBO LOS NOMBRES DE LOS

de cada personaje y junto a estas las imagenes para que completen sus nombres con consonantes, luego realizaran
PERSONAJES

el coloreado de la ficha de trabajo.

e Laactividad culminara maquillando a los nifios caracterizando algunos de los personajes.

e Sedard inicio a la actividad con la elaboracién de un titere de ledn en bolsa de papel.

e Luego de disefiar y elaborar este personaje, cada nifio recibird un rompecabezas de un personaje del cuento. En
esta actividad se tendra en cuenta las necesidades de cada nifio y se entregaran rompecabezas con diferentes

ARMO ROMPECABEZAS niveles de dificultad.

o Finalmente en una ficha escribiran el nombre del personaje que armaron.
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Fecha: semana de 22 septiembre al 26 septiembre de 2014

Liincreible
mand Jde ]{()1-,0‘-(»3
ROSEMARY WELLS

Roberta sali6 con su cochecito y su mufieca, pero en el camino se perdié y fue alcanzada por unos nifios que
empezaron a molestarla y le quitaron su mufieca. Inesperadamente llega una salvacion del lugar méas inesperado y
en el momento mas adecuado

Autor Rosemary Wills

OBJETIVOS Realizar procesos de discriminacién visual comparando e identificando las letras de su nombre en una palabra.
Construir un texto oral y escrito a partir de una imagen.

ACTIVIDAD DESCRIPCION
e Actividad Inicial: motivacién a través de canciones.
o  Exploracion espontanea del cuento por parte del nifio
e Biografia del texto (para texto) autor, ciudad, editorial, ISBN Lectura de la portada, identificacién de texto e

FANTASEANDO imagen
e  Se les preguntara segun la imagen como podria llamarse el cuento o de que trata
e La maestra lee el texto no todo, dejando a la expectativa a los nifios
e  Se preguntard a los nifios si han vivido situaciones similares a la de la historia, para que las cuenten.
e Actividad de ambientacion canto “dofia rata”
e La maestra continda la lectura del cuento hasta finalizarlo.
INFIERO

e Serealiza preguntas a los nifios para que predigan como continua la historia.
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e Actividad de ambientacion canto yo soy un robot”

e Seescribird en el tablero el nombre del cuento para que identifiquen letras y las relacionen con su nombre, luego
PIENSO Y DIGO o ] ]
escribiran su nombre en el tablero y lo compararan, se les preguntara ¢se parece a tu nombre?, ;por cual letra

inicia tu nombre? Cual es esa letra? ;cuantas veces esta escrita? ...

e  Los nifios realizaran el dibujo de los personajes y escribiran los nombres de estos

Actividad Inicial: Motivacion a partir de ejercicios corporales y de atencion, se disponen
los nifios en actitud de escucha

NARRO e  Se presentardn imagenes con personajes en diferentes escenarios(supermercado, parque, circo, granja, salén de
clase, bosque, biblioteca, almacén de calzado) narraran una historia de manera oral de acuerdo a las imagenes

e Luego iniciaran la escritura de un texto a partir de lo que observan en el dibujo.

e Actividad inicial : aprendizaje de cancion retahila “La Chivita”

e Continuaran con el ejercicio de escritura iniciado el dia anterior a partir de imagenes en las que se les presentan
APRENDO ESCUCHANDO . . o
diferentes ambientes y situaciones

e Luego intercambiaran los cuentos con sus compafieros e ideas sobre sus historias.
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Fecha: semana del 30 septiembre al 4 de octubre de 2014

BUENAS NOCHES

SNCio que un nuevo animal iba a llegar a la escuela y que ademas se trataba de un
“’mocionaron mucho. Pero lo que no se imaginaron fue que Boris era mas peludo,
., de lo que esperaban. Una hermosa historia que nos recuerda que ser nuevo en la

| aveces las apariencias engafian.

OBJETIVOS

Realizar actividades de produccion textual que permitan favorecer la escritura convencional.
ACTIVIDAD DESCRIPCION
e Actividad inicial : motivacion canto “me gusto asi” disponen los nifios en actitud de escucha
e Se les presentara en el computador el cuento “BORIS UN COMPANERO NUEVO EN LA ESCUELA” y se ir4
narrando, luego se realizara un comentario sobre lo sucedido en la historia y si en su clase eso ha pasado.
ASI SOY YO e Los nifios iniciaran la escritura de una carta a un compafierito diciéndole las cosas que le gustan o le parecen

interesantes de él. (Los nombres de todos los estudiantes estardn en una bolsa y cada uno tiene que sacar un
nombre y escribirle al nifio que le salid).

o Se finalizar4 la actividad realizando la transcripcidon de lo escrito por los nifios en su carta.

SOY BUEN AMIGO

e Actividad inicial: los nifios observaran escritos en diferentes tipos de letras.
e Luego realizaran el ejercicio de observacion y comparacion de su escritura y la transcripcion realizada por la
docente.

e Reescribiran nuevamente la carta trabajada en el dia anterior

e Realizaran el plegado de un sobre para la carta.
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e Sefinaliza la actividad con la lectura de las cartas, frente a los compafieros sin decir a quién va dirigida para que

los demas estudiantes identifiquen quién puede ser segln las cualidades y caracteristicas mencionadas.

e Seinicia la actividad con narracion del cuento de la semana por parte de los nifios, para poder participar deberan
pedir el turno

e Luego se preguntara quien quiere leerlo y se grabard la narracion que el nifio haga de la historia para escucharla

después
e Se hara un juego de adivinanzas en el que la docente les leera algunas que estén relacionadas con el cuento o los
RESPETO EL TURNO . . . .
personajes como ejemplo y ellos deben buscar entre algunas fichas. La respuesta pueden puede ser la imagen o la

palabra.

e Cada nifio y escribird una adivinanza, que luego compartira a los demas, quienes deberan dar la respuesta. Se
cerrard la actividad con la lectura de las adivinanzas.

e Actividad de ambientacién: Entonacion de canciones.

e Parainiciar la actividad los nifios organizaran frases, extraidas del cuento de Boris, a partir de unas palabras que

serén presentadas en fichas

PALABREANDO e Leeran las frases a sus compafieros, a la vez que se realiza la lectura se ir4 dando una palmada por cada palabra
que nombren.

e Luego de organizarlas y leerlas las transcribiran en una hoja.

e Actividad de ambientacion: Los nifios leeran nuevamente el cuento de la semana.

e Una docente les pedira que formulen diferentes preguntas relacionadas con el cuento, como ¢Qué hizo la
COLORIN COLORADO L ] ) ] o N 3
sefiorita Clueca después de que se fueron los estudiantes? ¢,c6mo se imaginaban los nifios al nuevo compafiero?..

luego la docente les pedird que piensen en otro final.

e Los nifios dibujaran algunos personajes del cuento y escribirdn un final diferente.
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Fecha: semana de 14 de octubre al 17 de octubre de2014

=SS =SS F=SF SO . . . . . . o~
e 5 Osito Sucio es muy consentido y sus padres lo dejan hacer lo que quiera. Cuando entra al colegio, todos los nifios
o Limpi se asombran de lo sucio que es Osito sucio. Pero a Osito limpio le encanta jugar con Osito sucio Y, asi, los dos se
et s vuelven los mejores amigos... con muy buenas consecuencias para ambos.

Autor: Hans Gartner

OBJETIVOS Realizar ejercicios de discriminacion auditiva que les permita afianzar la conciencia fonoldgica.

Fortalecer la produccion de textos por medio de la realizacion de anticipaciones, asociaciones y predicciones.

ACTIVIDAD DESCRIPCION

e Actividad Inicial: Motivacion a través de rondas

e Se mostrara la caratula del libro, se realizaran preguntas acerca de lo que observan.
¢qué animal aparece en la caratula?, ;cuantos personajes aparecen?, ;como son esos personajes?, ;en qué lugar se

ANTICIPACIONES. encuentran?...

e Posteriormente de manera colectiva se leerd el titulo del cuento.

e Se organizaran por parejas.

e Cada uno inventara y escribird una historia a partir del titulo (uno sera osito limpio y el otro osito sucio) realizaran
anticipaciones y predicciones de lo que sucedera.

e Cada uno narrara lo que invento.

e Actividad Inicial: motivacidn a partir de ejercicios corporales y de atencién, los nifios
e Sedispondran en actitud de escucha.

o Se leerd el cuento por parte de una docente, quien lo hara exagerando los gestos y variando los tonos de la voz.
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ASOCIANDO ANDO e Se les preguntara que ensefianza les dej6 el cuento.
e Se les entregara una ficha de trabajo, en donde encontraran palabras seleccionadas del cuento para que los nifios

las relacionen con otras que finalicen por el mismo sonido.

e Actividad inicial: aprendizaje de la cancion el “cucarréon marrén, marrén”

e Ladocente escogera algunas palabras como sucio, osito o limpio para saber que asociaciones mentales les

JUEGO DE PALABRAS .
suscitan.

e Las palabras seleccionadas seran escritas en el tablero por parte de la docente, los nifios las copian en una hoja y
escribirdn lo que entendieron de esa palabra.

e Luego leeran y comentaran lo que escribieron.

e Actividad inicial: entonacion canto.

e Una docente les narrard de manera diferente el cuento de Caperucita roja, por otra historia en la que ocurriran
algunos absurdos, donde no era roja sino azul, Caperucita paseaba por el playa, la abuelita era joven, fuerte y se
comio al lobo, el lobo vivia en el mar.

] e Se plantearan hipoétesis fantasticas como:

AL REVES ) T ~

e ;Qué pasaria si nadie se bafiara?

e ;Qué pasaria sino recogieran la basura?

e  ;Qué pasaria si la profesora fuera como osito sucio?

Fecha: semana del 20 de octubre al 24 octubre de 2014




174

Esta es la bella historia de Stela luna, una pequefia murciélago que se ve separada de su madre y es adoptada por
una familia de pajaros. La fraternidad, la integracion, las costumbres diferentes, hacen de Stela Luna un libro

interesantisimo para tratar el tema de la convivencia y la solidaridad.

Autor: Janell Cannon

OBJETIVOS Leer e interpretar pictogramas y reconocer la extension de las palabras mediante la realizacion de ejercicios de

discriminacion visual y auditiva.

ACTIVIDAD DESCRIPCION

Actividad inicial: Canto y bienvenida a los padres de familia.

e Una madre de familia leerd en voz alta el cuento es Stela luna, permitiendo a los nifios participar con
preguntas y comentarios.

DESCUBRIENDO ) o ) _

e Sepresentard a los nifios imagenes de los personajes u objetos del cuento que tengan por nombre palabras
largas, medianas y cortas.

e Luego los nifios deben identificar la extension de la palabra si es larga, mediana o corta a partir de

segmentacion silabica con palmas.

e Actividad inicial: motivacion a partir de la cancion “El pepino pino, pino”

e La maestra presentara en fichas los nombres de los personajes, en los que los nifios identificaran letra o
silaba inicial y final

COMPARANDO e A partir de la identificacion de la silaba inicial de la palabra los nifios pensaran y diran otras palabras que

inicien con la misma silaba
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e Luego escribiran su nombre y realizaran escritura de palabras con la silaba inicial del mismo.

e Finalizara la actividad con la lectura de dichas palabras.

e Actividad inicial: De la Habana viene un barco

e Ladocente presentara un cartel con un pictograma, explicara a los nifios sobre esta forma de escribir y los

PICTOGRAMAS . )
nifios intentaran leerlo.

e Luego la maestra presentara y entregara imagenes de los personajes y objetos nombrados en el cuento.

e Los nifios realizaran un pictograma sobre la historia (con objetos y personajes del cuento).

e Actividad inicial: El sol bigoton

e  Culminacion de los pictogramas.
LEYENDO PICTOGRAMA ) )
e Cada nifio leera a sus compafieros el pictograma que creo.

Fecha: semana del 27 de octubre al 30 octubre de 2014

Cuando Franklin se la pasa haciendo escogiendo qué juegos van a jugar sin escuchar las sugerencias de sus amigos, él
et el descubre que no es bueno ser tan mandon.

OBJETIVOS Ejercitar la memoria visual, promover la lectura en voz alta y la produccidn textual mediante ejercicios de escritura espontanea

y dictado.

ACTIVIDAD DESCRIPCION
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e Actividad Inicial: Ronda la batalla del calentamiento

e Ladocente explica a los nifios que se realizara la lectura del cuento en grupo.

e Sehard la lectura del cuento entre todos, la docente inicia e indica quien continua

¢ESTO DE QUIEN ES? e  Mostrara las imagenes del libro y luego empezaréa a preguntar de quién son algunos elementos, de acuerdo a lo que
observaron en el cuento.

e  Se les entregara una ficha de trabajo en la que deben completar escribiendo el nombre del objeto que esta en la imagen,
ademads deben escribir el nombre del personaje a quien pertenece.

e Actividad inicial: ejercicios corporales y de atencion

e Seretomard el cuento de la semana y se haran algunas preguntas, para ver que comprendieron.

ORDENO EL CUENTO )

e Se formaran 3 grupos, cada uno tendra una docente de apoyo.

e Ladocente mostrara las imagenes del cuento, cada nifio escogera una y con base en ella escribira y en la lectura escuchada
escribira un texto.

e Posteriormente al interior del grupo se leeran los textos y con ayuda de la docente armaran un friso.

o Se finalizar4 la actividad con la socializacion y lectura de la historia.

e Actividad inicial: Cancién de saludo

e Seiniciara con la lectura del cuento por parte de dos madres de familia.

e Luego completaran una ficha de trabajo de comprensién lectora donde asociaran lo que sucedio en la historia con su vida

LEO Y COMPRENDO personal.

e Posteriormente los nifios organizados en parejas se dictaran algunas palabras que se encuentran en el cuento, uno dicta
otro escribe, luego cambian.

e Finalmente se realizara la comparacion y correccion si hay errores en la escritura de las palabras dictadas por ellos

mismos.

e Actividad inicial: canto se me olvidan las cosas de la casa.

e Con palabras del cuento se jugara al ahorcado, un nifio seréa quien escriba en el tablero
JUEGO Y ME DIVIERTO ) ) ) _ _
e Juego de memoria: en una ldmina se les presentaran diferentes objetos del cuento de la semana, el nifio los observard por

un momento y luego debe escribir la mayor cantidad posible.
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Fecha: semana del 4 de Noviembre al 7 de Noviembre 2014

1. Durante esta semana se realizara la implementacién del instrumento final para lectura y escritura, esto se hace de manera individual, y en el mismo

espacio en el que se ha venido implementando la propuesta.

2. Como cierre se realizara una visita a la biblioteca Julio Mario Santo Domingo, la cual estaba programada con anterioridad, con el objetivo de facilitar un

gscenario mas cercano e interactivo con los libros.

OBJETIVOS

ACTIVIDADES

Realizar ejercicios de

lectura en voz alta.

Realizar preguntas sobre

un texto leido

Aplicar los instrumentos

finales

1. Lectura de una historia corta.
2. Ejercicio de comprension lectora (preguntas).

3. Implementacién del instrumento para escritura.

Fecha: semana del 10 de Noviembre al 14 de noviembre 2014

CIERRE DE LA PROPUESTA

Objetivos:
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1. Vincular a los nifios con el uso social de la lengua
2. Fortalecer la produccion textual mediante el ejercicio de escritura y reescritura de textos de caracter informativo.
ACTIVIDADES:

1. Observar diferentes estilos de tarjetas

2. Elegir unay elaborar las invitaciones para la actividad de cierre

3. Preguntar que debe llevar una invitacion (motivo, dia, lugar, fecha,..)

4. Elaborar las invitaciones

5. elaboracion de disfraces con material reciclable en esta actividad se pedira la colaboracion a los padres de familia
6. Entrega de invitaciones.

7. presentacion comparsa de cuentos
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Anexo 5: Taller de Padres

1. Presentacion de la propuesta pedagogica.
2. Entrega de escarapela (para que ellos escriban su nombre).

3. Formacién de dos circulos uno interno y uno externo.

4. Reconocimiento del grupo.
5. Los integrantes del circulo interno permaneceran en su lugar, mientras que
quienes se encuentran en la parte externa se mueven un puesto a la izquierda,
cuando lo indigue la docente, cada uno dialoga 1 minuto con su pareja sobre:
*¢Cual fue el altimo cuento que leyd a su hijo?
*¢Cual es el cuento que mas le ha gustado y por qué?
*;,COomo aprendi6 a leer y a escribir?
*:Quién le ensefio a leer?
*:Quién le acompafio y ayudo en casa en este proceso de lectura y
escritura?
*¢Para qué aprendieron ustedes a leer y a escribir?
*¢Para qué quieren gue sus hijos aprendan a leer y a escribir?
6. Luego en circulo sentados mirandonos a la cara, uno o dos voluntarios socializan

las respuestas frente a todos de acuerdo al dialogo que tuvo.
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7. Se formaran tres grupos de 6 personas.
8. Lectura del cuento.
9. Cada grupo hara una pregunta a otro de los grupos referente al cuento leido.
10. Cada grupo realizara una actividad que luego compartira con los demas.
*Rima: con palabras previamente seleccionadas.
*Adivinanza: entre los integrantes del grupo inventaran una adivinanza
relacionada con la historia.
*Dramatizacion: y personificacion de los personajes del cuento.
11. Cierre del taller.
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Anexo 6: Video implementacion de la propuesta

LINK: https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-

share video user



https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user
https://www.youtube.com/user/tatianajtcvinglesiv?feature=em-share_video_user

