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2. Descripcion

Esta Tesis de grado es el resultado del proceso de sistematizacion de la experiencia pedagdgica
ABRAPALABRA, llevada a cabo en el Colegio Técnico Toméas Rueda Vargas de la ciudad de
Bogota a partir del Afio 2011. Se evidencia la transformacion de las concepciones frente al
nifio/nifia, el desarrollo humano y las préacticas pedagdgicas de las docentes involucradas y como
dicha transformacion permiti6 potenciar la formacién de nifios y nifias participativos y autbnomos

en Educacion Inicial.

3. Fuentes

Se tuvieron en cuenta 45 fuentes bibliograficas algunas de las cuales son referenciadas a
continuacion, sin embargo la principal fuente provino de los actores participantes del proyecto

(docentes, nifios/nifias, directivos docentes y madres de familia)
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4. Contenidos

El objetivo general de la investigacion es Sistematizar la experiencia del proyecto
ABRAPALABRA: una experiencia de formacion para la participacion y la autonomia en
Educacidn Inicial, rescatando aspectos relevantes que han contribuido a potenciar la participacion

y autonomia de los nifios y nifias en este ciclo.

Esta investigacion esta estructurada en tres partes. La primera, es la contextualizacion del objeto

de investigacion, los antecedentes y se enuncia el disefio metodoldgico propuesto para la misma.

En segundo lugar se realiza el desarrollo tedrico que sirve de base para el analisis de los
resultados, se abordan los conceptos de desarrollo y subjetividad, participacion, autonomia,
practica pedagdgica y articulacion. En tercer lugar se presentan los resultados de la investigacion,

el andlisis y las conclusiones. Se despliegan también algunas recomendaciones que devienen del




proceso y que se consideran claves para fortalecer la experiencia pedagogica.

5. Metodologia

El enfoque metodoldgico propuesto para la investigacion es el de sistematizacion de experiencias,
el cual se considera relevante y significativo por la forma en que permite construir conocimiento a
partir de los saberes de los actores y los alcances o logros a los que llega tras la reflexion critica de

las propias préacticas cotidianas.

La investigacion comprendio cinco momentos de acuerdo con los planteamientos de Jara (1994):
el punto de partida, las preguntas iniciales, la recuperacion del proceso vivido, la reflexion de
fondo y el punto de llegada, estos fueron desarrollados a lo largo de 2014 y 2015.

La recoleccion de informacion se llevé a cabo a través de diferentes técnicas etnograficas e
instrumentos (entrevistas, grupos focales, diarios de campo, taller de memoria, taller de padres)
teniendo en cuenta la voz de todos los actores (directivos, docentes, estudiantes, padres de
familia), con la finalidad de evidenciar las concepciones, percepciones, expectativas, sentimientos,

acciones y reflexiones que construyeron los actores en torno a la experiencia vivida.

6. Conclusiones

De acuerdo con el analisis de los resultados, las principales conclusiones que arroja el proceso
son: Desde la voz de los actores se considera que para la formacién en participacion y autonomia
en Educacion Inicial, es necesario transformar la mirada que tradicionalmente se ha tenido de la
educacion y de la infancia, para lo cual es necesario que exista el reconocimiento de los nifios y
nifias como sujetos integrales y sujetos de derechos, en proceso de desarrollo humano, que
configuran subjetividades a partir de las relaciones que establecen consigo mismo, con los demas

y con el entorno.

Para la formacion de nifios y nifias participativos y autdbnomos, se deben generar espacios en
donde se configuren subjetividades que reconozcan al otro, busquen beneficios comunes y logren
la transformacion de realidades. En este sentido, ABRAPALABRA trascendio las expectativas
de centrar sus procesos en desarrollar la dimension cognitiva, para darle relevancia real y
transformadora a las dimensiones socio- afectiva y expresiva, reconociéndolas como

potenciadoras de participacion y autonomia.




La construccion de nuevos saberes por parte de los miembros de la comunidad educativa, lleva a
la transformacion de las practicas pedagdgicas en la medida en que los docentes reconocen en los
otros (nifios, nifias, colegas, padres) interlocutores validos, y al mismo tiempo al enriquecimiento
de las mismas en beneficio de los nifios y las nifias, puesto que observa su realidad de forma

critica, la reflexiona (evalla) y en consecuencia la transforma.

La mirada critica y reflexiva de los docentes frente a la préactica pedagdgica conlleva a asumirla,
reconociendo los diferentes contextos en los que se desenvuelven los nifios y las nifias, de manera

tal que se encuentre sentido al qué, como y para qué ensefiar.

Para lograr una verdadera articulacion se requiere de un trabajo mancomunado entre docentes
donde se aclaren las intencionalidades de cada uno de los ciclos, teniendo en cuenta cada contexto,
asumiendo una actitud flexible frente a los cambios, también es importante que asi como la
politica plantea un trabajo transversal y globalizado le permita al docente hacer sus practicas en
esta misma direccidn ya que aun persiste el curriculo por areas lo que fragmenta el conocimiento y

le genera incertidumbre a la hora de mostrar resultados.

En el colegio Técnico Tomas Rueda Vargas se reconoce el valor de la experiencia
ABRAPALABRA, por lo cual se generan espacios de socializacion e interaccion entre docentes
para buscar la articulacion en ciclo uno y asi lograr que las practicas pedagdgicas de todo el ciclo
se vean permeadas por esta experiencia. De esta manera, se reconoce el interés que se ha
despertado en docentes de otros grados por saber como se ha venido desarrollando la experiencia;
este es un factor que inicia el acercamiento de ellos hacia la propuesta, con lo cual se valora la

oportunidad de vinculacion y articulacién.

Se reconocio el interés de las familias por vincularse a los procesos llevados a cabo en la
institucion educativa, en este sentido llegan a favorecer la articulacion tejiendo redes de

comunicacion entre los diferentes sistemas donde se desarrollan los nifios y las nifias.
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Introduccion

La presente sistematizacion de experiencias, corresponde a un proceso de reflexion y
validacion del proyecto pedagdgico ABRAPALABRA: una experiencia de formacion para la
participacion y la autonomia en Educacion Inicial, el cual se lleva a cabo en el Colegio Técnico
Tomés Rueda Vargas IED, institucién de caracter pablico, ubicado en la localidad San Cristobal
de la ciudad de Bogotd. Este proceso se realizo en el marco de la Maestria en Desarrollo
Educativo y Social de la Universidad Pedagdgica Nacional — UPN y la Fundacién Centro

Internacional de Educacion y Desarrollo Humano — CINDE.

Esta investigacion tiene como prioridad rescatar los saberes propios de los actores que
han participado en la experiencia, con el fin de enfocar la mirada hacia las concepciones
construidas frente a la formacion para la participacion y autonomia en la primera infancia. A
partir de diferentes referentes tedricos se favorece la comprension de las relaciones nifio(a) —
adulto que benefician el ejercicio de dichos aspectos en el entorno escolar y la Educacion Inicial.
De igual manera, se da lugar al reconocimiento de experiencias que pueden llegar a favorecer la

articulacion entre la Educacion Inicial y la basica primaria

Este documento se divide en tres partes a fin de presentar la intencion investigativa, los
presupuestos tedricos y las voces de los actores de la manera en la que contribuyeron al

enriquecimiento personal y profesional de las investigadoras.

En la primera parte, se encuentra la contextualizacion y posicionamiento de la
investigacion. EIl contexto de la experiencia, parte de aquellas politicas publicas que desde el
orden internacional al local sitGan la participacion infantil y la autonomia; luego se centra en los

antecedentes de investigacion, tras el rastreo que se realiza para decantar hallazgos sobre el tema;
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después se provee la ubicacion sociodemogréafica, donde se demarca la institucion educativa
dentro de las condiciones sociales que caracterizan a la localidad; y posteriormente, se da el
contexto de la pregunta, los objetivos que orientan la investigacion hacia la sistematizacion de
experiencias y la respectiva justificacion en aras de la incidencia personal, institucional y
construccion de conocimiento; finalmente se describe el disefio metodoldgico, en primer lugar
presentando el acercamiento conceptual sobre la sistematizacion de experiencias, propiciando los
elementos que articulan la experiencia con su registro, resaltando el rol del investigador con
habilidades para el analisis, comprensién y transformacion de realidades y se retoman los cinco
momentos descritos por Oscar Jara para la sistematizacion, recogiendo el paso a paso y las

técnicas e instrumentos empleados para la recoleccion de informacion.

La segunda parte, corresponde a los referentes tedricos que parten del desarrollo humano
como proceso contextualizado que permite la configuracién de subjetividades. De esto se
derivan algunos elementos que enmarcan la formacion de la participacién infantil en el contexto
escolar, la autonomia como capacidad a potenciar y las practicas pedagdgicas como
materializacion de las oportunidades y escenarios donde se configuran las subjetividades de los

nifios y nifias participativos y autonomos.

La participacion infantil, refiere el reconocimiento de las voces de los nifios y las nifias en
las situaciones cotidianas de la escuela, por lo cual se vislumbra la importancia de generar
escenarios de interaccion social para favorecer la apropiacion de dichos espacios. En este
apartado se presentan cinco condicionantes: la escuela como escenario democratico, la
investigacion desde los nifios y nifias como oportunidad para la participacion, las relaciones al
interior de la escuela, el reconocimiento del nifio como potencia y el reconocimiento de las

diferentes formas de expresion.
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Por su parte, la autonomia como capacidad a potenciar, refiere la importancia de
fortalecer este proceso en la primera infancia, tras el reconocimiento de ésta en el contexto de la

Educacién Inicial.

Las practicas pedagogicas configuran, desde la participacion y la autonomia, los
escenarios de interacciones para que dichos aspectos se potencien. Se parte de la relacion
nifio(a) — docente — ambiente de aprendizaje y en ello confluyen la calidad educativa, el rol

docente, el juego y el rol de los nifios y nifias dentro de esos ambientes.

Finalmente, la articulacion como proceso a tener en cuenta para favorecer la transicion de
los nifios y nifias de la Educacion Inicial a la primaria, manteniendo los elementos de

participacion y autonomia como aspectos relevantes que favorecen el desarrollo integral.

En la tercera parte, se socializan los resultados del anélisis de la informacion; en un
primer momento se presenta la linea del tiempo de la experiencia, donde se rescatan los hitos
significativos, las intencionalidades pedagdgicas, los actores y las acciones que se han llevado a
cabo en el trayecto de la experiencia. En un segundo momento, se presenta el analisis a partir
de las voces de los actores como elemento principal con base en los objetivos planteados para la
sistematizacion; igualmente, se estiman unas categorias de analisis que son ampliadas desde los
saberes, percepciones y perspectivas de los actores y en convergencia con los postulados de

diversos autores en el tema.

Para finalizar el documento, se presentan las conclusiones logradas en el proceso de

analisis y algunas recomendaciones para el enriquecimiento y continuidad de la experiencia.
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PARTE |
Contexto de la pregunta

La apuesta politica que asume la Secretaria de Educacion Distrital se ha encaminado a
fortalecer los procesos de desarrollo integral en la primera infancia, para lo cual ha tomado
acciones como el disefio e implementacion del Lineamiento Pedagdgico y Curricular para la
Educacion Inicial en el Distrito, que en parte responde al Plan Nacional de Desarrollo del actual

gobierno, puntualmente a la politica “De cero a siempre”.

En este camino trazado por la Secretaria de Educacion Distrital en el nivel local, el
interés principal en el marco de esta investigacion fue evidenciar de qué forma se puede
potenciar la formacién de nifios y nifias participativos y auténomos a partir del desarrollo de
practicas pedagdgicas alternativas en Educacion Inicial y cdmo esta experiencia podria ir

articulada con lo que desde la politica se propone.

En este sentido, se resalta el derecho a participar desde una perspectiva emancipadora,
donde se reconoce la voz, el actuar y el sentir de los nifios y las nifias en las acciones cotidianas.
De igual manera es importante hacer visibles los saberes sobre participacion y autonomia de los
diferentes actores, reflexionar sobre la propia préctica pedagdgica, su incidencia en la formacion
de subjetividades politicas y proyectar la articulacion con otros grados, a fin de favorecer a los

nifios y nifias en su desarrollo integral, desde una mirada critica y transformadora de la realidad.

Para ello, es pertinente preguntar ; COmo a traves de los saberes construidos por los
actores en el desarrollo de la experiencia pedagogica ABRAPALABRA se ha fortalecido la

formacion de nifias y nifios participativos y autbnomos en Educacion Inicial?
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Objetivos
General

Sistematizar la experiencia del proyecto ABRAPALABRA: una experiencia de
formacion para la participacion y la autonomia en Educacion Inicial, para rescatar los aspectos
relevantes que han contribuido a potenciar la participacion y autonomia de los nifios y nifias en

este ciclo.
Especificos

1. Identificar los saberes sobre la formacion para la participacion y autonomia en Educacion

Inicial, construidos por los actores participantes en el proyecto ABRAPALABRA.

2. Reconocer la incidencia de una practica pedagdgica alternativa en la formacion de nifias y

nifios participativos y autbnomos.

3. Evidenciar aspectos que desde ABRAPALABRA puedan favorecer la articulacion de la

Educacion Inicial con los primeros grados de la Educacion Bésica Primaria.

Justificacion
Realizar la sistematizacion de ABRAPALABRA: una experiencia de formacion para la
participacién y la autonomia en Educacion Inicial, se considera pertinente en primer lugar para
las maestras debido a que visibiliza la necesidad de generar reflexiones sistematicas que
permitan ubicar, situar y garantizar la mirada investigativa en los procesos de Educacion Inicial.
Consolida un referente que desde la sistematizacion como metodologia de la investigacion
apunta a reconocer una experiencia, dialogar, reflexionar sobre ella y enriquecerla, en torno a

llevarla a un nivel de calidad con sentido.
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Por lo tanto a partir de este proceso y con el fin de recoger la experiencia, evaluar, hacer
seguimiento y poder dar cuenta de una mirada comprensiva, se realiza esta investigacion cuyo
camino aporta a ampliar el sentido de las practicas pedagogicas alternativas encaminadas al
potenciamiento de capacidades en la primera infancia.

Lo anterior es coherente en el marco de las politicas educativas de la Secretaria de
Educacion Distrital siendo la oportunidad de reconocer y materializar la cualificacion docente,
con el fin de motivar la investigacion en el aula y de fortalecer propuestas alternativas que se
Ilevan a cabo en las diferentes instituciones.

También se considera pertinente para CINDE (Fundacion Centro Internacional De
Educacién y Desarrollo Humano) como un aporte importante en la trayectoria investigativa ya

que como centro de investigacion ha liderado estudios en temas referidos a la infancia.

En el contexto institucional, la experiencia permite retomar elementos que en clave de la
gestion del Colegio Técnico Toméas Rueda Vargas, implica reconocer los saberes sobre
participacién, autonomia y desarrollo integral que tienen los actores y coémo estos elementos
inciden en la formacion de nifios y nifias como sujetos capaces de transformacion en diferentes
entornos (escolar, familiar, comunitario). A partir de estos saberes se establecen unos aspectos
que permiten movilizar e involucrar a otros docentes y por ende extender la experiencia a otros

estudiantes favoreciendo la articulacion.

Desde estos referentes, se puede resignificar la concepcion de calidad educativa,
considerandola como la construccion de sentido, un dialogo y reflexion a partir de la practica,
que permite valorar la interaccion con el otro y la co-construccion de ideas y posibilidades que
llenen de sentido el contexto en el que se desenvuelven, permitiendo asi una construccion de

significado colectivo (Dalbergh, Moss y Pence, 1999).
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ABRAPALABRA, es una experiencia que permite generar Ambientes de Aprendizaje
que parten de la concepcidn de los nifios y nifias como sujetos participes de su proceso de

aprendizaje, por lo cual se tienen en cuenta su voz, sus necesidades e intereses.

En este sentido, ABRAPALABRA comprende la importancia de dar a los nifios y nifias
la oportunidad de reconocer que el poder no lo tiene Unicamente el adulto y de esta manera
lograr actuar bajo su gusto, interés y criterio, potenciando su autonomia y participacion,

manejando situaciones cotidianas, buscando soluciones y superando la frustracion.

Asi desde ABRAPALABRA una experiencia de juego y aprendizaje para la Educacién
Inicial, se destaca el juego como eje central y actividad rectora de la infancia, mas alla de ser una
herramienta, significAndolo como escenario de participacién y autonomia. De acuerdo con
Pineda y Acosta (2007) “el juego y los lenguajes de expresion artistica no son medios o
herramientas pedagdgicas en el proceso de formacion para la participacién. Son lenguajes
que propician eventos de comunicacion y de construccion de significados entre los sujetos”

(p.150).

De esta manera se resalta en primera instancia el protagonismo que adquieren el nifio y la
nifia en su proceso de desarrollo integral, destacando su potencialidad. En segundo lugar el
reconocimiento del rol docente encaminado a la reflexion de sus practicas pedagogicas y a la
construccién del conocimiento desde la investigacion y desde su quehacer. Y en tercer lugar la
importancia de las practicas pedagdgicas alternativas que, retomando ideas pedagdgicas
vanguardistas, conllevan a la motivacion de los nifios y las nifias frente a los procesos de

ensefianza - aprendizaje y a la transformacion docente tanto en su rol como en sus practicas.

Finalmente la decision de sistematizar esta experiencia tiene valor en la medida en que

permite recoger los saberes propios de los actores de la propuesta para reconocer su incidencia
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en el contexto educativo especifico, construyendo nuevos saberes y apuntando a la calidad
educativa desde la construccion de sentido, se considera la posibilidad de indagar y reflexionar
sobre las précticas pedagdgicas, al mismo tiempo develar las concepciones que subyacen a dicha
practica y la forma como se logra que el acto educativo supere la transmision de conocimientos
indicados como socialmente validos y acercarse a la potenciacion de los nifios y las nifias como

sujetos reflexivos, senti pensantes, que se permiten cuestionar.
Contexto de la experiencia

Para situar el contexto de la presente sistematizacion se han organizado tres niveles de
clasificacion que permiten dar lectura a los antecedentes en torno a la pertinencia de la
participacion infantil en el &mbito escolar. El primer nivel esta enfocado en orientaciones de
aquellas politicas que en los ambitos internacional, nacional y distrital han situado a los nifios y
las nifias como sujetos de derechos. En el segundo nivel se recogen las investigaciones
realizadas en el campo, con el fin de evidenciar los avances construidos al respecto. Finalmente
el tercer nivel se centra en el contexto de la Institucion Educativa Distrital en el cual se desarrolla

la presente sistematizacion.
Contexto nacional, distrital y local: orientaciones desde la politica publica

Con la finalidad de contextualizar la experiencia pedagdgica ABRAPALABRA: una
experiencia de formacion para la participacion y la autonomia en Educacion Inicial, , que se
viene desarrollando en el Colegio Técnico Toméas Rueda Vargas Institucion Educativa Distrital
desde el afio 2011 se presenta a continuacion un panorama general de aquellas apuestas politicas
que se han encaminado al fortalecimiento de la Educacion Inicial y que permiten situar el lugar

de la participacion infantil ampliando la mirada desde la perspectiva de derechos.
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El primer documento corresponde a La Convencion sobre los Derechos del Nifio
adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas en el afio 1989, la cual se convierte en
un referente porque a partir de su promulgacion en el &mbito internacional se explicita la
necesidad de que cuenten con una proteccion y cuidado especial, y se reconocen como sujetos de
derechos. En este sentido, la convencidn determina una nueva concepcion de nifio y nifia y los
requerimientos que se deben tener en cuenta en las politicas pablicas para la atencién a sus

necesidades.

En un primer momento las concepciones que subyacen a dicha convencion se orientaron
hacia la proteccién y, posteriormente se ampliaron hacia la perspectiva de derechos, al rescatar la
participacién infantil como derecho fundamental. “Por primera vez se obliga al Estado y a la
sociedad civil a tomar en cuenta y respetar la expresion de las nifias, nifios y jovenes, de
acuerdo a su edad, capacidades y necesidades” (Corona 'y Morfin, 2001, p.9). A partir de esta
Convencion y de acuerdo con su articulo 12, los nifios y las nifias tienen el derecho de expresar

su opinion en cuanto a los asuntos que les afectan.

En esta perspectiva, el impacto de la Convencion en el nivel latinoamericano se puede
destacar en tres encuentros puntuales que aunque no contemplan especificamente la participacion
y la autonomia infantil, valoran y resaltan la importancia de la Educacion Inicial en el desarrollo
social; en ellos se propusieron acciones dirigidas por el Estado hacia las familias y las

instituciones educativas en un trabajo mancomunado. Tales encuentros son:
1. Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos (Jomtien, 1990):

“hubo un compromiso por parte de la comunidad internacional de fomentar el

cuidado y la educacion de los nifios pequefios desde el nacimiento, lo que suponia



20

un reconocimiento de sus capacidades de aprendizaje y la consecuente necesidad

de satisfacer sus necesidades” (Malajovich, 2006, p.10).

2. Declaracion de Dakar (2000): donde se realiza un balance de lo acordado en Jomtien

diez afios atras y se insiste en dar prioridad a la primera infancia y la Educacion Inicial.

“...Incumbe a los gobiernos la funcion primaria de formular las politicas de
atencion y educacion de la primera infancia en el contexto de los planes
nacionales de Educacién Para Todos, movilizar apoyo politico y popular y
promover programas flexibles y adaptables, destinados a los nifios, que sean
adecuados a su edad y no simplemente una extension del sistema escolar formal”

(Marco de Accion de Dakar. 2000 en, Malajovich, 2006, p.10)

3. Documento preparatorio X Conferencia Iberoamericana (OEI, 2000): donde se aqueja a
la falta de oportunidades para la calidad de vida y la incidencia de esto en la crianza y los

proyectos de vida que se transmiten hacia los hijos

“la educacion precoz puede aportar la posibilidad de modificacion,
estructuracion y perfeccionamiento neuronal y mental, que permitiran al sujeto
utilizar niveles cada vez mas complejos para pensar, sentir y relacionarse con los
demds. [...] De ahi que exista el convencimiento de que esta educacion
temprana pueda ser un buen instrumento en la tarea de compensar las
desigualdades sociales y, por tanto, también en lo que se refiere a la prevencion

del fracaso escolar y de la exclusion social” (Malajovich, 2006, p.12).

Colombia no es ajena a estas orientaciones politicas debido a que hace parte de estos tratados

internacionales en su interés por estar a la vanguardia de las apuestas a nivel educativo y social
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planteadas desde dichos referentes. Este interés se ve reflejado en la necesidad de brindar una
atencion integral a la primera infancia “pues esta no solo traerd importantes retornos
econdmicos (ahorros en salud, criminalidad, formacidon de capital humano) sino que aportara al
fortalecimiento del capital social y a la construccion de una sociedad mas equitativa”

(Cleghorn, Prochner, Hoyos, Isaza,. 2014, p.179).

De esta manera, a través de diversas leyes se evidencia esta apuesta. En primer lugar en la
Constitucion de la Republica de Colombia de 1991 a través del articulo 2 se resalta la finalidad
del Estado de “‘facilitar la participacion de todos en las decisiones que los afectan” asi como el
articulo 44 expone los derechos de los nifios y las nifias, entre ellos el de la libre expresion de su
opinién.  En segundo lugar, a traves de la Ley 12 de 1991 el pais aprueba la Convencidn de los

Derechos del Nifio, lo que implica un compromiso estatal por su cumplimiento.

En tercer lugar, se encuentra la politica publica CONPES 109 del afio 2007, como resultado
de una movilizacion social que pretendia dar un nuevo sentido a las necesidades de la primera
infancia en el pais, en esta se plantea como objetivo general “Promover el desarrollo integral de
los nifios y nifias desde la gestacion hasta los 6 afios de edad; respondiendo a sus necesidades y
caracteristicas especificas, y contribuyendo asi al logro de la equidad e inclusién social en
Colombia”. A partir de esta politica, surge “De Cero a Siempre” en el gobierno de Juan

Manuel Santos.

Por lo tanto, en cuarto lugar, se encuentra la estrategia denominada “De Cero a Siempre”, la
cual se ha construido desde el 2010, en direccion a la integracion de diferentes programas que
permiten fortalecer lo relacionado con la promocion de derechos en la primera infancia, incluido

el ambito educativo, asi:
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“La estrategia nacional integral de atencion a la primera infancia “de Cero a
Siempre” s un conjunto de acciones planificadas de caracter nacional y
territorial dirigidas a promover y garantizar el desarrollo infantil de las nifias y
los nifios de primera infancia a traves de un trabajo unificado e intersectorial que
desde la perspectiva de derechos y con un enfoque diferencial, articula'y
promueve el desarrollo de planes, programas, proyectos para a la atencion
integral que debe asegurarse a cada nifia y cada nifio de acuerdo con su edad

contexto y condicion” (Presidencia de la Republica, 2013, p.23).

Desde esta perspectiva, la estrategia se convierte en una herramienta fundamental en la
promocion y la garantia de los derechos de los nifios y las nifias de la primera infancia,
reconociéndolos como sujetos de derechos, con capacidades para participar en la construccion de

su sociedad. En este caso,

“la interlocucion ubica el ejercicio de la participacion en un contexto de dialogo,
en el que se reconoce que las nifias y los nifios desde el principio de su vida,
tienen la capacidad para comprender y aportar elementos importantes al
proposito que les convoca y en el que también se reconoce que hay otros con esas

mismas capacidades que pueden ser pares o personas adultas” (Presidencia de la

Republica, 2013, p. 50)

En el marco del Distrito Capital la apuesta politica es “por una Educacién Inicial
comprometida con el potenciamiento del desarrollo y con la garantia de derechos de los nifios y
nifias en primera infancia”’ (Secretaria Distrital de Integracion Social, Secretaria de Educacion

Distrital, Universidad Pedagogica Nacional, 2010, p.7) la cual se materializa en el Lineamiento
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Pedagdgico y Curricular para la Educacion Inicial, desde el cual se visibiliza lo que se pretende

lograr con los nifios y nifias de primera infancia.

“Se espera que este lineamiento pedagogico y curricular [....] se constituya en un aporte
para la reflexion en torno a las préacticas pedagdgicas de los jardines infantiles y
colegios que atienden nifios y nifias en la primera infancia y que aporte a la garantia del
derecho a una Educacion Inicial comprometida con la atencion integral, en la que el
cuidado calificado y el potenciamiento del desarrollo son sus dos grandes y

complementarios propdositos” (Presidencia de la Republica, 2013, p.12)

En el marco de la implementacion de dicho lineamiento, las instituciones educativas
distritales han adoptado esta politica en la transformacién de sus précticas pedagdgicas, teniendo
en cuenta la construccién de Ambientes de Aprendizaje con énfasis en los pilares, trascendiendo
en la concepcion de infancia y propendiendo al fortalecimiento de las dimensiones del desarrollo

de los nifios y nifias.

De esta manera, se expone la esencia de los denominados pilares de la Educacion Inicial:
Juego, Arte, Literatura y Exploracion del medio, a través de los cuales se da el abordaje de las
dimensiones del desarrollo humano segmentadas en ejes de trabajo, como se evidencia en la
siguiente gréfica a través de la cual se ven articulados los pilares, las dimensiones y los ejes de

trabajo:
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Figural. Lineamiento Pedagégico y curricular para la Educacion Inicial en el Distrito.
Pilares, dimensiones y ejes de trabajo

Ademas de todo el aporte en cuanto a los pilares de la Educacion Inicial hecho en el
lineamiento, es evidente la importancia que desde el mismo se le otorga a la participacion de los
nifios y las nifias en sus contextos, teniendo en cuenta que son sujetos politicos con capacidad de
accion. En este orden de ideas es responsabilidad de los adultos generar espacios en donde se
fortalezca dicha participacion y se estimule el pleno desarrollo de la autonomia desde los

primeros afos de vida, teniendo en cuenta y respetando las caracteristicas propias de la edad.

“La participacion infantil debe ser asumida desde lo que son y caracteriza a 1os nifios y
nifias en primera infancia, por ello ademas de crear acciones y posibilidades para que sean
escuchados, es indispensable crear mecanismos, planes, estrategias, acciones que permitan
recibir su participacion desde los cddigos orales, corporales, gestuales, visibles no solo en el
intercambio linguistico con ellos y ellas, sino a través de su vivencia en el juego y el arte, entre

otros” (SDIS, SED, UPN, 2010, p.39).
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De manera particular, en el Colegio Técnico Toméas Rueda Vargas IED se han
hecho esfuerzos por fortalecer el curriculo, el plan de estudios y las practicas pedagogicas
en ciclo inicial a la luz de este lineamiento, debido a que es una herramienta que permitié
organizar, categorizar y dar soporte tedrico y metodoldgico a la préctica a través de los
pilares definidos, haciéndolo visible desde la experiencia pedagégica ABRAPALABRA,
la cual asume un énfasis en la Educacion Inicial y los proceso de pensamiento, y la
importancia del desarrollo integral de los nifios y nifias, superando la idea de trabajar
sobre las deficiencias y limitandose al margen de los procesos lectoescritores (como
surgio la propuesta).  En este sentido, se concibe al nifio como sujeto activo en su
proceso de desarrollo integral, con capacidad de participar en la construccion de sus
aprendizajes y tendiendo al fortalecimiento de su autonomia con el fin de potenciar sus

cualidades como sujetos sociales.
Antecedentes De Investigacion En EI Campo

La busqueda de referentes sobre la primera infancia, la participacion, la autonomiay la
relacion de éstas con la escuela, especialmente en la Educacion Inicial, evidencié que en los
ualtimos afios se ha incrementado el interés por la investigacion alrededor de estos temas,
destacando la Participacion Infantil como escenario de formacion y apoyo al desarrollo integral

de los nifios y las nifias como uno de los temas més actuales.

De esta manera, en el marco de esta investigacion, se revisaron aquellos antecedentes
nacionales que se constituyen como referentes de participacion infantil. ~ Se evidencid que la
perspectiva de participacion construida desde el Centro Internacional de Educacion y Desarrollo
Humano —CINDE- es afin a la postura asumida desde la experiencia ABRAPALABRA, ya que

asume una apuesta politica en el sentido de visibilizar a los nifios y nifias como sujetos con
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capacidad de ejercer sus derechos; por esta razon la busqueda se enfocé en las investigaciones

que se han generado en este Centro de Investigacion.

Un ejemplo de este posicionamiento es lo encontrado en la sistematizacion de
experiencias: La participacion infantil en el desarrollo de los nifios y nifias (Secretaria Distrital
de Integracion Social - SDIS, Instituto Colombiano de Bienestar Familiar - ICBF, Fondo de las
Naciones Unidas para la Infancia - UNICEF Colombia — Save the children — Fundacion, Centro
Internacional de Educacion y Desarrollo Humano - CINDE, 2009), donde se encuentran las
siguientes consideraciones y apartados:

e La educacion es una alternativa para viabilizar la participacion infantil, pues es “la
base cultural para los procesos de organizacion de la democracia” (p.9). La
escuela, es el escenario mas proximo a la creacion de ambientes propicios para el
desarrollo infantil y ademas puede articular las condiciones para el ejercicio de la
ciudadania dadas las multiples interacciones que se suscitan (entre pares, entre
nifios — maestros, entre maestros — padres, etc.), claro esta, que para ello se requiere
de una mirada bastante amplia, donde se conciba a los nifios y nifias como actores
de sus propios derechos, como sujetos transformadores de su propia realidad a
través de la participacion y el fomento de sus potencialidades.

e La participacion va mas alla de la opinion y expresion de percepciones, ésta
implica el reconocimiento de las voces, las cuales son escuchadas en la toma de

decisiones que afectan al colectivo.

“exige para los adultos una disposicion auténtica para aprender
de los nifios y las nifias, para entrar en didlogo con sus formas de

ver la vida, para comprender que ellos portan saberes y
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experiencias que son claves a la hora de construir la vida publica”
(p.24).

“Al ser entendida como la posibilidad que tienen los ciudadanos,
en el marco del sistema democratico, de incidir en la toma de
decisiones que los afectan y de apropiar los mecanismos que el
Estado ofrece para entrar en interlocucion con él, la participacion
se propone como una estructura de socializacion politica, esto es
de construccion de identidades a partir de la construccion de lo
publico, y como un proceso de reconocimiento entre las culturas y
entre los diversos grupos humanos a partir del despliegue de

proyectos politicos” (p.28).

Con estos hallazgos se hizo evidente la importancia que ha tomado la investigacion sobre
la participacion infantil desde el afio 2004 hasta la actualidad.  Se encontraron diversidad de
investigaciones, las cuales al ser revisadas evidencian que en el marco de la participacion infantil
se ha avanzado en la construccion de conocimiento desde tres lugares principalmente: en primer
lugar la participacién infantil como derecho, en segundo lugar las representaciones sociales que
se tejen alrededor del componente de participacion infantil y en tercer lugar la implicacién que

tiene la participacion infantil en la construccion de la subjetividad (Ver tabla N°1).



Tabla 1.

CATEGORIA

Participacion
Infantil como

Derecho

Clasificacion de antecedentes de investigacion

INVESTIGACION

El derecho a la participacion en nifios,
nifias y adolescentes del programa
“volver a la escuela”, mis primeras
letras. Colegio distrital Espafia,

Bogotd. Jornada Tarde.

La participacion infantil en el desarrollo

de los nifios y las nifias

Interacciones pedagdgicas y su relacion
con la promocion de la participacién en

primera infancia.

Las representaciones e interacciones
pedagdgicas de agentes educativos, en
torno a la manera en que se puede hacer
efectivo el derecho a la participacion de

los nifios y nifias de primera infancia

La participacion infantil en la

construccion de una ciudad de derechos:

el caso del consejo de nifios y nifias de
la localidad de san Cristobal (2009-
2011)

La recreacion un derecho para ejercer la
participacion en la primera infancia.
Estrategia local para la primera infancia

del municipio de Bojaya (chocd).
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AUTOR (ES)

Mercedes Cardenas 2009
Navas - Carmen

Alarcén Gonzalez

SDIS - ICBF -
UNICEF Colombia
— Save the children -
CINDE

2009

Jiménez, A., 2011
Londofio, P., Rinta,

M. yPineda, N.

Jimenez Pinzén 2011
Andrea Mireya,

Londofio Borrero

Paola Andrea, Rinta

Pifieros Maria Janeth

Paez avellaneda, 2012

Heidi Juliette

Garcia Lopez Juan 2014
Carlos, Mora Espitia
Diana Yuseli,

Vargas Sosa Laura F



Representaciones
sociales en torno a
la Participacion

Infantil

Participacion
Infantil en la
construccion de
Subjetividad

Sistematizacion de experiencias que
promueve la participacion de nifios,
nifias, adolescentes y jovenes en el
Instituto Colombiano de Bienestar
Familiar (ICBF) Bogota D.C. yen
World Vision Colombia — Monteria

Influencia de las representaciones
sociales de participacion infantil en las
practicas dadas al interior del hogar y de

la escuela

El juego de los nifios y las nifias como

un espacio para la participacion infantil

Analisis de experiencias de
participacion de nifios y nifias en toma

de decisiones

Interacciones en la crianza familiar y
construccion de subjetividad politica en

la primera infancia

Incidencia de la Educacion Inicial en la
construccién de subjetividad en nifios y
nifias de 3 a 5 afios en situacion de
desplazamiento en Bogoté en el sector

de Bosa

Saenz Giraldo, 2015
Diana Maria; Soto
GoOmez, Claudia

Luisa

Cruz Johanna, 2012
Velandia Martha

Patricia

Castro Angela, Pefia 2012
Ana

Delgado Burbano, 2014
Dalia Rosa; Rojas
Ledn, Jenny Patricia

Buitrago, N., 2010
Escobar, M. vy
Gonzélez, A

Flor Maria Guzman 2012
Mora, Dolly Enith
Vargas

Desde la perspectiva de la participacion como derecho, se encontraron siete

investigaciones, de las cuales dos corresponden a sistematizacion de experiencias y cuya

contribucion se encuentra principalmente en la definicion de la participacion como un derecho

29



30

que al ser reconocido en la Convencion de los Derechos del Nifio, implica comprender que su
ejercicio debe promoverse desde el nacimiento. De esta manera se afirma la relevancia de
instituciones tales como la familia y la escuela como escenarios en los cuales se lleva a cabo el
proceso de desarrollo de los nifios y las nifias, por lo tanto estos dos ambientes deben ser garantes
de las condiciones para que al ser considerados como sujetos activos de su proceso, ejerzan este

derecho.

Desde estos referentes, se encontrd que la relevancia de la participacion Infantil radica en
la concrecion de escenarios que permitan a los nifios, las nifias y los adultos entablar nuevas
formas de relacionarse y potenciar la expresion de los primeros con el fin de integrarlos en la
transformacion de los contextos donde se desarrollan.  Asi pues, la participacion como derecho
va mas alla de la voluntad politica que tengan los gobiernos para escuchar la voz de los nifios,
ésta se da en la medida que los adultos estén dispuestos a reconocerlos como sujetos activos, a
generar escenarios en contextos institucionales y familiares en los que puedan ser escuchados y
tenidos en cuenta en la construccion de estrategias que les brinden el protagonismo que requieren

para sentirse parte del colectivo, todo ello enmarcado desde una perspectiva de derechos.

En cuanto a las representaciones sociales se encuentran tres investigaciones desde las
cuales se evidencia la relevancia de las representaciones que subyacen a las practicas
desarrolladas por los adultos cercanos a los nifios y nifias (padres, docentes, adultos
significativos) y como estas influyen en la promocion o no de la participacion infantil. De esta
forma se analizan los factores que contribuyen a facilitar los espacios y las estrategias para que

nifios y nifias se involucren en asuntos de interés pablico a partir de la toma de decisiones.
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Esta promocion o limitacion de la participacion infantil, viene sujeta a la concepcion y las

practicas que vivieron los padres y docentes en su infancia, por lo cual se pueden encontrar

apreciaciones como

“se evidencia como las experiencias previas a las que estuvieron expuestos los
padres de familia y los docentes tiempo atras hacen que estos actores impidan de
manera reiterada el ejercicio de este derecho, indicando que vienen de una
historia donde su voz no era escuchada ni tenida en cuenta en las decisiones que
tenian que ver con ellos, por esto asumen que los nifios y las nifias no estan en
derecho de reclamar ni ejercer el derecho a la participacién” (Cruz y Velandia,

2012).

En la tercera clasificacion, la participacion como potenciadora en la construccion de la

subjetividad, se encuentran dos investigaciones a partir de las cuales la subjetividad es entendida

como:

“el proceso mediante el cual el sujeto se va afirmando histéricamente desde un marco de
reconocimiento de si, con los otros y con el entorno, lo que le permite irse constituyendo
de forma auténoma y con sentido critico, para poder agenciar sus proyectos vitales y

participar activamente en proyectos colectivos” (Guzman y Vargas, 2012).

Desde esta perspectiva, apoyar el proceso de construccion de subjetividades en escenarios

participativos implica que los nifios y nifias aprendan otras posibilidades de auto percibirse, de

interpretar las realidades, de relacionarse con otros, a fin de habitar el mundo, permitiendo esto

que puedan redefinir sus sentidos de vida.
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Al finalizar la revision de antecedentes, es evidente la falta de sistematizaciones llevadas
a cabo en el entorno de las instituciones educativas, pues al realizar el rastreo en el centro de
documentacion de la Secretaria de Educacion Distrital (donde se muestran diferentes
colecciones) no se evidencian sistematizaciones de aula que tomen como referente la

participacion o autonomia infantil.

Contexto Institucional desde la localidad

El Colegio Técnico Tomas Rueda Vargas IED esta ubicado en la Localidad (4) San
Cristobal, la cual se encuentra al sur oriente de la ciudad “entre las localidades de Santa Fe
(norte), Usme (sur), Rafael Uribe Uribe y Antonio Narifio (occidente) y por el oriente es limite
metropolitano con los municipios de Choachi y Ubaque” (Secretaria Distrital de Planeacion,

2011).

De acuerdo con el informe del Departamento Administrativo de Planeacion Distrital
(2004): Recorriendo San Cristobal “San Cristobal tiene la tercera mayor poblacion en situacion
de pobreza dentro de las veinte localidades del Distrito, con un total de 77.284 personas en esta

condicion” (p.35).

En este contexto, se han identificado una serie de condiciones socio econémicas que
clasifican a su poblacién como vulnerable, por los niveles de pobreza, escolaridad de los padres,
subempleo, composicién familiar, seguridad, consumo de sustancias psicoactivas y condiciones

de vivienda y salubridad. Estos indicadores pueden ilustrar mejor la situacion:

La localidad de San Cristébal esté catalogada dentro de las localidades con un
nivel critico de pobreza en el Distrito. La poblacién con NBI* en la localidad

durante 2003 fue de 77.284 personas, es decir el 15,8% de la poblacion local,

L EI NBI es el indice de Necesidades Basicas Insatisfechas
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frente a un 7,8% de poblacion con NBI en el Distrito. De estas personas con
NBI, 16.121 estan en condicion de miseria, lo que corresponde al 3,3% de la
poblacion local y ubica a San Cristobal como la localidad con mayor
participacion de personas en miseria dentro del total de la poblacion segun este
indicador. A su vez, segun la estratificacion socioeconémica, un 84,2% (385.560
personas) de la poblacion local se clasificd en los estratos 1y 2, es decir son
pobres segln esta metodologia y segun la encuesta del Sisben, un 33,9% de la
poblacion local se encuentra en los niveles 1y 11, mientras que Bogoté presenta el
30,2% de su poblacion en estos dos niveles. Asociado a lo anterior, San
Cristobal constituye la quinta localidad del Distrito que alberga el mayor nimero
de familias desplazadas, sélo superada por Ciudad Bolivar, Kennedy, Bosa y
Usme. Lo anterior evidencia que San Cristobal es una de las localidades de
Bogota consideradas criticas por tener una alta proporcién de su poblacion en
condicion de pobreza y miseria, por lo cual hacia ella se debe orientar
prioritariamente la inversion social del Distrito (Departamento Administrativo de

Planeacion Distrital 2004, p.73).

De esta manera, se evidencia la situacion de vulnerabilidad en la que convive la mayor parte
de la poblacidon que asiste a la Institucion educativa, bajo los factores de pobreza, trabajo
informal, condiciones de vivienda y desplazamiento, esta Gltima conllevando a diversidad
cultural, contando con poblacion indigena, afrodescendientes y costumbres de las diferentes
regiones del pais, lo que motiva la heterogeneidad que debe tener en cuenta el docente en el
momento de planear sus Ambientes de Aprendizaje. Asi, las instituciones educativas de la

localidad en general y en este caso el Colegio Técnico Toméas Rueda Vargas en particular,
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terminan siendo un escenario de socializacion que apoya el proceso de desarrollo que se viene
dando desde de la familia. ~ Se fortalecen las capacidades de los nifios y las nifias con
herramientas para construir con una vision critica las realidades, de manera que se lean desde

diferentes perspectivas.

En esta mirada, es posible retomar el modelo ecoldgico de Urie Bronfenbrenner para
comprender en qué medida la institucidn se convierte en un espacio fundamental para el
desarrollo del sujeto: “la capacidad de un entorno [...] para funcionar de manera eficaz como
contexto para el desarrollo depende de la existencia y la naturaleza de las interconexiones
sociales entre los entornos” (Bronfenbrenner, 1987, p.25), ya que el colegio se convierte en un
lugar de satisfaccion de algunas necesidades de los padres e hijos, aunque siempre bajo el

horizonte de potenciar el desarrollo integral.

De acuerdo con Bronfenbrenner, el desarrollo humano refleja la capacidad que tiene el
individuo para relacionarse con su ambiente y generar cambios a partir de las exigencias que esta
interaccion presenta. Teniendo en cuenta los entornos inmediatos (familia) en los que se
desenvuelven los nifios y las nifias es evidente y necesario que dicho microsistema genere
relaciones con escenarios como la escuela con el fin de posibilitar mayores oportunidades de

desarrollo.

En este sentido, se destaca la importancia de la Educacion Inicial como factor
determinante en los procesos de socializacion, desarrollo y potenciacion de habilidades de los
nifios y nifias de la comunidad. Es importante mencionar que este espacio responde también a
las politicas publicas que se vienen implementado desde el afio 2010 y en las cuales el Colegio

Tecnico Tomas Rueda Vargas IED ha hecho un aporte importante.
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De aqui que ABRAPALABRA sea una experiencia significativa para quienes han
participado en ella desde sus distintos roles y etapas, pues esta propuesta pretende visibilizar las
capacidades de los nifios y las nifias, superando la idea del trabajo sobre la necesidad y carencia,
es decir, brindar diferentes escenarios pedagdgicos para potenciar las destrezas, habilidades y

capacidades tanto a nivel cognitivo como socioafectivo y expresivo.

A continuacion se presenta una sintesis de la trayectoria del proyecto y el reconocimiento
de los actores que han participado con las respectivas experiencias que han surgido desde el afio

2011 hasta la actualidad.

Figura 2. Experiencias construidas afo tras afio por los docentes.



36

Disefio metodoldgico

Esta investigacion se enmarca en el enfoque investigativo de la Sistematizacion de
Experiencias, a continuacion se presenta un acercamiento conceptual a lo que a ella se refiere y,

posteriormente, se realiza la descripcion del proceso metodoldgico llevado a cabo.

La sistematizacion de experiencias es una modalidad investigativa que pertenece al
enfoque critico, siendo significativa por la forma en que construye conocimiento a partir de los
saberes de los actores y los alcances o logros a los que llega en la sociedad tras la reflexion de las
propias practicas cotidianas. En palabras de Alfredo Ghiso (2006) la sistematizacion de

experiencias es:

“un modo de construir saber a partir de interrogar criticamente la experiencia...
un tipo de reflexion sobre la préctica social o educativa que posee una
intencionalidad, pertinente a un contexto particular y que no supone pensar en un

sentido puramente abstracto, sino pensar acerca de algo...” (p.45).

Tras esta definicidn, se pueden encontrar diferentes elementos como son la reflexion, la
apropiacion de la realidad con un sentido social y humano, la tendencia de la mente abierta al
cambio y la transformacién con lo cual se da una “esperanza critica” a la investigacion,
sacandola del rigido método que la pone en el marco de la teoria, ubicandola entonces en el

plano de lo cotidiano.

Esta perspectiva centrada en la préactica, es integral entre los demés métodos de
investigacion al tener en cuenta las relaciones entre las personas, sus saberes, sus dinamicas, sus
sentidos e incluso sus sentimientos, desde una vision holistica, es decir, integrada entre los

sujetos y contextos.
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Es importante mencionar que aqui no se condiciona a las personas a la relacion
investigador — investigados, sino que se realiza un trabajo en colectivo donde se piensa sobre el
quehacer diario en aras de potenciar sus fortalezas y replantear lo que les esté haciendo débiles;
sin embargo, se debe mencionar que si es necesario el liderazgo de algunos facilitadores que
orienten el proceso ayudando a evocar, generando interrogantes, motivando a la expresion de

experiencias y encausando a la reflexion.

En este sentido, se puede establecer que la funcion de la sistematizacion no es buscar
resultados al finalizar determinado tiempo, sino lograr en el transcurso de éste, un proceso de
reflexion y renovacion, una incitacion al comienzo, al volver a empezar, al hacer las cosas cada
vez mejor por el bienestar de quienes acompafian dicho proceso y contribuir a un cambio social
tras la participacion de todos los actores y la significacion de sus voces, siendo una herramienta

de construccion de conocimiento personal y colectivo.

Esto no significa que al ser un método subjetivo, sea suelto, improvisado, momentaneo,
etéreo, que se reduzca a la descripcidn o justificacion de lo sucedido, por el contrario, lleva la
rigurosidad y disciplina propia y pertinente que valida una investigacion. De esta manera, se
evidencian unos momentos claves que organizan la ruta a seguir para tener la mejor coherencia y

articulacion entre lo que se pretende y la manera en que se consigue.

Oscar Jara (2006) denomina las dimensiones objetivas y subjetivas de la realidad
historico social, las cuales implican un mejor acercamiento y mayor precision a la experiencia.
A grandes rasgos, son éstas las condiciones del contexto, reconociendo asi el momento historico,
economico, social, politico y geogréafico; las situaciones particulares o caracteristicas propias de
las situaciones; las acciones, tanto las que se hacen como las que se omiten; las percepciones,

sensaciones, emociones e interpretaciones que se viven y manifiestan; los resultados o efectos
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que van modificando factores o elementos; y las interrelaciones que se suscitan durante la

sistematizacion entre las relaciones personales y sociales.

Desde estos planteamientos, se puede entonces mencionar que la sistematizacién como
herramienta en el campo investigativo, esta conformada por unos elementos sélidos, que
articulan la experiencia con su registro, pues requiere de disciplina, trabajo en equipo,
organizacion, capacidad para descubrir los talentos de cada uno de los actores involucrados en el

proceso de tal manera que el recurso humano pueda ser aprovechado al maximo.

Aqui también juega un papel muy importante la capacidad de sintesis, la buena
observacion, la escucha y la socializacién de resultados que debe hacerse por diferentes medios,
con el fin de dar a conocer la experiencia y de acceder a experiencias similares que a su vez
generen redes de apoyo con las cuales también se aprenda, se construya, se proponga y se pueda

reafirmar o replantear convicciones.

Se recalca que no se trata solo de hacer recoleccién de datos en forma organizada, pues la
sistematizacion va mucho mas alla, ya que es un método que vincula de manera reflexiva y con
intenciones claras varios procesos con el fin de comprender diferentes situaciones, experiencias

para lograr construir conocimiento y transformar realidades.

Del mismo modo, se debe reconocer la sistematizacion como una metodologia social, que
enriquece a las personas y sus contextos, al tiempo que construye el conocimiento para un campo
determinado, por ello se debe considerar su accion emancipadora y liberadora. En palabras de

Paulo Freire

“Pensar la prdctica es tanto tarea teorica o prdctico teorico. Por eso, cuanto

mas pienso criticamente, rigurosamente, la practica de la que participo o la
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practica de otros, tanto més tengo la posibilidad primero de comprender la razén
de ser de la propia préctica, segundo por eso mismo, me voy volviendo capaz de
tener una practica mejor.  Asi, pensar mi experiencia como préctica insertada

en la practica social es trabajo serio e indispensable” (En Ghiso. 2006, p.48).

Teniendo en cuenta estos referentes, para el proceso metodoldgico de esta sistematizacion
se retomaron los cinco tiempos planteados por Jara (1994): el punto de partida, las preguntas
iniciales, la recuperacion del proceso vivido, la reflexion de fondo y el punto de llegada,
desarrollados a lo largo de 2014 y 2015 en el marco de la Maestria en Desarrollo Educativo y

Social UPN — CINDE.

En este contexto, se situd el proyecto pedagdégico ABRAPALABRA: una experiencia de
formacion para la participacion y la autonomia en Educacion Inicial, bajo el interés de la
subjetividad politica y la incidencia de esta practica en la formacion de nifios y nifias
participativos y autonomos, rescatando las voces de los nifios, nifias, familias, docentes y
directivos frente a sus saberes, las practicas y la articulacién, nociones que seran expuestas mas

adelante.

1. Nuestro punto de partida: En este momento se recopilaron los registros de la
experiencia con el fin de reconstruir la memoria y realizar una primera organizacién cronolégica
de la informacién: Ponencias en &mbitos académicos, fotos, proyecto escrito, proyectos de aula,

folleto, videos.

De acuerdo con la lectura inicial de la informacion recopilada se considero que la
experiencia pedagdgica ABRAPALABRA era significativa en cuanto propuso desde el inicio
una alternativa pedagogica referida a la innovacion, con lo cual se transformaron las practicas

pedagdgicas de las docentes, especialmente las de Educacion Inicial y por lo tanto era
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susceptible de ser sistematizada para reflejar dichas transformaciones y enriquecerla con nuevos

elementos.

2. Las preguntas iniciales: A partir de las cuales se definio el objetivo, el objeto y el eje
de la sistematizacion: ¢Para qué queremos sistematizar?, ;para qué nos va a servir esta
sistematizacion?, ¢qué experiencia queremos sistematizar?, ;qué aspectos centrales de esa

experiencia nos interesa sistematizar?, ;qué cambios queremos lograr?

Estas preguntas permitieron hacer el primer anélisis de la informacién y definir las categorias
iniciales que sirvieron de base para profundizar en la indagacion de las practicas y los saberes de

los actores sobre la formacion para la participacion y la autonomia en Educacion Inicial.

3. Recuperacién del proceso vivido: Esta reconstruccion historica se realiz6 a partir de
diferentes técnicas etnogréficas e instrumentos (ver anexos) teniendo en cuenta la voz de todos
los actores (directivos, docentes, estudiantes, padres de familia), con la finalidad de evidenciar
las concepciones, percepciones, expectativas, sentimientos, acciones y reflexiones que

construyeron los actores en torno a la experiencia vivida como se describe en la Tabla 2.

Tabla 2. Técnicas etnograficas e instrumentos para la recopilacion del proceso vivido desde
los diferentes actores.

TECNICA/ ACTOR INTENCIONALIDAD
INSTRUMENTO
Entrevista Rectora (anexol) Reconstruir la linea del tiempo del proyecto
semiestructurada Coordinadora pionera ABRAPALABRA
(anexo 2) Identificar las intencionalidades iniciales de
Docente pionera ABRAPALABRA
(anexo 2)
Entrevista Docente de primaria Evidenciar aspectos que puedan favorecer la
semiestructurada  (anexo 3) articulacion del proyecto ABRAPALABRA con
primaria
Entrevista grupal Madres de familia Identificar las préacticas y los saberes sobre la

(anexo 4) formacion para la participacion y autonomia en



Taller de
memoria

Relato

Grupo focal

Diario de campo

Taller de padres

Nifios y nifias de
primaria que
participaron de
ABRAPALABRA
durante su preescolar
(anexo 5)

Investigadora -
pionera del proyecto

Docentes de
preescolar

(anexo 6)

Investigadora externa
(anexo 7)

Padres y madres de
estudiantes que
actualmente participan
en la experiencia
(anexo 8)

4. Reflexion de fondo:
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Educacién Inicial

Reconstruir la linea del tiempo del proyecto
ABRAPALABRA

Reconocer la incidencia de una préactica
pedagdgica alternativa en la formacion de nifios
y nifas

Reconstruir la linea del tiempo del proyecto
ABRAPALABRA

Reconocer los hitos significativos a lo largo de la
experiencia

Reconocer la incidencia de una practica
pedagogica alternativa en la formacion de nifios
y nifias

Reconstruir la linea del tiempo del proyecto
ABRAPALABRA

Identificar las préacticas y los saberes sobre la
formacidn para la participacion y autonomia en
Educacion Inicial

Evidenciar algunos aspectos que puedan
favorecer la articulacion del proyecto
ABRAPALABRA con primaria

Reconocer actitudes de participacion y
autonomia en los nifios y nifias participantes de
la experiencia desde sus practicas cotidianas

Reconocer la incidencia de una practica
pedagdgica alternativa en la formacion de nifios
y nifias

Identificar las préacticas y los saberes sobre la
formacidn para la participacion y autonomia en
Educacion Inicial.  Reconocer la incidencia de
una practica pedagdgica alternativa en la
formacion de nifios y nifias

En este momento se realizo el analisis de la informacién obtenida a través de las técnicas

e instrumentos de recoleccion del proceso vivido.

Para ello, se hizo uso de la herramienta Atlas
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Ti, con la cual se generaron codigos de primer nivel a partir de la interpretacion de las
transcripciones provenientes de las técnicas e instrumentos empleados (entrevistas, grupos

focales, diarios de campo, entre otros.)

Posterior a esto, se realizé una segunda codificacion teniendo presentes los objetivos de
la investigacion y la codificacion de primer nivel, la cual permitié hacer un mapa de relaciones

del cual emergieron las categorias de anélisis.

De esta manera, se realizo la reflexién y andlisis critico de la informacidn obtenida,
triangulando los saberes construidos por los actores de la experiencia y los planteamientos
tedricos que emergen desde diferentes expertos, sobre la formacion para la participacion y
autonomia en Educacion Inicial, sobre la incidencia de una préactica pedagogica alternativa en la
formacion de nifias y nifios participativos y autbnomos y sobre los aspectos que puedan favorecer

la articulacién con los demés grados del ciclo uno.

Esta triangulacion permitié hallar patrones de convergencia entre actores, autores e
intereses de la investigacion, de modo tal que se contrastd, complementd y retroaliment6 la
propuesta, dando lugar a ampliacion y profundizacion en la interpretacion y comprension de la

informacion.

Actores

PATRONE
SDE
CONVERG
ENCIA

Interes de la

Autores investigacion

Figura 3. Esquema de triangulacion
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Es el momento de concluir, de rescatar la construccion de saberes y aprendizajes logrados

en el proceso ademas de retroalimentar el proyecto con el fin de darle continuidad.

dio lugar al informe final y su socializacion.

Con esto, se
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Il PARTE: REFERENTES TEORICOS

Este apartado se desarrolla en cinco segmentos que corresponden a los referentes tedricos,
siendo el primero lo concerniente al desarrollo humano como proceso contextualizado que
permite la configuracion de la subjetividad, por medio de las diversas interacciones que se dan
entre los sujetos y el entorno.  Posteriormente se da paso a la participacion infantil en el marco
de las instituciones educativas, de donde se decantan cinco aspectos relevantes para el anélisis de
la informacion.  En tercer lugar, se presenta la autonomia como capacidad a potenciar desde la
primera infancia. Mas adelante se reconocen las practicas pedagogicas teniendo en cuenta la
relacion nifio(a) — docente y la construccion del ambiente de aprendizaje donde confluyen la
calidad educativa, el rol docente, el juego y el rol de los nifios y nifias.  Finalmente, la
articulacién como proceso a tener en cuenta para favorecer la transicién de los nifios y nifias de

la Educacion Inicail a la primaria.
El desarrollo de los nifios y las nifias como constituyente de su subjetividad

En la presente investigacion se comprende que el desarrollo humano esta
“centrado en la expansién de las capacidades, de las libertades y de las posibilidades de
los nifios, nifias y jovenes como actores protagonistas de la construccion de dinamicas y
sentidos de ciudadania” (Alvarado, 2014 p.23). En este sentido la perspectiva que se
toma es la de potenciar las destrezas, habilidades y capacidades de los nifios y las nifias
desde la primera infancia, llevando al maximo desarrollo posible cada una de las
dimensiones que forman al sujeto, dejando de lado la idea de tener en cuenta la debilidad

por fortalecer, ya que esto implicaria centrarse en las carencias mas no en las fortalezas.

De esta manera, se concibe que:
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“el desarrollo es un proceso de transformaciones de tipo cualitativo (y también
cuantitativo) que permiten a las personas abordar mas eficazmente los problemas
de la vida cotidiana, dependiendo, para definir y resolver dichos problemas, de
los recursos y apoyos que le aportan las personas con quienes interactia y las
practicas culturales. El desarrollo infantil implica la apropiacion de los
instrumentos y habilidades intelectuales de la comunidad cultural que rodea al
niflo. Por ello, es esencial considerar el papel de las instituciones formales de la
sociedad y las interacciones informales de sus miembros como aspectos centrales

del proceso de desarrollo cognitivo” (Rogoff,1993, p.34).

Para alcanzar este desarrollo, se tienen en cuenta las relaciones del nifio y la nifia
consigo mismo, con los demas y con el entorno; en este sentido, se invita a hacer una
reflexién desde lo social y el enfoque de derechos con el objetivo de propender en la
construccién de la subjetividad y de como los sujetos (para el caso particular de esta
investigacion los nifios y las nifias) se ven permeados por diferentes factores que tienen
que ver con el contexto, la familia, las relaciones interpersonales en todo su proceso de

desarrollo.

En esta linea, se retoma la teoria ecoldgica de Urie Bronfenbrenner quien define el
desarrollo como “cambio perdurable en el modo en que una persona percibe su ambiente
y se relaciona con él” (1987, p.23). Este autor expone como base los denominados
ambientes ecoldgicos que son nombrados como: microsistema (entorno inmediato casa,
clase, interacciones persona entorno) mesosistema (familia, escuela, barrio, relacion que
se establece entre dos 0 mas microsistemas), exosistema (entes gubernamentales, no

contiene al individuo pero lo afecta), macrosistema (organizacion social y cultural,
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incluye patrones culturales, condiciones sociales, politicas publicas), en los cuales se

puede dar lugar al desarrollo de capacidades en cada sujeto.

El desarrollo de las capacidades es clave en el sentido que refieren la importancia
de considerar los aspectos internos y externos del ser para la potenciacién del desarrollo
humano, es necesario mencionar que éstas se materializan gracias a la participacion, la

libertad y las oportunidades (Nussbaum, 2012).

Desde estos autores se comprenden aspectos como la capacidad de adaptacion, la
versatilidad, la perspectiva, la tolerancia, el cambio de roles, conductas y expectativas,
como elementos relevantes en el proceso de desarrollo humano armonizando la relacion

entre el sujeto y los diferentes ambientes en los que se desenvuelve.

Teniendo en cuenta la importancia de potenciar el desarrollo de los nifios y las
nifias, como base fundamental de la Educacién Inicail y de acuerdo con el Lineamiento
Pedagdgico y Curricular del Distrito se entiende que “el desarrollo infantil s
multidimensional y multidireccional y esta determinado por factores bioldgicos,
psicologicos, sociales, culturales e historicos”. (SDIS, SED, UPN, 2010, p.24). Esto
permite a los nifios y las nifias entablar diferentes relaciones con el mundo que los rodea y
asi generar inquietud y curiosidad por el mismo, lo que finalmente se constituye en una
herramienta clave en todo el proceso de desarrollo humano y construccion de su

subjetividad.
Es importante mencionar que:

“existe una relacion complementaria entre los conceptos de Desarrollo Infantil y

Desarrollo Humano. De una parte fortalecer la promocion del desarrollo infantil en la
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primera infancia garantiza el desarrollo humano de un pais, contribuyendo al bienestar
de los sujetos y de la sociedad en su conjunto, [...] Pero también, en forma simultanea, la
inversion que un pais destine para garantizar las condiciones adecuadas para la
promocion del desarrollo infantil, integral y arménico en la primera infancia se hace
sustentable por el ahorro de costos posteriores en salud, educacion y proteccion” (SDIS,

SED, UPN, 2010, p. 30).

En este sentido, es el desarrollo humano el que permite la configuracion de la
subjetividad, por lo cual se entiende que el desarrollo es “un proceso intersubjetivo,
historico, contextualizado y permanente, a través del cual los seres humanos construyen
su subjetividad y su identidad en permanente tension y resignificacion” (Alvarado, 2014,
p.25), se considera el momento histdrico, una cultura especifica y un contexto particular,
de forma tal que el sujeto es producto y productor del mundo donde vive, se habla pues,
de multiples subjetividades, puesto que para cada momento y escenario donde éste se

desenvuelve, configura diversas formas de comprension y actuacion.

“La subjetividad como un modo de hacer en el mundo, un modo de hacer con el
mundo y un modo de hacerse en el mundo, es un modo de hacer con lo real y con
la experiencia. Es pensar al sujeto como agente histéricamente constituido en
cuanto a lo que dice, hace y piensa; comprendiéndolo como una forma que se
puede modificar a si misma o que puede ser modificada desde sus relaciones
externas y que por lo tanto entra en interaccion con el medio que lo rodea”

(Martinez, 2010. En Espinosa, 2013).

La configuracion de la subjetividad se da a partir de la relacion que el sujeto

establece con tres mundos: el mundo fisico, el mundo simbdlico y el mundo social. El
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primero alude su relacion con el entorno y sus objetos, el segundo corresponde al
lenguaje en sus distintas formas y el tercero significa las relaciones con otros sujetos y la
cultura (Alvarado, 2004).  Asi mismo, para Palladino (2009), esta configuracion “parte
de las experiencias infantiles tempranas, en la relacion con los vinculos humanos, los
cuales son producidos y a su vez producen la subjetividad. De esta forma, el sujeto
“nifio-nifia” es producto del vinculo intersubjetivo y a la vez productor de subjetividad,

constituyéndose en la relacion con la subjetividad de los otros” (Martinez, 2013, p.19).

Dicha construccidon favorece una toma de conciencia de si, del lugar que ocupa el
sujeto en el mundo donde habita; sin embargo, se hace necesario también que este
proceso le permita al sujeto tomar conciencia de “un nosotros” lo que Alvarado (2004)
denomina proceso de identidad y, asi dar paso a la configuracién de un sujeto politico en
la medida en que se reconozca y se asuma la responsabilidad del otro, en busca de una
resignificacion y transformacion de las realidades conjuntas con el fin de mejorar los

escenarios donde habita.
La participacion infantil en el contexto escolar

El concepto de participacion infantil para esta sistematizacion fue construido desde
diversos autores. Parte del reconocimiento de las voces de los nifios y las nifias de Educacion
Inicail, por lo cual se consideran sus diferentes formas de expresion (oralidad, lenguajes
artisticos, juego, silencio, corporalidad) las cuales deben ser tenidas en cuenta en las maneras de
relacionarse con los demas y con el entorno, de manera tal que esas expresiones sean incidentes
en los espacios y dinamicas de su cotidianidad. En palabras de Roger Hart (1993) la
participacion se refiere a “los procesos de compartir las decisiones que afectan la vida propia y

la vida de la comunidad en la cual se vive, [es el] derecho fundamental de la ciudadania” (p.5)
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por lo cual la participacidn debe ser el camino mediante el cual se ensefie a nifios, nifias y
jovenes a defender sus derechos y a contribuir en la toma de decisiones que redunden en la

mejora de los contextos donde se desarrollan.

Gracias al reconocimiento de los nifios y nifias participes se permite la configuracion de
los sujetos como agentes activos de su propio desarrollo, pues a traves de la oportunidad de
expresion y satisfaccion de necesidades (aceptar, rechazar, proponer, desear, exigir, conocer sus
perspectivas y expectativas, conocer la realidad de cada nifio) se favorece el didlogo entre
diferentes actores lo que conlleva a la construccién de acuerdos y toma de decisiones que afectan
al colectivo.  “Hay que aprender a no enseiiar nada a los nifios que no puedan aprender ellos
solos.  Pero también tenemos que aprender mds cosas: [...] que el justo respeto por los tiempos
de los nifios no supone desaprovechar la paciencia, que el interés de los nifios por algo concreto
puede gue no aparezca inmediatamente, sino que se desarrolle durante actividades y nuevas
negociaciones que aparecen durante el proyecto; que escuchar a los nifios es necesario y

conveniente...” (Malaguzzi, 2011, p.80).

Para esta afirmacion, se destaca la importancia de centrar las practicas pedagogicas en los
nifios y nifias, lo cual les atribuye protagonismo en los escenarios de participacion, en esta
medida se destaca la necesidad de considerar los intereses como eje para el trabajo pedagdgico,
donde se posibilita desempefiar un rol activo en el proceso de aprendizaje. Dicho protagonismo
se entiende “como la posibilidad de que los nifios desemperien el papel principal en su propio
desarrollo y el de su comunidad, sin ignorar que existen también otros roles que pueden
considerarse como papeles secundarios o bien antagonicos” (Gaitan, 1998. En Coronay

Morfin, 2001, p.41).
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Desde estos planteamientos, por medio de aquello que los nifios y nifias dicen, hacen,
sienten, experimentan y plantean se favorece el autoreconocimiento, la conciencia de si mismo,
el liderazgo, el goce, la curiosidad, la lectura de su realidad inmediata, lo cual les permite asumir
la apropiacion del entorno, la identificacion y pertenencia con el mismo, de forma tal que
adquieran la confianza, desarrollen un sentido critico aprendiendo a cuestionarse y considerar las
diferentes oportunidades para expresarse y tomar decisiones.  Se trata entonces de “permitir que
el nifio desarrolle su crecimiento personal en un marco de libertad, de confianza en sus
potencialidades (autonomia) de ejercicio de derechos y responsabilidades, de formacién de

valores democraticos, de compromiso en la colectividad” (Novella, s.a, p.78).

Con el fin de ampliar el sentido de la participacion infantil en los entornos escolares, se
presentan cinco aspectos que desde esta investigacion se tendran en cuenta para el andlisis de la
informacion: la escuela como escenario democratico, la investigacién como escenario para la
participacién infantil, las relaciones al interior de la escuela, el reconocimiento del nifio como
potencia y el reconocimiento de las diferentes formas de participacion. Dichos aspectos, surgen
de los aportes tedricos y las necesidades propias de la investigacion, siendo agrupados de modo

que se explicitan escenarios, acciones y actores.
La escuela como escenario democratico

La forma en que se asumen las politicas publicas relacionadas con el reconocimiento del
nifio y la nifia como sujetos de derechos reflejan las maneras de concebir la infancia, la
educacion y la pedagogia, incidiendo en las practicas que se desarrollan cotidianamente al

interior de las instituciones escolares.

Partiendo de la Convencién de los Derechos del Nifio en el articulo 12, donde se

menciona que: los nifios tienen derecho a expresar su opinion cada vez que se tomen decisiones
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que les afecten, y que su opinidn debe tenerse en cuenta de manera adecuada (Tonucci, 2009),
se establece la relacion e importancia de generar ambientes que propicien a la participacion

infantil.

Esta perspectiva invita a dar sentido a los derechos de los nifios y las nifias, ampliando la mirada
hacia su cumplimiento desde una perspectiva emancipadora como lo denomina Bustelo (2011),
quien sostiene que la relacion de la infancia con la democracia implica tener en cuenta una
perspectiva de derechos, orientada a la libertad desde su ejercicio y no a la promocién de la
proteccion, es decir, que sean una oportunidad para el desarrollo de subjetividades
emancipadoras, mas alla de la vision paternalista y proteccionista que disfraza de cierta manera
el autoritarismo, ya que “mientras subsista algin deber de proteccion, existiran formas de
paternalismo justificado” (Garzén, En Bustelo 2011, p.13). Para ello, la vision de los derechos
del nifio debe ser amplia, considerandolos entonces con caracter transformador bajo el principio
de reconocer y validar la infancia como potencia, es decir la infancia asumida como principio,
como oportunidad, como otro comienzo, donde se supera un estado de fragilidad y se reconoce
una version que contribuye a la transformacion, pues “el comienzo del hombre es la infancia
como experiencia anterior al lenguaje. Infancia etimologicamente significa “el que no puede
hablar” y ciertamente, como categoria primaria, la infancia representa una instancia anterior al
lenguaje [...] el lenguaje abre la infancia al mundo pero, al mismo tiempo, la limita a una
gramatica de relaciones entre objetos y significados y su historicidad. La infancia representa la
apertura del hombre y la superacion de muchas tradiciones pero, sobre todo, la superacion de la

gramatica hegemonica de un orden opresor” (Bustelo, 2011, pp.140 - 142)
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La escuela siendo el microsistema donde se posibilitan las interacciones nifio(a) - nifio
(@), nifio (a) - adulto, debe garantizar que las diversas expresiones, opiniones, sentimientos,
ideas, sean escuchadas, que se permita tomar decisiones a partir de las acciones cotidianas, que
se construya un ambiente de confianza con el adulto, se promueva la curiosidad y la exploracion
y se dé uso a sus capacidades en su mayor potencial. Ampliando la idea, Loris Malaguzzi
(2011) argumenta que a través de la pedagogia relacional se busca que los nifios se reconozcan y

reconozcan al otro en un escenario de confianza que permita y motive la participacion.

Para ello, se debe considerar un enfoque integral donde se relacionen las acciones
pedagogicas con nifios y nifias y las concepciones de los adultos frente a infancia y participacion
en aras de contribuir a la transformacion de las interacciones en las instituciones, resignificando
las practicas cotidianas. Esta corriente, invita a pensar en la democratizacion de los espacios

sociales, lo cual conlleva a superar el adultocentrismo y dar mayor protagonismo a nifios y nifias.

Desde Tonucci (2009) los nifios se convierten en un grupo de trabajo que proporciona al
adulto bien sea el alcalde, el profesor, el directivo, o los padres, un punto de vista diferente y a
menudo alternativo, pero que siempre debe conservar su esencia infantil, es decir, no responder a
lo que los adultos esperan, sino dar cuenta de su espontaneidad y genuinidad, desde un punto de

vista basado en sus experiencias y saberes.

Esa garantia del derecho a la participacion abre entonces la posibilidad de transformar
realidades desde los diferentes puntos de vista, siendo las voces de los nifios y las nifias las que
demarquen un rol privilegiado al adquirir protagonismo, al ser involucrados de manera directa y
activa en sus entornos y al incidir de forma significativa en lo que pasa alrededor, “con esto se

da un mayor reconocimiento al nifio y a la nifia como ciudadano y como sujeto, lo que de alguna



53

manera se traduce en la posibilidad de una mayor participacion social de la infancia” (SDIS,

ICBF, UNICEF, CINDE, Save the Children, 2009. En SDIS, SED, UPN, 2010, p.42).

Directamente en las instituciones educativas, se puede decir que “No significa que la
escuela deba estar hecha como la quieren los nifios y nifias, sino que una buena escuela no se
puede y no se debe hacer sin saber qué piensan éstos” (Tonucci, 2009, p.160). Asi, se rescatan
las identidades, las posiciones personales, las posiciones del otro, el reconocimiento de la

cultura, la conversion de la vida cotidiana como insumo de participacion.

La Investigacion desde los nifios y las nifias como oportunidad para la participacion

infantil

La escuela, como escenario cultural y social de aprendizaje es un espacio propicio para
potenciar la participacién, ya que en ella se encuentran multiples formas de interaccion, como
son las que se dan con pares, con adultos, con el entorno, encontrandose ademas elementos de
diversidad cultural. Es asi como se plantea la necesidad de generar espacios que inviten y
motiven a los nifios y nifias a desarrollar ideas y propuestas que surjan desde su lectura del

entorno inmediato.

“Los proyectos deben disefarse para permitir diferentes grados y diferentes tipos de
participacion por parte de las diferentes personas, en las diferentes etapas del proceso” (Hart,
1993. P.41), através de la investigacion generada en el aula, por ejemplo, se propone
involucrar a los nifios y nifias en el disefio y ejecucion de proyectos por medio de la reflexion y
el analisis, de forma tal que aprendan haciendo y asi la motivacion sea real, escuchar sus voces y

fomentar la transformacion de realidades concretas.
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Involucrar a los nifios y nifias pequefios en investigacion es partir de sus motivaciones e
intereses, de situaciones o problemas concretos y reales que permitan la exploracion de diversos
caminos para conocer mas acerca del tema o darle alguna solucion. Para ello se hace necesario,
como lo plantean Trilla y Novella (2001. Citado en SDIS, et.al, 2009), ofrecer entornos que
posibiliten la reflexion y la toma de conciencia sobre el sentido de los proyectos a partir de la

informacion obtenida.

El desarrollo de proyectos por parte de los nifios y las nifias conlleva también a la
necesidad de relacionarse con sus pares y los adultos, con la comunidad en general y con el
contexto en particular.  Esto supone, en palabras de Malaguzzi, (2011) “que los nifios sean
capaces de utilizar su capacidad para hacer proyectos y para organizar el trabajo [...] En su
gran capacidad de negociacion entre ellos nacerd, asi, una forma de inteligencia diversa, con

actitudes diversas cuando son capaces de converger” (p.101).

La investigacion, en este sentido, es importante porque permite que se creen las
condiciones para la participacion en la medida en que desde la curiosidad, la proposicion y la
forma de acercarse y construir conocimiento se resalta la validacién de la voz y el ser sujeto
activo durante las diversas fases del desarrollo de los proyectos.  “Las motivaciones y los
intereses se encuentran, potencialmente, destinados a emerger y explotar si ayudamos a los
nifios a percibirse como autores y a descubrir el gusto por indagar —solos o con otros — las

cosas que desconoce” (Malaguzzi, 2011, p.54).
Relaciones al interior de la escuela

Con el fin de que la Institucion Educativa y el entorno escolar lleguen a ser espacios mas
democraticos, se requiere una transformacion también de las relaciones que se establecen al

interior de estos, puesto que “ademds de los contenidos, lo que es importante es la manera que
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tenemos de estar con los nifios.  Esto es lo que les motiva, fuertemente, a aprender”
(Malaguzzi, 2011, p.55). Asi, en la medida en que el adulto proporcione relaciones de afecto,

genera seguridad y confianza para la participacion.

Las relaciones de afecto deben basarse en la valoracion del otro como un interlocutor
valido, el adulto debe aprender también a escuchar y respetar las diferentes formas de expresion
infantil.  Esto “exige para los adultos una disposicién auténtica para aprender de los nifios y
las nifias, para entrar en didlogo con sus formas de ver la vida, para comprender que ellos
portan saberes y experiencias que son claves a la hora de construir la vida publica” (SDIS et.al.
2009, p.24), de esta manera construir interacciones mas equitativas que aporten al desarrollo de

todos los sujetos implicados en la préctica.

Lo anterior requiere desarrollar junto con los nifios y nifias habilidades comunicativas a
partir del ofrecimiento de escenarios para el disenso, la argumentacion, el fortalecimiento de las
relaciones entre pares, la empatia, el contraste y la construccion colectiva. En ello, es
pertinente nombrar a Barbara Rogoff (1993), quien argumenta que bajo la participacion guiada,
es decir, aquella que “implica tanto una comunicacion interpersonal como una determinada
forma de organizar las actividades infantiles” (p.22), se logra la construccion de la

responsabilidad, el desarrollo de destrezas y la participacion.

Suscitar actividades donde el trabajo cooperativo y la interaccion entre pares sean una
constante en las dindmicas cotidianas, es un factor que enriquece las posibilidades de
participacion, pues en la interaccion con pares y adultos cobra sentido la perspectiva propia y del
otro, se propicia a la regulacion social y se trascienden las diferencias, el trabajo articulado, la

conciliacion y el reconocimiento de perspectivas.
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Es pertinente mencionar que existen tres niveles de trabajo cooperativo (SDIS et.al, 2009)
en los cuales se pueden vincular a los nifios y nifias: las tareas conjuntas, la produccion y
sistematizacion de conocimiento donde ellos recolectan informacion, la analizan y solucionan
situaciones sencillas y la conformacion de organizaciones donde son los mismos nifios y nifias

quienes proponen, planean y ejecutan las acciones de su interés.
Reconocimiento del nifio como potencia

Este planteamiento se origina desde la Teoria de la Infancia que desarrolla Eduardo
Bustelo (2011), quien propone re-crear esta etapa de la vida atribuyendo un sentido que conlleva

a la emancipacion y transformacion constante del ser humano.

“La infancia es una etapa en la cual la subjetividad - concebida no solo
como marca identitaria sino también como forma de pertenencia social- se
expande. Hablo de subjetividad y no de un sujeto individual y privatizado. Se
trata de una construccion basada principalmente en el autoaprendizaje, en que la
conciencia de si, la intersubjetividad y su proyeccion social emergen hasta
convertirnos en personas.  Es decir que esa expansion se produce con otros Y,
simultdneamente, contra ellos; el cuidado de si es, entonces, un cuidado social, en
el que la autonomia y la heteronomia se tensionan, pero donde la expansion de la
libertad de la infancia logra sobrepasar el adultocentrismo disciplinador. Por
eso identifico a la infancia como “otro” comienzo, que, para ser un “nuevo”

comienzo, debe hacerse contra lo ya comenzado” (Bustelo, 2011, p.3)

En este sentido, se supera la idea de concebir la infancia como aquella etapa de la vida

Ilena de fragilidad y avida de proteccion. Se enmarca en las formas de darle protagonismo
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reconociendo en ella una proyeccion hacia el desarrollo de las capacidades y su incidencia en los

entornos sociales.

Para ello, es vital reconfigurar la sociedad que se desarrolla siempre desde la vision del
adulto, pues el adultocentrismo ha silenciado las voces de los nifios y nifias estableciendo unas
relaciones de poder que limitan y cohiben la expresion, el actuar y la participacion desde
diferentes &mbitos, pues establece unos roles definidos donde es el adulto el que sabe y el nifio el

que debe aprender de él, de manera transmisionista.

Esta reconfiguracion, implica un cambio social, que en un primer momento reconoce las
capacidades de los nifios y nifias, sobretodo la capacidad de expresion y la de decision, la cual
hay que reconocer, propiciar y potenciar, considerando ademas que esta se relaciona con la
competencia cognitiva y afectiva, las condiciones reales, las relaciones de poder, las experiencias
previas, la informacion que dispone y la capacidad psicoldgica (SDIS et.al, 2009). Enun
segundo momento se contempla la posibilidad de aprender de los nifios y nifias y
simultaneamente con ellos, lo cual significa que se les caracteriza como agentes activos tanto en
su proceso de aprendizaje como en el de sus pares y adultos cercanos. Y en un tercer momento,
donde desde su identidad cultural y politica se asumen como nucleo de la ciudadania,
favoreciendo el ejercicio de sus derechos (como es el caso de la participacion) y considerandolos

centro de politicas publicas.
Reconocimiento de las diferentes formas de participacion

Entender las diversas posibilidades de expresion de los nifios y nifias significa reconocer,
ademas de sus voces, la importancia del juego, el arte y la corporalidad, de manera que se
favorezca la expresion, los diferentes tipos de relaciones y por ende la participacion en dinamicas

sociales.  “La expresion verbal es solamente una [ ...] de las multiples formas que tienen los
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nifios para manifestar lo que esta pasando en su interior. Los actos, las expresiones
emocionales — incluyendo los berrinches, las actitudes y el silencio — estan Ilenos de sentido y se

requiere agudizar la sensibilidad para entender su significado” (Corona y Morfin, 2001, p.44).

Se considera el juego como el eje rector de la actividad infantil ya que a través de este se
abre un mundo de posibilidades que permiten a los nifios y nifias ir haciéndose participes del

contexto en el que se desarrollan.  En esta medida,

“el juego es la actividad mas genuina para nifios y nifias, ya que a través de ella
los pequefios asisten a un proceso muy complejo de construccién de la realidad.
En el juego el nifio o la nifia construye la realidad a su escala, para poder operar

con ella y, por esta via, entrar en ella” (SDIS, et.al.  2009).

El arte por su lado, contribuye y permite que los nifios y nifias construyan una
representacion del mundo, es asi como a través de su creatividad y potenciacion de la
imaginacion se abre el espacio para dar cuenta de las percepciones que logran al participar de un
determinado contexto. A través del arte, nifios y nifias exploran diversas formas de
comunicacion y manejo de su cuerpo como una forma de ser en el mundo. Proponer el arte

como estrategia implica que

“a través de los talleres los nifios viven y desarrollan su creatividad, su
expresion plastica (dimension artistica), a la vez que se potencian las otras
dimensiones: el nifio se reconoce, define lo que quiere expresar, expresa su
identidad, la comparte y la enriquece, explora diferentes posibilidades con su
cuerpo (dimensiones personal social y corporal), pero a la vez esta comunicando,
esta pensando, esta enfrentandose a retos (dimensiones comunicativa y

cognitiva)” (SDIS, SED, UPN, 2010, p.51).
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El cuerpo también adquiere relevancia, en cuanto es la herramienta que posibilita ser y
estar en el mundo, en esta medida potenciar la dimension corporal favorece el
autoreconocimiento y el reconocimiento del otro y del entorno, lo cual conlleva a establecer

relaciones sélidas en los contextos en los que los nifios y nifias se desenvuelven.

“Abordar la dimension corporal dentro del desarrollo humano es encontrarse
con un campo de posibilidades que se fundamentan en la vivencia corporal de los
sujetos, asi como en las relaciones que éstos pueden establecer a través del
cuerpo con los otros y con el medio, conformando un cimulo de experiencias
signadas por la cultura que hace posible su adaptacion y progresiva apropiacion

de la realidad”. (SDIS, SED, UPN, 2010, p.103).

En este contexto, la participacion que ha sido entendida como el reconocimiento de las
voces de los nifios y las nifias desde las diferentes relaciones que establecen, evidencia la
importancia de ampliar la mirada frente a los diversos lenguajes que para ello suceden. Cabe
resaltar que en medio de esas voces es también valido el silencio como forma de participacion,
por ello es importante y necesario brindar diferentes tipos de experiencias que ayuden a los nifios

y nifias a consolidar su representacion del mundo y apropiarse de él.

Por ende, se establece como objetivo de la Educacion Inicial, desde el Lineamiento
Pedagdgico y Curricular (SDIS, SED, UPN, 2010) “propiciar permanentemente espacios de
participacion en los que los nifios y nifias tomen decisiones, expresen de manera libre y
espontanea sus sentires, pensamientos y emociones, propendiendo por actos de iniciativa,
autonomia y regulacion emocional, dirigidos a su formacion personal, democratica y

ciudadana” (p.46).
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La autonomia infantil: un proceso a potenciar desde la primera infancia

El concepto de autonomia también se construye desde diversos autores que convergen en
afirmarla como la capacidad de las personas para desenvolverse asertivamente en diferentes
escenarios de su vida cotidiana, lo que implica la relacion consigo mismo, con los demés y con el
entorno, desarrollando y fortaleciendo la autoestima, el respeto, la solidaridad, la pertenencia y la

toma de decisiones, entre otros.

La autonomia es una herramienta fundamental en el actuar, en el sentir y en el pensar de
los nifios y nifias desde su experiencia cotidiana ya que por medio de esta logran ser sujetos
activos y protagonicos en sus procesos de aprendizaje. De acuerdo con Tonucci (2009) es a
través de la autonomia que se desarrollan aspectos como la educacion ambiental, la educacion
vial, la identidad, la pertenencia, el saber moverse (actuar) responsablemente, se facilitan
experiencias personales, se incita a vivir aventuras, se estimula el sentido analitico para evaluar
si estd 0 no seguro, se construyen testimonios (tener qué contar), se hacen descubrimientos y se

propicia el didlogo y el debate (educacién para la democracia).

Desde Tonucci (2009) es importante iniciar procesos reales de potenciamiento de la
autonomia desde la primera infancia, con el fin de que en el proceso los nifios y nifias sean
sujetos con capacidad de reflexion, transformacion y toma de decisiones desde la lectura de su
entorno inmediato logrando mejorar sus aprendizajes en diferentes ambitos y siendo conscientes

de sus potencialidades para incidir en su comunidad.

Desde esta perspectiva mas que un sometimiento a las reglas comunes, lo que se pretende
alcanzar con el desarrollo de la autonomia desde la primera infancia y la implementacion de esta
en la escuela, son procesos de negociacion y didlogo en donde no existan verdades absolutas, es

decir, que la verdad sea el resultado de consensos y acuerdos grupales y sean tenidos en cuenta
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los diversos puntos de vista, que cada sujeto alli involucrado se sienta identificado con lo que se

esta proponiendo

Se retoma entonces la definicion de autonomia que aportan Piaget y Heller (1968) desde
su libro La Autonomia En La Escuela, en donde la definen asi: “la autonomia es un
procedimiento de educacion social que tiende, como todos los demas a ensefiar a los individuos

a salir de su egocentrismo para colaborar entre si y someterse a las reglas comunes” (p. 16).

Entendido de esta manera es evidente que la autonomia hace parte de la interaccion
social, lo que quiere decir que necesitamos del otro para fortalecer y desarrollar autonomia,
saliendo de lo que los autores denominan “egocentrismo”, en donde el nifio debe tener la
capacidad de entender el punto de vista del otro y llegar a acuerdos para lograr objetivos en

comun.

Esta reflexién, convoca a definir la autonomia, en primera instancia, como un proceso de
desarrollo de capacidades reflexivas y criticas y, en segunda instancia, como la necesidad de
formacion democratica en contexto. De esta manera se trabaja en el sentido de hacer sociedad,
es decir, de ejercer la autonomia con pertenencia social, aprendiendo la presencia del otro,
descubriendo las ventajas de cooperar sobre las de competir, generando aptitudes creativas y
reflexivas que orienten a los nifios y nifias a un proyecto de vida dado desde la libertad y

reduciendo los mecanismos de opresion (Bustelo, 2011).

Puntualmente, al hacer referencia a la primera infancia, podria pensarse que los nifios y
nifias entre los cuatro y seis afios no son autdbnomos, sin embargo “los pedagogos que lo han
aplicado [generar oportunidades de autonomia] largo tiempo en las clases inferiores y en las
clases de los adolescentes son de opinidn que la autonomia debe introducirse lo mas pronto

posible en la misma escuela infantil” (Piaget y Héller, 1968, p.42).
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En este sentido, los procesos de desarrollo de la autonomia con los nifios y nifias desde la
primera infancia, deben iniciarse, propiciando escenarios que favorezcan el actuar por si mismos
y potenciando la capacidad de elegir entre lo que esté bien y esta mal, mejorando su sentido de
responsabilidad no solo en la escuela, también en la casa y en la calle, desarrollando el espiritu
de inter-ayuda (cooperacion) entre pares y entre nifio y adulto, formando el caracter (dominio de
si mismo) y reconociendo las habilidades de cada miembro de su entorno para favorecer el

trabajo en equipo.

Para lograr todas las bondades de una educacién basada en la autonomia, se hace
necesario familiarizar a los nifios y las nifias con los escenarios mencionados anteriormente
desde la primera infancia, con el fin de que logren considerar lo valioso del aporte de sus pares y
verse involucrados en situaciones en donde se les reconoce como sujetos capaces de intervenir en
procesos de ensefianza aprendizaje; “su gran capacidad de negociacion entre ellos nacera, asi
como una forma de inteligencia diversa, con actitudes diversas, cuando son capaces de

converger para dar como fruto, muchas ideas” ”’( Malaguzzi , 2011, p.101).

Para ello, primero los adultos deben creer en las capacidades de los nifios y las nifias y
luego deben generar la confianza y seguridad. Francisco Tonucci (2009) llama a esto el riesgo,
donde se propicia al aprendizaje por medio de la experiencia sin el adulto, favoreciendo el
aprendizaje significativo, pues si el adulto no esta para supervisar, proteger o controlar, el nifio o
la nifia debe buscar las alternativas para resolver sus problemas, encontrando las formas de
superar los obstaculos, relacionandose por si mismo con el entorno a pesar de la incertidumbre y

el aparente peligro.

“Si el nifio no puede explorar, buscar, investigar, dificilmente puede encontrarse

frente a problemas desconocidos con el deseo de afrontarlos o resolverlos solo;
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dificilmente podra vivir la emocion de encontrar nuevas soluciones, no ortodoxas
y, sin embargo, eficaces. Piaget decia que los acontecimientos que no se
construyen no sirven; pero, si el adulto siempre esta presente, dificilmente se
puede evitar pedir su ayuda y aceptar sus respuestas, sus verdades. La escuela
se basa casi exclusivamente en esta relacion entre quien sabe, y por eso ensefia, y

quien no sabe, y por eso debe aprender” (Tonucci, 2009, p.153).

De esta manera, al brindar a los nifios y nifias la oportunidad de actuar bajo su gusto y
criterio, se potencia su autonomia en la medida en que aprenden a enfrentar las situaciones
cotidianas, buscar soluciones y manejar la frustracion.  “Si se reconoce que la autonomia es
importante para el desarrollo de un nifio, para que pueda jugar y vivir las experiencias
necesarias, los adultos deberian dar un paso atras: cada dia, durante un periodo determinado,

deberian no estar” (Tonucci, 2009, p.153).

Es importante mencionar que la autonomia, debe ser concebida desde una mirada flexible
y democrética, que reduzca el adultocentrismo y el autoritarismo, pues son estos los grandes
obstéculos en el desarrollo de la autonomia de los nifios y las nifias porque subestiman sus
capacidades al considerarlos demasiado pequefios para asumir responsabilidades o liderar

procesos.

Desde esta perspectiva, el rol del adulto no favorece el desarrollo de la autonomia puesto
que ve al nifio como un sujeto vulnerable, con necesidad de proteccién y por ende sin capacidad
de desenvolverse por si mismo y mucho menos de llegar a acuerdos o liderar algun tipo de
actividad con sus comparieros de clase. Esto encasilla al docente como el poseedor del

conocimiento y a quien se le debe tener respeto y obediencia, lo cual conlleva al autoritarismo
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donde subyacen unas relaciones de poder que reafirman las jerarquias coartando la expresion y la

libertad (Bustelo, 2011).

“Lo excepcional de la interaccion entre iguales es la posibilidad de inventar y
transformar las reglas, asi como el poder cambiar las metas del juego, que se da gracias a la
ausencia del control de los adultos” (Corona y Morfin, 2001, p.63). por ello, es importante dar
apertura a los escenarios escolares que posibiliten experiencias donde se visibilice que es posible
que nifios y nifias de primera infancia logren iniciar procesos de desarrollo y potenciamiento de
la autonomia, logrando que fortalezcan su autoestima y autoconcepto, sean agentes de sus
propias acciones y responsables de sus actos, tomen decisiones para si mismos y para el
colectivo, y que sean sujetos participes con voz y voto, con capacidad de argumentacion,

reflexion y critica, con capacidad de liderazgo y participacion.
La préactica pedagbgica como escenario en transformacion

Se considera la practica pedagdgica, de acuerdo con Garzén (2012), “una prdctica
comunicativa orientada por la finalidad de propiciar el logro de unos aprendizajes que se
espera tengan lugar en los espacios educativos.” (p. 18). De esta manera, en tanto escenario
comunicativo, es escenario de interaccion, por lo cual debe dar cabida a la negociacion de
significados, al replanteamiento de finalidades y a la apertura de una relacion entre docentes y

estudiantes, todo ello enmarcado en un contexto especifico, en este caso la Institucion educativa.

En este marco, los sujetos de la practica pedagogica (docentes y estudiantes) deben estar
“orientados por la necesidad de encontrar estabilidad y participacion en la construccion del
significado” (Garzon, 2012, p.18).  Asi, cada uno de los sujetos aqui involucrados es
protagonista en la construccion de ese lugar de encuentro en donde convergen multiples

posibilidades, experiencias, intereses y necesidades.
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La préctica pedagogica se concibe entonces como un escenario flexible, que se
transforma. Dicha transformacion requiere, como lo indica Garzon (2012), superar la
instrumentalizacion, puesto que de esta forma puede terminar convertida en una serie de técnicas
0 metodologias para conseguir unos fines determinados sin recurrir a una reflexion constante de

dichas finalidades.

Entendiendo la préctica como la materializacion de la reflexion continua del docente
acerca del proceso educativo y la implicacion que tiene reconocerla como préctica de interaccion
en los espacios escolares, es preciso realizar un acercamiento al rol que juegan tanto los sujetos
implicados en ella: docentes y estudiantes, como al de los escenarios o0 espacios donde se

produce dicha interaccion.

De esta manera, para comprender la practica pedag6gica como un escenario en el cual
adquieren sentido discursos como la calidad educativa, el rol docente, la construccién de los
escenarios o ambientes de aprendizaje y las actitudes que muestran los estudiantes, se hace
necesario explicitar las comprensiones que cada uno de estos aspectos sugieren en el marco de

dicha practica
La calidad educativa desde el discurso del sentido

Hablar de calidad educativa es situarse en el marco del sentido de las practicas
pedagogicas, trascendiendo la mirada estandarizada que se ha acogido desde los &mbitos

asociados a la productividad.

Este sentido, debe ser entendido como un dialogo y reflexion a partir de la practica,

donde se permita valorar la interaccion con el otro y la co-construccion de ideas y posibilidades
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que llenen de sentido el contexto en el que se desenvuelven los nifios y las nifias, permitiendo asi

una construccion de significado colectivo.

“En el campo de la primera infancia, el discurso de la creacion de sentido hace
referencia, en primer y més destacado lugar, a la construccion y la
profundizacion en la interpretacién (o comprension) de la institucion para la
primera infancia y de sus proyectos, y, en particular, del trabajo pedagogico, con
el proposito de dar sentido a lo que alli sucede” (Dahlberg, Moss y Pence, 1999,

p.171).

A través de la construccion de sentido es posible indagar y reflexionar sobre las
necesidades educativas de los contextos donde se desarrollan las précticas pedagdgicas y al
mismo tiempo develar esas concepciones que subyacen a dichas préacticas y la forma como se
logra que el acto educativo supere la transmision de conocimientos indicados como socialmente
validos, favoreciendo la potenciacion de los nifios y las nifias como sujetos criticos, reflexivos y
pensantes, que se permitan cuestionar los discursos dominantes y crear discursos alternativos que

logren transformaciones a nivel local con el fin de crear condiciones de vida digna.

De esta manera, desde el discurso del sentido (mas alla de la calidad), se tiene en cuenta
al individuo con sus particularidades, lo cual enriquece las practicas pedagogicas a favor de los
nifios y las nifias, considerando ademas elementos importantes como la interpretaciéon y
compresion del contexto, el didlogo, la reflexion critica, los intereses personales, la
documentacion pedagogica, la responsabilidad, y la participacion de facilitadores, desde el rol

del docente, pues

“para crear o dar sentido cada uno de nosotros y de nosotras tienen que tomar

decisiones (hacer elecciones) basadas en valores (y, por lo tanto, morales y
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politicas) sobre cual es nuestra concepcion de nifios, de la naturaleza de la
primera infancia, de la posicion de los nifios y de las instituciones para la
primera infancia en la sociedad y en el proceso democratico, y de los proyectos

de dichas instituciones” (Dahlberg, Moss y Pence, 1999, p.178).

En complemento a esto, retomando a Miguel Zabalza (1996), quien expone “Los diez
aspectos claves de una educacion infantil de Calidad”, se recogen aspectos importantes a tener
en cuenta para la materializacion de dichas précticas pedagdgicas. En este contexto, el autor
hace alusion a la organizacion de los espacios: que sean amplios, de facil acceso, diferenciados y
especializados; el equilibrio entre iniciativa infantil y trabajo dirigido a la hora de planificar y
desarrollar las actividades; a la atencion privilegiada en los aspectos emocionales fortaleciendo la
seguridad, el placer, el sentirse bien y el reto con la autonomia; al uso del lenguaje enriquecido:
que implica la experiencia literaria (hablar, explicar, contar, describir, construir fantasias,
ampliar vocabulario) y la expresion y construccion de pensamiento; a la diferenciacion de
actividades para abordar todas las dimensiones del desarrollo y todas las capacidades; a la
importancia de rutinas estables que expliciten el mensaje formativo del trabajo, en la practica de
valores, las interacciones y el uso de espacios, a la necesidad de materiales diversificados y
polivalentes con multiples usos, diversas texturas, formas y tamafios; a la atencion
individualizada a cada nifio y a cada nifia; a los sistemas de evaluacion que permitan el
seguimiento global del grupo y de cada uno de los nifios y nifias y, al trabajo con los padres y

madres y con el entorno (escuela abierta).

Estos elementos son importantes para llevar una practica pedagodgica integral, en la
medida que consideran los minimos para construir un ambiente de aprendizaje ameno, adecuado

y estimulante, materializando la planificacion de una educacion intencionada y con sentido.
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Rol del Docente

Como lo plantean Soto y Violante “la tarea de ensenar (...) supone la construccion
metodologica, el disefio artesanal que implica tomar decisiones a partir del analisis de las
situaciones reales complejas en las que los docentes estan inmersos” (2010, p.14). Es asi como
los docentes tienen la tarea fundamental de aprender a leer la realidad y a partir de esta lectura

disponer los escenarios que permitan llevar a cabo una préctica pedagdgica con sentido.

La labor docente, en cuanto “prdctica politica, social y pedagogica compleja’ (Soto,
Violante, 2010, p. 11), supone poner en juego las concepciones de sociedad, educacion e
infancia que tienen los maestros y maestras puesto que una vision reducida de los mismos, poco
ayuda en el potenciamiento de practicas transformadoras y si, en cambio, pueden apoyar la
legitimacion de ideologias dominantes. En palabras de Malaguzzi, “la primera eleccion que
tenemos que hacer es la de rechazar una escuela que habla y actua s6lo por encargo,
renunciando a su funcion critica y reformadora” (2011, p.82), para ello se hace necesario que el
docente forje una concepcion critica y emancipadora acerca de la tarea educativa, la escuela y la

infancia.

Asi, la tarea educativa como practica de transformacion, debe centrarse en el objetivo de
orientar la educacion de nifios y nifias que piensen y actlien por si mismos, instituciones como la
escuela deben “invitar a la familiaridad, al didlogo, a la supresion de las distancias, y a la
legitimacion de un estilo abierto y democratico”’( Malaguzzi , 2011, p.52), todo ello enmarcado
en la concepcion de la infancia como potencia, teniendo en cuenta la “sorprendente y
extraordinaria fuerza de sus potencialidades, de sus capacidades y su inmediato protagonismo

interactivo ”( Malaguzzi , 2011, p.18).
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Al referir una vision més amplia, el docente puede llevar a cabo una practica pedagdgica
que suponga una apuesta ética y politica frente a su papel en el empoderamiento de nifios y
nifias, en el apoyo a su desarrollo integral y en la potenciacion de la participacion y autonomia,
que de acuerdo a los postulados trabajados anteriormente les permiten ser sujetos activos en los
entornos donde habitan. Para esto, diversos autores han reconocido cualidades con las que el
docente debe contar de manera que enriquezcan dicha labor; estas son agrupadas de la siguiente

manera:

El maestro autoreflexivo es aquel que se pregunta constantemente acerca del sentido de
su quehacer, es autocritico con respecto a su labor cotidiana.  Es aquel que supone “aprender
de los nifios, de las cosas y de las familias la medida de nuestros limites profesionales,
desarrollar una disponibilidad para cambar nuestro punto de vista y el no tener nunca
demasiadas certezas” (Malaguzzi, 2011, p.30). Tiene presente que los sujetos (nifios — nifias)
son el centro del proceso educativo y por lo tanto esta dispuesto a re-crear sus practicas, a dejarse
transformar por las experiencias que vive junto con los estudiantes, a tener en cuenta las
expresiones y voces de nifios y nifias para potenciar en ellos la capacidad de creacién, de

agencia.

De acuerdo con Malaguzzi, lo anterior supone “desarrollar una disponibilidad para
cambiar nuestro punto de vista y el no tener nunca demasiadas certezas” (2011, p.30), siempre
abierto a nuevas posibilidades, siempre dispuesto a dejarse sorprender y transitar por diversos

caminos junto con los nifios y las nifias.

El maestro investigador agudiza su capacidad para observar y leer los entornos, los
sujetos que alli habitan y las interacciones que se dan a su alrededor, “observar dia con dia la

novedad en cada nifio y cada grupo, es fundamental para lograr esta renovacion constante del
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adulto en todo proceso de participacion infantil” (Corona y Morfin, 2001, p.104). Asi, al tener
la facultad de leer al otro, logra encontrar diversos motivantes y detonantes que le permiten

transformar y mejorar tanto las metodologias como las relaciones.

Esta constante actitud investigativa debe permitir al docente también participar en
espacios de cualificacion constante, de forma tal que actualice sus comprensiones, adquiera
nuevos conocimientos y habilidades, en Gltimas haga parte de la comunidad académica con el fin

de mantener una actitud de vanguardia frente a los desafios propios de su labor.

El maestro dialogante sabe enriquecer sus practicas a traves de las interacciones con sus
pares, reconoce que el verdadero aprendizaje se da en el contexto de la interaccion, es capaz de
valorary “reconocer al otro con sus saberes, deseos, sentimientos” (Corona y Morfin, 2001,
p.98), en Ultimas tiene la capacidad y necesidad de un didlogo de saberes constante que amplie

sus formas de ser y hacer.

Es un maestro que encuentra en el trabajo en equipo una forma de transformacion
conjunta, de superacion de obstaculos, de aprendizajes compartidos y de materializacion de la

reflexion, como lo plantea Malaguzzi

“un educador siempre investiga por su cuenta para producir recursos que son
favorables y que se pueden utilizar.  Si son dos, la cuestion es méas potente; si
son tres... pasan de la investigacion a la accion y viceversa. Si toda la escuela
se pone de acuerdo para investigar, los proyectos y los estilos se entrelazan. Se

transforma en una escuela distinta” (2011, p.85).
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Escenarios de la practica pedagogica:

La practica pedag6gica como un escenario en constante transformacion requiere disponer
espacios para que se lleve a cabo el proceso de aprendizaje, de tal manera que esta construccion
de escenarios o ambientes refleje una intencionalidad pedagdgica. En esta idea, la labor del
docente es en general “predisponer situaciones que posibilitan el trabajo de los nifios, debe ser
capaz de escuchar mucho y realizar recogniciones con respecto a lo que ha sucedido”
(Malaguzzi, 2011, p.102) de esta manera brindar una variada gama de oportunidades y

actividades para que nifios y nifias accedan al conocimiento.

Para ello, se resalta la propuesta politica que se hace desde el Lineamiento Pedagdgico y
Curricular para la Educacidn Inicial en el Distrito (SDIS, SED, UPN, 2010), donde se recogen
los elementos a tener en cuenta para potenciar el desarrollo infantil desde la multiplicidad de
lenguajes que refiere la infancia y la diversidad de estrategias que confluyen a posicionar la
intencionalidad del docente en pro del acercamiento y la construccion de conocimiento con una
imagen holistica y participativa de los nifios y nifias. En dicho documento, reposa la
articulacion entre pilares, dimensiones del desarrollo y ejes de trabajo, que han sido construidos
desde una concepcion de infancia abierta y respetuosa de sus ritmos, motivantes y capacidades a

potenciar.

Entonces, la multiplicidad de experiencias y situaciones planeadas a partir de intereses,
necesidades y expresiones infantiles deben también permitir “que los nifios desarrollen sus
capacidades para intercambiar opiniones, gustos, preferencias, suefios, malestares, desacuerdos
frente a otros” (Corona y Morfin, 2001, p.103) asi, se da paso a la visualizacion de nifios y nifias

como agentes de cambio, capaces de incidir en las decisiones que los involucran.
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De acuerdo con lo anterior y teniendo en cuenta el Lineamiento Pedagdgico y Curricular

para la Educacién Inicial en el Distrito (SDIS-SED-UPN, 2010)

“se propone crear situaciones de caracter no estructurado, en las que nifios y
nifias encuentren los apoyos materiales y humanos para desenvolverse a sus
anchas. La organizacion de ambientes de caracter abierto, sugerentes,

provocadores, que puedan transformar, donde puedan vivir “como si...”, la

incertidumbre, el placer, el riesgo” (p.55).

En este sentido, al definir que los nifios y nifias estan inmersos en un contexto (escuela)
que les provee de diferentes tipos de relaciones, se da lugar a actitudes del tipo participativo,
activo, auténomo, de desarrollo y uso de destrezas y de funcidn de roles, que conllevan a un

mejor desenvolvimiento y apropiacion del mundo.

De igual forma, la multiplicidad se expresa también en la diversidad de estrategias
pedagogicas a las cuales se recurra de forma tal que permitan una mayor participacion de nifios y
nifias: talleres, asambleas infantiles, rincones de interés, proyectos pedagdgicos, etc. Todo esto

enmarcado en la idea de

“la construccion de un espacio educativo que posibilita la aparicion de lo inédito,
de lo no esperado, si se quiere de lo azaroso, pero que al mismo tiempo tiene la
capacidad de dinamizar a partir de ello aprendizajes, preguntas y experiencias”

(Garzon, 2012, p. 35).

El juego en la escuela como experiencia para la participacion y la autonomia

Se concibe el juego desde una perspectiva que va mas alla de la instrumentalizacion del

mismo, es decir que no se toma un juego para..., sino que éste ayuda a configurar un ambiente
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de aprendizaje “una actividad u ocupacion voluntaria que se realiza dentro de
ciertos limites establecidos de espacio y tiempo, atendiendo a reglas libremente aceptadas, pero
incondicionalmente seguidas, que tienen su objetivo en si mismo y se acompafia de un sentido de

tension y alegria™ (Huizinga, 1987, p.5).

Desde la perspectiva de derechos y teniendo en cuenta la Declaracion de Derechos del
Nifio (principio 7) “el juego es, pues, patrimonio privilegiado de la infancia y uno de sus
derechos inalienables, pero ademas es una necesidad que la escuela debe no solo respetar sino
también favorecer a partir de variadas situaciones que posibiliten su despliegue” (Malajovich
2000, p.290). Por esta razdn, considerar el juego en las actividades pedagdgicas cotidianas es
pertinente en cuanto no solo responde a la actividad rectora de la infancia, sino que respeta su
derecho a jugar, propiciando ademas el derecho a la participacion y fortaleciendo de la

autonomia.

En este orden de ideas al concebir el juego como actividad rectora de la infancia, se
puede decir que: “el juego infantil, en esta edad, refleja, en cierto modo, la vida interior del nifio
[...] el juego es el mayor grado de desarrollo del nifio en esta edad por ser la manifestacion
libre y espontanea del interior, exigida por el interior mismo segun la significacién propia de la
voz juego [...] 7 (Froebel, 1826, p.274). Asi mismo el juego posibilitador de la participacién
infantil es el escenario donde la voz del nifio y la nifia tienen protagonismo, pues ellos son libres
de organizar sus ambientes, de dar cabida a lo magico e irreal, ejercitar su corporalidad, expresar

libremente emociones y sentimientos que en otros espacios mantienen interiorizados.

La escuela como espacio de formacion, posibilita la planeacion y el desarrollo del juego
con fines y propositos diferentes a los perseguidos en otros contextos donde los nifios y nifias se

desenvuelven habitualmente, por ejemplo la casa, el parque, entre otros. Es asi, como al
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interior de la escuela una actividad ludica permite desarrollar habilidades, destrezas, observar
comportamientos y generar aprendizajes. Estos aspectos determinan que el juego sea un
componente importante y necesario al interior del aula convirtiéndolo en una oportunidad que
posibilita la construccion de aprendizajes de manera significativa, pues en la medida que el
estudiante siente el placer del juego, aprende. Esto es reconocido en lo planteado por

Malajovich

“Se valoriza el juego como actividad esencial de los ninios, paralelamente se lo
sigue concibiendo como estrategia 0 como principio didactico, reservandole la
funcion de posibilitar el aprendizaje infantil, con una fuerte intervencion docente
no en el juego mismo sino en su planificacién y evaluacién en relacion con

objetivos y contenidos” (2000, p.285)

Lo ideal es que el nifio sienta el goce del juego en si mismo, jugar por jugar, de forma
espontanea, en donde tenga la posibilidad de ser él mismo o de ser otros, de crear y de imaginar
mundos posibles, mientras que el docente acompafa el proceso de aprendizaje y genera nuevos
ambientes que permitan la exploracion, creatividad, imaginacion, fantasia, propias del entorno de

juego.

El aprendizaje a través de experiencias que posibilitan la exploracién, el riesgo, la
aventura conlleva a potenciar la autonomia, no hay que desconocer que a los nifios y nifias les
produce tension, emocion, incertidumbre sobre lo que va a ocurrir, “Gracias a esa relacion
sensible encontrara la oportunidad para descubrir que progresivamente podran desarrollar
ciertas acciones solos, tomar decisiones sobre sus movimientos, sus aficiones, sus gustos, sus

Jjuegos, sus compariias, entre otros” (Presidencia de la Republica, 2013, p.184).
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Lo que se propone, es que el juego en la escuela sea libre, que los nifios y nifias tengan la
posibilidad de elegir qué, como y con quienes jugar, que aungue la docente haya planificado los
escenarios con fines de aprendizaje, ellos sientan la libertad de tomar sus propias decisiones y
sentirse protagonistas de sus aprendizajes. Por este motivo “lo esencial del juego es la
intencionalidad: solo hay juego cuando los sujetos deciden convertirse en jugadores creando la
situacion de juego. Sin esta decision libre y voluntaria el juego no existe” (Malajovich, 2000,
p.288). En este orden de ideas, se refleja el juego como escenario de potenciamiento de la

autonomia, al ser ellos y ellas quienes deciden finalmente.

El juego entonces, ofrece a los nifios y las nifias oportunidades para el desarrollo de las
capacidades representativas, la creatividad, la imaginacion y la comunicacion ampliando su
capacidad de comprensién del mundo. De aqui que se puede proponer el juego en dos sentidos,
“en la primera puro juego “la zona de lo imaginario” y la otra “de la realidad” en la primera
se armaran los escenarios y escenas de juego en la segunda el desarrollo de las actividades
como aprendizaje” (Cafeque, 1993. En Malajovich 2000, p.280). Hay que rescatar que los
nifios y nifias se pueden desenvolver en ambas dimensiones, por lo cual se evidencia por un lado
la imaginacion y la fantasia, por el otro lado el reflejo de su realidad inmediata y en otra

instancia el goce durante las actividades pedagogicas.

El juego “tiene caracteristicas que lo hacen fundamental para la construccion del ser
humano como sujeto social y cultural, entre ellas la libertad” (SDIS-SED-UPN, 2010, p.53),
estd muy centrado en satisfacer necesidades de tipo afectivo, psicologico, pedagdgico y social ya
que los nifios se sienten protagonistas en la accion del juego, sienten la libertad para atreverse, la
libertad de participar y de escoger a que jugar, organizan en colectivo las normas, generan

aprendizajes concretos y asumen diversos roles en sus espacios de juego.
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El juego como aprendizaje también permite desarrollar destrezas, habilidades y saberes
que en las dindmicas de la escuela y en el contexto social son necesarias para la participacion y
socializacion. Por ello considerarlo en las practicas de Educacion Inicial constituye un gran

elemento. Esto en palabras de Sarlé (2012).

“La educacion que recibe el nifio en su paso por el primer nivel de
escolarizacion es el punto de partida en su formacion como sujeto social , capaz
de comunicarse, participar realmente y de acuerdo con sus posibilidades, en el
medio social; cooperar, construir conocimientos y expresarse libre y

creadoramente” (p.102)
Rol del nifio y la nifia

El rol que desempefian los nifios y las nifias en aquellos entornos escolares donde se
favorece la participacion y la autonomia, se configura al ser considerados como el centro del
proceso de formacidn, siendo asi sujetos activo, interlocutores validos, investigadores y
constructores de subjetividad. Dichas cualidades estdn mediadas por unas condiciones

propicias para que esto sea posible, bajo esta premisa y de acuerdo con Freire:

“esas condiciones implican o exigen la presencia de educadores y de educandos,
creadores, instigadores, inquietos, rigurosamente curiosos, humildes y
persistentes /... | “en las condiciones del verdadero aprendizaje los educandos se
van transformando en sujetos reales de la construccion y de la reconstruccion del
saber ensefiado, al lado del educador igualmente sujeto del proceso” (Freire

2008, p.13).
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De esta manera el proceso de ensefianza - aprendizaje no se lleva a cabo de forma aislada

en ninguno de los dos sujetos, ambos son copartidarios y protagonistas con roles determinantes.

Sin embargo, las relaciones en este proceso no son Unicamente entre docente y
estudiantes se deben reconocer las relaciones establecidas consigo mismo y con sus pares que
son determinantes para que dichos procesos tengan éxito, las relaciones que los nifios y nifias
establecen entre ellos en diversos escenarios potencian su capacidad de comunicacion,

socializacion, participacion y por supuesto de autonomia.

Para los nifios y nifias es importante la relacion con sus pares, “éstos lo desean porque
crea ricas atmésferas y provoca ricos procesos de cambio y de desarrollo y nos da importantes
pistas sobre cdmo los nifios se relacionan entre si y los roles que cada uno desempefia en el

grupo”’ (Malaguzzi, 2011, p.57).

Es importante tener en cuenta que mucho antes de que los nifios estén escolarizados traen
consigo ciertas caracteristicas que hacen parte de su naturaleza: la curiosidad, la capacidad de
asombro y de preguntarse el porqué de las cosas, la ansiedad de conocer el mundo, hace parte de
ellos, “su aprendizaje es mérito, en gran parte de los nifios, de sus actividades y del uso de los

recursos que poseen” (Malaguzzi, 2011, p.54).

A partir de las diversas descripciones que se realizan desde los referentes tedricos acerca
de los nifios, las nifias y su rol determinante en el marco de las practicas pedagdgicas, se resaltan
dos aspectos que aluden tanto a la inmersion de ellos en los escenarios sociales, como a la forma
de apropiarse y aprehenderlos.  Por este motivo, se puede decir que dentro de los procesos de
enseflanza- aprendizaje logran ser interlocutores con su entorno, con sus pares y con el adulto y,

constructores de su proceso de aprendizaje.
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Interlocutores con su entorno, con sus pares y con el adulto: aqui se recogen
elementos que mencionan el tener la capacidad de interactuar con el entorno que los rodea,
reflexionar acerca de su realidad y participar en pro de la transformacion de dichas realidades,
convirtiéndose en protagonistas de dicho entorno, potenciando asi su yo y el de quienes lo

rodean, consolidando redes de apoyo encaminadas a dirigir sus esfuerzos en beneficio comdn.

Al igual que con el entorno los nifios y nifias deben tener la capacidad de interactuar con

otros nifios, esta interaccion en palabras de Rogoff (1993) se representa en

“el hecho de compartir la resolucion del problema, de tal manera que el nifio
pueda participar en procesos de pensamiento que suponen colaboracion, se
revela como algo esencial para que la interaccion social pueda ser dtil al
desarrollo del nifio. Tal vez, en algunas actividades, los iguales sean
compafieros menos habiles que los adultos, pero pueden ofrecer posibilidades
Unicas de discusién y colaboracion, cuando razonablemente tienen en cuenta el
punto de vista del otro. También los iguales, como compafieros muy asequibles
y activos, son un importante apoyo en cuanto que, mutuamente, aportan
motivacién, imaginacion y oportunidades para llevar a cabo, de forma creativa,

las actividades de la comunidad.” (p.23)

De esta manera el trabajo en equipo se hace visible y necesario permitiendo que inicien
procesos de negociacion, disertacion, discusion y reflexion, lo que redunda en el reconocimiento
de diversas conductas sociales en donde se logran distinguir diferentes roles, se potencia la
capacidad linguistica, de escucha, de argumentacion, el desarrollo de la personalidad, procesos

que no serian posibles en la individualidad.
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En complemento, la interaccion que el nifio establece con el adulto tambien cobra
importancia, siendo este un mediador y un posibilitador que le permite disfrutar de diversos
espacios en donde no existen jerarquias y se construye dentro de un diadlogo de saberes. Para
ello, es vital la organizacién de los escenarios de aprendizaje donde se construyen puentes desde
la interaccién nifio(a) - adulto y a través de la comunicacion, que logran forjar los aprendizajes y
afianzar los procesos en sus distintos niveles, de la misma manera se incluye la responsabilidad
por medio de la participacion, favoreciendo la apropiacion y desenvolvimiento en diferentes
contextos y situaciones. Asi, “gracias a la participacion guiada -en la que comprenden cosas
y resuelven problemas junto con otros-, los nifios adquieren una comprension y una destreza

cada vez mayores para hacer frente a los problemas de su comunidad’ (Rogoff, 1993, p.31)

Constructores de su proceso de aprendizaje: se refiere al lugar en que los nifios y las
nifias hacen uso de su capacidad investigativa donde la curiosidad es el detonante que lo lleva a
buscar respuestas a miles de preguntas que le surgen por esa inquietud constante que le genera el
mundo, pues “l0s nifios, estén en el contexto que estén, no esperan a nadie para preguntarse,
para crear estrategias de pensamiento, principios y sentimientos. Siempre, y en cualquier
lugar, desemperian un rol activo en la construccion del saber y del comprender” (Malaguzzi,

2011, p.54).

Su deseo natural de exploracion los lleva a descubrir otros mundos posibles en donde una
tela, un aro, un bastén facilmente se pueden transformar en una capa, un caballo o un carro y asi
potenciar su imaginacion y sus ganas de conocer y saber sobre todo lo que le rodea,

encontrandose con diversidad de situaciones que los retan a movilizar sus saberes.

Los nifios y nifias son constructores de sus aprendizajes en la medida en que aprovechan

los medios que tienen a su alcance para descubrir nuevas formas de comprender el mundo,
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interactuar con los diferentes contextos y sujetos que lo rodean, hacer uso de las diferentes
formas de expresion y solucionar problemas.  “En muchas situaciones, sobre todo cuando estin

juntos y aparecen retos, los nifios saben caminar por los senderos que le llevan a comprender”

(Malaguzzi, 2011, p.54).

Esta capacidad investigativa, de exploracién y de construccion es una herramienta Gtil en
la escuela, que permite al docente facilitar los procesos de ensefianza- aprendizaje, superando la
idea de que el docente es el Unico poseedor de conocimiento y por el contrario potenciando estas
habilidades con el fin de enriquecer los entornos educativos.  “Uno de los retos das grandes
para los adultos es encontrar la manera de dar un apoyo verdadero a los nifios que no implique
hacerlos mas dependientes o frenar el desarrollo de su autonomia” (Corona y Morfin, 2001,

p.68).

La articulacion entre preescolar y primaria: un reto
Hablar de articulacién entre preescolar y primaria, implica considerar la carga historica
que ha marcado a la escuela y de ello las intencionalidades a las que ha respondido, pues se
puede decir que cada uno de los niveles que compone el sistema educativo ha surgido tanto en

una época como con unas condiciones diferentes, de acuerdo con las necesidades del momento.

En este sentido, se refleja como la educacion primaria surgié “en la escuela popular
medieval, inventada en Europa como alternativa autocontenida de educacién formal para los
pobres” (Braslavsky, 2005. En Aguerrondo, 2009, p.20) y su logica correspondia a la
instrumentalizacion y la evangelizacion.  Por otra parte “el nivel inicial surgid, a mediados del
siglo XX, gracias a los avances de la psicologia cognitiva” (Aguerrondo, 2009, p.20) con el

objetivo de ayudar a los nifios y nifias en sus procesos de maduracion, lo cual se marca con la
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necesidad de vincularlos a las instituciones dada la influencia del mundo laboral donde la mujer

se abrio paso.

En esta medida tanto las intenciones como las formas de atender al tipo de poblacion se
diferencian. Asi, se plantean objetivos especificos y diferentes para cada nivel, que se orientan
hacia un tipo de actividades y metodologias predominantes para los cuales se han formado a los

docentes.

Entonces, por un lado se encuentra la necesidad de la proteccion y el cuidado para los
nifios y nifias mas pequefos, propuesta que se enriquece a partir de los postulados de desarrollo
integral donde se inicia un movimiento pedagogico que va mas alla del asistencialismo y esta
direccionado hacia la potenciacion de capacidades y habilidades de los preescolares, ademas se
rompe el esquema adoptado por las metodologias tradicionales que se acufiaron de la basica
primaria, como exponen Aguerrondo (2009) y Tamayo (2009), con el pretexto que “el

preescolar es la preparacion para...”.

Por otro lado, se encuentran los niveles de la basica primaria, donde se ha hecho mayor
énfasis en los aprendizajes cognitivos, memoristicos y repetitivos, orientados por el énfasis en las
areas del conocimiento, el control del cuerpo y la incertidumbre del maestro ante cémo hacerlo
de manera puntual y que responda a la evaluacién vista desde este tipo de saberes en pruebas
estandares. Aqui, no cabe considerar al estudiante “como sujeto de aprendizaje, sino como

objeto de enserianza” (Aguerrondo, 2009. En Bustelo, 2011, p.85).

Sumado a este devenir historico, la discusion con los modelos pedagagicos, el rol del
docente, el perfil del nifio - nifia que orienta cada uno de los niveles hace que la ruptura sea mas

evidente en la transicion del preescolar a la primaria.
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Asi, mientras que en la Educacién Inicial se trabaja desde la perspectiva del sujeto
integral, a traves de procesos y experiencias en su mayoria vivenciales, que se evallan en esa
misma dinamica, en la basica primaria los objetivos se enmarcan en el cumplimiento de los
estandares y la demanda del curriculo tendiente a iniciar el proceso lecto — escritor y de

aprendizaje de las operaciones basicas.

La Educacion Inicial se caracteriza por ser un espacio donde se deben brindar
oportunidades a nifios y nifias “para su desarrollo integral en los aspectos bioldgico,
cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y espiritual, a través de experiencias de socializacion,
pedagdgicas y recreativas” (MEN, Ley 115 de 1994). De esta manera se establecen una serie
de propuestas pedagdgicas y metodoldgicas tendientes a potenciar el desarrollo desde un ambito

integrador, ladico, afectivo y de cuidado®.

Para el caso de la Educacion Bésica Primaria, de acuerdo con la Ley General de
Educacion (1994), se trazan como objetivos especificos el acercamiento a los saberes construidos
por las disciplinas desde diferentes campos del conocimiento y el desarrollo de habilidades que
permitan a los nifios y nifias asimilar conceptos y de esta manera comprender el mundo que los
rodea. Por ende, se inicia con una escision que a nivel curricular y metodolégico no favorece la
transicion de un nivel al otro.  “En tanto y en cuanto cada uno de los niveles esté organizado
desde una ldgica diferente, la articulacion no va a ser posible, o va a resultar muy complicado

conseguir resultados, mds alla de lo que se intente ”(Aguerrondo, 2009, p.20).

Desde las politicas publicas se han dado algunas posibilidades para aminorar esta brecha,
se propone la Reorganizacion Curricular por Ciclos como una alternativa que busca romper con

la dindmica que viene desarrollandose por muchos afios en el sistema educativo colombiano para

2 A cuidado se refiere la atencion integral que contempla nutricion, salud y practicas de aseo.
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intentar superar los vacios que quedan del paso de un grado a otro.  Esto es evidente en la
presentacion del documento Organizacion Escolar para el Primer Ciclo (SED, 2007) donde se

encuentra el siguiente postulado:

“Con el fin de atender los problemas provenientes de la desarticulacion entre los
diferentes grados y etapas de la educacion, la SED dispuso que en todos los colegios
oficiales del Distrito se asumiera como una estrategia pedagdgica la organizacién de
“Los ciclos de educacion basica”, comenzando por el PRIMER CICLO, constituido por
los grados de preescolar, primero y segundo de primaria, los cuales emprenderian un
camino permanente y sistematico de la articulacion de sus procesos pedagdgicos,
contenidos curriculares, estrategias, proyectos, y organizacion escolar para la formacion

a los nifios y nifias que los cursen” (p.7).

Visto de esta manera se considera que es un avance que desde la politica publica se tenga
en cuenta la articulacion de los grados con el objetivo de que existan procesos que se logren
desarrollar en un tiempo mas prolongado que un afio escolar y que mitiguen las consecuencias de

las rupturas entre grado y grado.

Uno de los propositos de la organizacién por ciclos es “resolver los problemas propios
de la desarticulacion entre los diferentes grados de preescolar, primaria, secundaria, media y
universitaria y su contradiccion con las necesidades formativas propias del desarrollo infantil y
juvenil” (Tamayo, 2009, p.25). Se hace una apuesta en ellos para lograr verdaderas

articulaciones que respondan a las caracteristicas y necesidades de los nifios, nifias y jovenes.

Desde esta perspectiva, cabe mencionar que “la articulacion es una estrategia para
favorecer la continuidad de los aprendizajes, la gradualidad y el pasaje feliz, fluido y no

traumatico interniveles” (Luchetti, 1998). Este proceso garantiza “un desarrollo progresivo,
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una continuidad l6gica y natural, a fin de evitar que produzca cambios bruscos de una etapa a
otra” (Rodriguez y Turén, 2007, p.2). De esta forma la articulacion se ve como una
oportunidad que favorece el aprendizaje. Vale la pena aclarar entonces, que “esta articulacion
no implica que la Educacion Inicial quede supeditada a la primaria, sino que propone la
necesidad de asegurar los mecanismos de enlace, de modo que la transicién tenga elementos de
continuidad, como es el desarrollo de competencias, junto con otros de cambio y diferenciacion,
como son los planes de estudio propios de la educacion bésica” (Alvarado, Suarez, tomado

enero 19 de 2016).
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I11 PARTE: RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Linea del tiempo

Gestando una propuesta

Desde el afio 2007 en el Colegio Técnico Tomas Rueda Vargas IED, se inicié un proceso
de Reorganizacion Curricular por Ciclos (RCC), a partir del cual se dieron las orientaciones
pertinentes para el trabajo desde ciclo inicial hasta ciclo quinto, considerando las caracteristicas

propias de los estudiantes y los propdsitos pedagdgicos a llevar a cabo.

De esta manera, el colegio enmarcé el Proyecto Educativo Institucional con el objetivo de
“orientar la formacion de un ser humano integral que valore el arte, la ciencia, la tecnologia y
el trabajo, como medios que le permitan desarrollar sus capacidades, para construir y vivenciar
su proyecto de vida”; (Colegio Técnico Tomas Rueda Vargas - CTTRV, 2009, p.69) como
consecuencia de ello disefié su curriculo basado en las dimensiones del Desarrollo Humano
Integral, reconociendo a los nifios, nifias y jévenes como sujetos holisticos, con potencialidades

por desarrollar.

En este periodo de tiempo surgieron algunas inquietudes por parte de las docentes de
grado preescolar frente a la planeacién, ya que ésta se venia realizando por areas y contenidos, lo
cual no era correspondiente con los Lineamientos Curriculares de grado planteados desde el

Ministerio de Educacion Nacional - MEN, (2002) que proponian el trabajo por dimensiones.

A partir de estas inquietudes se generaron algunos cambios en las practicas pedagogicas
del aula y el tipo de actividades que se desarrollaban, sin embargo no se evidencio un impacto en
la transformacion curricular ya que estas propuestas permanecieron limitadas al nivel del aula,

sin incidir en el curriculo. En ese momento los cambios en el plan de estudios para el paso de
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areas a dimensiones no fueron posibles por resistencia de la rectora y de algunas docentes que
preferian mantener sus practicas como ya era costumbre, las metodologias didécticas también
variaban de acuerdo con la programacion de los diferentes grupos y esta situacién se mantuvo

durante cuatro anos.

En el afio 2010, se generd un cambio significativo en el ambiente institucional debido al
nombramiento masivo de docentes de planta en el sector oficial, lo cual permitio el ingreso de
nuevos docentes a la Institucion dando la posibilidad de conformar un nuevo grupo de trabajo
con personas que aportaron nuevas ideas generando inquietudes frente a la necesidad de una
transformacion en las practicas pedagogicas que se venian desarrollando. Gracias a ello se
conformé un equipo pedagdgico con docentes de la jornada tarde, que compartian el ideal de la

necesidad de realizar un trabajo més integral y significativo para los estudiantes.

En este contexto, ABRAPALABRA surgi6 como iniciativa de una docente® de primer
ciclo bajo la intencion de fortalecer los procesos lectoescritores a traves del reconocimiento de
las dificultades que impedian alcanzar este propdsito, tales como problemas visuales, auditivos,
emocionales, cognitivos. En esto se vio la necesidad de generar practicas pedagodgicas que
fortalecieran los procesos comunicativos de los estudiantes en sus primeros afos de escolaridad.
Con apoyo de la coordinadora® gestiond para reunir a un grupo de docentes que se acogieran a la

propuesta y de alli se conformo el grupo pionero para su implementacion.

Asi, el proyecto ABRAPALABRA se implement6 en la IED jornada tarde, como
experiencia piloto en el afio 2011, atendiendo a la integracion curricular a través del manejo de

Campos de Pensamiento (propuesta metodologica sugerida por la SED), teniendo en cuenta que

Jenny Beatriz Caraballo Venecia. Licenciada en Preescolar y Bésica Primaria. Corporacién Universitaria
Iberoamericana
* Sonia Isabel Riveros Gémez. Licenciada en Biologia. Universidad Pedagégica Nacional
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““a cambio de un curriculo predisefiado por &reas, asignaturas y resultados de aprendizaje, se ha
propuesto la discusion de campos de pensamiento complejo, que permiten ver la interrelacion de
perspectivas diversas cuando se aborda la reflexion sobre los fendmenos del mundo” (SED,
2007, p.18) mirada que permitia avanzar en la comprension de que un mismo tema puede ser
afrontado desde diferentes areas. Entonces, se propuso la planeacion recogiendo los
aprendizajes en cuatro bloques denominados: Historico - Social, Cientifico y Tecnoldgico,
Légico Matematico y Comunicacion, Arte y Expresion, en los cuales se centraron las dindmicas
cotidianas, enriquecidas con la ludica, la experiencia concreta y, primordialmente, los intereses

de los nifios y las nifias.

Desarrollo de la propuesta: proyecto piloto

La metodologia inicial que se planted para el desarrollo de la propuesta contemplo el
disefio de un solo proyecto para todo el ciclo, denominado ABRAPALABRA, el cual funcionaba
como medio para descubrir los intereses de los estudiantes, sus necesidades de aprendizaje y, a
partir de alli, trazar una linea de trabajo por curso que se caracterizara por el abordaje
interdisciplinar de las tematicas. Esta linea de trabajo debia contemplar tres momentos

fundamentales en el desarrollo del proceso:

DESARROLLO DEL

PROYECTO Y DEFICION
EXPLORACION DE LA LINEA DE SOCIALIZACION

TRABAJO

Figura4. Momentos de desarrollo de ABRAPALABRA
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Primer momento: Exploracion: propuesto para llevar a cabo durante el primer periodo del
afio escolar, se inicio con el establecimiento de acuerdos por parte del grupo, lo cual permitiria
definir limites y compromisos para el ejercicio de las dindamicas entre docentes y estudiantes.
Simultaneamente, se proponia realizar la busqueda de un pretexto que permitiera a los nifios y
nifias encontrarse con sus intereses y gustos (los animales, el espacio, los monstruos, entre otros),
donde era el docente el gran motivador que impulsaba su concrecion al apropiarse de cada

propuesta y orientandola hacia una puesta democratica.

La intencion primordial en esta fase se planted con la intencion de ir més all& del objetivo
final del ciclo (planteado en la malla curricular) a través de tematicas interesantes y pertinentes,
con el objetivo de potenciar habilidades de los nifios y las nifias y fortaleciendo subjetividades
activas, participativas y autdnomas, para favorecer el desarrollo de manera integral y sobre todo

acogedora, motivante e interesante.

Segundo momento: Desarrollo del proyecto y definicion del Ambiente de Aprendizaje: en
esta etapa se permitié emprender todo lo relacionado con el proyecto, implementar estrategias y
desarrollar actividades tendientes a la consecucion de metas y objetivos. Es aqui donde el
equipo de trabajo logré consolidar las ideas y concretar la propuesta que tendria forma y sentido
de la en el disefio de la linea de trabajo, en la cual cada grupo encamina sus intereses,
expectativas e intenciones hacia la seleccion de un tema especifico que se convertiria en el medio

de profundizacion durante el recorrido del proyecto.

Tercer momento: Socializacion: llevada a cabo desde diferentes ambitos como son: las
entregas periodicas de informes donde se da lugar a que las familias conozcan y se apropien de
las propuestas, las presentaciones que se realizan en el transcurso del afio como las izadas de

bandera, el dia de la familia y especialmente las clausuras de cada afio escolar. En esta
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materializacion los nifios y nifias concretan cada paso del proyecto a partir de una socializacion o
puesta en escena que comparten con toda la comunidad educativa, donde se exponen,
argumentan y cuestionan todos los saberes generados, adquiridos y construidos durante esta

experiencia.

Durante el afio 2011 la experiencia fue exitosa debido a la motivacion que tenian los
docentes frente a la propuesta innovadora.  Algunas de las lineas de trabajo que se
implementaron fueron: EI mundo de los dinosaurios, Los amigos de David, ¢Sabias qué? Y La

granja. (Ver Tabla 3)

Figura5. Experiencias afio 2011. EI mundo de los dinosaurios, Los amigos de David,
¢Sabias qué?, La granja.

Ese afio se cerro con una evaluacion por parte de las docentes participantes que pretendio
medir el impacto que tuvo el proyecto y como se habian ejecutado cada uno de los momentos del
mismo. A partir de dicha evaluacion quedd abierta la posibilidad de nuevas propuestas de

trabajo para el 2012, ya que surgieron muchas expectativas tanto en las docentes, como en las
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directivas y familias, lo cual fue evidente en la clausura donde se dio la primera socializacién a la

comunidad educativa.

Superando dificultades

En el afio 2012 el desarrollo del proyecto tuvo algunas dificultades debido a situaciones que
generaron cambios en la dindmica de su ejecucion.  En primer lugar dos de las docentes
pioneras quedaron embarazadas lo cual llevo a las licencias temporales que provocaron un alto
en el proyecto, puesto que la entrada de nuevas maestras no familiarizadas con él impidio su
continuidad. Sumado a esto, el cambio de coordinacién también afecto el proceso ya que la
coordinadora saliente era una de las pioneras, generando un desajuste en las dinamicas porque

ella brindaba un apoyo desde diferentes &mbitos (administrativo, pedagogico, etc.).

A pesar de las situaciones presentadas, en septiembre de este mismo afio algunas de las
docentes participantes de esta experiencia iniciaron un proceso de formacién en “Valoracion y
abordaje de procesos de desarrollo, aprendizaje y sus dificultades” tomada con el Instituto para
la Investigacién Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (IDEP), lo que permitié retomar la
dindmica del proyecto y genero la ampliacion de la mirada frente a los objetivos de formacion
escolar y los procesos de construccion de conocimiento por parte de los nifios y las nifias del

ciclo uno.

Durante este acompafiamiento por parte del IDEP se logré conocer e implementar
herramientas tales como: Las ludo-estaciones: espacios creados con el fin de fortalecer el
desarrollo de habilidades béasicas del pensamiento (atencion, percepcion, memoria, lenguaje y
capacidad ejecutiva) y facilitar la deteccion - abordaje de dificultades en estos mismos procesos.
Y Las secuencias didacticas: disefio de guias y material concreto que respondia a las necesidades

e intereses de aprendizaje de los nifios y las nifias. Estas herramientas, junto con toda la
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formacion tedrica y conceptual permitieron afianzar los cambios en las précticas pedagdgicas
planteadas desde ABRAPALABRA, lo que fortalecid a los estudiantes en sus procesos de

desarrollo de habilidades de pensamiento.

Es asi como para el afio 2013 el proyecto retoma su fuerza debido a los conocimientos
adquiridos durante la formacion con el IDEP y a la consolidacion del equipo de trabajo del grado
preescolar, ya que regreso una de las docentes pioneras que se encontraba en licencia de
maternidad. También, se evidenci6 por parte de las docentes integrantes de la propuesta un
interés constante por ampliar sus conocimientos, consultando referentes teéricos que

enriquecieron la planeacion y ejecucion del proyecto.

En ese afio se dio un cambio estructural al proyecto en el marco de la Reorganizacién
Curricular por Ciclos propuesto por la Secretaria de Educacién Distrital, el cual es adoptado por
la Institucion Educativa con el fin de mejorar los procesos pedagdgicos y favorecer la formacion
de los estudiantes desde una mirada mas integral, superando las rupturas que genera la educacion
por grados, dando mas flexibilidad a los aprendizajes y evitando la desercion y mortalidad

académica.

Ampliando el horizonte

Dentro de la reorganizacion curricular surge la discusion frente a los Campos de
Pensamiento, ampliando la mirada de la linea de trabajo hacia los Ambientes de Aprendizaje, lo
cual influyé positivamente en el desarrollo del proyecto, permitiendo la concrecion de los
escenarios pedagogicos dentro de los cuales se enmarca la propuesta y proporciond al equipo de
trabajo una claridad teorica relacionada con la planeacion, metodologia y uso de recursos frente a
dichos ambientes. Esto permitid la resignificacion de las practicas pedagogicas y el interés por

la innovacion de manera que favoreciera el proceso educativo.
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En este sentido, se planed el Ambientes de Aprendizaje partiendo de los intereses y
necesidades de los nifios y las nifas, asi surgié “De paseo por Colombia” en el afio 2013, donde
fue evidente la motivacion, apropiacion y la construccion de nuevos aprendizajes desde la

propuesta por parte de estudiantes y docentes.

Figura6. De paseo por Colombia. Cuaderno viajero, cabalgata regién Orinoquia, desfile de
sombreros alusivos al Amazonas.

Algunas de las actividades significativas que se desarrollaron dentro del ambiente de
aprendizaje fueron: cabalgata de la region Orinoquia, desfile de sombreros de la regién
Amazonica, dia de playa de la regién Caribe e insular y pijamada de la region Andina. Estas
actividades tuvieron en cuenta la participacion activa de los estudiantes, tanto en su preparacion

como en el momento de ejecutarlas.

Durante el segundo semestre de 2013 se genero la necesidad de abrir el grado jardin
debido a la llegada de nifios y nifias menores de cinco afios, lo cual llevo a organizar un plan de

contingencia para atenderlos en este lapso de tiempo.
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La evaluacion de final de afio permitio evidenciar fortalezas en cuanto al trabajo en
equipo, al reconocer la importancia de unificar e implementar un mismo ambiente de aprendizaje
tanto para jardin como para transicion, lo cual permitié acordar criterios pedagdgicos y de
metodologia y encaminar las potencialidades de los nifios, nifias y docentes hacia una misma
meta; también, se reconocio la necesidad de escuchar la voz de los nifios y nifias para
considerarlos parte activa en el proceso de planeacién y ejecucion; de igual manera, se cre6 un
nuevo plan de estudios que reconocio la integralidad del sujeto, sus intereses y necesidades

contextualizadas.

Esta evaluacion también permitié evidenciar dificultades en cuanto a las
intencionalidades pedagdgicas para el grado jardin y en la unificacién de criterios con docentes
del resto del ciclo y de la jornada mafiana, lo cual fue el primer indicador de que la articulacion
seria un proceso complejo. En esta medida se configuraron retos para ABRAPALABRA
tendientes a la articulacién y a la motivacion de las docentes hacia la continuacién del proceso de

formacion.

Configurando una nueva identidad

Al iniciar el 2014 se da lugar a la construccién del plan de estudios para grado jardin,
respetando su edad, ritmo de trabajo y procesos de desarrollo, superando asi una debilidad latente
el afio anterior.  También se tuvo como base la RCC y los aprendizajes construidos en el
proceso con el IDEP, lo que permitié hacer cambios estructurales dentro del plan de estudios de
transicion.  Es asi como para los grados de Educacion Inicial se planted trabajar por procesos,

dando una integralidad al curriculo y superando la planeacién por temas.
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Ademas, se reconocid el 2014 como un afio de avance en el proyecto desde dos vias: por
un lado, las docentes de preescolar iniciaron estudios de maestria®, con la expectativa de adquirir
argumentos y nuevas concepciones que fortalecieran su proceso personal y enriquecieran las
practicas pedagdgicas. Como consecuencia del proceso de formacion posgradual, se
fortalecieron las concepciones de infancia y Educacion Inicial, incidiendo en la vision que tenian
las docentes sobre nifios y nifias como sujetos participativos y autonomos, lo cual provoco un
viraje en los objetivos del proyecto al ampliar el referente epistemoldgico, tedrico e investigativo
hacia la formacidn de sujetos con capacidad de reflexion y transformacion, mas alla del

fortalecimiento de procesos lecto- escritores la base con la que surgio el proyecto.

Por otro lado, este avance tambiéen estuvo influenciado por el engranaje que se dio con el
Lineamiento Pedagogico y Curricular para la Educacion Inicial en el Distrito (SED, SDIS, UPN,
2010), pues este ha sido un apoyo significativo, en cuanto no sélo se convierte en un referente
tedrico sino que ademas valida las précticas y extiende las posibilidades de trabajo al proponer el

arte, la literatura, el juego y la exploracién del medio como pilares.

Aqui se resalta la implementacion de los centros de interés, los cuales son espacios
propuestos un dia especifico a la semana, disefiados para proponer diversas actividades a los
nifios y nifias tendientes al juego, el arte, la literatura y la exploracion del medio, que si bien ya
se venian desarrollando, se enriquecen al puntualizar en dichos pilares; ellos surgen de los
intereses de los nifios y las nifias y se da la oportunidad de rotar por los cuatro escenarios para

participar de cada uno de ellos.

® Maestria en Desarrollo Educativo y Social. Universidad Pedagdgica Nacional UPN — Centro Internacional De
Educacion y Desarrollo Humano CINDE
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Los Ambientes de Aprendizaje planeados para este afio se vieron permeados por el nuevo
proceso de formacidn pretendiendo dar voz a los nifios y nifias, de forma tal que se plane6 una
propuesta que potenciara los procesos comunicativos, de esta manera se di6 inicio a “Tu cuento
es mi cuento”, donde se busco realzar la capacidad de los nifios y las nifias para expresarse,
comunicarse Yy leer los diversos textos y contextos que lo rodean, dando su opinion y punto de

vista frente a estas lecturas.

Figura7. Tu cuento es mi cuento. Ensalada de frutas por “La sorpresa de Nandi”, aventura
pirata, titeres que cuentan cuentos, dia de playa por “La playa™

Durante el 2015 el objetivo del proyecto continu6 siendo promover el desarrollo de
sujetos participativos y auténomos, haciendo énfasis en el juego y la ludica, fortaleciendo asi los
procesos que venian desarrollando los nifios y nifias de transicion y favoreciendo la adaptacion

en el grado jardin, que inici6 el proceso en la experiencia.



Tabla 3. Ambientes de Aprendizaje desarrollados a lo largo del proyecto, estrategias

pedagogicas y recursos.

EL MUNDO DE LOS DINOSAURIOS
Grupo 01

Responsable: Marcela Bogota

Nace a partir de la exploracion de los
intereses, gustos y necesidades de los nifios y
nifias del grado 01, convirtiéndose en una
estrategia que permitié abordar de manera
integral los diversos campos del
conocimiento: Pensamiento Matematico,
Pensamiento Histoérico, Pensamiento
Cientifico y tecnoldgico y Pensamiento de
Comunicacion, Arte y Expresién. Durante su
gjecucion se planearon y ejecutaron varias
actividades tendientes a explorar los intereses
de los nifios y las nifias, de manera tal que se
escogio una linea que fue llamativa para ellos
y asu vez permitio abordar los procesos
necesarios para el desarrollo del plan de
estudios.

Luego de indagar de diversas maneras con los
nifios, se hizo evidente su interés por los
dinosaurios debido a que algunos nifios
durante sus espacios de juego libre hacian
representaciones de los mismos y hablaban
entre ellos constantemente del tema. El
detonador para el proyecto fue un texto
llevado al aula donde se exponian algunas de
las clases de dinosaurios y sus principales
caracteristicas, esto motivé mucho mas a los
nifios y de esta manera se inicio con la
indagacion al respecto.

Teniendo en cuanta las preguntas que ellos
mismos proponian, por ejemplo:

¢Que nos gusta de los dinosaurios?

¢Qué queremos saber de los dinosaurios?

La estrategia
pedagogica que ha
orientado el trabajo de
los ambientes de
aprendizaje es el
PROYECTO DE
AULA, el cual ha
permitido abordar de
forma integral los
aprendizajes y
propositos que se
plantean afio a afio en
las rutas pedagogicas.

Otras estrategias que
se han podido articular
al trabajo por
ambientes son:

e Talleres:

Espacios ambientados
intencionalmente, que
permiten a los nifios y
las nifias crear y
reflexionar a partir de
las propias creaciones
y en donde tienen la
oportunidad de elegir
el tipo de materiales a
trabajar, el grupo de
compafieros y los
espacios.

Algunos ejemplos de
ello son :

Talleres de
conservacion del agua,

Los materiales
con los cuales
se han
desarrollado
los proyectos
han sido
transversales
asi podemos
encontrar que
se ha hecho uso
de:

Material
reciclable

(botellas,
papel, carton,
cajas de huevo,
papel
periodico,
papel mache,
cds, tapas,
entre otros).

Pinturas,
pinceles,
anilinas,
colbon, aserrin,
papeles (crepe,
seda, silueta,
cartulina,
foami).

Piscinas de
pelotas, arena,
jabén, balones,
colchonetas,
aros, bastones,
trajes tipicos,
musica de
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¢COmo podemos averiguar estas cosas?
¢Quiénes estudian a los dinosaurios?

¢Cbémo hacen estas personas para saber sobre
los dinosaurios?

¢Como vivian los dinosaurios?
¢Como era el mundo de los dinosaurios?

¢Qué hacian, cémo nacian, qué comian?

Lo que permitio iniciar un trabajo de consulta
de diferentes textos, internet, apoyo en
diferentes Tics, y trabajo en el CUADERNO
VIAJERO, que se convirtio en una
herramienta y estrategia de articulacion entre
el trabajo en el Colegio y el apoyo de la
familia con la linea de trabajo.

Los nifios escogieron sus dinosaurios
favoritos y propusieron por grupos la
construccién de varios de ellos en tercera
dimensidn, con el apoyo de la docente y de
algunas madres de familia que asistian en las
tardes, estas construcciones sirvieron de
ambientacidn al aula.

CID EL NINO CIENTIFICO
Grupo 03

Responsable: Luz Dary Valencia

Durante el primer periodo se hizo toda la
exploracidn de los gustos, necesidades e
intereses del grupo, encontrando que el

mayor interés de este grupo era “EL
PORQUE DE LAS COSAS”, los nifios se
preguntaban por qué ocurriran ciertos los
sucesos, el como se hace o se llega a algo, la
docente not6 que en los diferentes encuentros
pedagdgicos los nifios y las nifias
manifestaban su curiosidad, sus preguntas, sus
inquietudes lo que hizo mas interesantes estos
espacios.

Lo que permitio que se planearan actividades
diversas, cambiantes, emocionantes, e
innovadoras como (investigando descubro
cosas interesante del mundo que me rodea,
¢Por qué las estrellas no se caen?, ;por qué la

Taller de las
Emociones

Taller de cocina

Taller de los sentidos.

e Asambleas
infantiles:

Reconocidos por ser
los espacios de didlogo
directo con los nifios
en donde expresan sus
emociones, sentires,
gustos, preferenciasy
se llega a acuerdos de
trabajo para dinamizar
las actividades durante
la semana. Los
tiempos para la
realizacion de las
asambleas dependen
de la dinamica propia
de cada curso.

e Centros de
interés:

Estrategia pedagogica
que estimula la
creatividad, la
imaginacion, la
exploracién, la
curiosidad constante
de los nifios y las nifias
por diversas
situaciones. Tienen en
cuenta los intereses,
gustos y necesidades
de aprendizaje de los
nifos y las nifas.

Algunos ejemplos de
estos son:

diferentes
tipos,
grabadora,
video vean,
computadores,
televisores,
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luna cgmina conmigo?, ;A dénde va la lluvia Centros de Interés de
dgspue_:s de caer?), preguntas como estas origami, gimnasia
dnecq_qnaron el trabajo dg,ese afio lo que _ cerebral, relajacion,
permitio capturar la atencién del grupo debl_do masajes, agricultura
a que tod_os pudle_ron preguntar y en la medida urbana, plastilina,

de lo posible se dio restpuesta a Ias_p_reguntas expresion corporal,
de cada_l ggnerando un impacto p?SItIVO enel juegos lgicos, danzas,
apren_d_lgaje de los nifios y las nifias, y le entre otros.

permitio a la docente llegar con ellos desde el

aprender haciendo, y el disfrute y el goce de

lo que se creaba.

La realizacion de experimentos fue un espacio
valioso para vincular las familias ya que se le
s invito a buscar un experimento sencillo que
pudieran hacer con los nifios ya las nifias en el
aula, asi cada tercer dia una familia tenia la
oportunidad de compartir un espacio con el
grupo para hacer su experimento que daba
respuesta a una pregunta propuesta por los
nifios.

LA GRANJA

Grupo 04

Responsable: Ana Guzman

Este ambiente de aprendizaje surgid luego de
una conversacion que tuvo la docente con los
nifios nuevos de su grupo acerca de las
actividades que realizaron en las vacaciones,
en donde varios de los nifios contaron sus
experiencias en el campo, lo que llamd la
atencion de sus compafieros y le permitio a la
docente evidenciar el gusto de los nifios hacia
este lugar.

Durante el desarrollo del proyecto los nifios
por medio de una votacion propusieron
ambientar el aula como granja, de tal manera
que la docente les propuso hacer una lista de
materiales de lo que se iba a necesitar y asi
cada uno escogi6 lo que podia llevar. Luego
de recolectar todos los materiales el grupo
comenzé la ambientacion del aula, por grupos
de trabajo se dividieron secciones del salén
para trabajar, cuando estuvo terminada
tomaron la decision de llevar animales de
peluche que pertenecieran a la granja, la
docente propuso cada semana profundizar en
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un animal y sus caracteristicas generales.

Este ambiente les permitié reconocer la
importancia y utilidad de los animales de la
granja en la vida de las personas.

LOS AMIGOS DE DAVID
Grupo 02

Responsable: Andrea Coral

A traveés de la fase exploratoria que se llevé a
cabo en el primer periodo, los nifios y nifias
del curso 02 tuvieron actividades que
permitieron descubrir las habilidades y
dificultades en cada una de las dimensiones
del desarrollo y/o campos de pensamiento.

Asi mismo, se dio lugar a diferentes
actividades, entre las cuales se resalta la
narracion de cuentos incluyendo lectura de
iméagenes, gracias a lo cual se evidencio un
gran interés en la serie de historias de David
Shannon: “David va al colegio”, “No David”
y “David se mete en lios”, quizas por la
naturaleza del personaje central, quien es un
nifio travieso con el cual pueden identificarse
por la edad, inocencia, contextos y algunas de
sus malas costumbres.

Este personaje brind6 algunas pautas de
comportamiento por medio de la reflexion, en
diferentes escenarios como son la casa y el
colegio, favorecio la interaccion con el
entorno propuesto en el proyecto de direccion
de curso y, por su caracter literario contribuye
en gran medida a la iniciacion de procesos
lecto —escritores. Por ello, se enmarca el
proyecto de aula con David como detonante
de diferentes procesos a realizar en el aula
propicios para potenciar las habilidades
cognitivas, corporales — expresivas y socio
afectivas de los preescolares.

En el desarrollo de este proyecto, se
encuentran diferentes variables como:

e Aspecto literario: por ser de origen de
una serie de cuentos infantiles, evoca
naturalmente a los libros. De igual
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manera, se relaciona con lugares
como la biblioteca o espacios como la
“Hora del cuento”.

e Aspecto ludico: por el caracter
dindmico al que da lugar la estrategia
de proyecto de aula, se abre la
posibilidad de trabajar de forma
integrada y ludica, aislando la rigidez
de las areas y horarios especificas,
propiciando entonces al goce de cada
actividad.

e Significatividad: por las
caracteristicas particulares del
personaje, los nifos y nifias se
familiarizan con él y las situaciones
gue viven cotidianamente,
fortaleciendo la comprension,
reflexion y de antemano la
motivacion para el desarrollo de las
actividades académicas dentro y fuera
del aula.

e Fortalecimiento de la formacion de
cada campo de aprendizaje: el
proyecto incluye desde su planeacion
los cuatro campos de pensamiento:
Pensamiento Matematico,
Pensamiento Historico,
Comunicacion, Arte y Expresion,
Pensamiento Cientifico y Tecnoldgico

Para su realizacion, se tuvieron en cuenta las
siguientes pautas:

e Familiarizacion de los nifios y nifias
con el personaje de David, dando a
conocer los cuentos, analizando los
comportamientos, construyendo un
mufieco que represente el personaje
concretamente y dando lugar a la
conformacion del Club Amigos de
David.

e Seguimiento de las rutas pedagdgicas
para cada periodo, donde se expresan
contenidos, logros y criterios de
evaluacion, asi como actividades
puntuales.

e Relacion con el proyecto de curso
frente a la convivencia.

e Registro en el cuaderno viajero de las
visitas que hace David a las familias,



en reconocimiento del buen
comportamiento, el esfuerzo y la
dedicacion de tareas de los
preescolares (llevar a David a casa
siempre sera un premio).

Actividades significativas: Cuaderno viajero,
acompafiamiento del mufieco David,
vinculacion de otros personajes que emerjan
de los cuentos

LOS PERROS ME ENSENAN
Grupo: 02

Responsable: Andrea Coral

A través de la fase exploratoria que se llevé a
cabo en el primer periodo, los nifios y nifias
del curso 03 tuvieron actividades que
permitieron descubrir las habilidades y
dificultades en cada una de las dimensiones
del desarrollo y/o campos de pensamiento.

Asi mismo, se dio lugar a diferentes
actividades, entre las cuales se resalta la
narracion de cuentos, y las asambleas
infantiles gracias a lo cual se evidencio un
gran interés en los animales mas cercanos a
ellos como es el caso de los perros.

A través del perro se pretendi6 dar a los
estudiantes un pretexto para iniciar los
procesos de lectoescritura, dar una estrecha
relacion con el entorno, respetando la
naturaleza y fomentar otros procesos propios
del prescolar como el aprestamiento y asi
potenciar las habilidades cognitivas,
corporales — expresivas y socio afectivas de
los nifios y nifas.

Para su realizacidn, se tuvieron en cuenta las
siguientes pautas:

e Familiarizacion de los nifios y nifias
con representaciones de perros,
realizando una basqueda en los
cuentos de la ludoteca y
seleccionandolos para su posterior
lectura en el aula.

e Seguimiento de las rutas pedagdgicas
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para cada periodo, donde se expresan
contenidos, logros y criterios de
evaluacion, asi como actividades
puntuales.

e Organizacion de carpeta con los
aprendizajes que trae cada perro de
las diferentes historias, puede ser una
letra, un nimero, palabras en inglés,
etc.

e Realizacion de campafias en las
cuales se ensefie el cuidado de los
animales y la naturaleza en general.

e Actividades significativas: busqueda
de cuentos alusivos a perros, lectura
de cada cuento haciendo énfasis en un
aspecto particular segun las rutas
pedagogicas, visita de un perro y un
veterinario, camparias de proteccion
al animal

CONOCIENDO A LOS REPTILES
Grupo: 01

Responsable: Marcela Bogota

La linea de trabajo CONOCIENDO A LOS
REPTILES, surge en el marco del proyecto
ABRAPALABRA. El detonador para el
proyecto fue un Lagarto de Gorguera de
juguete, que llevo al aula uno de los nifios,
que suscito la curiosidad de los demas.

Ya definida la linea de trabajo se realizaron
diferentes actividades para entrar a consultar
més a profundidad acerca del tema de interés,

El hilo conductor de ese proyecto fue EL
ARBOL DE LOS REPTILES, esta fue una
forma de organizar la informacion obtenida y
trabajar todas las clases de reptiles. El &rbol
consistio en una cartelera con un arbol gigante
que tenia cuatro ramas, cada una de las cuales
representaba una clase de reptiles. A cada una
de las ramas se dedic6 aproximadamente 1
mes, para conocer qué tipos de animales eran
y sus formas de vida.

A partir de la propuesta de un grupo de nifias
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que guerian hacer un desfile de disfraces
surgié la idea del desfile de reptiles donde
cada uno debia hacer su disfraz con material
reciclable para luego desfilar y decir una
caracteristica del mismo.

Las familias se vincularon haciendo apoyo en
las consultas de las caracteristicas de los
reptiles y también apoyaron con materiales y
en la elaboracion de diferentes objetos que
fueron necesarios en el desarrollo del
proyecto.

La docente fue la mediadora en el proceso de
construccion de la propuesta y direcciond el
trabajo para que este se consolidara como un
interés general, planed y organiz6 actividades
que involucraron a todos los nifios e hizo la
invitacion a las familias paran que conocieran
y participaran en el trabajo.

LOS ANIMALES DOMESTICOS
Grupo: 04

Responsable: Mary Luz Rua

Los animales domésticos se trabajaron como
proyecto debido a que la mayoria de los nifios
convivian en sus casas con diferentes
animales (gatos, perros, pajaros). Esto se
aprovecho para iniciar el proyecto hablando
de la tenencia responsable de animales. En
diferentes asambleas los nifios hablaban de
como cuidaban a sus mascotas, el alimento, el
bafio, la cama, el amor, el nombre, lo cual
llevo a que se investigara por diversos tipos
de alimentos, accesorios y beneficios que traia
el tener una mascota en casa, siempre y
cuando se hiciera con responsabilidad.

Dentro de algunas de las actividades
significativas de este proyecto una mamita se
ofrecié a llevar la mascota (un perro), para
que pasara la tarde con los nifios, ese dia
jugaron con el perro, lo alimentaron y como
apoyo a los aprendizajes se proyectd un video
acerca del cuidado de los animales
domésticos.

El proyecto permitio a los nifios la
construccién y creacion de titeres para
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imaginar y crear historia de animales, el
juego dramatico para representar movimientos
y sonidos de los mismos y se fortalecié la
dimensién socio-afectiva puesto que se genero
conciencia sobre la responsabilidad, el
respeto y el amor a los animales.

Las familias apoyaron el proceso con
consultas, materiales y en algunas ocasiones
asistiendo al colegio para apoyar las
actividades que planeaba la maestra junto con
los nifios.

LOS ANIMALES SALVAJES
Grupo: 03

Responsable: Luz Dary Valencia

Después de haber realizado un
acompafiamiento en el primer periodo al
grado de preescolar 03, se pudo evidenciar
que el mayor interés de este grupo eran “LOS
ANIMALES SALVAJES”, los nifios y nifias
se inquietaban por cosas como: ¢donde
viven?, ;que comen?, ;,como se protegen?,
¢cudales son sus costumbres?, entre otros
aspectos, Por esta razon fue significativo que
se lograran concertar con los nifios
actividades diversas, cambiantes,
emocionantes, e innovadoras que motivaron
al grupo de manera que se pudo evidenciar un
aprendizaje integral, donde se hizo uso de los
gustos de los nifios como pretexto para
adquirir conocimiento.

Se crearon ambientes propicios (decoracion
en el salén de muchos animales salvajes,
arboles, agua), que permitieron desarrollar las
actividades de manera interactiva para
favorecer el crecimiento individual y grupal,
dandole rienda suelta a la creatividad, la
curiosidad y la innovacion creando un clima
de confianza permitiendo la libre expresion.
Se busco abordar e investigar cada animal
salvaje escogido y todo lo referente a ellos, la
docente direcciono el proceso y vinculo a los
padres por medio del apoyo con materiales y
actividades de investigacion en casa.

104



DE PASEO POR COLOMBIA
Grupos: todos los preescolares

Responsables: Andrea Coral, Marcela
Bogota, Luz Dary Valencia, Mary Luz Raa

Este fue el primer ambiente de aprendizaje
que se desarrollé conjuntamente por los
cuatro cursos de preescolar. Surgio de los
intereses de los nifios y las nifias por las
diferentes formas de expresion folcloricas y
culturales nacionales. Con el fin de organizar
su implementacion, se retomaron las regiones
naturales profundizando en las costumbres,
cultura, gastronomia y geografia de cada una.
La participacion de los estudiantes fue
evidente en la planeacion y desarrollo de
actividades como: el desfile de sombreros de
la region amazoénica, el desfile de zapatos de
animales de la region pacifica, el dia de playa
de la region caribe, la cabalgata de la region
Orinoquia y la pijamada de la region andina.
Los nifios y nifias durante las asambleas
llegaron a acuerdos frente a la creacion de los
objetos necesarios para cada una de las
actividades, los tiempos y la forma de
socializacion.

Las familias jugaron un papel importante
dentro del proyecto ya que facilitaron algunos
de los recursos necesarios para el desarrollo
de las actividades, colaboraron en la
preparacion de platos tipicos regionales y
apoyaron a los nifios y las nifias en las
exposiciones que realizaban sobre tematicas
especificas (datos curiosos de animales,
recetas, bailes, trajes). Otra forma de
vinculacion fue el cuaderno viajero, pues este
permiti6 recoger informacién que cada familia
consider6 relevante compartir con el resto del

grupo.

Las docentes fueron quienes dinamizaron todo
el proceso generando los espacios para
materializar las ideas de los nifios y las nifas,
ademas de brindar informacion para
enriquecer la propuesta y los aprendizajes de
los nifios.
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TU CUENTO ES MI CUENTO

Grupos: todos los preescolares

Responsables: Andrea Coral, Marcela
Bogotd, Luz Dary Valencia, Mary Luz Rua,
Alba Lucia Valderrama

Este Ambiente de Aprendizaje nace de la
motivacion que se generd en los nifios y las
nifas luego de la exploracion y
reconocimiento de la ludoteca escolar, en
donde encontraron variedad de libros que les
generaron mucha curiosidad. Cada una de las
docentes realizd una seleccion de libros para
leer con los nifios, a partir de los cuales se
disefiaban actividades significativas
relacionadas con el texto.

Un ejemplo de ello fue el texto “El regalo de
Nandi”, que sirvid como pretexto para vivir
una experiencia de taller de cocina por medio
de una ensalada de frutas; los nifios y nifias
escogieron sus frutas favoritas y las llevaron
al colegio, se agruparon de acuerdo a sus
afinidades y cada grupo prepar6 su ensalada.
Esta actividad permitio trabajar procesos
I6gico matematicos, expresivos y de socio-
afectividad.

En el desarrollo de este ambiente de
aprendizaje se permitié dar voz a los nifios y
las nifias a partir de las narraciones,
construccion de historias, expresion de sus
ideas y emociones. Esto permitio la
adquisicion de nuevo vocabulario, el
fortalecimiento de su expresion oral y el
incremento del gusto por la lectura. Los nifios
y nifias participaron activamente en el disefio
de escenarios para representaciones teatrales
basadas en textos trabajados durante el afio y
en la construccion de cuentos colectivos.

Las familias se vincularon a través de
actividades como “‘el personaje de la semana”,
donde cada semana en la asamblea los nifios
escogian un compafiero para que fuera el
personaje. Su familia disefiaba y exponia una
cartelera donde describian a su hijo(a),
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resaltando sus cualidades, gustos e intereses y
ademas preparaban una actividad para llevar a
cabo con todo el grupo. Cabe resaltar que
este tipo de actividades fortalecieron
significativamente la autoestima de los nifios
y las nifias.

A traves del cuento viajero los familiares
apoyaban a los nifios y las nifias con la lectura
del mismo y la continuacion de la historia ya
que el objetivo era inventar un final o inicio
diferente al plantado por el cuento.

Las docentes apoyaron, guiaron y aportaron
ideas para la ejecucion del proyecto,
disefiaron actividades significativas que
permitieron materializar los intereses de los
nifios y las nifias.

JUEGOS Y JUGUETES

Grupos: todos los preescolares

Responsables: Andrea Coral, Marcela
Bogot4, Luz Dary Valencia, Mary Luz Rua,
Alba Lucia Valderrama

Debido a todo el material didactico para
primera infancia que llego a la institucion a
final del afio 2014, se considero importante
hacer un proyecto en donde se aprovechara el
mismo. Es asi como naci6 juegos y juguetes.
Este ambiente de aprendizaje se caracterizo
por tener una muy buen acogida por parte de
los nifios y las nifias a pesar de no haber
nacido de los intereses de los mismos, si no
que fue propuesto por las docentes.

Se inici6 con la exploraciéon de los diferentes
materiales (titeres, almohadas de peluche,
cobijas, disfraces, pelucas, armo-todos,
bloques l6gicos, loterias, rompecabezas, entre
otros), asi se logré determinar la ruta a seguir
con cada uno de los grupos. A través de las
asambleas infantiles cada docente canalizo los
intereses y gustos particulares de su grupo y
de esta manera se comienza el trabajo, en
donde algunas de las actividades significativas
propuestas y construidas con los nifios y los
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padres de familia fueron:

La fabrica de juguetes, la tienda del juguete,
mis juguetes favoritos, inventando juegos y
juguetes nuevos, fiesta de cumpleafios,
jugando me divierto y comparto.

A través del proyecto se construyeron
juguetes que eran del interés y gusto de los
nifos y las nifias, ( carros, aviones, joyeros,
trompos, mufiecas, cocodrilos, robots, entre
otros), de la misma manera el desarrollo del
proyecto permitio concertar con los nifios lo
que se iba a hacer dia a dia con respecto a los
materiales, tiempo y actividades, las familias
fueron un apoyo fundamental en la
consecucion de los materiales, asi mismo el
dia de la fiesta de cumpleafios los padres
sugirieron crear el juguete favorito de su hijo
para regalarselo el dia de la fiesta.

Para los grupos de jardin y transicién 02 el
proyecto de juegos y juguetes se agotd en el
segundo periodo, por esta razon las docentes
se separan de la propuesta inicial e inician dos
proyectos por separado, que tenian que ver
con animales por diferentes lineas, uno de
animales en general (nuestros amigos los
animales) y el otro de animales salvajes
(juguemos en la selva).

NUESTROS AMIGOS LOS ANIMALES
Grupo: Jardin

Responsable: Mary Luz Rda

Este ambiente de aprendizaje surgid luego de
la lectura del cuento “;Quién hizo aquello en
mi cabeza?”, la bibliotecaria del colegio
realizo un taller de lectura con los nifios y
llevo este cuento, la docente que acompafio la
actividad observé con sorpresa que su grupo
de nifios de jardin no lograba identificar los
animales del cuento, lo que le generd
inquietud y realizo una actividad en donde los
nifios debian identificar animales en unas
laminas y los nifios aun mostraban dificultad,
es alli donde la docente evidencia la necesidad
de trabajar con los nifios en este tema Yy les
propone a los nifios iniciar un trabajo de
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investigacion sobre su animal favorito. Luego
de una asamblea infantil cada uno escogi6 su
animal y decidieron preparar una sencilla
exposicion del mismo, para lo que la docente
solicitd a los padres apoyar a los nifios de tal
forma que lo hicieran muy creativamente, es
asi como dentro de las actividades
significativas de este ambiente esta “la
exposicion de mi animal favorito”, en donde
los padres consiguieron disfraces, videos,
laminas, fotos, carteleras para apoyar a sus
hijos con cada exposicion.

A raiz de las exposiciones surgieron preguntas
e intereses que permitieron a los nifios
identificar caracteristicas de diferentes
animales y asi poder superar la dificultad
inicial.

Desde el ambiente se fortalecieron todas las
dimensiones del desarrollo se crearon
canciones, se montaron bailes, se hicieron
manualidades entre otros, todo con el aporte
de los nifios y el apoyo de las familias

JUGUEMOS EN LA SELVA
Grupo: 02

Responsable: Luz Dary Valencia

Esta linea de trabajo surgio luego de que se
agotara el interés del grupo por “Juegos y
Juguetes”, entonces en el tercer periodo se
inicia el trabajo desde Juguemos en la selva,
luego de que en una asamblea infantil donde
se estaba hablando con los nifios acerca de la
importancia de los animales en la vida de los
seres humanos, la mayoria de ellos mostraron
un gran interés y gusto por los animales
salvajes, hablaban de sus colores, tamafios, de
los sonidos que producian , de lo que comian
y algunos argumentaban la admiracién por su
fuerza, por la velocidad de algunos de ellos al
correr para cazar.

Asi cada uno de los nifios escogio varios
animales salvajes de su interés para iniciar la
profundizacion sobre ellos, algunas de las
actividades significativas de este proyecto
fueron: el carnaval de animales salvajes,
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desfile y exposicién de mi animal favorito,
museo-galeria de pinturas sobre animales. Los
padres de familia apoyaron con la
ambientacidon del saldn, el disefio y
elaboracion de disfraces en material
reciclable, videos y ldminas para mostrar a
los nifios y con pequefias consultas que
enriquecieron los aprendizajes, la docente
direcciono, planeo las actividades con los
nifios y las familia de tal forma que existiera
un hilo conductor en todo el trabajo.

¢ Qué se ha logrado?

En el trayecto de la experiencia se han evaluado, transformado y reafirmado algunas ideas y

précticas que han consolidado los avances hasta el momento. Estos son:

e La transformacion e innovacion de précticas pedagdgicas que permiten un abordaje

integral de los procesos de ensefianza - aprendizaje.

e El interés constante del equipo docente hacia la capacitacion, lo cual ha favorecido la
vinculacidn de otros profesores del ciclo en algunas de las actividades propuestas, dando
paso a la evolucion del proyecto con miras a lograr una articulacién de todos los grados

del ciclo uno.

e Se ha consolidado el trabajo en equipo del grupo docente, logrando enfocar los procesos
comunicativos, psicomotores, cognoscitivos y socioafectivos, a potenciar en los nifios y
nifias de acuerdo a sus edades, capacidades y necesidades, como en las dindmicas para
lograr este objetivo. De aqui que se han construido Ambientes de Aprendizaje
unificados, partiendo de la transformacion de la organizacion curricular, tanto en el plan
de estudios como en las rutas pedagogicas, que determinan los aprendizajes a considerar

por cursos y periodos.
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El reconocimiento de los nifios y las nifias como sujetos integrales, centro del proceso de
aprendizaje, con habilidades, capacidades y necesidades diversas que requieren de un

trabajo diferenciado tanto en ritmos como en estilos de aprendizaje.

La actitud abierta y participativa de los nifios y las nifias frente a las actividades
cotidianas que se desprenden de la planeacion de los ambientes de aprendizaje, en cuanto
estan direccionadas desde intereses como el juego, la expresion artistica y el fomento de

la curiosidad y la exploracion.

Se percibe mayor motivacion de los nifios y nifias por asistir a la institucion educativa, ya
que deja de ser el lugar rigido de memorizacion y tareas repetitivas, siendo entonces el
escenario de interaccion para aprender jugando, disfrutando de la construccién con los

demaés y con su entorno.

Se evidencia la importancia de la planeacion y preparacion anticipada de cada actividad,
ya que un ambiente de aprendizaje requiere de diferentes tipos de elementos, espacios,

escenarios, tiempos y procedimientos para alcanzar un aprendizaje significativo.

Actualmente la experiencia ABRAPALABRA esté siendo sistematizada con el fin de
evidenciar las posibilidades de potenciar la autonomia y la participacion de los nifios y
nifias desde la Educacion Inicial. En este proceso se ha re-significado la experiencia y
esto ha fomentado las inquietudes en nuestros pares, siendo una propuesta alternativa que
demarca un hito en la institucion.

Esta experiencia se ha socializado en diferentes escenarios académicos como son el XV
Foro Internacional de Educacion Inicial y VI Congreso Latinoamericano de la OMEP

(Medellin, Mayo de 2015); Foro Educativo Institucional (Julio 2015); Incentivos a
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maestros y maestras de la Secretaria de Educacion — Compensar (Julio 2015); Premio a la

Investigacion e Innovacion Educativa, IX Version (Noviembre 2015).

Y ¢los retos?

Teniendo en cuenta que esta es una experiencia pedagdgica vigente, en permanente
reflexion y construccion, se proponen algunas acciones a futuro que la continten consolidando
como una experiencia innovadora y alternativa en pro de fortalecer la transformacion de las

practicas pedagdgicas a nivel institucional.

ABRAPALABRA: una experiencia de formacién para la participacion y la autonomia en
Educacion Inicial, como propuesta de trabajo pedagdgico continuara siendo una excusa para
innovar y re-pensar constantemente las practicas educativas al interior de la Institucion, esto
suscita la reflexion, la mirada autocritica y la motivacion al cambio por parte de todo el equipo
docente teniendo en cuenta los resultados que se evidencian a través de los mismos nifios y
nifas.

ABRAPALABRA seguira siendo una experiencia que se re-construye en el dia a dia,
complementandose desde las diferentes voces de sus participantes (nifios, nifias, docentes),
incluso desde quienes intervendrén indirectamente como lo son familias, directivos,

profesionales externos y entidades de formacién docente.

Las familias por su parte reconoceran las dindmicas pedagogicas que se implementan,
favoreciendo el apoyo desde el hogar y fortaleciendo los lazos para la vinculacion en el &mbito

escolar.

La propuesta pedagdgica seguira siendo enriquecida para beneficio de los nifios y las

nifias a través de la integracion curricular, la transversalidad, la consideracion y el respeto por
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sus edades, procesos e intereses y la implementacion del Lineamiento Pedagdgico y Curricular

para la Educacion Inicial del Distrito donde se recogen estos elementos.

A largo plazo se espera lograr el empalme para la articulacion de la Educacion Inicial con
la Primaria y asi favorecer la continuidad en los procesos de aprendizaje y las dindmicas

establecidas desde un mismo lenguaje.

Anaélisis

”El deseo de aprender algo no responde nunca a un mero capricho,
sino a una profunda necesidad” Mari Carmen Diez.

El andlisis de la informacion recopilada en el marco de la presente sistematizacion, se
realiz6 teniendo en cuenta tres aspectos de acuerdo con los objetivos especificos planteados para
la investigacion. En primer lugar el analisis de los saberes que los actores han construido frente
a la participacion, la autonomia y la formacion de nifios y nifias de Educacion Inicial , en
segundo lugar se daréa cuenta de como esos saberes permean las practicas pedagdgicas llevadas a
cabo al interior de la institucion educativa y la incidencia de éstas en la formacion de nifios y
nifias participativos y autonomos, finalmente se plantean los elementos que pueden llegar a
favorecer la transicion de los nifios y las nifias de la Educacion Inicial a la educacion basica

primaria, siendo asi ABRAPALABRA un puente en dicha articulacion.

Para cada uno de estos aspectos surgieron unas subcategorias a partir de las relaciones

encontradas entre el marco teorico, la informacion recopilada y las reflexiones de las
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investigadoras.  Estas sub-categorias permitieron dar mayor precision, ampliacion y

argumentacién en el analisis de la informacion.

Saberes construidos por los actores sobre la formacion para la participacion y autonomia

en Educacion Inicial.

En este apartado se teje un analisis a la luz de las voces de los adultos que se denominan
actores de la experiencia, tendiente a visibilizar los saberes® sobre participacion y autonomia
construidos durante el desarrollo de la propuesta ABRAPALABRA: Una experiencia de
formacion para la participacion y la autonomia en Educacion Inicial, para ello se derivaron las
siguientes categorias:

a. Lo que implica el desarrollo integral en la primera infancia
b. La construccion de la subjetividad en primera infancia

c. El reconocimiento del juego como escenario que favorece la participacion,

la autonomia y el rol de los nifios y las nifias en este contexto
a. Lo que implica el desarrollo integral en la primera infancia

En el marco de esta categoria se encontrd que el proyecto naci6 con una necesidad
centrada en fortalecer los procesos lecto-escritores a partir de las dificultades que mostraban los
nifios y las nifias.  Sin embargo, a lo largo de la experiencia se evidencia coémo para los
participantes del proyecto la forma de ver y pensar el nifio no es estética, sino que se dinamiza a
partir de las experiencias de las docentes, por lo tanto se comprende al nifio y la nifia “como

seres sociales en permanente evolucion, activos en su proceso de desarrollo, que poseen una

® Seglin Garzoén (2012) se entienden los saberes como el resultado de diferentes situaciones y experiencias,

“el saber que queda anclado en un sujeto individual o colectivo como consecuencia de haberse implicado, en un
momento dado de su vida, en un determinado suceso, proceso, evento. Podemos decir que las experiencias nos
tocan, nos deparan un aprendizaje que no es posible adquirir por otra via sino la del contacto, la de la vivencia, la de
la exposicion” (p.40).
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identidad especifica que debe ser valorada y respetada”. (SDIS, SED, UPN, 2010, p.32), de
tal forma que llega a considerarse la concepcion del nifio como un sujeto integral, el cual debe
verse en un sentido holistico teniendo en cuenta tanto sus capacidades fisicas y mentales como

los contextos en los cuales se desenvuelve. Al respecto, una de las docentes dice:

“Lo mas importante de ese giro que tomd el proyecto es que no partimos de la
dificultad, o la necesidad o la debilidad de los nifios sino que reconocemos sus
habilidades y las potenciamos, no quiere decir que no tengamos en cuenta sus
necesidades, sino que las reconocemos dentro de un proceso y valoramos sus

avances” (Marcela Bogota, grupo focal docentes preescolar, octubre 20 de 2015).

Esta mirada del nifio se constituye en la base para comprender como el eje del proyecto
evoluciono hacia una perspectiva desde el desarrollo integral en la primera infancia, lo cual se
refleja en los discursos de las docentes al igual que en el trabajo que se realiza con los nifios y las
nifas:

“estamos hablando de tres dimensiones: tenemos la dimension cognitiva que es la

que todos los profesores tenemos muy claro, cierto, que es toda la parte tematica,

los nlcleos tematicos, todo eso.  Pero estan las otras dos que son muy

importantes que son la dimension socio afectiva y la expresiva, cuando yo soy

capaz de aplicar lo que yo sé y la mas importante la socio afectiva cuando yo

desarrollo lazos de pertenencia, lazos de identidad” (Sonia Riveros, Entrevista a

pionera 10 de Abril 2015).

Frente a esto, Alvarado (2014) refiere que
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“es fundamental reconocerlos como seres historicos contextualizados, que en sus
acciones y discursos evidencien no solo las normas, pautas de comportamiento, valores y
costumbres de la comunidad en la que viven, sino que ademas en ellas dan cuenta de su
apropiacion y significacion; es decir, hay que asumirlos como seres sociales que

construyen la sociedad en la que viven” (p.41)

En ABRAPALABRA existe un especial énfasis en la dimension socioafectiva, al ser
considerada ésta como aquella que abarca las relaciones consigo mismo, con los demaés y con el
entorno. Aqui, se resalta la identidad como una forma de considerar al otro como par en la
construccion de la subjetividad a través de procesos de individuacion y de socializacién
(Alvarado, 2014); es decir, que a través de las interacciones que se posibilitan en el marco de
ABRAPALABRA se estima una forma de ser de acuerdo al contexto y las relaciones que se
establecen, por eso es importante dar lugar al trabajo en equipo. Al respecto, Loris Malaguzzi
plantea que el trabajo en grupo los nifios y nifias “lo desean porque crea ricas atmosferas y
provoca ricos procesos de cambio y de desarrollo y nos da importantes pistas sobre como los

nifios se relacionan entre si y los roles que cada uno desemperia en el grupo” (2011, p.57).

Se encontr6 en ABRAPALABRA que las docentes generan diversos espacios para los
nifios y las nifias, que fortalecen el trabajo en equipo a partir de situaciones cotidianas que
conllevan al reconocimiento del otro, a compartir y, donde tienen la oportunidad de iniciar un

proceso de negociacion:

“me acuerdo cuando hicimos los arboles para la clausura, yo iba a ser Doki, y

todos pintamos los arboles y otros les pusieron bolitas de papel en las hojas
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-Yo queria pintar el tronco, pero habia muchos nifios y no me dejaban, entonces
me fui con Angélica y dibujamos las manzanas para ponerle después”

(estudiantes grado primero, taller de memoria, abril 7 de 2015).

En complemento, Alvarado (2014) refiere que el desarrollo humano dado a partir
de la interaccion con el otro, involucra los procesos del lenguaje, por lo cual “en la
formacion de este potencial se ha abogado para que en sus actos comunicativos los
nifios, nifas y jévenes reconozcan a los otros como interlocutores validos; para que

hagan uso consiente del lenguaje y logren dotarlo de sentidos propios” (p.43).

Este reconocimiento de los sujetos, conlleva a considerar también el protagonismo que
enmarca a los nifios y las nifias en esos espacios de trabajo en equipo, teniendo en cuenta todos
los beneficios que de alli se derivan. Las diversas interacciones que ponen en juego la
capacidad de escucha, el liderazgo, el desarrollo del lenguaje, la capacidad de negociacion, son
fundamentales en el proceso de desarrollo humano que la experiencia quiere potenciar: “en la
medida en que los reconocemos como sujetos que estan en un proceso, entonces en esa medida
es un rol protagonico” (Mary Luz Rua Ruiz, Grupo focal docentes preescolar, Septiembre 20 de

2015).

Es importante resaltar que dicho protagonismo no solo es evidente en la escuela, sino que
se empieza a proyectar a otros entornos, uno de ellos es el entorno familiar en donde se tejen
situaciones en las cuales las voces de los nifios y de las nifias también cobran importancia y son
tenidas en cuenta, como lo afirma una madre de familia: “es super importante la comunicacion,
hacerlos participes en todo lo que uno vaya a hacer en la casa y pues eso es una forma que la
pueden aplicar en todo lado y me parece como una de las méas importantes, la comunicacion, el

didalogo” (Lilian Jiménez, Taller de Madres, Septiembre 11 de 2015).
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En este mismo camino los padres de familia también tienen diversas percepciones y
manifiestan su vision como agentes externos, expresan satisfaccion al ver en sus hijos actitudes
que muestran la autonomia que poco a poco van adquiriendo y las formas como se relacionan
con los otros, reconociendo asi en ABRAPALABRA una oportunidad para construir diversos
aprendizajes. “Que se relacionan mas, porque ya no son tan timidos, ya no les da pena, ya son
mas independientes, ya expresan las opiniones mejor” (Luz Marina Salamanca, Taller de

madres, Septiembre 11 de 2015)

En entornos abiertos, también se hace evidente la capacidad de entablar relaciones sin
necesidad de la mediacion del adulto, permitiéndose la organizacion y creacion de reglas de la
actividad o juego que va a proponer “asi como cuando vamos al parque él se relaciona muy
bien, sin conocerlo él empieza a jugar con el nifio, asi no lo conozca” (Nidia Castillo, Taller de
madres, Septiembre 11 de 2015 ), lo cual denota la seguridad que adquieren los nifios, las
habilidades comunicativas y la capacidad de relacionarse en diversos entornos y con distintas

personas.

Aqui se evidencia como la autonomia lleva a la participacion, ya que al ser mas libres
vivencian las necesidades reales de sus contextos y por ello buscan la transformacién. “El nifio,

expresando sus exigencias representa correctamente la de todos los ciudadanos” (Tonuccli,

2009, p.155).

Al ser una propuesta que involucra escenarios de socializacion, ABRAPALABRA
fortalece simultaneamente habilidades sociales, linguisticas y cognitivas, asi, se da lugar
entonces al abordaje de diferentes aprendizajes motivando la participacion, la investigacion, la
exploracion, la curiosidad, estimulando la creatividad, empleando las diferentes formas de

expresion, a lo sumo, se trata de valorar la importancia del desarrollo humano integral como la



119

configuracion de un sujeto con capacidades. En esta idea, la intencionalidad de las docentes es

coherente:

“la idea de nosotras es ir mas alla del desarrollo cognitivo, de que los nifios
aprendan a leer, a escribir o los nimeros, lo que nosotras queremos es
desarrollar unos procesos y unas habilidades de pensamiento que les permitan a
los nifios ir mas all&, no quedarse con lo que le dan aca en el colegio, sino
desarrollar unas habilidades que le permitan utilizar para la vida” (Luz Dary

Valencia, Grupo focal docentes de preescolar, Septiembre 20 de 2015).

A partir de esta mirada se puede decir que los actores participes de esta propuesta han
aportado elementos importantes desde su experiencia personal, en lo que se refiere a la
construccién del concepto de nifio como sujeto protagénico de su proceso de desarrollo,

centrandose en sus capacidades y potencialidades mas all& de sus carencias o debilidades.

Esto permite reafirmar que para ABRAPALABRA los nifios y las nifias son el centro de
los procesos de ensefianza aprendizaje que van mas alla del espacio fisico de su escuela, aunque

se reconoce el aporte que las instituciones educativas hacen,

“en este sentido, el jardin infantil o el colegio es un espacio al que asisten los
nifios y nifias para enriquecer sus experiencias, ampliar sus interacciones con
pares y adultos, favorecer las relaciones entre los nifios y nifias, fortalecer los
procesos de socializacion y potenciar su desarrollo” (SDIS, SED, UPN, 2010,

p.40).
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Teniendo en cuenta que el desarrollo humano deviene en la configuracion de la
subjetividad, se da paso a la segunda categoria donde se reflejan los saberes de los actores en

dicha construccion.
b. La construccion de la subjetividad de los nifios las nifias y los adultos

Se reconoce la subjetividad como la construccion que el sujeto hace partiendo de la
conciencia de si mismo, es decir, de sus capacidades y aprendizajes, a traves de los cuales
constituye las relaciones con el mundo social, el simbdlico y el fisico, con el objetivo de
fortalecer el yo y construir el nosotros (Alvarado, 2014). A partir del anélisis, se puede
evidenciar la construccion de subjetividad desde los nifios y nifias y, coémo ésta incide en la

transformacion de la subjetividad de los adultos.

Desde los nifios y nifias, esta mirada implica pensar que en la construccion de la
subjetividad se requiere su participacion, ésta se configura en la medida en que sus aprendizajes
les permiten diversas formas de interactuar con el mundo, es decir, en la medida que se apropian
de los aprendizajes (bien sea desde una dimension cognitiva, expresiva o socioafectiva), se
desenvuelven y actlian en sus contextos inmediatos. Una madre comenta sobre el avance que
ve en su hija: “a mi me parece que Mariana no opina por opinar, sino que ella da razones de
por qué no esta de acuerdo, entonces da la opinidn con fundamento, ellos lo hacen con certeza y
seguridad” (Lilian Jiménez, Taller de Madres, Septiembre 11 de 2015), lo cual refleja que hay
una interiorizacion de saberes por parte del nifio que le permite discernir, construir una mirada
critica y actuar teniendo en cuenta las construcciones que va configurando desde su experiencia

en el mundo.

Lo anterior, lleva a reconocer que “la infancia es una etapa en la cual la subjetividad —

concebida no solo como marca identitaria sino también como forma de pertenencia social — se
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expande. Hablo de subjetividad y no de un sujeto individual y privatizado. ~Se trata de una
construccion basada principalmente en el autoaprendizaje, en que la conciencia de si, la
intersubjetividad y su proyeccion social emergen hasta convertirnos en personas” (Bustelo,

2011, p.3).

En la relacion con sus pares, se permite potenciar las habilidades sociales al lograr
trabajar en equipo construyendo conocimientos y percepciones como pertenencia, identidad,
compromiso, responsabilidad y cooperacion. “Cada interaccion, por lo tanto, puede producir un
enriquecimiento de las relaciones interpersonales, de la capacidad de escucha y de respuesta, de
las modificaciones mimicas y lingiisticas, de redescubrimiento de los coetaneos, de la
adquisicion de nuevas curiosidades y conocimientos, y el desarrollo de la capacidad simbélica”

(Malaguzzi, 2011, p.58).
Un ejemplo de esto se evidencia en los siguientes relatos de actividades realizadas

“en la mesa de los materiales Esteban comenz6 a llenar una botella con piedras y
a producir sonidos batiéndola, Antonio dice: jhagamos maracas!, al comenzar a
pintar las botellas, varios nifios y nifias se interesaron en este espacio y
comenzaron a elaborar sus maracas” (Diario de campo Orinoquia, Julio 19 de

2015).

En este ejemplo se reconocio la manera como los nifios y nifias se apropian de la actividad,
llegando a proponer y convocar a sus comparieros bajo un interés comun.  Otro ejemplo:
“Paula: Yo me acuerdo cuando hicimos la tienda con la profe Marcela, hicimos
una votacion y entonces trajimos muchos materiales para hacer juguetes.
Mariana: Ese dia yo hice un joyero, con tubitos de papel y un cd que me regald

Hanner
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Hanner: Si, yo traia muchos materiales y los comparti con mis amigos. A mi me

gustd la limosina que hizo Carlos y por eso la compré, pero la tuve que cuidar

para llevarmela a la casa” (Taller de memoria, estudiantes grado primero, abril 7

de 2015).
Aqui es importante reconocer como en el marco de las actividades cotidianas se evidencia un
trabajo pedagdgico donde se pone en juego la capacidad de los nifios de compartir, pensar en el
otro, tener en cuenta sus necesidades y brindar apoyo en torno a un objetivo tanto individual

como colectivo.

Es clave mencionar que los nifios y nifias manifiestan el gusto por estar en su colegio y
participar de las experiencias “aqui uno aprendia hartas cosas, jugaba con los amigos y era
chévere cuando estabamos en preescolar” (Valentina Gonzalez, grado cuarto, Taller de

Memoria, Marzo 7 de 2015).

“A mi me gustaba el dia que hicimos la piscina de pintura, fue muy chévere, nos
pintamos con pinceles y pintabamos a los amigos y después las profesoras hicieron lluvia de

pintura” (Diego Renteria, grado cuarto, Taller de Memoria, Marzo 7 de 2015).

El elemento principal de esta afirmacion es la motivacion provocada por el goce de lo que
se hace, ya que cuando la propuesta pedagdgica se propone desde un lugar donde las opciones y
oportunidades estan abiertas, consideran los intereses, los ritmos y pretenden favorecer el
desarrollo integral, se hacen més llamativas, dado que respetan los ritmos de cada estudiante,
consideran sus capacidades y de esta forma incluyen a los nifios y las nifias en una dinamica que

conlleva a la apropiacion y el desenvolvimiento social.

“Cuando la gente se involucra en una investigacion y en una accion que redunda en su

propio interés, se anima a trabajar mas y por medio de este efecto acumulativo llega a encarar
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las barreras para su propio cambio” (Hart, 1993, p.21). En esto, se rescata el recuerdo de los
nifos y las nifias en su paso por el grado de preescolar y sefialan que era un espacio donde se les
permitia hacer cosas, se les dejaba hacer, se les proponia actividades ludicas donde explorar y
aprender “Alla podiamos bailar, y podiamos hablar y no podiamos regafiar ni pegarle a los

comparieros” (Juan Andrés Martinez.  Taller de Memoria, Marzo 7 de 2015).

“A nosotros nos dejaban participar, Uno digamos queria cantar una cancién y uno
levanta la mano y lo dejan cantar la cancion que uno queria cantar” (Gabriel Echeverry, Taller

de Memoria, Marzo 7 de 2015).

Asi mismo se evidencia la autonomia que han adquirido y sorprende ver la capacidad que
han desarrollado para intervenir y negociar en diferentes situaciones de su vida cotidiana, como
por ejemplo el cepillado de sus dientes, llevar una pelicula al colegio, decidir sobre lo que
quieren aprender o hacer, con respecto a esto una de las madres manifiesta: “é/ dice hoy me
cepillo solo y mafiana ti me cepillas a mi y entonces me toca como hacer tratos con él, asi

estamos” (Nidia Castillo, Entrevista a madres, Octubre 4 de 2015).

En el contexto escolar, los nifios y nifias valoran los espacios en los cuales son
escuchadas sus voces, pueden proponer y actuar bajo su organizacion, esto les permite sentirse
participes, “cuando llovia no nos dejaban salir pero nos dejaban hacer lo que quisiéramos en el
salén, entonces nosotros deciamos qué juegos queriamos, organizdbamos las mesas y la profe
nos prestaba el parqués, el domind, lo que quisiéramos, podiamos hasta disfrazarnos” (Sharlot
Vanegas, grado segundo. Taller de memoria, 7 de abril 2015). Desde esta perspectiva se
puede decir que mientras el nifio y la nifia tengan la posibilidad de ser activos, en tanto que el
proyecto se moviliza y se resignifica partiendo de sus intereses, se potencia su participacion y

autonomia.
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“La escuela que sigue el desafio de una propuesta pedagoégica emancipadora debe
repensar y replantear el concepto de autoridad en tension entre autoritarismo — democracia y en
relacion adulto — nifio, pedagogicamente considerar ver al estudiante “no como sujeto de
aprendizaje, sino como objeto de ensefianza” (Aguerrondo) es de vital reflexion. En este
contexto, autoridad responde primero al proceso de desarrollo y capacidades reflexivas y
criticas y segundo a la necesidad de formacion democratica en un contexto, promoviendo asi la

autonomia” (Bustelo, 2011, p. 85)

En este punto es donde ABRAPALABRA cobra importancia en el nivel pedagdgico, en
clave del desarrollo de los nifios y las nifias, ya que se constituye en un escenario a partir del cual
la configuracion de la subjetividad se genera en los entornos de su desarrollo individual y de las
relaciones que entabla con otros, trascendiendo el espacio fisico del aula y haciéndolo visible en

otros espacios como su casa, el parque, el barrio, entre otros.

Dicha configuracion se logra cuando los nifios y las nifias reflejan disposicion frente a las
actividades propuestas, construyendo su propia ruta de formacion, en la cual relacionan sus

intereses, sus expectativas y sus gustos, vinculando su entorno familiar.

“Yo recuerdo cuando la profe nos dijo que iba a hacer un concurso de disfraces
de reciclaje y yo le dije a mi mama que yo queria un difraz de reina para ganar y
mi maméa me lo hizo con bolsas de arroz y papas, y ese dia desfilamos y todos
Ilevaron disfraces de hartas cosas y mis amigos y yo ganamos y fue muy

divertido ” (Kimberly Pérez, grado tercero, taller de memoria, abril 7 de 2015).

Frente a esta misma experiencia la lectura que hace la docente resalta el grado de

vinculacion de nifios y nifias de su grupo de manera tal que
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“yo recuerdo que fue una actividad muy interesante, estdbamos hablando de la
importancia de reciclar y les propuse un concurso de disfraces en reciclaje y me
sorprendié como los nifios demostraron tanta disposicion.  El dia del concurso
algunos nifios llevaron disfraces hechos de su casa, los padres apoyaron mucho
este proceso, pero hubo otros que no llevaron disfraz, entonces entre todos
decidimos ayudarles a hacer su disfraz. Al final todos ganamos por que la
construccidn fue colectiva” (Mary Luz Ria. Grupo focal. Octubre 20 de

2015).

Se visibiliza la manera como los nifios y nifias acttan de acuerdo a algo que los motiva, por lo
cual vinculan todos los recursos y las personas que le rodean, para fortalecer la subjetividad en
torno a las interacciones que logra al motivarse ante una actividad y desenvolviéndose en el

mundo que le rodea.

Se nota que “es mas importante cuando los nifios quieren estar ahi porque es un proceso
que les gusta, es un entorno pacifico, es un mundo diferente a lo que ellos estan acostumbrados,
pero que les ensefia a mirar con una nueva optica otros mundos y otras oportunidades”, (Sonia
Riveros, Entrevista a pionera, Abril 23 de 2015). En este sentido se favorece la ampliacion de
la mirada frente a la realidad al tener diferentes puntos de vista que convergen en el entorno

escolar y que estdn mediados por la interaccion de la docente.

Se puede decir, que a lo largo del desarrollo de la experiencia, las docentes transformaron
su concepcion de nifio y nifia, lo cual las llevé a replantear sus planeaciones reconociendo la
necesidad de generar espacios donde se configuraran sujetos activos, participes, protagonistas de
sus aprendizajes. Al respecto se puede decir que “se pensdé en ABRAPALABRA como eso, como

una puerta para que los nifios hicieran parte y se hicieran participes de su propio aprendizaje”
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y lo complementa al reconocer que “no solamente es aprender por aprender, sino también que
ellos se vuelvan participes de su propio aprendizaje, pienso que eso los favorece a ellos como
personas a ser activos todo el tiempo, a ser més criticos frente a su propia educacion y no tragar
entero”. (Jenny Caraballo, Entrevista a pionera, Abril 1 de 2015). Se refleja cémo la
intencidn de la docente es considerar el protagonismo y los intereses de los nifios y las nifias en
torno a las maneras que son mas agradables para acercarse al conocimiento, en contra de las

practicas que tradicionalmente se llevan a cabo, de forma tal que sea mas vivencial.

ABRAPALABRA contribuye a la configuracion de una subjetividad de los nifios y las
nifias mas abierta, flexible y dindmica, lo cual se distingue: “En el caso de los nifios nuevos ellos
Ilegan muchas veces acostumbrados a hacer planas, acostumbrados a repetir como loritos a
poner cuidado y como esperando a que el maestro dirija cierta actividad y les da miedo la
creatividad, les da miedo opinar”(Hilda Clavijo, entrevista docente primaria, Septiembre 25 de
2015), mientras que los nifios y nifias que han participado de la experiencia “expresan sus ideas,
ellos opinan, ya se integran mas y no son los nifios ahi que se quedan calladitos, sino que creen
que no esta bien por esto, o es que la profe dijo, 0 es que en el video vimos, entonces son como
mas expresivos y aunque son chiquitines ya parecen mas grandes, toman una actitud mas

madura” (Lilian Jiménez, Taller de Madres, Septiembre 11 de 2015).

En el caso de los adultos, se puede evidenciar que la subjetividad se ha transformado con
la participacion en ABRAPALABRA, enriqueciendo tanto a docentes como padres, en su

concepcidn de nifio - nifia y educacion, permeando las practicas cotidianas. Es asi como:

“Los adultos también enfrentamos el enorme reto de abrirnos a la posibilidad de que
sean ellos (los nifios) los que nos ensefien a desaprender las actitudes autoritarias para que asi

podamos generar espacios en los que se propicie que tanto nifios como adultos puedan expresar
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sus opiniones, argumentar sus puntos de vista, escuchar la opinion del otro, tomarla en cuenta,

buscar acuerdos y asumir compromisos” (Coronay Morfin, 2001, p. 63).

Asi, se reconoce la transformacion de las concepciones de los adultos, pues al considerar
un nifio activo que cuestiona, pregunta, interviene, opina, el padre, madre o docente replantea las
intervenciones, intencionalidades y las relaciones que genera.  Asi, todo lo que el docente logra
observar en sus estudiantes le permite reflexionar sobre su practica y de esta manera reconocerse
como posibilitador y co-constructor en los procesos de ensefianza - aprendizaje, por tal razén su
subjetividad se permea y se transforma, haciendo que cambie la vision que tiene de los nifios y

las nifias permitiéndoles participar de manera mas autbnoma y menos dirigida.
Esta incidencia en la subjetividad del docente implica que:

“a nivel personal he podido reconocerme, he podido darme cuenta de mis
capacidades, he podido darme cuenta de lo que soy capaz, porque es que
ABRAPALABRA nos reta en todo momento, instante en instante, tu te vas para tu
casa, vas en el transporte y vas pensando qué vas a hacer, tienes que salir con
algo cada vez mejor, entonces te retas, ese reto te hace mejor profesional” (Luz

Dary Valencia, Grupo focal docentes preescolar, Septiembre 20 de 2015),

puesto que esas nuevas concepciones acerca de los nifios, nifias y la educacion, esas

nuevas formas de planeacion implican otras formas de relacionarse y actuar.

En cuanto a los padres, se encontraron elementos emergentes, ya que en
ABRAPALABRA no se habia definido una linea particular para la vinculacion de las familias.
A partir de las entrevistas y el taller de madres se resalta la relacion del nifio(a) - familia -

escuela, desde la vinculacién en actividades especificas que asumen el reconocimiento de unas
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practicas pedagdgicas alternativas que motivan a involucrarse en actividades que resaltan el rol

del adulto como participante activo.

Se retoma la motivacion de las madres ante la invitacion a una sensibilizacion de carécter
pedagogico “por eso yo les decia hace ratico lo de los talleres, como que los papas interactien
mas, porque si, uno sabe que hay papitos que les toca trabajar, pero entonces también hay que
sacar el tiempito a los nifios y al colegio para que ellos se sientan como que mi papa hoy esta
aqui acompariandome en esta actividad” (Luz Marina Salamanca, taller de madres, Septiembre
11 de 2015), es aqui donde se nota el compromiso y la responsabilidad en su rol de padres, pues

participar es sindnimo de involucrarse y apropiarse para beneficio de los hijos.

Freire (2004) refiere frente al rol de los padres que “la posicion del padre o de la madre
es la de quien, sin ningln prejuicio o disminucion de su autoridad, humildemente, acepta el
papel de enorme importancia de asesor o asesorar del hijo o de la hija. Asesor que aunque
batiéndose por el acierto de su visién de las cosas, nunca intenta imponer su voluntad ni se
exaspera porque su punto de vista no fue adoptado” (p.48), a partir del anlisis, emerge la
necesidad de extender la invitacion hacia las familias para promover el reconocimiento y la
valoracién de la voz de los nifios y las nifias tanto en los escenarios académicos como en los

familiares.

La participacion activa desde la iniciativa es significativa en cuanto se constituye un
ejemplo para los hijos y una vivencia que conlleva a ponerse en el lugar del otro “entonces uno
siente lo mismo que ellos sienten: voy a pasar alla a bailar o a leer, a hacer lo que sea, entonces
uno empieza a entender a los hijos, como en ese sentido, hasta que uno no se ponga en los

zapatos de los nifios, no va a saber lo que ellos estdn sintiendo ahi” (Michell Lozano, Entrevista
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a madres, Octubre 4 de 2015). Esto también genera en los nifios y nifias sensacion de orgullo y

motivacion a la vinculacién de actividades culturales significativas.

En el marco del proyecto se evidencia como la vinculacion de los padres fue algo
significativo porque permitid transformar su mirada frente a la escuela como una entidad ajena y
aislada de la familia, con el animo de hacer ver a los nifios que los padres también son parte del

proceso, que familia y escuela se complementan.

“La amistad con la escuela se desarrolla en la participacion. Y l0s nifios la
descubren cuando, por ejemplo, la madre o el padre les dicen algunas noches:
“esta noche voy a la escuela a discutir con los educadores” o “voy a la reunion
del consejo o0 a construir un telescopio 0 a organizar la visita para ver un

telescopio, 0 a preparar una salida o una fiesta” (Malaguzzi, 2011, p.66).

A partir de estos elementos que se hacen evidentes desde la practica, es posible
comprender que la configuracion de la subjetividad puede presentarse en dos vias, de acuerdo a
las experiencias y relaciones que establece cada sujeto consigo mismo, con el otro y con el
entorno. Por un lado, se destaca una subjetividad caracterizada por la adquisicion de seguridad
por parte del nifio con base en la apropiacion de los saberes; y por otro lado, se encuentra una
subjetividad condicionada por relaciones de poder que implican las interaccién con sus pares,
con los docentes y con la familia, que pueden coartar la libre expresion, la creatividad y
predisponen a la sumision.  “Las distintas formas de interaccion humana, o nos acerca a

experiencias de emancipacion, o nos pone en el contexto de la dominacion y negacion del otro”

(Alvarado 2014, p.39).

Un ejemplo de esto se encuentra en lo que refiere una madre al hacer un contraste entre

su infancia y la de su hija: “uno no tenia derecho a opinar, la verdad es esa, cuando uno estaba
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pequefio le tocaba a uno quedarse callado porque era ese respeto a los adultos, eso era terrible,
uno no podia decir nada porque a uno le daba miedito... en cambio ahora ellos son tan

espontaneos, que ellos que miedo, no les importa nada, ellos van diciendo” (Maria Bernal ,

Taller de Madres, Septiembre 11 de 2015).

Desde este marco es importante sefialar como la construccion de la subjetividad de los
nifos y las nifias les ha permitido situarse en un lugar desde donde se sienten en capacidad de
relacionarse, interpelar al otro (pares, adultos) y actuar con propiedad, puesto que han potenciado
su seguridad, sus habilidades comunicativas, sus interacciones y su autoestima.
ABRAPALABRA contribuye a esta construccion de subjetividades a partir de diferentes
escenarios de socializacion, como son los propiciados por el juego, donde se materializan dichas

interacciones.

c. El reconocimiento del juego como escenario que favorece la participacion, la

autonomiay el rol de nifios y nifias en este contexto

El reconocimiento del juego como escenario radica en la capacidad del docente de leer las
situaciones que emergen en los escenarios de juego, configurandose como un insumo para la
planeacion de su practica pedagdgica, pues alli encontrara intereses, necesidades, gustos,
situaciones de vulnerabilidad, entre otros, que son pertinentes considerar para la formacion y el

empoderamiento de nifios y nifias que transformen esa realidad.

En el juego se representa la subjetividad que los nifios y nifias van construyendo, siendo
la actividad rectora de la infancia, se considera el escenario privilegiado para la participacion y
autonomia, ya que a traves de éste se disponen situaciones, recursos y espacios donde se

favorecen las interacciones, la creatividad, la imaginacién, la comunicacion y la libertad de
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atreverse.  “Toda actividad ludica precisa de tres condiciones esenciales para desarrollarse:
satisfaccion, seguridad y libertad. Satisfaccion de necesidades imperiosas, seguridad afectiva,

libertad para atreverse” (Malajovich, 2000, p.288).

Desde la experiencia de ABRAPALABRA se encontr6 que por su caracter abierto,
dindmico, flexible, motiva a los nifios y nifias a construir situaciones desde sus intereses,
favoreciendo el acercamiento a fuentes de conocimiento y construccion de aprendizajes.
“Camilo ha aprendido mucho, me imagino que por medio de los cantos, que se ponen a cantar,
a jugar, a armar rompecabezas, a ver videos educativos” (Nidia Castillo, entrevista a madres,
Octubre 4 de 2015); ante esto se resalta que “muchos juegos son el campo de entrenamiento
para una participacion posterior en el trabajo con los adultos: aprendizaje de las propiedades
materiales, desarrollo de las habilidades fisicas, exploracion del uso de las herramientas y

cooperacion socialo” (Hart, 1993, p.26).

Para los nifios y las nifias el juego es un motor que los convoca a disefiar y desenvolverse
en diferentes situaciones, las cuales estan mediadas por reglas que ellos mismos construyen,
contextos que contienen en parte fantasia y en parte realidad. Se evidencia tras el taller de
memoria con los nifios y nifias, que pertenecen a cursos superiores, lo significativo que es para
ellos el juego ya que les permite expresarse de diferentes maneras, representar la realidad e
interactuar tanto con pares como con el entorno.  Por tal motivo es importante la asociacion que
se hace de éste con la Educacion Inicial, lo cual refleja agrado y afioranza: “pasdbamos por los
salones haciendo diferentes actividades, jugabamos con las pelotas, con titeres y ahora uno solo
hace escribir mucho, sumas, restas, multiplicaciones, divisiones, tareas” (Cesar Patifio, grado
cuarto, taller de memoria nifios, Marzo 7 de 2015). Las madres también ven como “el

preescolar es solo juego, ellos lo ven como un juego, aprender las letras, aprender a sumar de la
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manera que le ensefian con sus jueguitos, con todo eso ellos se sienten mejor asi” (Olga Lopez,

Entrevista a Madres, Octubre 4 de 2015).

En los espacios de juego el nifio siente que tiene el poder de escoger los escenarios, 10s
materiales que le permitan crear y recrear ese mundo imaginario que él quiere, compartiendo con
sus comparieros los roles y estableciendo las reglas a partir de negociaciones, reglas que por ser
construcciones propias son respetadas por todos. Por esta razdn, las docentes consideran que
debe darse lugar al juego en el escenario pedag0gico “que ese juego sea tan significativo para
ellos, que aprendan jugando que es lo que hace el nifio, que es la naturaleza de él, es innato,
viene con él, entonces lo que hacemos nosotros es que le permitimos al nifio que esté dentro de
su espacio, dentro de su dinamica” (Andrea Coral, grupo focal docentes preescolar, Septiembre

20 de 2015).

Ese juego en el escenario pedagdgico esta mediado por un sentido, lo que permite que
realmente lleve a potenciar capacidades, construir conocimientos y desarrollar habilidades y
destrezas, favoreciendo asi la participacion y la autonomia de los nifios y las nifias en diferentes
entornos; entonces, “si el nifio no puede explorar, buscar, investigar, dificilmente puede
encontrarse frente a problemas desconocidos, con el deseo de afrontarlos o resolverlos solo;
dificilmente podra vivir la emocion de encontrar nuevas soluciones no ortodoxas y, sin embargo,

eficaces” (Tonucci, 2009, p.153).

A esto, las docentes comentan “Si, nos dedicamos a jugar, pero jpor qué?, eso tiene un
sentido, eso tiene una razon de ser, eso tiene unas bases tedricas en donde podemos sustentar
por qué el juego es importante” (Mary Luz Rla, grupo focal docentes de preescolar, Septiembre
20 de 2015), porque, “;Qué es el juego para un nifio?, diria que es disfrutar de la realizacion de

un deseo a través de los riesgos ”(Dolto.  En Tonucci, 2009, p.153).
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Desde este referente, se ve cdmo los actores han construido una concepcion de juego
como escenario de participacion y autonomia, como espacio de esparcimiento donde se suscitan
diferentes relaciones e interacciones, contribuyendo a la reflexién acerca del reconocimiento de
éste més alla de la instrumentalizacion, hacia una forma de expresion, socializacion, apropiacion
y desenvolvimiento de los nifios y las nifias.  Asi, para ABRAPALABRA el juego es el eje
central a partir del cual el nifio configura la subjetividad, siendo un elemento clave y estructural

desde la riqueza que provee en cuanto a experiencias.

En el marco del andlisis realizado a través de las anteriores categorias se comprende
como aquellos saberes que han construido los actores frente a la formacion para la participacion
y la autonomia implican que existe una mirada del nifio y la nifia como potencia, de la forma
como construyen a partir del juego como experiencia; por este motivo, para hacer referencia a la
participaciéon y autonomia en Educacion Inicial, ha sido importante cémo en el proceso de
andlisis cobré vida la mirada del desarrollo integral de los adultos hacia los nifios, la
construccion de la subjetividad de los nifios y de los adultos desde el reconocimiento mutuo y el

lugar que ocupd el juego no solamente para los nifios sino para los docentes.

Incidencia de las practicas pedagogicas en la formacion de nifios y nifias participativos y

autonomos

Para el andlisis de la incidencia de préacticas pedagdgicas en la formacion de nifios y nifias

participativos y autbnomos, se tuvieron en cuenta tres categorias:
a. La intencionalidad de la préactica pedagogica
b. Diversidad de experiencias pedagogicas: entre el juego y el afecto

C. Rol del nifio y la nifia como sujetos activos en la practica
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la transformacion de ésta a lo largo del proceso.

La intencionalidad de la préactica pedagdgica:
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En el proyecto se evidencié como un elemento central la intencionalidad de la préctica y

Se visibilizo a partir de la experiencia de las

docentes que la comprension del nifio, la nifia y el sentido de la Educacion Inicial implico una

resignificacion del proyecto en clave de la importancia de la planeacion, el rol del docente y su

impacto en la calidad de la educacion, dado que la mirada del desarrollo integral del nifio y la

nifia permed la posibilidad de generar reflexividad sobre las actividades propuestas por el

proyecto y el lugar del aprendizaje.

Es importante mencionar que ABRAPALABRA surgid con el objetivo de fortalecer los

procesos lectoescritores de los nifios y nifias de primer ciclo que tenian dificultades en ese

campo, para ello se consolidd un equipo de trabajo que por medio de la transversalidad e

integralidad pretendi6 superar lo que en un comienzo se denomind problemas raiz:

“En primer lugar nosotros trabajdbamos en lo que se denominaba problema raiz,
es decir, algunos de los nifios y las nifias que tenemos en el preescolar y la
primaria tienen problemas de aprendizaje o vemos que tiene algin otro tipo de
problema que les impiden alcanzar los logros, las expectativas que nosotros
tenemos con ellos, entonces con las maestras se hizo primero un registro muy
juicioso de cuéles eran los problemas reales que tenian los nifios, es decir, si un
nifio no hacia tareas. ¢Por qué no hacia las tareas?, posiblemente no tenia
acompafamiento, posiblemente no veia bien, habian muchos posibles” (Sonia

Riveros, entrevista a pionera, Abril 23 de 2015).

Asi, uno de los elementos centrales se encontro en el desplazamiento del proceso de

lectoescritura como el eje del proyecto, dado que se ubicaba desde la carencia del nifio y se
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constituia en su finalidad pedagdgica, para darle paso a un escenario donde la intencionalidad
pedagogica se define desde una mirada sistémica, relacional sobre los procesos educativos, la
configuracion de la subjetividad de los nifios y las nifias y la comprension de ellos como
potencia. Esto hace evidente como se transforman las finalidades pedagégicas al interior de la
practica, pues “la pedagogia, cuando goza de libertad suficiente y de buena suerte, puede
moverse, soportar errores y retrasos, y es capaz de arriesgar intuiciones y elecciones
originales” (Malaguzzi, 2011, p.42).

Esa puesta centrada inicialmente en carencias y dificultades se relacioné con un marcado
énfasis en la dimension cognitiva y en la necesidad de mostrar resultados cuantitativos
equiparables con metas relacionas con la desercion, la repitencia y la mortalidad académica, “en
la coordinacidn nosotros manejamos estadisticas y vemos que los indices de desercion y
repitencia bajan significativamente, entonces vemos que el impacto esta siendo mayor y nos
damos cuenta que funciona” (Sonia Riveros, entrevista a pionera, Abril 23 de 2015). Este
discurso respondia a una vision de calidad educativa centrada en los indices como resultados,
donde se daba prioridad a los contenidos, a la nota cuantitativa y a la estadistica por curso como
recurso estandarizado para medir la calidad educativa, que se transform6 méas adelante desde la

cualificacion docente.

Con respecto al rol del docente se identificé la importancia del proceso formativo, dado
que se encontrd que uno de los aspectos estructurales que contribuyd a la reflexion sobre la
practica fue la participacion de las docentes actuales en un programa de maestria, lo que
repercutio en el inicio de la transformacion de sus practicas pedagogicas a través de actividades
significativas que propendian por el desarrollo humano integral, lo cual se materializ6 desde la

planeacion, contemplando procesos de desarrollo mas alla de la propuesta por temas que se venia
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implementando. “Con respecto a lo que hemos trabajado en linea y en los seminarios nosotros
sabiamos que el nifio era integral, pero esa concepcion del nifio como potencia la comprendimos
alla a partir de esto se permeo la planeacion y la practica cotidiana” (Andrea Coral, grupo focal

docentes de preescolar, Septiembre 20 de 2015).

En este contexto cambia el discurso frente a la calidad, se pasa de medir indices hacia la
construccién de sentido, donde se equilibra lo concerniente a la dimension cognitiva con las
demas dimensiones del desarrollo y se resalta la importancia de la planeacién con sentido, esto,
“implica procesos de didlogo y reflexion critica que partan de “la experiencia humana concreta”,
y no de ejercicios de abstraccion, categorizacion y trazado de mapas” (Dalbergh, Moss y Pence,
1999, p.172). De este modo, se disefian las actividades bajo una intencionalidad de carécter
integral, partiendo de los intereses de los nifios y las nifias, con el fin de motivar y fomentar la
participacion, se trata de “buscar mecanismos para hacer de la prdctica pedagdgica algo mds
interesante, mas llamativo, mejor planeado para los nifios y las nifias” (Marcela Bogotd, grupo

focal docentes de preescolar, Septiembre 20 de 2015).

Por esta razon se rescata la configuracion de un rol docente en tres sentidos: reflexivo,

investigador y dialogante,

“Cuando entro en un salon de clases debo actuar como un ser abierto a
indagaciones, a la curiosidad y a las preguntas de los alumnos, a sus
inhibiciones; un ser critico e indagador, inquieto ante la tarea que tengo - la de

ensefiar y no la de transferir conocimiento-"" (Freire, 2008, p.47).

Primero, en el analisis se encontrd que el sentido reflexivo de las docentes es algo que ha

estado presente siempre en la experiencia, ya que este elemento ha dinamizado permanentemente
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la practica en la medida que tiene la capacidad de leer el entorno, de cuestionarse frente a la
situacion que esta observando y asi generar acciones en pro de transformar esas realidades: “en
la medida en que nos pensemos, en que todo el tiempo estemos cuestionando lo que hacemos,
nos permite ser cada vez mejores” (Luz Dary Valencia, grupo focal docentes de preescolar,
Septiembre 20 d 2015). La propia reflexividad llevo a una mirada mas critica, dialogante e
investigadora, lo que permitié volver sobre la practica para rescatar los elementos importantes y

transformar aquellos que ameritaban un cambio de acuerdo a nuevas concepciones.

Segundo, el sentido investigador, ya que las docentes tienen la inquietud constante por
innovar y buscar respuestas que las lleven a mejorar los procesos que desarrollan con los nifios y
las nifias para que trasciendan el aula de clase: “el hecho de documentarse, el hecho de escribir,
el hecho de pensar y repensar sobre la practica que se esté haciendo, pensando precisamente en
los nifios, en que los aprendizajes, en que las dinamicas, en que las rutinas, en que las
actividades sean para ellos, en bienestar de ellos” (Mary Luz Rua, grupo focal docentes de
preescolar, Septiembre 20 de 2015). Al respecto plantea Freire (2004) que: “no hay ensenianza
sin investigacion ni investigacion sin ensefianza /... / mientras ensefio continuo buscando,
indagando. Ensefio porque busco, porque indagué, porque indago y me indago. Investigo
para comprobar, comprobando intervengo, interviniendo educo y me educo investigo para

conocer lo que aun no conozco y comunicar o anunciar la novedad” (p.14).

Este rol de investigador para las docentes del proyecto ABRAPALABRA, se dio a partir
de la cualificacion, ya que ésta abrio paso a la documentacion que ampliaria la mirada sobre la
practica para volver sobre ella en un proceso hermenéutico, lo cual se constituye en una fortaleza
que redunda en la practica pedagogica tanto propia como la de los docentes que las acompafian.

Esto lo reconocen docentes que no hacen parte del proyecto pero sienten que sus practicas estan
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siendo permeadas ‘“es una ganancia muy grande ya que las nifias de preescolar estan trabajando
su maestria, entonces esto es una riqueza, no solo para ellas sino para los docentes que en este
momento no estamos estudiando y que de todas maneras estamos interesados en aprender

nuevas cosas” (Hilda Clavijo, entrevista docente de primaria, Septiembre 25 de 2015).

En esta medida las docentes participantes de la experiencia pasaron de ser Gnicamente
reflexivas a asumir un rol investigador y dialogante, permitiéndoles reconfigurar las practicas

desde otro escenario.

Tercero, dialogantes, ya que las docentes valoran el quehacer y el saber de sus
comparieras, manifestando capacidad de trabajo en equipo, con lo cual enriquecen la propuesta:
“la importancia del trabajo en equipo de las profesoras, porque eso ha hecho que el proyecto, de
una semillita muy pequefia que se generd inicialmente ya vaya en una experiencia mucho
mayor” (Ruth Isabel Rojas Neira, entrevista rectora, Abril 10 de 2015). Este trabajo en equipo
permitié un diadlogo de saberes donde se comparten experiencias y se generan nuevas formas de
asumir la practica pedagdgica debido a la reflexion constante.  “El trabajo en equipo para mi
ha sido un plus porque yo veo que las cuatro estamos en la misma onda, hemos concretado
muchas cosas y eso va de la mano con el interés, una idea no la trabajo yo sola, sino que la
comparto y que decimos si esa esta chévere hagamoslo ” (Marcela Bogota, grupo focal docentes
preescolar, Septiembre 20 de 2015).

b. Diversidad de experiencias pedagogicas: entre el juego y el afecto

En el marco de la practica pedagogica se reconocié en ABRAPALABRA el juego como
componente principal que favorecid la participacion y autonomia de los nifios y las nifias, por lo
cual se constituyd en un eje transversal. También se encontré como elemento emergente la

importancia de la experiencia del nifio y la nifia, pues desplego para las docentes la posibilidad
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de pensar el sentido de la innovacion y de la potencia de otros espacios como el arte, la literatura
y la exploracion del medio. Esta diversidad de experiencias permite la construccion de
conocimiento de los nifios y las nifias, entendido no s6lo como el saber desde lo cognitivo sino

aquel que refiere lo socioafectivo y expresivo en el mismo nivel.

En este orden de ideas, el tener un abanico de posibilidades, de experiencias, a partir de
los recursos, los espacios, motiva a los nifios y nifias a conocer, a explorar, a crear, a imaginar, a
expresar sus emociones, ideas, gustos y opiniones ampliando el acercamiento de experiencias

que favorecen la construccion de conocimientos. Como plantea Malaguzzi (2011)

“Cuanto mas diversas son las situaciones mds o menos estructuradas de juego y
de trabajo, mas lo son las leyes intrinsecas y subjetivas de los materiales que se
quieren descubrir; mas multiples, separados y articulados son los recursos que
estén en juego y las posibilidades interactivas con las cosas, los coetaneos y los
adultos; mas calidas son las motivaciones y rica la red de elecciones y de

experiencias no necesariamente vinculadas a una sola direccion (p.22)

De igual forma, se rescata un componente afectivo, donde ABRAPALABRA ha
consolidado una fortaleza, ya que sitla las experiencias en el contexto de los nifios y nifias,
siendo significativo al propiciarse las relaciones e interacciones donde se hace evidente el afecto
en diferentes formas, de tal manera que los aprendizajes no se den de forma aislada, por lo cual

se logra mayor apropiacion de los conocimientos e identidad con la propuesta.

“Es fundamental que los nifios no solamente van a estar en un proceso de
desarrollo descontextualizado sino contextualizado y eso les va a facilitar su
aprendizaje, eso se me hace a mi fundamental, porque no se pone al nifio a repetir

sino a crear y a construir en contexto, eso va a contribuir a que el nifio tenga un
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mayor desarrollo en sus procesos de pensamiento a nivel general, para mi esa es

la riqueza” (Ruth Isabel Rojas Neira, entrevista rectora, Abril 10 de 2015).

Dicho componente afectivo es potencia en tanto los nifios y las nifias se constituyen en
protagonistas de sus procesos y la intencionalidad pedagdgica permite que la experiencia tenga
lugar en sus espacios, a partir de sus intereses y necesidades, otorgando importancia a la manera

como los nifios y nifias gozan y disfrutan las experiencias, reconociendo su voz y capacidades.

“Los nifios —as- estan aprendiendo cotidianamente a organizar y significar sus
experiencias, sensaciones, percepciones, emociones y pensamientos a través de
experiencias vinculares y sociales, que funcionan como escenario fundante donde
comienza a escribirse su historia como sujeto social y también como sujeto de

conocimiento” (SDIS, SED, UPN, 2010, p.76).

ABRAPALABRA, “favorece los vinculos afectivos con la escuela [...] que el nifio diga
quiero ir y me peleo por ir a mi colegio es una actividad puntual, [...] que los nifios se
identifiquen con uno, que tengan pertenencia, identidad, afecto” (Sonia Riveros, entrevista a
pionera, Abril 23 de 2015).

Se resalta entonces la importancia de considerar el juego como escenario que potencia el
aprendizaje, la participacion y la autonomia:

“A la pijamada cada uno lleg6 con su peluche, todos se acomodaron en las

colchonetas y la profe Marcela les dijo que para antes de dormir iban a inventar

un cuento, donde sus peluches iban a ser los protagonistas, ella inicia el cuento

con un cocodrilo

Marcela: El sefior cocodrilo paseaba por el pantano buscando amigos para

Jjugar, cuando de pronto... (hace silencio par que un nifio continde la historia).
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Carlos: Se encontro con Woody que iba en su caballo y cocodrilo lo invito a jugar
(Carlos se queda pensando, y de pronto dice) tiremos piedras al pantano para ver

cudl llega més lejos.

Marcela: Mientras lanzaban piedras salta de una rama...

Karol: Mi oso!, él estaba durmiendo pero al escucharlos se despierta y €l también
quiere jugar y les dice que €l es muy grande y tiene mucha fuerza, que si puede
jugar con ellos.

Sofia interrumpe a Karol y dice y mi perrito puede meterse al agua y alcanzar las

piedras que ellos tiran” (diario de campo el dia y la noche, septiembre 4 de 2015).

Este ejemplo permite visibilizar que es mas ameno, motivador e interesante para los nifios
y las nifias ya que se vinculan de forma natural y espontanea en las actividades que se les
proponen abriendo espacios para la participacion: “mds que ensefiar participacion, se deben
promover espacios de socializacion que permita explorar y conocer sus entornos de manera
segura en relacion con otros nifios y nifias y con los adultos” (Hart, 1993. En SDIS, ICBF,

UNICEF, CINDE, Save the Children, 2009. p.36).

“También se fortalece en la medida en que se propician espacios para el juego y la
creatividad, entonces en el momento en el que ellos pueden elegir qué hacer, coémo hacerlo, que
pueden organizar los juegos, que pueden interactuar desde esos juegos que uno les propone
pero gue ellos les ponen su togue, en esa parte son reconocidos y digamos que se podria hablar

de participacién” (Andrea Coral, grupo focal docentes preescolar, Septiembre 20 de 2015).

Reflexionar sobre la practica desde una mirada investigadora, implica transformar la

planeacion, la cual tiene una intencionalidad pedagogica que aunque el nifio no la reconoce, lo
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envuelve, acercandolo de diferentes formas al conocimiento y permitiendo expresar sus
emociones, utilizando diversos lenguajes como el juego y el arte. En ABRAPALABRA los
centros de interés son una herramienta que permite alcanzar estos propdsitos, “estos espacios
que conforman el plan de estudios han sido enriquecidos por el equipo docente con experiencias
para los nifios y nifias hacia el trabajo de las dimensiones del desarrollo integral” (Luz Dary
Valencia, grupo focal docentes preescolar, 20 septiembre 2015). En dichos centros de intereés,
el juego en complemento con el arte favorecen la expresion de la emocionalidad de los nifios y
las nifias.  Aqui se refleja la importancia de tener varias formas de validar sus voces y la
representacion de las realidades en las cuales se desenvuelven. Un ejemplo de esta

emocionalidad es lo descrito a continuacion:

“Andrés se levanta y dice que su mascara es de furia — la hice porque me gusta
estar asi, yo siempre estoy rabdn porque se rien de mi y ademas yo me levanto
con dolor de espalda porque las tablas son muy duras” (Andrés Bonilla, diario de

campo Agosto 20 de 2015).

La diversidad de posibilidades que ofrece el juego hace que nifios y nifias entren en
ambientes que les generan confianza en si mismos, se muestran mas seguros y pueden descubrir
cualidades que en otros espacios no es posible visibilizar, por medio de la interaccion con sus
pares afloran los diferentes roles sociales, asi algunos lideran y otros participan siguiendo las

reglas que sus comparieros proponen.

Los aprendizajes que se generan en esos grupos son mucho mas significativos ya que al
estar entre pares, se evidencia como proponen, se organizan, logran negociar para conseguir los
objetivos del juego y solucionar los conflictos que en €l se presenta “nifios que, por primera vez,

estan tratando de negociar entre ellos cuestiones importantes” (Malaguzzi, 2011, p.111). Por
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tal motivo, en ABRAPALABRA, se pretende dar una intencionalidad a las actividades que las
docentes planean diariamente, contribuyendo al disefio de ambientes de aprendizaje que

propendan por ir mé&s all& de la calidad educativa, hacia la construccion de sentido.

C. Rol del nifio y la nifia como sujetos activos en la practica

A traves de ABRAPALABRA se encontrd que las docentes planean ambientes de
aprendizaje intencionados donde se moviliza lo artistico y lo ludico, disponiendo los materiales
para que los nifios y las nifias observen, manipulen, exploren y decidan sobre el uso que le van a
dar. Dejar la libertad de organizar el juego, implica dar al nifio y nifia la oportunidad de ser
activo en su proceso de construccion de conocimientos, de configuracion de su subjetividad y de
potenciamiento de su desarrollo integral. De esto puede dar cuenta la observacion de un
ambiente de aprendizaje, cuya intencionalidad fue reconocer la diversidad cultural del pais a

través de la exploracion de algunos de sus elementos, como se describe a continuacion:

“La docente organizo diferentes espacios: uno con materiales (botellas de
plastico, papel silueta, colbdn, tijeras, temperas, pinceles, piedras, tubos pvc,
arena, palitos), otro con trajes (faldas, blusas, sombreros, pantalones, camisas,
flores, espejos), otro con hojas, colores, lapices, tijeras. La docente ambientd el
salén con masica del folclor llanero y les proyecté un video donde se veia el
paisaje, bailes, comidas, platos y tradiciones de la region Orinoquia” (Diario de

campo, 19 de Julio de 2015).

Ante esta intencionalidad pedagdgica de la docente, propuesta en el marco del ambiente
especifico, se evidencio como las acciones de los nifios se orientaron hacia la creacion, la
exploracion y la interaccion, lo cual permitio que los nifios y las nifias asumieran un rol frente a

la actividad:



“Antonio dice hagamos maracas. Dayana le dice que ensayaron el baile y que
ahora quieren bailar el Mapalé. Arbey dice que hicieron los pasos pero que el
de alzar la nifia y darle vueltas era muy dificil. Daniela le dice: ¢Profe, mafiana
también podemos bailar con estas faldas?,...Luego se dirige al grupo que hizo los
instrumentos haciéndoles la misma pregunta, ellos le muestran sus creaciones y
cémo producen diferentes ruidos.  Sofia le dice, profe podemos traer arroz de la
casa para hacer otras maracas. La docente les dice que si que pueden traer
diversos materiales para armar las maracas” (Diario de Campo, 19 de Julio

2015).

En este espacio, se favorecid la exploracién al contar con diversos materiales que

permitieron a los nifios y nifias tener la libertad para escoger el rol que querian desempefiar,
potenciando tanto su imaginacién como las habilidades expresivas para representar diferentes

situaciones desde el rol que estaban personificando.
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También, se evidencié como este tipo de actividades potencian la capacidad de pregunta

de los nifios y nifias, motivacion, exploracion y habilidad de observacion, estructurar esos

generaron en esta experiencia y derivado de ello, organizar sus planeaciones, potenciar las

habilidades observadas y orientar comportamientos hacia la negociacion.

“Es importante que los agentes [adultos] aprendan a identificar las formas en las
que los nifios y las nifias mas pequefios expresen sus intereses y opiniones para
que asi puedan favorecer su autonomia, lo cual implica aprender a escucharlos

en el contacto fisico y visual que realizan, en la forma como exploran su medio,

espacios que para ellos pueden parecer no estructurados, fue la oportunidad que tuvo la docente

para a partir de ese juego libre, observar los comportamientos, habilidades y aprendizajes que se
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en la manera como deciden sobre su entorno y las situaciones que se les
presentan y en la forma como juegan” (SDIS, ICBF, UNICEF, CINDE, Save the

Children, 2009, p.39).

Otro aspecto que se resalta de ABRAPALABRA es la forma como a partir de las

intervenciones de los nifios y nifias, se generan nuevas actividades:

“Zaira la nifia que dibujo caballos con sus compafieros le pregunta “¢Profe por
qué en la Orinoquia hay tantos caballos? ”, ella responde: - “los utilizan como
medio de transporte y también es costumbre realizar cabalgatas”. En ese
momento Esteban pregunta “;Qué es cabalgatas? ”, ella responde, - “cuando se
reinen muchas personas en sus caballos y hacen recorridos por la region ”.
Unos nifios gritan “jnosotros queremos hacer eso! ” La docente propone traer de

casa palos de escoba y comenzar a organizar una cabalgata” (Diario de Campo,

19 de Julio 2015).

Es evidente la manera como la voz de los nifios y las nifias es tenida en cuenta por la
docente en la planeacién, disefio y ejecucién de actividades que enriquecen los aprendizajes,
considerando maltiples lenguajes como el arte y el juego, a través de los cuales se favorece el
acercamiento al conocimiento y que siendo éstos del agrado de los nifios y nifias permiten que se
desenvuelvan de mejor manera, apropiandose de las dindmicas y haciendo uso de los elementos

de su entorno. En este aspecto se menciona que:

“resulta natural que los nifios y las nifias dediquen una gran parte de su tiempo al
acto de explorar, el cual esté intimamente relacionado con sus intereses, los
diferentes ambientes en los que suelen encontrarse, los objetos y materiales que

estan a su alcance, sus experiencias previas o sencillamente las oportunidades
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que les ofrecen las personas adultas para hacerlo”. (SDIS, SED, UPN, 2010,

p.67).

En este sentido, se retoman las preguntas de los nifios y nifias en clave de configurar
intereses que son el pretexto para acercarse al saber de manera ldica y asertiva. Cuando el
docente tiene en cuenta esta curiosidad, motiva cuestionamientos que permiten desarrollar el

papel del nifio y la nifia como investigadores:

“Yo creo que la mayor riqueza que deja un proyecto como ABRAPALABRA es
permitir que los nifios investiguen, la investigacion es fundamental, porque
aungue dicen que los nifios no investigan, los nifios consultan y al consultar ellos
estén ya interiorizando una estrategia para aprender de otra manera, una
estrategia para aprender mas de lo que nos pueden brindar los profesores o los
guias que nos estan colaborando dentro de nuestro aprendizaje, entonces ellos lo
que hacian era consultar sobre un tema, leer muchisimo y venir con cosas nuevas
al salom, a decir: jay! mire lo que encontré sobre este animalito...” (Jenny

Caraballo, entrevista a pionera, Abril 1 de 2015).

Validar las voces de los nifios y nifias configura el escenario para la participacion y el

reconocimiento grupal a partir de la construccion de los saberes adquiridos.  Por ejemplo:

“Felipe dice — “¢ profe le puedo contar a mis amigos porque nosotros hicimos
aviones?”, ella le da la palabra y Felipe les dice a los nifios que para ir a
Villavicencio lo pueden hacer en avidn (les muestra a sus comparieros el avion de

papel que hizo junto a sus amigos”. (Diario de Campo 19 de Julio 2015).
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A partir del analisis se reconocen elementos que configuran el papel activo de los nifios y
las nifas, resaltando que son el juego y la actividad artistica los que potencian esta subjetividad,
al brindar los escenarios y herramientas para la expresion, la exploracion y la interaccion. De

aqui, la importancia de reconocerlos y considerarlos en el contexto escolar:

“asi como en el juego, en el arte los nifios y las nifias en sus primeros afios estan
estructurando e identificando multiples lenguajes a través de los cuales se pueden
expresar y comunicar. De alli la importancia del arte y el juego, que siendo
inherentes a los nifios y las nifias, les permiten construir su realidad y

representarla de diferentes maneras” (SDIS, SED, UPN, 2010, p.63).

En el marco de la practica pedagdgica se evidencio que el lugar del nifio y la nifia no era
tan visible como sujeto activo en las primeras fases del proyecto, pero poco a poco, a partir de la
reflexividad y los procesos de formacion académica de las docentes se transformo la mirada de
los nifios y nifias, lo cual se reflejo en la planeacion de los ambientes de aprendizaje, donde se da
mayor importancia a lo que ellos proponen.

Aspectos que favorecen la articulacion de la Educacion Inicial a la Educacion Basica

Primaria desde la experiencia ABRAPALABRA

En el marco del reconocimiento del proyecto, se identifica su impacto a nivel
institucional, desde la mirada y participacion directa e indirecta de los actores que ven las
fortalezas de ABRAPALABRA en cuanto a las practicas llevadas a cabo en el proceso de

ensefianza — aprendizaje.

Por esta razon, se decantan los aspectos relevantes que desde la propuesta pueden

favorecen la articulacion tanto en grados como en ciclos, desde una mirada relacional y en pro de
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favorecer la calidad educativa desde la perspectiva de sentido, a la luz de las siguientes
categorias:
a. Aspectos Pedagdgicos: relacionados con la construccion de ambientes de aprendizaje, el
rol del docente y el reconocimiento del nifio y la nifia como centro del proceso educativo
b. Aspectos de gestion curricular: relacionados con el lugar de la institucion, las dindmicas
de la planeacién y la intencionalidad pedagdgica
c. Lavinculacion de las familias en los procesos académicos

a. Aspectos Pedagdgicos:

De acuerdo con el analisis se encontrd que uno de los aspectos pedagdgicos que puede
fortalecer la articulacion con otros grados es la construccion de ambientes de aprendizaje, puesto
que en esta propuesta éstos son concebidos como “dmbitos escolares de desarrollo humano que
lo potencian en las tres dimensiones: socioafectiva, cognitiva, fisico creativa. Ademas, siempre
deben tener una intencién formativa, es decir, un propdsito que encauce las acciones hacia el
desenvolvimiento deseable del sujeto” (SED. s.a, p.24). Este panorama, enriquece la
experiencia pedagdgica y abre la puerta para que los grados primero y segundo de primaria
inicien en la dindmica de integrar las areas académicas en pro de generar escenarios para la
construccién de conocimientos que sean mas pertinentes para los nifios y las nifias.  “Pienso
que fue una gran ganancia que la institucion aceptara trabajar por ambientes de aprendizaje”

(Jenny Caraballo, entrevista a pionera, Abril 1 de 2015).

Se resalta que en ABRAPALABRA se constituyen ambientes de aprendizaje, donde se
potencia el desarrollo integral, se favorecen las distintas interacciones de los sujetos pedagogicos
con el entorno, en un espacio flexible, permitiendo a los nifios y nifias desenvolverse libremente

y poder construir desde el mismo ambiente, a partir de sus intereses, capacidades y habilidades,



149

configurdndose como una estrategia adecuada para los procesos de ensefianza- aprendizaje. En
este marco, “se hace una ruta especifica para los ambientes de aprendizaje, en los cuales
nosotras proponemos diferentes escenarios a partir de los intereses de los nifios y las nifias,
disponemos diversos materiales y los nifios proponen formas de interactuar con este tipo de

espacios” (Andrea Coral, Grupo focal octubre 20 de 2015).

Con el fin de cumplir con los objetivos de los ambientes de aprendizaje es importante
tener en cuenta algunas facultades con las que debe contar el docente para favorecer la
articulacion. De acuerdo con lo reflejado en la informacion de esta sistematizacion se
encuentran tres aspectos que debe tener un docente: disposicion e interés en la articulacion,

motivacion al cambio con actitud reflexiva y capacidad de trabajo en equipo.
En el primer aspecto, se considera que:

“la articulacion debe garantizar ante todo un desarrollo progresivo, una
continuidad légica y natural, a fin de evitar que produzca cambios bruscos de una
etapa a otra; un proceso educativo debidamente organizado que favorezca la
ampliacion y el desarrollo del enriquecimiento del nifio, expresado en una rapida
adaptacion a las nuevas condiciones a las que se encuentra” (Rodriguez y Turén,

2007, p.2),

sin embargo, los actores reconocen que “no es facil en la medida que si uno no quiere, si uno no
tiene la intencion, la disposicion no logra generar un trabajo articulado” (Luz Dary Valencia,
grupo focal docentes preescolar, Septiembre 20 de 2015). Entonces, se asume que debe haber
una disposicion desde el docente para que sea abierto, flexible, creativo, que no se resista al

cambio y por ende que se actualice o busque elementos que enriquezcan su practica pedagogica.
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En este sentido se ha hecho visible el interés que se ha despertado en otros docentes de
ciclo uno, por involucrarse en algunas de las actividades que desde ABRAPALABRA se han
propuesto, esto refleja que la disposicion de los mismos permite dar pasos importantes en la
articulacion.  “Estamos viendo que estdn copiando las mismas practicas, digamos, un profesor
que siempre dictaba en el tablero y ahi se quedaba, ahora vemos que no es el mismo profesor,
que el profesor ya esta generando un ambiente de aprendizaje diferente” (Sonia Riveros,

entrevista coordinadora pionera, abril 23 de 2015).

“No quedarnos con la educacion tradicional, si no que aparte del aprendizaje
significativo estamos aprendiendo algo nuevo con este proyecto que para nosotros es muy
interesante, es muy enriquecedor” (Hilda Clavijo, entrevista docentes primaria, septiembre 25 de

2015).

Asi, “la articulacion supone prioritariamente construir para todos los alumnos un
conjunto de continuidades pedagdgicas y didacticas que den forma a su experiencia escolar a lo
largo de todo el sistema educativo y los coloque en mejores condiciones de sostener los cambios

que toda etapa trae consigo” (Azzerboni, 2006. En Wortley, 2012, p.8)

Desde la motivacion del docente, se evidencian actitudes que reconocen su Compromiso
como la clave para la transformacion y el cambio, “es un proyecto que requiere compromiso,
entrega y dedicacion, la verdad, no es solamente las horas que uno le dedica dentro de la
institucion sino que eso necesita de mucha elaboracion y preparacion” (Jenny Caraballo,

entrevista a pionera, Abril 1 de 2015).

Esta actitud se ve enriquecida con lo que se denomina el docente investigador, es decir,
aquel que a la luz de la reflexion sobre su practica mantiene un interés por su cualificacion

constante:
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“nosotras somos un equipo que todo el tiempo, en la medida en que
reflexionamos lo que estamos haciendo, estamos dispuestas a estar innovando,
indagando, preparandonos, cualificAndonos, entonces salen talleres, cualquier
cosa que salga nosotras queremos ir, porque nos interesa estar aprendiendo
muchas cosas” (Marcela Bogotd, grupo focal docentes preescolar, Septiembre 20

de 2015).

Sin embargo en el contexto del andlisis, es evidente como algunos discursos
interiorizados, aprehendidos por los docentes, dificultan tanto la practica de metodologias
alternativas o innovadoras como el mismo proceso de articulacion, debido a que se resisten al
cambio, aferrandose a la forma como tradicionalmente han sido educados y han ejercido la

profesion docente.

En este sentido, se requiere ampliar las miradas y las concepciones, de forma tal que
repercutan en las intencionalidades y formas de acercar al conocimiento a los nifios y nifias, pues
al reconocerlos desde sus capacidades mas que desde sus dificultades, potenciar el desarrollo
integral y posibilitar escenarios de participacion y autonomia, se logra construir practicas
pedagogicas consecuentes con las caracteristicas de los nifios y nifias superando las barreras de

cursos y niveles.

Ante esto, se entiende que “el desarrollo es un proceso continuo y ascendente que ocurre
como resultado de la educacion, y los logros que se producen en una etapa determinada tienen
sus gérmenes en la anterior en términos de potencialidad, y sientan sus bases para la siguiente.
En su decursar se hacen evidentes contradicciones que promueven el transito de una etapa a la

otra” (Rodriguez y Turdn, 2007, p.2).
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Otro aspecto relevante que se encontré en el anlisis fue la importancia de considerar el
trabajo en equipo de los docentes como un vehiculo que permite dialogos de saberes en donde se
puede ir construyendo una vision conjunta de educacién: “yo pienso que es importante que
busquemos la manera de que los demas se enamoren de esto que estamos haciendo y podamos
acercarlos un poco més para que todos hablemos el mismo lenguaje y podamos realmente llevar
ABRAPALABRA mas alla” (Mary Luz Rua, grupo focal docentes preescolar, octubre 20 de

2015).

De acuerdo con lo analizado desde las practicas, el trabajo en equipo permite fortalecer el
ejercicio docente por medio del intercambio de experiencias donde se comparten ideas,
dificultades, logros, emociones, actividades significativas entre otros, lo que permite enriquecer

y dinamizar las précticas pedagdgicas propias de cada docente.

“La articulacion resulta genuina solo cuando el foco esta puesto en la
continuidad de los procesos de desarrollo de los alumnos y en las formas de
ensefianza. Las cuales se pueden pensar cuando los equipos docentes
comparten presupuestos tedricos acerca del sujeto, la alfabetizacién, el
aprendizaje, las formas de mejorar y promover dicho aprendizaje” (Wortley,

2012, p.12).

En los ambientes de aprendizaje tendientes a la articulacion el papel de los nifios y las
nifias es fundamental desde su experiencia, vision y sentir, como se pudo evidenciar en esta parte
del analisis de la sistematizacion. Es asi como manifiestan la falta de articulacion existente en
el paso del preescolar a la primaria, ellos expresan la afioranza por la forma en que se abordaban
los aprendizajes y que actualmente no se tiene en cuenta en la cotidianidad de su escolaridad.

Este sentir fue relevante en la medida que se logré a través de un taller de memoria recoger la
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voz de quienes fueron los protagonistas afios atras de los procesos de ensefianza - aprendizaje.
Los nifios y las nifias naturalizan que dejar de lado las actividades vivenciales basadas en el
juego y el arte hace parte del proceso escolar, dada la edad que ahora tienen “porque ya
crecimos,ahora somos grandes y tenemos mas responsabilidades — y esperan que los adultos
recuerden que — uno todavia tiene el nifio interior” (Kimberly Rojas, grado cuarto, taller de
memoria, Marzo 7 de 2015), por lo cual esperan actividades similares que implican el disfrute y
goce de todas las experiencias. Lo anterior genera una preocupacion frente a la evidente
ruptura en las actividades rectoras propias de la infancia, las cuales se desconfiguran en su paso a
la primaria, siendo esto una invitacion a los docentes para que los procesos de articulacion se den

pronto.

“No podemos pretender cargar al nifio/a de obligaciones nada mas por empezar la
etapa, debemos darle la oportunidad de que se adapte a ese nuevo curso, haciendo que sea un
poco similar a lo que hacian el afio anterior, teniendo la ventaja de que pueden adquirir mas
conocimientos, pero no por ello debemos ensefiarselos de forma més rigida sino siguiendo un
poco las pautas de la etapa anterior, aspectos que les motive y a partir de estos presentar los

conocimientos nuevos” (Cuenca, 2006, p.2).

Aunque bien la articulacion entre preescolar y primaria, actualmente no se ha favorecido,
puesto que cada ciclo ha atendido necesidades histéricamente diferentes, si estd en manos del
docente el cambio partiendo de su actitud, concepciones y su hacer. En este contexto se
evidencia como los elementos de la practica pedagdgica transversalizan todos los niveles
educativos y no son exclusivos del preescolar, lo que permite ampliar la identidad pedagdgica en
un solo sentido.

b. Aspectos de gestion:
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En esta categoria se encuentra como elemento principal los aspectos referidos al lugar de
la institucidn, las dindmicas de la planeacion y la intencionalidad pedagogica, los cuales se

reconocieron como elementos importantes para la articulacion

En el andlisis se reconoce que es una fortaleza institucional la acogida de la politica
publica de Reorganizacion Curricular por Ciclos (RCC), ya que conllevé a la integracion de
diferentes aspectos como son los contextos y los diferentes grados y niveles educativos con el fin

de buscar una transformacion en las dindmicas educativas.

“La Reorganizacion curricular por ciclos como estrategia pedagogica, permite
materializar acciones para alcanzar la excelencia educativa, respetando las
singularidades de los Proyectos Educativos Institucionales y empoderando a las
Comunidades con el fin de construir sus proyectos en contextos sociales y culturales
particulares, atendiendo a los intereses, demandas y necesidades de su poblacion
escolar; para intentar responder a las exigencias educativas a las que nos conmina el

nuevo milenio” (SED. s.a, p.6).

Bajo este pardmetro, inicialmente se implementaron diferentes estrategias que propendian
por la organizacion integral de las areas del conocimiento, lo cual dio origen a la formulacion de
ABRAPALABRA, bajo la modalidad de Campos de pensamiento. En ese momento se marcé
un hito significativo, ya que, por un lado, se articul6 la planeacion, que inicialmente en los
grados de preescolar se realizaba por asignaturas y, por el otro lado, se conform6 un equipo
docente encaminado al desarrollo de “una propuesta que se enmarc6 primero en la parte de
integracion y transversalidad, y poco a poco ha ido recogiendo elementos que la han
enriquecido y que han tendido a beneficiar a los nifios” (Marcela Bogota, grupo focal docentes

transicion, Septiembre 20 de 2015).
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Sin embargo, la planeacién por campos de pensamiento se hizo insuficiente al querer
expandir la propuesta con prioridad en las capacidades y las estrategias articuladoras para la
Educacion Inicial (pilares), por lo cual el proyecto dio un giro a partir de la cualificacion de las
docentes en el Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagdgico (IDEP), que
supero la planeacion por temas hacia procesos: “cuando llega el lineamiento pedagdgico, nos
damos cuenta que ya veniamos implementandolo sin saberlo, y por eso es facil acogerlo en la
practica que veniamos realizando, ademés los campos de pensamiento ya no nos estaban
articulando, porque hablabamos mds de procesos por dimensiones” (Andrea Coral, grupo focal

docentes preescolar, Septiembre 20 de 2015).

En este sentido se resalta la forma como la institucion ha acogido algunas estrategias
tendientes a la articulacién y ha permitido los espacios para que las docentes se cualifiquen, sin
embargo estas estrategias no han sido acogidas por la totalidad de los docentes, lo cual no ha
permitido una articulacion real.  Es importante reconocer el lugar de la institucion, pero cabe
aclarar que ésta la conforman un grupo humano que debe apropiarse de las dinamicas que alli se

plantean, disponerse y preparase para ello.

Otro aspecto a considerar para alcanzar la articulacion, de acuerdo al analisis realizado,
es la necesidad de coordinar de forma coherente la planeacion curricular, donde haya relacién
entre todos los documentos que son el soporte de la practica pedagodgica, de manera que se
puedan planear los ambientes de aprendizaje de forma transversal e integrada, tanto en su disefio

como en su implementacion y evaluacion.

“La articulacion en la educacion significa lograr la unidad de ideas y acciones,
lo que implica la necesaria integracion entre todas las influencias educativas que

recibe el nifio durante su vida, porque es preciso coordinar el trabajo y las
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actividades a fin de unificar criterios y modos de actuacién, tomando en cuenta
los principios de la unidad y la diversidad” (Franco, 2004. En Rodriguez y

Turon, 2007, p.2).
Desde este planteamiento, se reconoce en voz de los docentes que:

“Es una dificultad para los profes de primaria disefiar un ambiente de
aprendizaje integral, cuando tenemos un plan de estudios fragmentado por areas,
entonces cuando vamos a disefiarlo, sentimos que no es coherente el objetivo del
ambiente con lo que nos piden en el plan de estudios y ni que decir de la
evaluacion, cuando tenemos que sacar notas de trece materias y mas” (Hilda

Clavijo, entrevista docentes primaria, septiembre 25 de 2015).

El andlisis entonces, muestra que debe darse un proceso bidireccional donde se coordinen
las intenciones y acciones, tanto institucionales como de los docentes a fin de lograr la
articulacion entre grados y/o ciclos.

C. La vinculacién de las familias en los procesos académicos

Esta es una categoria emergente, en la medida que no estaba contemplada desde el inicio
en el planteamiento del proyecto de investigacion, pero que surge del analisis de la entrevista y el
taller de madres donde se hace explicito el interés por participar en las actividades que se

generan al interior de la institucion escolar.

Este aspecto resulta importante, en cuanto se contempla que el desarrollo humano infantil
se da a partir de la relacion entre los microsistemas en donde los nifios y nifias se desenvuelven,

buscando articular el ambito familiar con el escolar.
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De acuerdo con los actores esto puede favorecer los procesos escolares: “es necesario que
se sigan llevando los mismos procesos, en el mismo hilo, pero también es necesario vincular a
los papés, porque es que los papés estan descontextualizados y ellos apoyan las tareas de los
nifilos como se las hicieron a ellos hace tantos arios” (Andrea Coral, grupo focal docentes

preescolar, Septiembre 20 de 2015).

La pertinencia de la vinculacion de las familias con el &mbito escolar, radica en que se
reconoce que ambos son escenarios de socializacién, que deben apoyarse entre si con el fin de
crear lazos o redes que contribuyan a la garantia de derechos de los nifios y nifias, a proveer
entornos seguros y de aprendizaje y a crear un mundo de oportunidades para el desarrollo de las

capacidades.

Asi, en la medida en que la familia conozca la forma como desde la escuela se potencia la
autonomia y la participacion en sus hijos, se motivara en ella el interés por apoyar el
potenciamiento del desarrollo integral. Entonces, “una de las tareas pedagdgicas de los padres
es hacer obvio para los hijos que participar en su proceso de toma de decision no es
entrometerse sino cumplir, incluso, un deber, siempre y cuando no pretendan asumir la mision

de decidir por ellos” (Freire, 2004, p.48).

En la dindmica de participacion de las madres en actividades significativas, se resalta el
compromiso, la responsabilidad y el ejemplo, lo cual demuestra a los hijos las diferentes formas
de relacionarse y desenvolverse en diversos contextos, “porque los nifios también sienten ese
orgullo de ver a la mama bailando, mi mama tiene el tiempo y también si no lo tuviera lo saca
para esforzarse, para mostrar algo” (Michell Lozano, Entrevista a madres, Octubre 4 de 2015).
Esto evidencia el interés latente por parte de los padres en el desarrollo de actividades, que puede

ser aprovechado en pro de fortalecer procesos en la escuela.
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Sin embargo, emerge la inquietud de como vincular a las familias y generar una alianza que
revierta en el beneficio de los nifios y las nifias: “lo que hemos hecho con los talleres de padres
ha sido benéfico en la medida que ellos se dan cuenta cudl es nuestro trabajo y empiezan a
apoyar desde la casa un poco mdas” (Marcela Bogota, grupo focal docentes preescolar,
Septiembre 20 de 2015). Por este motivo queda abierta la posibilidad de crear escenarios

concretos de interaccion nifios y nifias - familia — escuela en el entorno institucional.

Conclusiones

En el marco de la sistematizacion de la experiencia y de los saberes construidos por los
actores, referidos a la formacion de nifias y nifios participativos y autbnomos desde la Educacion
Inicial, a los aportes de una practica pedagogica alternativa en dicha formacién y a los aspectos
que pueden llegar a favorecer una articulacion vertical entre los grados que conforman un ciclo,
se derivan las siguientes conclusiones:

En primera instancia, este proceso de investigacion enriquece tanto la experiencia
pedagogica como a los actores vinculados en ella, en la medida en que permitio6 recoger el
desarrollo de la propuesta y asi ampliar la perspectiva desde teorias estructuradas en el tema, que

aportaron elementos a la préctica pedagdgica y su sentido.

Se resalta también la validez de la mirada histdrica y critica asumida por las
investigadoras, debido a que permitié reconocer en los nifios y las nifias sujetos activos en los
procesos de ensefianza aprendizaje, reflexionar sobre la practica educativa, analizar la
informacion recogida con el fin de mejorar y proyectar cambios a futuro. De esta manera, en
torno al proyecto pedagogico ABRAPALABRA: una experiencia de formacion para la
participacion y la autonomia en Educacion Inicial, la sistematizacion evidencia saberes,

perspectivas y sentires de los actores, desde sus voces y reflexion.
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A continuacion se explicitaran los hallazgos en clave de los objetivos propuestos para

esta sistematizacion.

Frente a los saberes que han construido los actores (nifias, nifios y adultos) con respecto a
la formacion en participacion y autonomia:

Desde la voz de los actores se considera que para la formacion en participacion y
autonomia en Educacion Inicial, es necesario transformar la mirada que tradicionalmente se ha
tenido de la educacion y de la infancia, para lo cual es necesario que exista el reconocimiento de
los nifios y nifias como sujetos integrales y sujetos de derechos, en proceso de desarrollo
humano, que configuran subjetividades a partir de las relaciones que establecen consigo mismo,
con los demas y con el entorno.

Es saber de los nifios y las nifias que en ABRAPALABRA son reconocidos como
protagonistas de su proceso de formacion, donde se tienen en cuenta sus intereses, por lo cual
son considerados sujetos activos, con capacidades y voz propia de manera tal que se reconoce y
se fortalece su potencia.  Por ello muestran apropiacion de los diferentes espacios ofrecidos en
la institucion educativa, ya que de manera lGdica participan, crean, gozan, expresan sus
opiniones, emociones, sentimientos, sugerencias, interactan con otros nifios y nifias, con
diversos materiales, con el medio que les rodea, desenvolviéndose de manera tranquila,

espontanea, segura, creativa y propositiva.

Este reconocimiento genera un aprendizaje mas significativo para los nifios y las nifias,
en la medida que logran involucrarse de manera mas activa, apropiandose de la propuesta
pedagdgica y sus dinamicas, logrando permearla y transformarla desde su participacion,

adquiriendo un mayor grado de responsabilidad y compromiso frente a los mismos.
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Desde los adultos, se configura el saber ante la manera de materializar dichos espacios,
en pro de ofrecer la confianza, la seguridad, la libertad de expresion y las interacciones.
También tener en cuenta las capacidades, habilidades, necesidades e intereses de los nifios y las
nifias para organizar las practicas educativas. De esta manera, se trabaja en torno al juego como
actividad rectora de la infancia y tendiendo a potenciar el desarrollo integral de los nifios y las
nifas.

En este contexto, para la formacion de nifios y nifias participativos y autbnomos, se deben
generar espacios en donde se configuren subjetividades que reconozcan al otro, busquen
beneficios comunes y logren la transformacién de realidades. En este sentido,
ABRAPALABRA trascendio las expectativas de centrar sus procesos en desarrollar la dimension
cognitiva, para darle relevancia real y transformadora a las dimensiones socio- afectiva y

expresiva, reconociéndolas como potenciadoras de participacion y autonomia.

Los escenarios de juego y expresion artistica son ideales para el desarrollo de la participacion
y la autonomia en tanto que permiten a nifios y nifias poner en juego su capacidad para negociar,

crear, imaginar, expresar y validar su voz en relacion con la voz del otro.

La subjetividad del adulto también se transforma en la medida en que reflexiona sobre sus
saberes y esto se refleja en la relacion que establece con el nifio y la nifia, haciendo hincapié en
las capacidades mas no en las deficiencias, permitiéndole ser y hacer dentro de los diferentes

procesos de enseflanza-aprendizaje.
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Frente a la incidencia de la practica pedagogica en la formacion para la participacion y la

autonomia.

La construccion de nuevos saberes por parte de los miembros de la comunidad educativa,
Ileva a la transformacidn de las practicas pedagdgicas en la medida en que los docentes
reconocen en los otros (nifios, nifas, colegas, padres) interlocutores validos, y al mismo tiempo
al enriquecimiento de las mismas en beneficio de los nifios y las nifias, puesto que observa su

realidad de forma critica, la reflexiona (evala) y en consecuencia la transforma.

La mirada critica y reflexiva de los docente frente a la practica pedagdgica conlleva a
asumirla, reconociendo los diferentes contextos en los que se desenvuelven los nifios y las nifias,
de manera tal que se encuentre sentido al qué, coémo y para qué ensefiar, reflexionando sobre las
acciones educativas encaminadas a aprendizajes para la vida, que dia a dia se retroalimentan con

la experiencia misma.

La critica, la reflexion y la transformacion de dicha realidad, también se ven permeadas
por diferentes oportunidades de cualificacion que permiten fortalecer la mirada integral de los
procesos de desarrollo humano, otorgandole una nueva identidad a la propuesta, direccionandola

hacia la formacion en participacién y autonomia desde la primera infancia.

En este sentido, el desarrollo de la experiencia ABRAPALABRA, ha permitido que los
nifios y nifias se empoderen de su propio desarrollo, haciéndolos protagonistas a través del
ofrecimiento, planeacion y disefio de diversidad de experiencias intencionadas a partir de sus
intereses y motivaciones, que permiten el potenciamiento de sus capacidades y, por supuesto, su

desarrollo integral.



162

Es importante facilitar escenarios para la configuracion de subjetividades, a partir de
experiencias diversas donde se resaltan el juego y el arte como lenguajes propios de la primera
infancia. Esto permite que los nifios y nifias se vinculen de forma afectiva y espontéanea,
logrando construir sus propios saberes, frente a la forma de verse, sentirse y actuar en la
construccién de sus propios aprendizajes; ademas se fortalece la seguridad y confianza en si

mismos, la capacidad de negociacion y la construccion de reglas para llegar a acuerdos.

Para ABRAPALABRA los nifios y las nifias son el centro de los procesos de ensefianza-
aprendizaje, siendo su voz (diversas expresiones) reconocida y validada, lo que redunda en una
participacién motivada desde sus intereses y capacidades, lo que les permite actuar, intervenir,

proponer y negociar mas alla del espacio fisico de la escuela.

Desde ABRAPALABRA se fortalecen las capacidades, las habilidades y las destrezas
que poseen los nifios y nifias, viendo en éstas oportunidades de potenciamiento de los
aprendizajes y de generacion de experiencias significativas, transformando asi la idea de
centrarse en la carencia como una debilidad a ser superada, con el fin de resaltar y fortalecer lo

positivo de cada nifio y nifia y no continuar en la dindamica de dar prioridad a las falencias.

Frente a los aspectos que pueden favorecer la articulacion con los demés grados del ciclo

Si bien es cierto que esta es una propuesta que puede llegar a ayudar a superar brechas, se
requiere de un trabajo mancomunado entre docentes donde se aclaren las intencionalidades de
cada uno de los ciclos, teniendo en cuenta cada contexto, asumiendo una actitud flexible frente a
los cambios, tambiéen es importante que asi como la politica plantea un trabajo transversal y

globalizado le permita al docente hacer sus practicas en esta misma direccion ya que adn persiste



163

el curriculo por &reas lo que fragmenta el conocimiento y le genera incertidumbre a la hora de

mostrar resultados.

La experiencia pedagogica ABRAPALABRA va en linea con lo propuesto desde la
Secretaria de Educacion en la Reorganizacién Curricular por Ciclos, ya que contempla tiempos y
espacios de aprendizaje mas flexibles, por lo cual los actores de la propuesta consideran que es
necesario partir de estas politicas, que ya estan siendo implementadas en la institucion, para

generar la vinculacion de otros docentes.

En el colegio Técnico Toméas Rueda Vargas se reconoce el valor de la experiencia
ABRAPALABRA, por lo cual se generan espacios de socializacion e interaccion entre docentes
para buscar la articulacion en ciclo uno y asi lograr que las practicas pedagégicas de todo el ciclo
se vean permeadas por esta experiencia. De esta manera, se reconoce el interés que se ha
despertado en docentes de otros grados por saber como se ha venido desarrollando la
experiencia; este es un factor que inicia el acercamiento de ellos hacia la propuesta, con lo cual
se valora la oportunidad de vinculacion y articulacion.  Aqui es importante resaltar la
disposicion de los docentes ante las situaciones de cambio en torno a las dinamicas, el trabajo en

equipo y la comunicacion.

Depende del docente que dicha articulacion sea una realidad, pues es él quien planea,
disefia y dispone los escenarios en concordancia con las disposiciones institucionales y las
orientaciones en las politicas publicas. Para ello, se requiere que el docente desde su rol
movilice las ideas, percepciones, concepciones y acciones configurandose como un sujeto

reflexivo, investigador y dialogante.
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Los ambientes de aprendizaje se convierten en una excusa que permite generar
posibilidades de integracion, de forma tal que se supere la idea de los contenidos como eje
central del proceso de formacidn, otorgando el mismo nivel de importancia a todas las
dimensiones, esto conlleva un desarrollo integral, independientemente del nivel o grado que se
curse. Asi, los ambientes de aprendizaje en ABRAPALABRA estimulan y fortalecen todas las
dimensiones de desarrollo, despertando el interés de los nifios y las nifias de diferentes grados sin

que estos sean exclusivos de los nifios de primera infancia.

Se reconocio el interés de las familias por vincularse a los procesos llevados a cabo en la
institucidn educativa, en este sentido llegan a favorecer la articulacion tejiendo redes de

comunicacion entre los diferentes sistemas donde se desarrollan los nifios y las nifias.

Recomendaciones

A manera de recomendaciones se enuncian algunas ideas que devienen de la
sistematizacion y que se consideran claves para fortalecer la experiencia pedagdgica
ABRAPALABRA: Una experiencia de formacion para la participacion y la autonomia en

Educacioén Inicial:

Mantener una concepcion de nifio — nifia desde una perspectiva emancipadora, como lo
plantea Bustelo (2011) desde la posibilidad de un nuevo comienzo, que suscite diferentes
reflexiones en torno a lo que a ello se refiere, de manera que se propongan acciones pedagogicas
encaminadas al desarrollo de sus capacidades que incidan en la mirada critica y transformacion
de su realidad.

La Secretaria de Educacion Distrital, debe continuar generando espacios de cualificacion

docente que reviertan en beneficios para los nifios y las nifias y, por ende, para instituciones
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educativas. Asi mismo, se recomienda hacer un seguimiento a las investigaciones llevadas a
cabo por los docentes con el objetivo de hacer acompafiamiento y promover la socializacion y
divulgacién de las mismas, motivando a los docentes a construir propuestas innovadoras y
alternativas que les permitan trascender a otros espacios académicos que les posibiliten
reconocimiento y bienestar.

La Institucion Educativa Distrital, debe seguir apoyando a los docentes que tengan la
iniciativa de construir propuestas innovadoras y alternativas disponiendo los espacios para la
cualificacion y socializacion de dichas propuestas.

Asi mismo se recomienda continuar la bisqueda de alternativas que posibiliten la
articulacion entre ciclos superando brechas e intentando hablar los mismos lenguajes, para ello es
necesario generar espacios de encuentro de docentes en donde se tenga la posibilidad de poner en
dialogo las experiencias, los saberes, frente a lo que se ensefia, como se ensefia y para que se
ensefia, en esa medida lograr consensos en donde todos se sientan participes y se apropien de la

estrategia haciendo de su discurso algo consecuente con su practica.

La escuela como un entorno abierto, lGdico, escenario de socializacion, debe suscitar
experiencias de exploracion, manipulacion de materiales concretos, experiencias sensoriales y
fortalecer los vinculos afectivos para favorecer la apropiacion y el desenvolvimiento de nifios y

nifias en diferentes situaciones.

Se invita a los docentes a desarrollar la iniciativa por escribir sobre su practica con el
objetivo de generar reflexiones que lo lleven a mejorar y realimentar los procesos de ensefianza —
aprendizaje. Ademas, a socializar tales reflexiones con sus pares de manera que generen

didlogos de saberes y construccion de conocimiento en el &mbito pedagogico.
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Desde las percepciones, comentarios y sugerencias de las madres, debe favorecerse la
integracion de las familias al contexto escolar, donde se contribuya a afianzar los lazos entre el
hogar y la escuela, contribuyendo al potenciamiento del desarrollo integral de los nifios y nifias.
Este proceso debe incluir actividades ludicas, teniendo en cuenta las caracteristicas de los nifios y
las nifias, la participacion en actividades cotidianas, la realizacion de talleres que orienten el

apoyo extracurricular, entre otros.
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Anexos

Instrumentos para la recoleccion de informacion

Anexo 1: Entrevista semiestructurada a la rectora (10 abril de 2015)

1.

2.

3.

8.

¢ Qué conoce del proyecto ABRAPALABRA?

¢ Como cree que este proyecto incide en el desarrollo de los nifios?

¢ Como ha percibido el rol de las profesoras en el proyecto?

¢ Qué fortalezas evidencia en este proyecto?

¢ Qué aspectos del proyecto pueden ser un referente para los otros ciclos?

¢ Considera que este tipo de proyectos pueden articularse a otros ciclos?

Desde su perspectiva como rectora ¢ Como considera que ABRAPALABRA favorece a la
institucion?

¢ Conoce de la existencia de experiencias similares en otras instituciones educativas?

Anexo 2: Entrevista semiestructurada a los pioneros (Sonia Riveros — Jenny Caraballo)

(23 de abril de 2015)

1.

2.

¢Qué es ABRAPALABRA?

¢Recuerda como inicio el proyecto?

¢Recuerda con qué objetivo se propuso el proyecto?

¢ Como fue su experiencia durante el tiempo de participacion en el proyecto?

¢Como incidio el proyecto en sus practicas pedagogicas?

¢De qué manera el proyecto incidio en los nifios y las nifias?

¢De qué manera ABRAPALABRA favorece en el desarrollo de los nifios y las nifias?

¢Conoce los cambios que ha tenido el proyecto desde su creacion?
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9. ¢Considera que este tipo de proyectos pueden articularse a otros ciclos?
10. Desde su perspectiva como actor ; Como considera que ABRAPALABRA favorece a la

institucion?

Anexo 3. Entrevista semiestructurada a la docente Hilda Clavijo, profesora de

primaria (7 de octubre de 2015)

1. ¢Qué sabe del proyecto ABRAPALABRA?

2. ¢Encuentra alguna diferencia entre los nifios y nifias que han hecho el proceso y los que

no?

3. ¢Queé tipo de habilidades potencia esta propuesta?

4. ¢Desde su quehacer pedag6gico, como podria aportar a esta propuesta?
5. ¢Cuéndo fuiste participe de esta propuesta lo implementaste en tu curso?
6. ¢Qué actitudes percibe en los nifios y nifias que participaron del proceso?
7. ¢Qué elementos considera que podrian enriquecer a la propuesta?

Anexo 4. Entrevista semiestructurada a madres de familia (de nifios que participan en

la propuesta (4 de octubre de 2015)

1. ¢En primer lugar nosotras quisiéramos saber por qué decidieron matricular a sus hijos en
este colegio?

2. ¢Por qué es importante el preescolar?

3. ¢Ustedes creen que a sus hijos les gusta venir al colegio?

4. ¢Bueno, ustedes nos han contado algo de lo que les cuentan los nifios, pero quisiéramos

saber si los nifios les cuentan cosas de lo que hacen aqui en el colegio?
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11.

12.
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¢Bueno, ustedes ven ciertos problemas alla de bachillerato, pero por lo menos problemas
de los chiquitos qué tipo de problemas tienen?

¢Ustedes encuentran alguna diferencia entre cuando sus nifios grandes hicieron preescolar
y ahorita con los pequefiitos que tiene en preescolar, encuentran alguna diferencia? Como
eran antes y como son ahora? O no ven diferencia?

¢Como perciben el preescolar de ahora con el de hace unos afios?

¢Consideran o creen que algunas de las actividades que hacen los nifios aqui en el colegio
los ayudan a ser mas independientes?

¢ Consideran que sus hijos son tomados en cuenta para desarrollar las actividades que
hacemos? Creen que nosotras tomamos en cuenta a su hijos para planear las actividades
que hacemos?

¢Qué aprendizajes ven ustedes que han logrado los nifios aca en el colegio, los nifios de
preescolar, los que estan en jardin y en transicion?

¢Creen que los padres podrian involucrarse mas en las actividades que se planean en el
colegio?

¢ Consideran que existen aspectos por mejorar o por fortalecer en las actividades que se

realizan en el colegio? Como mejorarian o0 qué mejorarian?

Anexo 5. Taller de memoria con los nifios y nifias de primaria que participaron de la

experiencia. (7 de marzo de 2015)

1.

2.

Convocatoria al taller.
Desarrollo de la actividad:
a. Presentacion de fotos con fondo musical para evocar experiencias significativas y

momentos vividos en el preescolar.
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b. Organizacién por subgrupos para rescatar recuerdos, percepciones, ideas a partir
de los recuerdos evocados.
c. Rincones rotativos: actividades dirigidas de pintura, modelado de arcilla,

expresion corporal y literatura (solo nifios y nifias de tercero y cuarto)

Anexo 6. Grupo focal con las docentes de preescolar (20 de Septiembre de 2015)

1. ¢Como les parece la propuesta ABRAPALABRA?
2. ¢De qué forma la han implementado?

3. ¢Qué beneficios les ha traido la propuesta?

4. ¢Qué tropiezos han tenido?

5. ¢Qué tipo de habilidades cree que potencia esta propuesta

6. ¢Considera usted que este tipo de propuestas potencian la participacion y la autonomia de

los nifios y nifias?

Anexo 7: Observacion participante. Formato de diario de campo

Se observé el quehacer diario de los nifios y nifias que participaron de la propuesta, tomando

apuntes de situaciones relevantes que se observen. (Diario de campo)
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DIARIO DE CAMPO
Fecha: Hora de Inicio:
Hora de finalizacion:

Lugar:
Participantes:
SITUACION:

OBJETIVG:

OBSERVACION DE LOS ACONTECIMIENTOS:

[N TEl

ita:

Se observara la actividad:

Lo Ocurrido Lo gue se relaciona con participacidn v autonomia.

Reflexiones o Preguntas

Anexo 8. Taller de Madres
Primer momento: rompe hielo:
Se dispone el espacio con fotos de los nifios y nifias alusivas a actividades significativas.

Se las invita a realizar movimientos con cada parte del cuerpo y luego a realizar
desplazamientos observando las fotografias y saludando a las otras madres participantes,

de manera tal que se favorezca una ambiente para la interaccion.
Segundo momento: evocar:

Recordar el grado de escolaridad menor, ;cémo fue una jornada de colegio cuando usted

era nifia?, escribirlo o dibujarlo
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¢Cémo se imaginan un dia de colegio de sus hijos?, escribirlo o dibujarlo

Socializacién

Tercer momento: pregunta

¢ Qué considera que ha aportado la experiencia del preescolar a la formacion de sus

hijos(as)?

Trabajo grupal

1. Relacidén en otros espacios. ¢Como interactua en parques, bibliotecas,
centros comerciales, otros espacios abiertos?

2. Relacion con la familia: ;como se relaciona en casa, con la familia cercana
y/o extensa?

3. Relacion con pares: (Como inicia los juegos? ¢Como se relaciona con
otros nifios y nifias?

4. Toma de decisiones: ;COomo expresan emociones, sentimientos, opiniones,

desacuerdos...? ;Los nifios proponen?

Socializacién y conversatorio.

Cuarto momento: transformando realidades

¢ Es posible escuchar més a los nifios y las nifias?

¢ Como podemos abrir espacios para escuchar las opiniones, sentimientos, emociones,

sugerencias...de los nifios y nifias
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