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La ciudad es una cantera inagotable de los mas diversos procesos de inves-
tigacion y creacion. Dada su importancia central en la vida contempordnea,
importancia creciente a través de los siglos, intensificada en el tiempo de la
modernidad, hoy la ciudad se ha convertido en el epicentro de la inmensa
mayoria de las actividades humanas. Esto implica que nuestra época se define
en lo fundamental por el caracter urbano de las experiencias que la consti-
tuyen; las ciudades, en esa escala infinita de lo pequefio a lo grande, son los
escenarios en los que se escribe la historia y la cotidianidad se despliega en
sus distintas manifestaciones.

Posicionada en ese lugar privilegiado, la ciudad contempordnea deviene
entonces objeto de estudio y conocimiento, problema teérico y prictico que
demanda diferentes esfuerzos a fin de hacer mas humana la vida y mds gratos y
acogedores los espacios en los que ella se asienta. El conocimiento de la ciudad
resulta indispensable para fortalecer los vinculos del hombre con la naturaleza,
procurando un equilibrio dinamico y una sostenibilidad de largo plazo, y asi
mismo para afianzar y potenciar los lazos sociales en la perspectiva de consolidar
los grupos urbanos como comunidades democraticas y ciudadanas, comuni-
dades en las que se produce sentido, identidad e intercambio cultural.

En esta perspectiva abarcadora, se ha inscrito desde hace ya unos afios la
politica publica de orden distrital centrada en el fortalecimiento de la cultura
urbana y la construccion de ciudadania en la capital del pais. Fruto de ello ha
sido la Catedra de Pedagogia Bogota: una gran escuela, de la cual el seminario
sobre Pedagogias Urbanas se ha consolidado como evento en torno al cual ha
sido posible acrecentar los vinculos criticos y creativos entre ciudad y escuela.
En las sucesivas ediciones del seminario se han congregado docentes, directi-
vos, expertos e investigadores para construir un saber especifico sobre nuestra
ciudad, de tal modo que ese saber pueda entrar en didlogo con los distintos

7



modelos, enfoques y teorias que a nivel general florecen en diferentes lugares

En esta oportunidad hemos querido compendiar un grupo de trabajos
asociados al seminario 2006, escritos de manera especial para esta publicacion
por una serie de docentes y estudiosos de los temas urbanos, concretamente
por maestros apasionados con el conocimiento de Bogota, convencidos de que
entre mis voces circulen alrededor de los logros y problemas que circundan en
nuestra urbe, mas opciones habrd para el debate y la discusion publica y por
ende, para contar con mas propuestas, proyectos ¢ miciativas que contribuyan
con soluciones y amplias prospectivas,

Los trabajos aqui incluidos dan cuenta de varias tematicas relacionadas con
la ciudad en general, pero particularmente con esta ciudad sui generis que lla-
mamos Bogota. Son trabajos que, al ocuparse de diferentes materias, comparten
la preocupacion comun por tratarlos pedagogicamente, por ponerlos al alcance
de amplios sectores de la poblacion y traducirlos en nuicleos centralizadores de
procesos que repliquen el analisis, la reflexion y la critica, y que coadyuven con
ello a impulsar el papel educador y de mediacion cultural de la escuela.

Los textos que se incluyen abarcan temas que van desde la caracterizacion
de la ciudad como habitat y escenario privilegiado de la vida social contem-
pordnea, pasando por las interacciones que provoca el contacto directo con
la ciudad fisica y su diversidad de paisajes y contextos socioculturales, hasta
incluir los procesos simbolicos y culturales asociados a la construccion de
conceptos, las mediaciones de sentidos v los procesos de aprendizaje.

Se incluyen también articulos que abordan la cuestion de las culturas
juveniles en la trama urbana y que perfilan a los jovenes como actores y
protagonistas de muchos de los aconteceres cotidianos. Igualmente los nifios
figuran en una de las investigaciones como los sujetos de primera linea a
considerar en el andlisis de la ciudad y la generacién de entornos adecuados
para la formacion de las nuevas generaciones de ciudadanos deliberantes y
propositivos. Finalmente se da cabida a una interesante entrevista con Jaume
Trilla, uno de los expertos de mayor reconocimiento internacional en el campo
de las mediaciones urbanas y la funcién educadora de las ciudades de hoy.

Este compendio de ensayos dedicados a la ciudad representa un aporte
significativo en el campo de saberes que desde las ciencias sociales y distintas
corrientes de pensamiento se preocupan por mantener actualizado nuestro
conocimiento sobre la vida urbana, en particular sobre la ciudad concreta que




te, expresar nuestro reconocimiento y gratitud a la

; Distrital de Bogotd y a todos aquellos que contribu-

yemn ahmervuhlestantolaCétcdracomael seminario, sin los cuales esta

publicacion no existiria. Asi mismo es preciso destacar el apoyo integral de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas a este esfuerzo colectivo.

Bogotd, diciembre de 2007

Los compiladores
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Yo no tengo que ver con los drboles;
Yo sdlo tengo que ver cort los hombres en la ciudad

SOCRATES

La ciudad es el mundo del hombre

Desarrollo histérico y “progreso”™

Si se mira el desarrollo histérico de la humanidad y se le liga a esa mirada la
nocion de progreso, entendido éste como el resultado de los distintos esfuerzos
del hombre por hacer cada vez mas favorables las condiciones en las que se
realiza la vida, se encuentra entonces la idea de que en ese movimiento histo-
rico hay una tendencia permanente a cambiar, a evolucionar, a hacer factible
la conquista del progreso o la instauracion de la civilizacion.

En esa aventura, en la que estan inscritos desde siempre los pueblos y
culturas sin excepcion, alcanzar metas en su desarrollo, propiciar conquistas
perdurables tanto en el control de Ja territorialidad como en el dominio de
los medios y recursos naturales disponibles, es algo que pasa por una doble

' Profesor titular y director de la especializacion Pedagogia de la Comunicacion y Medios
Interactivos de la Universidad Distrital Franaisco José de Caldas

**  Profesor titular de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
Aunque la nocion de progreso es problematica por ¢l sentido y el uso que se suele hacer de
este concepto con diversas finalidades ideologicas y politicas, incluso ligado a la tesis ilustrada
de que la historia tuviese una finalidad a la que le fuera inherente un ascenso permanente,
entendido como “progreso’, queda planteada la necesidad de acudir a un término que expre-
se, sin la connotacion ideoldgica antes mencionada, el hecho de que la praxis humana y su
accion sobre el mundo pasan por un continuo proceso de mejoramiento, de innovacion, de
consolidacién de factores que se traducen en un mayor dominio del medio.
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Pedagogias urbanas

condicion: la elevacion de la capacidad productiva de una comunidad, lo que
implica la division técnica y social del trabajo, y la invencion y adopcion gradual
de tecnologias que alientan el control de la naturaleza y el usufructo de sus
recursos; por otra parte, serd la irrupcion de lo urbano, o de sus equivalentes
en puntos de grandes concentraciones colectivas de cardcter estable, a través
de las cuales emergeran las instituciones sociales y politicas que, ligadas al
Estado, la familia y la propiedad privada, tracrdn consigo también los primeros
asentamientos urbanos’,

Nos encontramos entonces con un hecho central en el proposito que
orienta esta reflexion: la ciudad, y concretamente la cuestion urbana, aparecen
como elementos constantes del movimiento historico de lahumanidad, y con el
correr de los siglos se convierten en factores determinantes para la organizacion
estructural de la sociedad y la realizacion de la praxis humana y los diferentes
sectores que esta abarca para constituir el horizonte de lo humano.

Varios autores (Platon 1970, Aristoteles 1970, E de Coulanges 1965, von
Martin 1973, Lynch 1998, Castells 1996, etc.) lo han senalado reiteradamente
en distintos tiempos y lugares: la historia del hombre esta atravesada por
la relacion con la Naturaleza, a partir de la cual se conforma la experiencia
como interaccion dialéctica de la que se desprende la totalidad de lo real, Esa
relacion hombre-naturaleza es objeto de una doble mediacion®: la que natu-
raliza al hombre al permitirle a través de la praxis penetrar el mundo natural,
adentrarse en su esencia v prolongar su ser en ese mundo, que resulta ser asi
algo semejante a la prolongacion de su organismo (Marx, 1980; Schmidt,
1975), y la humanizacion de la naturaleza, que a través de la misma practica
transformadora del hombre se convierte, entonces, en el mundo humano, en
el conjunto de objetos y referentes simbalicos que constituyen la sociedad y la

Estas tesis, ya clasicas, directamente relacionadas con la concepeion materialista de la historia v
la sociedad. que han sido objeto de ajustesy redefiniciones dentro de los desarrolios de la teoria
social critica, tienen en comin la procedencia de diferentes obras de Marx y Engels, entre las
que resaltamos la Ideologia Alemana y El origen de la famlia, la propiedad privada y el Estado
Sobre la importancia de lo urbano en la conformacion histérico-social de la modernidad, es
posible hacer referencia a autores como Henry Lefebvre y Werner Sombart, entre otros.
Véase Schmidt, Alfred, El concepto de naturaleza en Marx, 1975. Esta idea, brillantemente
argumentada por el autor, recoge aspectos esenciales del pensamiento histérico-social de
Marxy Engels y contribuye a darle una nueva fundamentacion a la filosofia de la praxis basada
en las premisas centrales de la concepcion materialista de la historia y de la praxis humana.
Contempordneamente constituye un aporte singular a la teoria social critica.




s A erspectiva se puede ubicar la creacion de ciudades como
una delas expresiones caracteristicas en ese proceso de mediacion y transfor-
macion del entorno hasta convertirlo en mundo habitable, construidoa imagen
y semejanza del hombre y segtin sus necesidades y potencialidades productivas
histéricamente determinadas. La ciudad es asi expresion del proyecto histérico
de la humanidad, es cosmos, mundo, universo, es lugar sagrado, (Aristoteles,
1970; Vernant, 1985; Kavafis, 1965; Calvino, 2000); es la condicién misma de
la vida social (Aristoteles, 1970, Platon, 1972).

Ya desde la mas remota antigiiedad vemos a los grandes centros urbanos
convertirse en espacios aglutinadores, en elementos centralizadores de las
diversas actividades individuales y sociales que constituyen la base misma del
acontecer histérico. En adelante, en una especie de movimiento pendular, la
historia y sus épocas oscilardn entre periodos de auge y encumbramiento de
las urbes como nucleos de progreso, como fuente de civilizacién (Lefebvre,
1982; Garcia Canclini, 2002).

Modernidad y vida urbana

La época que, por lo menos en Occidente, se identifica estrechamente con el
auge de la vida urbana, es la llamada modernidad. Como bien se sabe, el mun-
do moderno es, en principio, el fruto de una doble revolucién®: la revolucion
comercial, que rompe el cerco al que estaba sometida Europa, y la revolucién
urbana que acompana a la anterior y que convierte a la ciudad en el punto
neuralgico alrededor del cual, y durante los siglos posteriores, se ird organi-
zando toda la vida social, pasando por la economia y la produccién material,
la institucionalizacion politica y administrativa y el advenimiento de las cos-
tumbres y roles caracteristicos de los ambientes urbanos; primero en pequenas
ciudades y villas, y luego en ciudades cada vez mds grandes, mds complejas, mas

' Lareferencia a este aspecto caracteristico de la modernidad es abordada primero por Marx
(1978) en su andlisis de la acumulacién originaria del capital, y posteriormente por estudios
de sociologia comprensiva como los de Sombart (1982), para dejar claramente sentado el
lugar esencial que tendra lo urbano en la conformacién de la cultura urbana, Esta !Inea fie
andlisis consta de notables desarrollos provenientes de diferentes dmbitos del andlisis social

y cultural,
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influyentes, hasta convertirse en epicentros de la actiﬁd‘ad mdustnal,wmemal
y financiera, esto es, en fundamento mismo de la vida social. :

Sabemos que un rasgo diferenciador de la cultura moderna estd pre;:c:-
samente en el papel que comienzan a jugar las ciudades en la estruc.turaaén
de un nuevo orden de las cosas. Las ciudades o burgos (von Martin, 1973;
Huizinga, 1976) aluden a la existencia de mundos sociales dirigidos por una
clase social en ascenso, que histéricamente hard dominante su proyecto eco-
némico, productivo y politico, base de los actuales regimenes democraticos
en los que distintas formas del pensamiento liberal tienen asiento.

La ciudad es entonces epicentro, nticleo determinante y dinamizador del
conjunto de factores que instituyen las sociedades modernas. Inseparable dela
forma de ser y habitar el mundo, la ciudad moderna se convierte en el eje que
articula las transformaciones materiales y da lugar a las mas variadas formas
de produccion cultural.

Aunque la modernidad impone como rasgo diferencial e innovador,
en relacion con otras épocas, el predominio de lo urbano frente a lo rural,
paralelamente se profundiza hasta extremos insospechados la contradicciéon
con la naturaleza, que queda en desmedro frente al mundo devenido cosas,
productos industriales, crecimientos masivos.

Cada vez mas lejos del campo, menos ligados al paisaje natural, los escena-
rios urbanos parecieran revestirse de un caracter artificial, constituyendo una
limitacion a la labor integradora de la praxis humana en los términos antes
referidos: humanizar la naturaleza a través del trabajo, de la produccion social
(Lefebvre 1972; Lynch, 1998, Castells, 1996, ocurre exactamente lo contrario:
el uso instrumental tanto del trabajo como de los recursos naturales convierte
el medio ambiente en objeto de explotacién y acumulacion privada de riqueza,
volviendo imposible o reduciendo al minimo la posibilidad del hombre de
identificarse con el medio natural y disfrutar su condicién de ser vivo.

No obstantelo anterior, entre los aspectos positivos que se le pueden atribuir
al espiritu moderno esta el convertir la ciudad en el espacio privilegiado para la
vida social. En dicho espacio, como lo han subrayado (Hebermas, 1980; Arendt,
1985; Sennett, 1997, Goftman 1973) se reconfigura la relacion entre lo privado ¥y
lo puiblico, de forma que la dindmica inherente a la regulacion social y el ejercicio
del poder se concentran fundamentalmente en la manera como es delimitado y
dimensionado lo puiblico adscrito a lo social, y frente alo cual lo individual (con
resonancia en lo privado), tendra que subordinarse a la primera esfera.
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Habitar la ciudad

En perspectiva complementaria, lo que hard la modernidad tardia, con-
cretame-nte durante el siglo XX, serd ponderar con fines criticos y correctivos
la necesidad de que las politicas publicas y los intereses privados se armonicen
dialécticamente con la preocupacion compartida por la preservacion y el
cuidado de los ecosistemas y de los bienes naturales en su conjunto.

El hecho a resaltar en este rapido recuento no es otro que el de asumir lo
urbano como parte de la herencia material y cultural que la modernidad le
legaal siglo XX, ala sociedad contemporanea’: es imposible pensar o concebir
hoy lo humano, lo civilizado, lo propio, por fuera de estos megaescenarios en
los cuales discurre por lo menos el 80% o mas de las existencias individuales
y las cotidianidades sociales (Garcfa Canclini, 2002; Martin-Barbero, 1992).

De acuerdo con lo anterior, resulta claro que disponemos hoy, en pleno
siglo XX1, de un amplio dispositivo simbolico y cultural para interactuar con
la realidad natural y social: lo urbano aparece como un registro inherente a
la totalidad de las acciones del hombre, se incorpora a sus suefios, modela
sus deseos, media sus experiencias e interacciones, hace parte de su memoria
y de su imaginacion y se traduce también en la totalidad de sus formas de
percibir, representar y compartir el sentido mismo de la vida y la busqueda
de un proyecto historico que justifique plenamente su discurrir como ser au-
tonomo. Somos “animales urbanos” (y esto constituye, si se quiere, el legado
fundamental de la modernidad)®.

En esta linea de pensamiento se inscriben reflexiones profundas y meticulosas que, argu-
mentando desde una preocupacion filosofica, llaman a revisar el sentido de la cienciay de la
técnica mds alld de la dimension meramente instrumental que se hace predominante en las
sociedades de capitalismo avanzado. Si la historia, como hemos recalcado en estas paginas,
es algo mas que la sola produccién material de la vida, lo que implica concederle al hombre
un papel primordial en cuanto al valor y el sentido de su praxis creadora, entonces el mgdo
como se transforma la naturaleza, como se inserta en la cultura y como se construye larelacion
hombre-mundo pasa por las dimensiones ética, estética 'y politica: .

La designacion “animales urbanos” para identificar un aspecto mhere.nte a l.a imagen del
: a la cultura que enmarca su accionar cot.idmno bien puede ser
imputada a los mas diversos autores, gue desde diferentes opticas tedricas dan cuc?ta (.ie este
hecho al reflexionar sobre el espiritu de nuestra época. No se trata de una denommac.nfln de
moda o de una adjetivacion caprichosa; por el contrario, se aduce a ese elemento cruci .quel
es condicion de la existencia humana en esta época por cuya deﬁma.én. en tanto q.uil.arf;ma]
urbano, se senalan los aspectos bésicos sobre los cuales se yergue la exxste.ncxa':.amo] in w; :3
como colectiva: en lo urbano estan contenidos a su vez lo ra.aonal. lo simbd n:o,ho praf tl)e y
etc. Otra manera de decir esto nos permitiria prolongar la serie del homo erectus, homo faber,

homo sapiens, homo urbans.

hombre contemporineo y




.

Sin ir demasiado lejos ni reducir la cuestion a merascifras{){ dntos tadisticos
y sin entrar a profundizar en el debate (por lo demds mdlspensabk)(mﬁfe
la conveniencia o inconveniencia del modelo de crecimiento y desarrollo
heredado de la modernidad, es relevante recordar que hoy, en los albores del
siglo XXI, cerca de un 80% de la humanidad vive en centros urbanos (Garcia
Canclini, 2002). Esto quiere decir que, como enunciamos en el titulo de este
apartado, practicamente la ciudad condensay representa el mundo del hombre,
lo cual conlleva importantes implicaciones y repercusiones.

Equiparar la ciudad al mundo humano implica preguntarse por las
bondades de esa afirmacion, esto es, qué tanto la ciudad estd en capacidad de
asegurarle a sus habitantes un mundo armoénico con los elementos naturales,
un ecosistema integrado por diferentes niveles de constitucion, de cuyas inte-
racciones dependen tanto el fundamento de la vida organica y espiritual como
del entorno mismo’. Por aqui pasa todo lo concerniente a la apropiacion de
la invencién cientifica y tecnologica, de su uso intensivo en la transformacion
industrial y automatizada de los recursos naturales para crear la abundancia
y el consumo masivo de bienes caracteristicos de esta época, asi como la inte-
gracion y proliferacién de vastas redes de informacion que como plataforma
tecnolégica productiva median y hacen posible la economia global y el comercio
e intercambio mundial de bienes y productos.

Las ciudades de hoy, también llamadas metropolis, cyberciudades, tecno-
polis, etc., pueden ser definidas como macroecosistemas que integran en su
estructura funcional la totalidad de los dispositivos materiales e institucionales
con los cuales se articulan el conjunto de practicas y actividades productivas
que dan cuenta de la relacion hombre-naturaleza en ambientes cada vez mas
sofisticados y virtuales.

La pregunta es: ;estan las urbes contempordneas en capacidad de autorre-
gularse en su interaccion con el medio natural y garantizar la autorregulacion

En este punto es importante tener en cuenta la linea de pensamiento de los asi llamados
ecol(_)glstas. quienes insistiran todo el tiempo en la necesidad de ampliar los marcos de refe-
rencia para explicar y comprender la auténtica situacion de la vida humana, del hombre como
cspécm'len en el universo. Uno de los autores mas destacado en esta perspectiva argumental
es Morin (1990), quien desde el paradigma de la complejidad insistird en la necesidad de

redcﬁl:ur las cqordenadas vitales y el sentido mismo de lo humano y de la subjetividad desde
la nocion de bio-eco-sistema. ‘



Habitar la ciudad

yequilibrio global con el planeta®? El debate est abierto, es el punto crucial del
orden del dia y es ademds tema controversial, con los mas diversos intereses
 de todo tipo implicados en la confrontacién entre quienes optan por la acu-
mulacién ciega de riquezas y beneficios materiales y aquellos que defienden
la necesidad de una conciencia ecolégica que garantice un mundo habitable
para las futuras generaciones’.

Correlativo a esto las ciudades de hoy se erigen como los grandes esce-
narios de la vida colectiva, heterogéneos, masivos, multiformes, en los que
transitan, se encuentran, discrepan y se separan individuos y grupos en un
juego de complejas interacciones de las que hacen parte el sistema de insti-

~ tuciones que regulan la politica y los mecanismos de constitucion del orden
democritico y ciudadano. Las ciudades son asi el objeto de multiples discur-
505 y de las mds variadas practicas encaminadas a garantizar no solamente el
control politico interno sino también la injerencia y el rol dominante en la
geopolitica regional y mundial.
i - Alserescenarios privilegiados de la vida publica, en las ciudades concurren
P ﬁsegent&syfactores que materializan esta actividad en todos sus niveles, de ahi
i zm;e;nociones como las de ciudadania, cultura urbana, educacién ciudadana,
participacion politica organizada, representacion social, se conviertan en los

‘Por ser una problematica medular en el mundo contempordneo, y por concentrar tantos y
~ tan complejos factores de la dindmica social en todas sus dimensiones, las ciudades de hoy se
;i;;onv}iem:n cada vez mds en objeto de estudios, anilisis, investigacion, reflexion y debate; el
*resultado de esta preocupacion se traduce en la formulacion de politicas generales y protocolos
- deaplicacion que comprometen a la comunidad internacional en aras, no s6lo de garantizar el
equilibrio funcional de cada urbe en particular, sino también el equilibrio global que tiene que
ver con la especie misma y con el planeta como sistema. [lustran esta preocupacién diferentes
pronunciamientos de organismos multinacionales como Naciones Unidas, UNESCO, el Club
de Roma, etc., y encuentros internacionales como el que en Barcelona proclamé la Carta de
las Ciudades Educadoras.

Abundan las referencias al respecto por cuanto los problemas que se debaten, en conexion con
el impacto que la modernizacion y el neoliberalismo desatan sobre el ecosistema y el medio
ambiente, en aras de la creciente acumulacién de poder y la acumulacién de riqueza material en
unos cuantos paises y conglomerados economicos trasnacionales, se ha convertido en un nitido
factor de desequilibrio global y regional. Se han multiplicado de manera significativa las denuncias
¥los movimientos sociales de protestas contra ese manejo unilateral que suelen darle los grupos
deinterés alos recursos naturales, profundizando la brecha entre ricos y pobres y la desigualdad
entre centro y periferia. La sobrevivencia del planeta, el mundo que habitaran las generaciones
venideras, la calidad de la vida en la coyuntura actual, etc., son los motivos tanto de la denuncia
f:omodc la protesta; los escenarios, por ejemplo, el Foro Social Mundial y el Protocolo de Kyoto,
igualmente las manifestaciones de protesta en Seatle, Europa, Rio de Janeiro y Caracas.



contenidos predominantes del accionar politicoy la confrontacion ideolégi.ca,
y conviertan asi mismo a la ciudad en referente fundament’al c.ie la cuesm.&n
puiblica. Se podria decir que en un grado significativo lo publico y lo_ social
se confunden con lo urbano, resultan equivalentes y determinan el interés
politico, nacional y global.

En otro orden, igualmente complementario, la ciudad se entrevé como
una constelacién de actores, roles y puestas en escenas de las mds diversas
representaciones y manifestaciones de quienes la conforman, de aquellos que
la habitan y materializan simboélicamente su cotidianidad en la urbe (Mar-
tin-Barbero, 1998; Garcia Canclini, 2002; Augé, 2004; Gutiérrez, 2000; Silva,
1995; Mc Cannel, 1998, etc.). La ciudad es entonces el principal escenario
de representaciones sociales colectivas en las que intervienen y participan,
de acuerdo a reglas de juego particulares, los distintos actores individuales y
sociales que la conforman.

Como escenario social, la ciudad se convierte entonces en mundo cultural,
el cual circula de manera cada vez mds importante a través de las redes tecno-
logicas de informacion que median las interacciones individuales y colectivas
y que hacen inseparables la comunicacion interpersonal de la comunicacion
publica y masiva. En una y otra esfera, simbolica y materialmente, la ciudad
se articula como ese ecosistema que mencionabamos anteriormente.

La cultura es inseparable de la produccion social de la vida y de las con-
diciones en que ¢sta se realiza, asi representa y resignifica la existencia social
y la convierte en tema del hablar publico ya sea en forma de informacion, de
entretenimiento y hasta de educacion (Martin-Barbero, 1998; Garcia Canclini,
2002; Geertz, 2002; Monsivais, 2003).

Habitar la ciudad

De acuerdo con los presupuestos presentados en los puntos anteriores, nos
disponemos en este caso a desarrollar la cuestion concerniente a la constitucion
de la ciudad como ambito en el que se concentra y se redimensiona la vida
humana en este comienzo de siglo. Para ello hemos querido apoyarnos en los
aportes esbozados por Heidegger (1970) en diferentes momentos y pas
suobra, relacionados con el cumplimiento de la tarea humana frente
yala constitucion de sentido y humanizacion del mismo como
de la experiencia historica.

ajes de
al mundo
aspecto central
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ultima, grécxas al nnpulso consistente de la actmdad humana ba]o
a2 de praxis social y experiencia acumulada, se convierte en fuente del
con}unto de transformaciones mds importante que acaban por convertir, lo
que era externo y ajeno al individuo, en algo inherente al mismo y eje de su
propia proyeccion (Schmidt, 1975).

Esto quiere decir, en principio, que ningtin hecho o fenémeno histérico
puede separarse de la finalidad esencial que se determina para el mismo.
Asf las cosas, la ciudad seria la resultante de una basqueda esforzada a lo
largo del tiempo, y encaminada a favorecer el asentamiento de lo humano
de modo perdurable, ademas de favorable para la prolongacion de la especie
en dicho derrotero. Inseparable de la voz construir (Heidegger, 1970), el
habitar menciona la creacion de una serie de condiciones que favorecen la
instalacion de grupos y comunidades en lo que llegara a configurarse como
espacio urbano. La ciudad serd pues una construccion.

Siguiendo la propedéutica caracteristica de su ejercicio fenomenolégico,
Heidegger desentrana en la nocion de construir aquello que tiene que ver con
lo bueno, es decir aquello que hace habitable un lugar y lo convierte en una
marca, en un espacio simbolizado en el que se puede morar, entendiendo por
esto asentar la vida para poder dedicarse a cuidarla y preservarla y con-vivir
con otros en comunidad, lo que equivale a desplegar un habitar:

Cuando hablamos de morar, nos representamos generalmente una forma de conducta
que el hombre lleva a cabo junto con otras muchas. Trabajamos aquiy habitamos ahi.
No solo habitamos, esto seria casi la inactividad; tenemos una profesion, hacemos
negocios, viajamos y estando de camino habitamos, ahora aqui, ahora ahi. Construir
significa originariamente habitar... Ser hombre significa: estar en la tierra como
mortal, significa habitar (Heidegger, 1970, p 2).

El planteamiento que se acaba de referir deja claramente sentada la base
interpretativa desde la cual resulta factible una aproximacién sistematica a la
manera como concebimos desde este trabajo tanto el origen como la razén
de ser la ciudad, no s6lo a lo largo de la historia, sino principalmente por lo
que ella representa en la vida contemporénea.
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Queda también claro que es el resultado de una prolonmbﬂsqm
de un esfuerzo continuo por superar las adversidades del medio y las propias
limitaciones del desarrollo fisico e intelectual en momentos y épocas determi-
nadas, por lo cual se inscribe finalmente como una conquista y se convierte en
elemento que identifica a una sociedad, pueblo 0 cultura. La ciudad es enmnct?s
materializacion de lo que es el hombre, de o que es su decision como especie
en cuanto habitar la naturaleza.

Con un esmerado analisis hermenéutico Heidegger amplia el campo
connotativo de la nocién de habitar, inseparable de construir, para vincularla
a précticas que implican aspectos mucho mas profundos y relevantes del hacer
del hombre en procura de la satisfaccién de todas sus necesidades.

Habitar implica cuidar, cultivar, adecuar, fortalecer, en este caso el espacio
o territorio de lo urbano para que puedan “madurar sus frutos” Y va a insistir
en la siguiente tesis: “El construir como el habitar, es decir, estar en la tierra,
para la experiencia cotidiana del ser humano es desde siempre, como lo dice
tan bellamente la lengua, lo habitual” (Heidegger, 1970). En este sentido se
inscriben el origen de lo urbano y la configuracién de la ciudad misma como
rasgos que identifican de manera profunda el horizonte de las expectativas
asi como el producto de las cristalizaciones que alcanza la praxis humana en
su devenir historico.

La ciudad, no sobra insistir en ello, se convierte en habitat, es decir en lo
que es habitable, ennoblecido por el despliegue de los oficios y de la creativi-
dad del hombre para asentar sobre su superficie el conjunto de sus practicas
y también la produccion de sus suefios, para forjarla a su imagen y semejanza,
de modo que en ellala vida, el devenir, se hacen cotidianos, estén al alcance de
la mano, siempre estan presentes, con registros no sélo fisicos, sino también
y esencialmente simbdlicos y culturales.

En conexion con la ciudad, con todo lo que la hace habitual, se genera
ademds un vinculo fundante del que resulta inseparable la institucion del
mundo y la organizacion del cosmos, de manera que todo lo que ahi florece,
que queda abarcado entre la vida y la muerte, expresa un morar del hombre,
una decision de construir en ese espacio, en ese mundo, en ese cosmos, en
esa constelacion de multiples dimensiones que llamamos ciudad, un proyecto
histérico determinado.

Con lo anterior, bien podemos darle la palabra a multiples autores que
han registrado, cada uno a su manera, esta idea del vinculo fundante entre
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La ciudad-polis
Caracterizada en los términos precedentes, la ciudad recoge una dimension
de orden politico en el mejor sentido de la palabra, entendida la politica como
aquello que por concernir a todos sus miembros, los convierte en sujetos de
derechos y deberes frente a los cuales lo unico superior es la polis misma
(Aristoteles, 1970).

Lo publico, inseparable de lo social y lo comunitario, se ubica como
rasgo inherente a la constitucion misma de la ciudad, la cual se constituye
en conglomerado, lugar de encuentro; estar o permanecer en ella rebasa lo
puramente fisico y se inscribe en el orden de lo existencial y lo cultural. La
ciudad no es meramente mole, materia monumental inerte, conjunto de bienes
y realizaciones estructurales, sino que es también lo que se comporta en el
individuo, en los grupos y en las instituciones y que se inscribe intimamente
en el dispositivo intelectual y espiritual: la ciudad subyace a los contenidos
generales de la conciencia, a la actividad representativa, a la productividad del
imaginario social; la ciudad es marca, huella indeleble de eso que opera como
registro genérico.

Tal como ocurria en la antigtiedad (Coulanges, 1965), concretamente en el
mundo greco-romano, la polis era el escenario privilegiado para la vida social,
para el encuentro publico: en el agora comenzaba y terminaba el mundo y
esta representacion colectiva primaba en las mentalidades de los moradores
urbanos, de esos ciudadanos que identificaban en ella la patria, el mundo, el
universo, es decir, aquello que hacia parte integral de la constitucion de lo
humano, del equipamiento cultural del griego (Jagger, 1980; Vernant, 1985);
por eso, como tal, la ciudad adquiria ese valor de lo sagrado que la convertia
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el lugar de emergencia de lo social comunitario. S RIS
La ciudadania estaba ligada a una serie de factores que mﬁebsabgnel
sentido de pertenencia de los individuos y reivindicaban por-' ende los dere-
chos que automaticamente se vinculaban a tal cualidad de cn.ldaflzfnos, Por
ahi pasaba igualmente la construccién de identidades y el ejercicio .cl’e los
privilegios adscritos a la condicion ciudadana, tales como la participacion en
la discusion de los asuntos publicos, la adopcion de decisiones y politicas de
interés general y el ejercicio del buen gobierno. La ciudadania tenia que ver,
en consecuencia, con el vinculo fundante a través de instituciones y practicas
culturales establecidas entre las diferentes instancias que participaban de su
manejo, gobierno y administracion (Marshall, 1972).

Ya se ha insistido suficiente en el rasgo adscriptivo de la ciudadania en
la antigiiedad, en la polis griega, que hace realidad la democracia directa y la
pone en la disposicion publica de la palabra y la discursividad, convirtiéndose
mas que en un derecho, en un deber, al que no era ni ética ni politicamente
renunciable; con esto se subraya el matiz comunitario que encierra dicha
nocion de ciudadania.

Modernamente la ciudadania se vincula al desarrollo y consolidacion del
proyecto politico de la burguesia, en el que la condicion del ciudadano se liga
a la satisfaccion de requisitos minimos como son la propiedad privada y la
ilustracion recibida, con lo que tanto la politica como el ejercicio de ciudadania
quedan representados en quienes satisfacen dicho requisito (Marx, 1980; Crou-
zet, 1970; Sombart, 1982). De ahi en adelante la tarea histérica y la dindmica
que moviliza y orienta la discusion ideologica se encaminara a la ampliacion
de la condicion ciudadana, con los beneficios y derechos que ello otorga, a
amplios sectores sociales excluidos de la participacion real en el manejo de lo
politico y lo publico, y por ende marginados del gobierno y administracion de
la ciudad (Marshall, 1972)

De aqui que una de las problematicas centrales en el analisis de la ciu-

dadania y del universo politico que se configura en la ciudad, sea el de hacer

efectiva la dialéctica existente entre lo comunitario e individual, entre lo pu-

blico y lo privado, entre lo social y lo personal; dialéctica de la que depende
el equilibrio dindmico y la gobernabilidad de la ciudad (Habermas, 1980;
Lechner, 1985).



ala escuela y sea parte mtegral dE la rutina teénca~préct1ca de estudlantes y
docentes y viceversa: que en la cultura escolar haya un claro direccionamiento
para interactuar con la cultura urbana en sus mas amplias manifestaciones
(Trilla, 2000; Freire, 1995; Tedesco, 2000; Magendzo, 1995).

La ciudad como escenario educativo y de aprendizaje

Que la ciudad educa, es un postulado al que los estudios e investigaciones
sociales y pedagogicas de las tltimas décadas han venido refiriendo una y otra
vez, y en cada ocasion cargando ese postulado de multiples matices y connota-
ciones aplicativas. Nosotros queremos insistir en lo que, a nuestro juicio, es el
aspecto central que comporta dicha afirmacion: la ciudad educa porque en ella
se despliega la vida, porque en ella ocurre el mundo de la vida, lo que implica
un modo de ser, de acontecer, de discurrir la existencia frente a la naturaleza y
frente al otro-social; no importa el grado de conciencia que se posea al respecto
de una u otra forma; de la vida en la ciudad se desprenden aprendizajes concretos
(Carta de Barcelona).

En este planteamiento aparecen dos cuestiones de indispensable discusion:
;como es la ciudad escenario educativo?, y ;en qué consisten sus aprendizajes?
En relacion con el primer interrogante, retomando algunas de las grandes pro-
puestas o interpretaciones de la educacion, desde el modelo griego, el modelo
ilustrado y muchos de los que se inscriben en la educacion contemporanea, es
pertinente plantear que la educacién comienza con la vida misma y se extiende
tanto como ella en un proceso interminable (Jagger, 1980; Dewey, 1995; Freire,
2000; Garcia Marquez, 1990), el cual ocurre en el lugar donde se habita, en
el lugar donde se es morador, que para nuestro caso estamos asimilando a la
ciudad-mundo.

Esto quiere decir que desde el nacimiento hasta la muerte, en una dind-
mica permanente, el individuo es educado por su pertenencia a la ciudad,
por su presencia en ella, por los circuitos particulares en los que transcurre su
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cotidianidad, desde la cual construye una concepcion del entor
y del que se oco mis alld, hasta expandirse en Ja

completa de la realidad que puede caber en dicha W@f‘m W%
por principio, la ciudad es educadora; lo demas tiene que ver con hpelm“’h
administracion, la facilitacion que a través de los sistemas y reglas imm
nales hacen posible la articulacion de la vivencia cotidiana a la construccién
de saberes sistemdticos como los que ofrece la escuela.

Como vimos, al invocar el concepto de habitar éste no es vacio; por el
contrario conlleva el despliegue de la praxis humana en el sentido més amplio
de la palabra. Es acontecer, actividad genérica que modela la experiencia de
los hombres para hacer posible la produccion de la vida en todas sus mani-
festaciones. Por eso el acontecer cotidiano, el transcurrir de lo habitual de la
ciudad, hace que ésta se convierta en instancia educativa, mediadora de todos
los discursos, usos y practicas que socialmente van aportando a la construccion
de lo real (y téngase en cuenta que en ese amplio circulo de mediaciones la
institucion escolar es apenas una de ellas).

Vivir en la ciudad propicia aprendizajes multiples, que se inscriben gra-
dualmente en la conciencia de los habitantes y se usan también rutinariamente
en las diferentes situaciones que se enfrentan. Y por estos aprendizajes pasa
todo lo real: naturaleza y medio ambiente, trabajo y productividad, ciencia,
técnica y conocimiento, manifestaciones estéticas, artisticas y culturales, la
convivencia, la diferencia y el conflicto, etc., es decir, la vida de los ciudadanos
se nutre, y es representada por ellos, de acuerdo con lo que sucede, con lo que
le acontece y acontece en el entorno urbano.

Ahora bien, ante este hecho, siguiendo la idea de Trilla (2000), la ciudad
educadora se convierte en una meta, en un deber ser que podra materializarse
en la medida en que cotidianidad y experiencia basica convivan arménica-
mente con conocimiento y saber estructurado, es decir con ese universo de la
cultura que denominamos ciencia, conocimiento sistematico, el cual también
versa sobre lo real pero de una forma particular.

Delo que se trata es de propiciar el encuentro y el didlogo entre el acontecer
urbano y el escolar, entre las representaciones cotidianas predominantes en
los distintos dmbitos ciudadanos (barrio, escuela, medios de comunicacién,
escenarios urbanos diferenciados) ylo que acontece en el universo de la escuela
y del saber, pues de este modo se pueden hacer complementarios, como de
hecholo son, y en esto consiste la vocacion ciudadana de la institucion escolar,
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: vﬂares'eidmlm qué a diario tematizan los habitantes de la urbe (Mockus et
al, 1998; Magendzo, 1995).

Pensar la ciudad desde la escuela

Consecuentes con lo planteado, se impone en seguida clarificar, y sobre todo
insistir, en como concebimos el acto de pensar la ciudad desde la escuela y
lo que esto implica. No se trata simplemente de oficiar y formular politicas y
directrices de tipo educativo y curricular, de afectar y adecuar planes de estudio
para hacerle un lugar a lo urbano dentro de ellos; tampoco se trata de recargar
la actividad intelectual de docentes y estudiantes. El saber de lo urbano no
es un saber aparte del saber ciudadano, que es esencialmente vital, directo,
cotidiano, practico. En esto consiste su riqueza, ése es el valor implicito que
posee y que de alguna manera se sigue desaprovechando o minimizando en
el modo en que la escuela lo asume y en el enfoque que da a su rol al respecto
(Morduchovycz, 2000; Martin-Barbero 2002).

Bajo la forma de vivencias, experiencias, rumores, intuiciones y distintos
tipos de conceptos, el estudiante y el docente llevan ese mundo, esas expe-
riencias a la escuela y a cualquier otro escenario en el que se hagan presentes,
entonces jpor qué se fractura en el dmbito escolar esa conexion? (Giroux,
2000; Ferres, 2000; Pérez Tornero, 2002). Es obvio que en ello tienen que ver
directamente los esquemas y modelos pedagogicos que han sido utilizados en
el modo como la institucion escolar ha venido cumpliendo su labor. En buena
medida es el divorcio entre el saber ilustrado, de naturaleza l6gica, racional y
libresca, y las demandas concretas del mundo cotidiano o mundo de la vida
en un contexto particular (Martin-Barbero, 2002).

Mientras ese marco operacional no se supere, el divorcio seguird pro-
fundizandose con todas las implicaciones negativas que ello conlleva para el
pais y sus gentes; pero, al contrario, creemos que lo que caracteriza el pasado
reciente en el dmbito de la relacion escuela-ciudad, es el de un enriquecimiento
paulatino de las condiciones que hacen posible un didlogo fructifero entre
ambas instancias. De alguna manera la vocacién educadora de la ciudad ha
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sido reconocida y compartida por la escuela, que hoy encuentra en la inte-
raccién con el medio urbano una importantisima fuente de renovacion del
Quehacer educativo". Todo esto lo confirman las innumerables experiencias
pedagogicas acaecidas en los altimos anos.

El encuentro ciudad-escuela, en pleno proceso de consolidacion, avanza
dentro de unos parametros que se inscriben en una perspectiva socioconstruc-
cionista del saber, en el que se valora a los estudiantes como personas y como
sujetos sociales, provistos de una experiencia urbana vital, que la escuela se
apropia yacompana para transformarla'y enriquecerla mediante una adecuada
interacciéon con el mundo social.

Asi mismo es claro que las politicas culturales a nivel de ciudad enfatizan
cada vez mas en la necesidad de hacer mas proximas las voces y los didlogos
entre los diferentes agentes socializadores y enculturizadores, entre los cuales
vuelve a destacarse el liderazgo (Freire, 1995; Giroux, 2000) que les compete a
los educadores como lideres de opinién y accion, como maestros y formado-
res de generaciones que desde ya son habitantes de ciudades mundo, las que
reclaman de los agentes e instituciones educativas una accion comprometida
con la construccion de las nuevas ciudadanias, aquellas que hagan el transito
entre lo que es hoy y serd manana la ciudad como lugar del morar, como
espacio de ser, habitar y vivir cotidianamente lo humano.
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'ROS URBANOS
pedagégicas desde
tros con las escuelas

CARLOS ARTURO REINA RODRIGUEZ*

La lucha comenzé siglos atrds. Existian murallas y
caballeros de metal; sus espadas gritaban en lides de
honory atin asi lo primitivo, el garrote de troncos caidos
no estaba lejos. Ahora los sentidos han sido golpeados,
torturados, ultrajados; aflojando pensamientos que se
definen con el metal, no en duelos de la edad media,
sirio en cerebros despiertos a la realidad. La época de los
herejes y poseidos ya no existe, ya no hay inquisidores
ni profetas. Ahora la venganza del hombre que vivié
esclavizado a los mandatos de los reyes terrenales y
divinos cabalga el viento destruyendo...
(REENCARNACION 1988 BANDA DE METAL)

Una realidad tangible a la luz de los fenémenos acaecidos en los tltimos 50
anos, tiene que ver con el innegable proceso de urbanizacion del planeta. De
manera aplastante, se impuso, ya no como una expresion de la civilizacion,
sino como una tendencia imperiosa que adquirié connotaciones culturales,
politicas, econdmicas y sociales, y que se expresé mas puntualmente en las
transformaciones dadas en las relaciones de los seres humanos, al punto que
procesos de fragmentacion y aglutinamiento surgieron de la mano de los
desarrollos tecnologicos, ahondando en brechas y lunares de miseria huma-
na en contraste con ecos de opulencia y derroche de capitales manifiestos en
suntuarios objetos que dan cuenta de las ciudades y de su crecimiento.

Asi, nuevas atmosferas nos revelaron que los cielos no necesariamente
debian ser azules sino también podian ser grises. Nuevas generaciones fueron
creciendo ante el amparo de este nuevo aspecto y se fue convirtiendo en la

*  Candidato a Doctor en Historia, Universidad Nacional de Colombia. me§or de la Facultad
de Ingenierfa de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Coordinador del grupo

que lleva a cabo el seminario Pedagogias Urbanas desde la Escuela.




ormaron de la misma manera en pesadas cargas

sor duros campos de construccion imaginaria al amparo
ue dicen ser y no son. :
eron entonces no-Zol‘ammte nifios sino muchos nifos, distintas clases
0 dﬁn’lo' de jévenes y de mujeres. Ya no fueron uno solo sin.o muchas
s de ser nifios, de ser mujeres, de ser jovenes, de ser en una ciudad que
poco es una sino muchas, que dicen ser pero que no son o que terminan
ndo otra cosa.
~ En medio de las sombras y de las luces artificiales de estas ciudades,
‘&ncen espectros de sujetos que cuentan y senalan lo que otros no signifi-
. Denomino como espectros a la construccion de imagenes e imaginarios
plasmados a través de manifestaciones particulares en los distintos campos,
asi como también en el de la cultura, de la musica, la literatura y todas aque-
llas artes que involucran a los miembros de la sociedad; y espectros juveniles,
cuando éstos no solo son jovenes sino que se encuentran vinculados de
manera politica, consciente o inconscientemente, a la esfera de la educacion,
principalmente la oficial, ptblica, la de todos y la de ninguno.

Estos “espectros’, pueden ser senalados como nada novedosos, quizas parte
de otras teorias, pero como todo en las ciudades, reinventados, redefinidos y
caracterizados para espacios particulares, que, aunque globales, contienen las
- especificaciones dadas por las naturalezas de los espacios, de las palabras y de
las significaciones que cada ciudad le imprime a los procesos de socializacién
y de reconstruccion significativa de manera permanente en las sociedades del
o XXI.

Asi que inicialmente este escrito es una reflexion, pero como ella misma,
nbién es una propuesta de desarrollo pedagdgico en torno al reconocimien-
de los espacios, los tiempos, los sujetos, las historias y las sombras que se
baten como espectros en ciudades cosmopolitas como Bogotd. Es al mismo
mpoy en distintos tiempos, un llamado desde la escuela a las escuelas, como
” y como murmullos de los ecos que las ciudades emiten en un espacio

- Senalar ello entonces significa hablar de las conjunciones que dan
do ala formacion de ciudadanos criticos y re significativos pero también
ientes de las realidades.
Los espectros urbanos como posibilidades educativas, se trasladan a la
ay ala vivencia para dar cuenta de lo que se vive pero no se vive. Para




& 2 tises
Una de las primeras cosas que puede un estudiante asimilar es cémo lo que
el maestro indica que es, en la realidad no es. La ciudad estd rodeada de zonas
rurales, aparentemente mas pacificas 0 mas violentas de acuerdo a si estamos
en el norte o en el sur de la misma. Los espacios transfieren espectros que se
relacionan con la seguridad, con la posibilidad de estar a salvo, es decir, con la
posibilidad de estar bien y esto es, con una opcion alta de continuar con vida
y al mismo tiempo de vivir.

Sin embargo el espectro no resulta igual. Para un joven o para un adulto,
suelen ser lugares distintos los que garanticen la posibilidad de vivir y de vivir
en la ciudad. Existen lugares comunes pero estos resultan ser observados de
manera diferente de acuerdo a las transiciones espectrales leidas en términos
de generacion tanto historica como sociologica.

Asi, desde la perspectiva historica, una generacion resignifica, mediatiza
la realidad y genera una serie de elementos que permiten entender un espacio
como apropiado o no, que resulta beneficioso 0 no para la generacién siguiente.
Generalmente el apoyo en el pasado para senalar que éste fue mejor que el
presente y al mismo tiempo dudar del futuro, sélo indica satisfacciones per-
sonales cumplidas o inacabadas en cada generacion. Por el lado sociologico
significa como los padres esperan que la siguiente generacion, sus hijos y la
siguiente, sus nietos, tengan por lo menos los mismos grados de seguridad
manifiestos en ellos. La imposibilidad de garantizarlo genera angustias que
deslegitiman el uso que esas nuevas generaciones, las suyas, puedan hacer de
un espacio como lo puede ser una esquina.

El valor de una esquina esta dado por las significaciones generacionales
que se hacen de ella: para unos es un lugar donde se retinen quienes no tienen
nada que hacer; para otros, es el lugar privilegiado para encontrarse con los
amigos, generalmente para hacer algo que no estaba planeado, y para otros, es
el lugar donde se ubican los sospechosos sociales, sobre los cuales se cubren
muchos mds espectros, los que mas atemorizan a los citadinos: los espectros
de la maldad. Aunque ésta no sea definible, no sea manifiesta sino a través
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de los robos y atracos, existe como una sombra en donde todos terminamos
siendo sospechosos de ser dngeles del mal.

Pero mas alla de esto, la esquina retine una posibilidad incomparable
para revisar la vida de una comunidad: es un lugar estratégico desde el cual
se hacen diariamente relecturas de la calle, del barrio; por alli pasa la ciudad,
pasan los temores y las felicidades, los demonios y los dngeles, el odio y el amor.
Ese espacio guarda reservado un temor, una prevencion por no saber qué hay
del otro lado y de un alivio de saber que no hay nada, porque la mayoria de
las esquinas no son sino solo eso, puntos de encuentro, posibilidades de ser
entendidas como uno de los primeros lugares de socializacién existentes en
las ciudades, y como una posibilidad al mismo tiempo de indagar y reconocer
nuestros espacios mas cercanos y también los mas lejanos.

Alli, en esas esquinas, en los barrios, en los colegios, existe una posibili-
dad de leer la ciudad, de leer a los otros, de leernos a nosotros mismos y, en
tltimas, de leer para después poder escribir.

Y como la esquina, lugar fijo pero movil, estd también el transporte urbano,
fijo en el interior, pero mévil en el exterior, que también da cuenta de otras
vicisitudes. Tomar un transporte en la ciudad es tan simple pero al mismo
tiempo tan complicado, tanto que se debe tener un buen plano mental de la
ciudad para entender lo que dicen los letreros que anuncian los destinos, finales
y transitorios. Esos nombres, de barrios, algunos cercanos y otros lejanos hasta
de nuestra cotidianidad, permiten indagar el por qué de nuestras imégenes y
nuestros sentidos que se confrontan con la realidad de saber que una cosa es
y 1O es.

México, por ejemplo, es un barrio que quizas tenga mucho de parecido
con ese pais pero que no lo refleja, asi como el barrio Roma, no se parece a
la ciudad italiana y muchos otros lugares de manera similar. Desde un bus
podemos ver (?éﬂ]O un palacio en Bogotd no es un palacio, de hecho existen
muchos palacios que poco o nada tienen que ver con el significado de esta

palabra: “palacio del colesterol”, “palacio de los lujos”,

P : . , “palacio de las llantas”,
palacio del amortiguador”, “palacio del textil” y otros tantos que llevan a

pensar quizds en un anhelo de tener algo que no se tiene sino en la Casa de
Narifio, que tampoco se sabe si es palacio o casa.

Mas atin, en el interior de un bus de Transmilenio, por ejemplo, aparecen
letreros que dicen lo que se sabe que no es ni ocurre: “Capacidad 148 perso-
nas”; también alli aparece otra palabra que indica que no se debe hablar con
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acceder cada vez mas aianommm;én
h@mwﬁmse stringe ain mds por el espectro que viaja en cada bus:

mds de cien personas que se miran y no se miran, que se evitan y que tienen
en comun ocupar un espacio movil de manera inmévil y la desconfianza en el
otro que les impide verse asi mismos como otros sujetos en convivencia con
derechos y deberes que enmarcan nociones de ciudadania.

Sin embargo, alli se encuentran esas otras posibilidades de leer al otro, de
leer el espacio, de ver reflejado en el otro los espectros de sus mundos, de sus
angustias generalmente econdmicas, de sus esnobismos consumistas refleja-
dos en celulares y c6digos de teléfonos que dicen y sefialan modelos pero que
no dicen nada sino cémo se gasta la plata o cémo se endeudan los viajeros
del autobus; se escuchan las conversaciones, a veces las pocas de las que se
debieran, se lee la idiosincrasia de nuestra gente, las posiciones politicas y las
ingenuidades de las mismas.

Estas y otras imégenes como sombras que recorren las mentes se hacen
manifiestas cuando se habla de la ciudad, de las calles y las carreras que van
y no van en ciudades donde no se sabe cudl es el norte o el sur, porque éstos
tampoco son lo que parecen.

En una ciudad como Bogota, los espectros de lo que se es y no, aparecen
por todo lado, en muchos casos asistiendo a clases, de manera silenciosa,
delicada pero a veces peligrosa. Alli se alejan esas sombras, se ensefian otros
mundos, mas imaginarios que reales, donde se debe comportar, se debe hacery
se debe interpretar de acuerdo a un esquema formulado probleméticamente a
partir de referentes generacionales que pretenden pensar por todos y satisfacer
interrogantes que la ciudad en ocasiones no hace y en ocasiones no resuelve
porque el espectro cambia de manera constante, aunque permanezcan ancladas
sus remanentes como fantasmas que llevan sonidos, movimientos, velocidades
y tiempos en constante transformacion.

La escuela debe por tanto salir de ese cajon y permitir que las preguntas
sean dadas por la observacién, por la vivencia cotidiana, segtin el espacio en el
cual se asiste como comun y como punto referente de posicion generacional
en campos culturales, sociales, econémicos y politicos, mds que como solucio-
nadores de problemas que en muchos casos no desean ser resueltos o que no
existen. En este reconocimiento, entra de lleno el maestro, mas que como rector,
como uno mds de quienes viven y han vivido esos espacios, esos momentos,
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esas motivaciones y esos Consumos. Dichos espacios espectrales cobran vida

en la palabra y esta los revela como efecto de su sonido elocuente.

Los espectros de la estética y el cuerpo

Como se dijo antes, en la ciudad todo es posible, por lo que las‘ verdades son
una constante aunque éstas no sean sino el reflejo de una ansiedad que ga-
rantiza, o por lo menos genera cierto grado de seguridad.

Eso significa que para llegar alli, los ciudadanos andan en pos de saber,
de conocer, los cuales se remiten a la cotidianidad; es el saber que ocurre en la
esquina, en la cuadra, en el vecindario, es resolver preguntas de porqué no hay
luz 0 agua, 0 porqué se trastea el vecino; es dar razones economicas o politicas
alos interrogantes del diario acontecer en la ciudad, responder a preguntas no
hechas, es decir, plantear enunciados de la ciudad para generar interrogantes,
desvirtuar o legitimar actos, concebir o rechazar opciones de vida y al mismo
tiempo, asignar nuevos valores a cada sujeto, a cada cuerpo, a cada relacion
entre sujetos; es asignar palabras a las relaciones, leer las palabras y elaborar
otras construcciones mucho mds complejas; es aproximarse al conocimiento
de la realidad desde la pregunta, como senalaba Heidegger, se convierte en el
camino para develar lo que estd oculto, es decir lo que la ciudad, lo que sus
habitantes no muestran, lo que los cuerpos envueltos en disfraces de ocasion
impiden ver para evitar mostrar, desnudar la realidad divina, méagica y débil
del ciudadano de las urbes.

Alli aparecen las mdscaras estéticas superpuestas unas sobre otras para
mostrar agresividad, decencia, violencia, para rechazar o acercar, para ena-
morar o para violentar los sentidos, con simbolos que tapizan los cuerpos en
pos de ocupar un lugar en el espectro de las representaciones de legitimidad
existentes en quienes habitan la urbe.

Jovenes, adultos, mujeres, ninos, jugando a ser otros, a generar otro es-
pectro, el de la duda de saber quién es el otro y al mismo tiempo de ignorar el
actor en la medida en que dejo de ser reconocido o lo contrario, Del mismo
f‘nodo. intérpretes que hablan de tribus, de culturas, de movimientos, de
1deolog.ias, que intentan develar lo oculto, senalando sus hébitos, sus jergas,
sus territorios, que indican y dan luces a los de
piensa y dice algo.

Y por otro lado, otros que tratan de ey
aparecen como imagen medidtica en una

mds del porqué alguien se viste,

itar mostrarse como son, que
especie de pasarela social para ser

34



: fd&eéﬂhcu'os urbanos. Posibilidades pedagogicas desde los encuentros con las escuelas

no siendo, aparentando ser de un mundo diferente y siendo parte del mismo.
Detrds de todo ello, como sefialara Erasmo, descubriendo a quienes ejecutan
la obra para darnos cuenta de que mds que el exterior, lo que olvidamos es a
quien esta detrds de la mascara, detrés del actor.

Ese sujeto que somos todos, que como maestros, como estudiantes nos
encontramos y para los cuales las preguntas deben ser los puntos que desnuden
nuestros cuerpos y permitan ser en la palabra y en el conocimiento, a los sujetos
que son en realidad, que viven, sufren, lloran y rien, por las cosas mds simples
que terminan siendo las mds complejas y que forman parte de nuestra condicion
humana, que nos hace ser eso, especie que vive en las luces de la ilustracion,
no en los espectros generados por las sombras de la cueva platénica.

Alli, en el interior tras la fachada social, esta la posibilidad de conocer al
sujeto, de conocernos a nosotros mismos y de entender a los otros en nuestra
humanidad, mds que en nuestras grandezas econémicas, sociales y politicas
que a veces terminan siendo nuestras mayores debilidades como especie. A
veces a la escuela también le hace falta que se quite esa mdscara y que se asuma
como lo que es, una institucién que sirve de espacio para socializarnos como
sujetos en lo que realmente somos y no en lo que aparentamos ser.

El docente y el estudiante: espectros inmersos
en un escenario disfrazado

Sobre todo lo anterior se encuentran los sujetos, aquellos que se esconden tras
los roles que marca la sociedad. Quizas el primero de ellos, el docente, ha sido
dejado de lado durante mucho tiempo. Los discursos se concentraron funda-
mentalmente en el nifo, en sus problemas de aprendizaje, de socializacion, de
expresion y demads. Al parecer el maestro venia terminado y determinado, es
decir, como en el modelo de educacion bancaria, en ¢l se habia depositado el
conocimiento desde la Universidad, y su accion se remitia a dar solucion a las
cosas que se engendraban en las escuelas a partir de lo que conocia.

Sin embargo, se notaba algo en particular y es que conocia mucho de las
dreas propias de su formacion, algunas cosas de la pedagogia y la diddctica pero
muy poco de si mismo y de su entorno. La ciudad no era sino ese espacio de
recorridos que unian a la escuela con su hogar, y alli se quedaba hasta que el
maestro, ya no bajo su rol sino bajo la figura de ciudadano, libre de esa atadura
espectral del educador modelo de la sociedad. Podia utilizar algin tiempo
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ciudad quevenaﬁn todavia los maestros y como se
Cor wﬂw estas observaciones desde sus campos discipli-
o entender a los otros, los espacios, a los mediadores simbolicos
en el contexto de la educacién? Este es un primer ejercicio que
Jue resolver y sobre el cual se hace necesario indagar.

De la misma manera, la escuela como espacio es un lugar de trabajo, para
bien o par,amal, en donde se expresan los sinsabores de la educacion. Tam-
bién como lugar, queda de lado al finalizar la semana académica, pero se hace
presente en el rol de andar por una calle y ser llamado y sefialado como “el
profe” por los actores de la misma, presentes en cualquier calle de la ciudad.

Para el docente la escuela no desaparece; se lleva consigo mismo y da cuenta
delo que ella es. La escuela se hace presente una vez mds en la cotidianidad del
maestro, se transporta y se siente atin cuando no estan los ninos. El docente se
convierte en lugar de observacion por esos otros que son estudiantes, padres
y ajenos; es un territorio que da cuenta de un lugar particular en la ciudad,
de un estilo de vida, de una forma de pensar y de ser; es una territorializacion
de imaginarios y representaciones impresas en el ser y hacer como docente y
como sujeto.

Esas lecturas, las del otro, las de la ciudad y sus huellas manifiestas en
una profesion, quedan plasmados en el hecho de ser precisamente sujetos,
hombres y mujeres cubiertos por una licencia para la ensefianza que marca y
que da cuenta de la educacion, de la sociedad, de la ciudad y de los modelos
de ser ciudadano, que son entendidos por estudiantes y padres de manera
rapida y sin que el mismo maestro se de cuenta. Para cada maestro mas que
un imaginario, existe un espectro, un fantasma que lo acompana, que emite
una serie de codigos desprovistos de organizacion, pero acomodables a las
representaciones de los otros para ser interpretadas desde lo superficial hasta
mads alld de lo que el docente piensa.

Significa evocar en esos otros modelos de conducta, estilos de vida vy
posibilidades de progreso, aunque bien puede darse lo contrario, es decir, la
muestra de lo que no se debe ser, y como tal, se olvida al sujeto que esta alli, al
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strito, como la Catedra “Bogota:
ese reconocimiento del sujeto y de la
Mmmuda. Norabme, la ausencia de contmundad en

Ensegundo lugar, tenemos a estudiantes y padres de familia, de vital im-
portancia sobre todo los primeros, quienes estdn en mayor contacto con los
docentes. Son ellos quienes realmente conocen a los profesores, los analizan,
se hacen ideas sobre ellos, establecen denominaciones sobre sus favoritos
y sus rechazados, sobre quiénes tienen ganada la simpatia y sobre quiénes
tienen la fama de demonio o, peor atn, de tonto. Ademés poseen una base
de informaciéon mayor que la que puede tener un maestro: sus analisis son
socializados y transformados de manera permanente a partir de la unién de
varias visiones, imdgenes y valoraciones sobre un docente, mismas que cam-
bian de “bueno”a “malo”, de acuerdo a las situaciones que se van presentando
en los espacios educativos.

Ese conocimiento acertado o no de lo que somos como docentes, se
convierte en un nuevo fantasma que ronda en la escuela y que expresa y dice
cosas que tal vez el mismo ser que lo refleja no conoce. En definitiva, los
estudiantes nos conocen mas de lo que creemos pero no nos damos cuenta,
no s6lo de esto sino de lo que ven en nosotros.

Por otro lado, es mucho menos lo que conocemos de ellos. Desde luego
son muchos mas, pero alli precisamente esta una ventaja: son muchas las
visiones de mundo que tienen ellos, muchas las formas de interpretar y verse
asi mismos y en su relacion con los otros y con la ciudad. Més que darles a
conocer, es aprender de ellos, conocerlos, conocer sus contextos a partir desus
narraciones, de sus expresiones, de las formas simbolicas de representacion
que median sus discursos y de como representan los espacios y sus vivencias
en ellos, y desde alli aplicar los referentes disciplinares.

Alli cabe la fisica de la ciudad, la quimica de los sujetos y de las reaccio-
nes, las artes expresas en muros, bailes, musicas y estéticas, los idiomas en
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-en cuenta sus narraciones implica
e el valor en conjunto de lo que s6lo se
e ser un ejercicio comparativo que permita
icas, problematicas particulares.

o de la escuela. Esta hace mucho dej6 de ser lo

SRS amedia, los estudiantes en este espacio ya no vienen a aprende.r
nece ente, sino a conocer las I6gicas del mundo que conocen en condi-
ciones especificas y particulares. En muchas ocasiones concurren a la escuela
para cumplir con la “formacién bdsica” que senala la sociedad y que a través
de la promocién automatica no le exige mucho esfuerzo. Es decir, tenemos
ademas de todo un problema de motivacion.

La escuela es el tamiz que permite descifrar y responder a lo que se vive
en las calles y espacios urbanos. También en ella se reflejan las relaciones
de estos lugares, desde la amabilidad hasta la violencia, el robo y en general
lo que termina uniendo a maestros y a estudiantes asi como a todos los
miembros de la sociedad: la desconfianza de los unos en los otros, el temor
ya mencionado y los fantasmas de la inseguridad que perforan cada uno de
nuestros espacios vitales.

Para muchos estudiantes la escuela representa un desafio al sistema adulto,
representado en los maestros. También a las normas y los deberes: fugarse del
colegio es un acto de evasion que se convierte en un ritual para las genera-
ciones. Para los padres es una posibilidad de hacer cosas y deshacerse de ellos
mientras que la sociedad en conjunto lo entiende como algo que debe ser asi,
cuando muchas veces desconocen sus implicaciones. Es posible que se esté
pensando todavia en una escuela del siglo XIX Y No en una atravesada por
elementos discursivos de distinta indole.

Con todo lo anterior, motivar y mantener a los estudiantes en sus escuelas
S€asume como un reto. Lo inquietante es resolver la pregunta de spor qué los
estudiantes prefieren la calle, es decir, a la ciudad que a la escuela? ;Serd que
ésta se quedo6 anquilosada en otros tiempos mientras que la ciud

ad ofrece
multitud de frecuencias discursivas para poder ser y vivir?
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10cido 1o pmmecen tampoco a ese mundo
-- icio donde los situamos con mayor facilidad.
l‘mmnﬁsqyzmdalgadampa, entre otras mu-
chas, de las impresiones que formaban nuestra vida
N e de entonces; el recordar una determinada imagen no
b Lt R AR AT es sino echar de menos un determinado instante, y las
e RO casas, los caminos, los paseos, desgraciadamente son
tan fugitivos como los afios.

MARCEL PROUST

1. Elrecuerdo de los lugares simientes

El origen auténtico de los hombres se delata en el lugar de sus primeros re-
cuerdos, en los espacios por donde transitan sus primigenias remembranzas.
Aunque en el discurrir de su existencia los hombres puedan colonizar geogra-
fias novedosas, llevan sobre si ese origen auténtico que pende de unos recuerdos
amarrados a unos lugares simientes. Estos recuerdos pueden aflorar en formas
espontaneas, en esas disposiciones inconscientes que estan rubricadas en
los cuerpos producto de la ocupacion antigua de esos espacios remotos; los
recuerdos también pueden aflorar en formas sistemdticas, en esos ejercicios
concienzudos que vierten la presencia presente en esos espacios idos.

No obstante, estos recuerdos prendados a unos lugares simientes no son
composiciones eminentemente subjetivas que guardan intactas las imagenes

*  Antropdlogo de la Universidad Nacional de Colombia. Magister en Investigacién Social In-
terdisciplinaria de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Magister en Sociologia
de la Universidad Nacional de Colombia. Docente de la maestria en Investigacion Social
Interdisciplinaria de la Facultad de Ciencias y Educacion y director del Instituto para la Paz,
la Pedagogia y el Conflicto Urbano de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
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uerdos que albergan.
que juegan los lugares simientes en la apro-
.Han sido diversas las aproximaciones que han integrado
aciales de la ciudad con los modos de vida urbana: miradas
, ecolégicas, funcionalistas, estructuralistas, proxémicas y se-
ntre otras, que han relacionado de distintas maneras la naturaleza
-&patlo urbano con las concepciones economicas, sociales, culturales y
politicas que estin en medio de la sociedad urbana. Estas miradas han su-
peditado la valoracién social del espacio urbano a variables econémicas, a
condiciones ambientales, a determinantes ideolégicas o a sistemas de signi-
ficaciones culturalmente arbitrados. Para ello, estas miradas han privilegiado
la relacién entre el espacio vigente y la sociedad existente, atendiendo sélo
marginalmente el vinculo entre los espacios que perviven en el recuerdo y las
estructuras memoristicas de las sociedades que los recuerdan. Atender este
vinculo supone algo mas que recordar los espacios antiguos y los modos de
vida que alojaban entonces, tarea ciertamente asumida y mantenida tanto por
eruditos e historiadores aficionados como por investigadores profesionales.
Mas alld, se trata de ubicar el papel de los lugares simientes en el devenir
estructural y experiencial de las sociedades urbanas actuales, lo que permite
asumir vias alternativas para comprender las formas de valoracion social
del espacio urbano, lejos de cualquier determinismo econémico, ambiental
o cultural. En este sentido, la interrogacion de los lugares simientes permite
ubicar la valoracion social del espacio urbano desde los marcos sociales de
la memoria.
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~ W"los con pmpmdades
s ﬁgniﬁmcxones absolutas para el

cif ‘en especial aquellos troquelados otrora por contradicciones,

flictos y violencias, para sublimarlos como portadores fidedignos de las
heremm compartidas de un grupo social. De acuerdo con esto, la operacion
de sublimacién asume unos lugares que pusieron en fractura el mundo so-
cial, convirtiéndolos en lugares de convocatoria colectiva, erigiéndolos como
huellas manifiestas dela capacidad de una sociedad de trascender sus propios
antagonismos, instituyéndolos por tanto como lugares de conmemoracion
(cfr. Nora 1998; Serna 2007:149-152).

De este modo, en el transito de la sublimacién a la conmemoracion,
los lugares de la contradiccion terminan investidos como las ctspides de la
realizacion historica de la moral colectiva. Asi, las iglesias con su procesion
de guerras religiosas, inquisiciones y libros prohibidos; las campifas regadas
de sables, municiones y sangre; las casas de hacienda con los ecos fantasmales
de amos soberbios y siervos envilecidos; las calles perdidas de un poblado
perdido donde fue afrentado un sastre o donde fue ultimado un barbero, se
pueden erigir todas ellas como lugares soberanos de la memoria, eventual-
mente por su antigiiedad, quizds por su representatividad, pero sobre todo
porque alli permanecen tanto las estelas de la ignominia como del énimo
reparador de la sociedad.

Es por esto que en las sociedades orientadas a trascender las contradic-
ciones, los conflictos y las violencias pululan los lugares de conmemoracion:
decantados de las moralejas derivadas de unas vicisitudes antiguas, ambitos
de actualizacion permanente de esas moralejas en el tiempo y, por tanto, es-
cenarios para reforzar los vinculos sociales presentes.
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s a trascender las contradicciones, los conflictos

- lafuncién simboélica sobre la cual descansa el lugar de conmemoracion. Esto
Sj‘fgﬁﬁﬁa‘eﬂmnces que la funcién simbolica del lugar de conmemoracion esta
supeditada a unas instancias que, distanciadas de las pretensiones inmediatas
de las fuerzas econdmicas, sociales, culturales y politicas, definen desde sus
propios principios, logicas y reglas de juego tanto los mecanismos de subli-
macién como los marcos de legitimacion de lo conmemorable. Si se quiere,
estos campos resultan determinantes tanto para instituir como para socializar
los lugares de conmemoracion, presentdndolos precisamente como evidencias
de la superacién moral de una sociedad determinada.

Por el contrario, en las sociedades insolventes para atender sus contradic-
ciones, para canalizar sus conflictos y para contener sus violencias, se producen
de otras maneras los lugares de conmemoracion. En unos casos, son sociedades
donde igualmente se impone una especial devocion por exaltar dichos lugares,
pero donde distintas fuerzas sociales imponen desde sus propios principios,
16gicas y reglas de juego aquello que se considera conmemorable y que, inefi-
caces o precarias en el ejercicio de la funcién simbélica, deben acompanarlo
con todas las formas de coercion inmediata, incluida obviamente la coercion
fisica. Asi, los campos de mediacion, los de Ia produccién cultural y el educa-
tivo, no son los drbitros de lo culturalmente memorable 0, cuando lo son, lo

hacen impelidos por la coercién inmediata de unas fuerzas sociales. Este es
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el esquema tipico que produce el lugar de conmemoracion en los regimenes
totalitarios.

En otros casos, son sociedades donde no existen lugares de conmemo-
racion o éstos son linguidos, vacios o perecederos, porque la profundizacion
misma de las contradicciones, los conflictos y las violencias les impiden a estas
sociedades erigir estos lugares como fuentes para conservar las moralejas de las
vicisitudes antiguas, para actualizarlas permanentemente y para erigirlas en e
refuerzo de los vinculos sociales presentes. Aqui igualmente distintas fuerzas
sociales imponen desde sus propios principios, logicas y reglas de juego aquello
que se considera conmemorable, resaltando fundamentalmente la soberania
de los vencedores, la humillacién de los vencidos, la inexistencia de los abati-
dos en el discurrir de la historia. Si se quiere, el lugar de conmemoracién no
pretende denunciar las ignominias, sino revestirlas como hechos necesarios,
que se perpetdan por el lugar mismo en el recuerdo. Este proceso cuenta con
la complicidad estructural de los campos de mediacién, con la aquiescencia
de la produccion cultural y de la educacion que, imposibilitados para arbitrar
lo culturalmente memorable, no sélo quedan a expensas sino que en otros
casos refuerzan las convicciones patrimoniales de las fuerzas en disputa, en
particular de las dominantes. Este es el esquema tipico que produce el lugar
de conmemoracion tanto en los regimenes totalitarios como en los regimenes
desgarrados por la guerra.

En ultimas, se puede afirmar que la funcién simbélica del lugar de con-
memoracion permite entender la existencia de esas ciudades siempre antiguas
pero al mismo tiempo siempre renovadas, que conservan tanto sus grandes
conquistas pretéritas como las evidencias de todas sus vicisitudes histéricas,
bien porque ellas son la denuncia preservada de antiguas vilezas que se con-
sideran irrepetibles y superadas, bien porque ellas recuerdan la ascendencia y
permanencia intacta de los vencedores.

Esta funcion simboélica también permite entender la existencia de esas ciu-
dades nunca antiguas, que se envejecen raudamente, que derrumban cualquier
indicio del pasado, que luchan por soportarse renovadas pero que no obstante
languidecen en el curso de escasas generaciones. Quizds, recordando este papel
de la funcién simbolica del lugar de conmemoracion, se puedan abrir otras
interpretaciones a aquella sentencia proferida por algtin autor hace mds de
un siglo sobre las ciudades del Nuevo Mundo y retomada por Lévi-Strauss en
sus Tristes tropicos: ciudades siempre envejecidas, siempre renovadas, siempre
pobremente envejecidas (Lévi-Strauss 1997:97).



. hechos o de los personajes asociados a estos espacios,
de los tiempos en que estos espacios fueron erigidos o
representatividad de las costumbres o de las mentalidades que
1 aron y, mas recientemente, aunque de manera timida, la
i lad para las sociedades actuales. Como se alcanza a percibir, en
s omo el nuestro, los derroteros para distinguir lo memorable y lo comiin
de unas concepciones particulares sobre el conocimiento historicoy
sobre los sentidos sociales del mismo. Estas concepciones y sentidos han sido
movilizados dependiendo de la configuracion de esos campos de mediacion
que arbitran lo memorable (cfr. Serna 2001).

Asi, de los eruditos e historiadores aficionados, que fueron los primeros
agentes de mediacion en la definicion de los lugares de conmemoracion, pro-
cedi6 la pretension de enaltecer s6lo aquellos espacios donde se sucedieron lo
que ellos consideraban los grandes episodios histéricos o donde habian nacido,
vivido, transitado o simplemente fenecido los grandes hombres de la historia;
son los espacios de la historia magna que se vierten al mundo publico como
reliquias histéricas.

No obstante, la posterior irrupcion de unos nuevos agentes, desde los
primeros historiadores profesionales hasta los artistas modernos, incluyendo
obviamente los arquitectos, no solo result6 determinante para la constitu-
cién de unos auténticos campos de mediacion sino para transformar los
derroteros de lo memorable: por un lado, la representatividad del espacio no
dependi6 desde entonces s6lo del acaecimiento de un suceso o de la presencia
de un prohombre en particular, sino de la capacidad del lugar de poner en
evidencia la realidad material de un periodo historico sucedido: por otro lado,
la representatividad del espacio se manifesto desde entonces en la capacidad
del lugar de poner en evidencia la realidad espiritual de unas sociedades pre-
téritas. Son los espacios de la historia social que se vierten al mundo publico
como patrimonios historicos.
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Finalmente, en tiempos recientes, existe la preocupacion por integrar
la representatividad del espacio desde las percepciones de las sociedades
actuales, aunque ésta sigue siendo una intenciéon polémica en las politicas
patrimoniales. De cualquier forma, en el transito de unos derroteros a otros,
han quedado apresadas distintas instancias, esas que resguardan un aliento
relicario, pero que al mismo tiempo pugnan por restituir el caracter social
de la evidencia histérica preservada, como sucede con los museos y las casas
museos (cfr. Gonzalez y Rolddn 2002).

Estos derroteros, atin con todas sus diferencias, tienen en el fondo un
sustrato comun: cada uno de ellos tiene una lectura, velada o abierta, de
nuestros antagonismos estructurales pretéritos, que es, de cualquier manera,
uno de los requisitos que subyace a la definicion de un auténtico lugar de con-
memoracion. Si se quiere, las agencias que histéricamente han discriminado
entre lo memorable y lo comtin, le han conferido una ubicacion a nuestras
contradicciones, conflictos y violencias.

En nuestro medio, las concepciones prendadas a los grandes episodios
enaltecen el lugar de conmemoracion en tanto este es el espacio donde se
pone en evidencia el antagonismo entre la metrépoli y la colonia, que seria el
tinico antagonismo estructural susceptible de sublimacién. Por el contrario,
las concepciones reclinadas a la preeminencia de todos los aspectos de la vida
material y espiritual enaltecen el lugar de conmemoracion en tanto este es el
espacio donde se ponen en evidencia las complejas vicisitudes cotidianas de
la vida colonial y republicana, que serian expresiones concretas, localizadas,
de nuestros antagonismos estructurales de otros tiempos.

De acuerdo con lo anterior, en la discriminacion entre lo memorable y
lo comtin se define al mismo tiempo lo que unas sociedades recientes, por
interposicion de unas agencias mediadoras, entienden como lo contradictorio,
lo conflictivo y lo violento, que serian esos antagonismos que enmarcaron en
algiin momento la existencia del grupo social y que, en tanto amenazaron su
unidad, deben ser sublimados para decantar de ello unas moralejas compar-
tidas siempre actualizadas.

Cuando se introduce esta forma de entender el sentido de lo memorable,
ciertamente que se generan advertencias con relacion a algunas concepciones
sobre lo patrimonial: el lugar de conmemoracion, anclado a grandes sucesos y
personajes, a viejas manufacturas, a antiguas usanzas, ejerce no obstante una
escasa funcion social no solo cuando sepulta los antagonismos que ameritan
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m.miombiano, peri6dicamente se asiste a la ampliacion de
atrimoniales de los cuales se refuerzan sus distintas represen-
des, pero delos que no siempre se reconoce aquello que efectivamente
imemaria su condicion de objetos o de lugares de conmemoracion.

Es cierto que una sociedad que extiende sus lugares de conmemoracion
puede estar reclinada a admitir la complejidad de sus antagonismos histéricos
con la pretension de sublimarlos, pero pretender hacerlo en virtud de unos
ideales eminentemente pragmaticos, como pueden serlo el mejoramiento de
la imagen del pais o la atraccion de la economia turistica, sin la aquiescencia
de unos campos de mediacion fuertes, simplemente puede constituirse en una
cuestionable desactivacion del papel que juegan estos lugares en la memoria.
Sin profundizar en el hecho que, al hacerlo, esta sociedad puede estar compa-
ginando las mds vanguardistas estrategias de la economia de mercado con las
mds conservadoras apuestas de los regimenes politicos. Puede ser tal el efecto
de esta amalgama de autoritarismo politico y de pragmatismo mercantil, que
los lugares de conmemoracién, aparentemente cargados de historia, pueden
terminar subordinados a la condicion de “no lugares” (cfr. Augé 1994).

4. Loslugares comunes

Entramos ahora a los lugares comunes: la habitacion perdida en el recoveco de
un oscuro pasillo, el solar de muros revenidos y malezas voraces de una casa

cualquiera, la casa cualquiera misma, la cuadra elemental donde aun quedan

rastros de huranas infancias, las calles entristecidas por languidos aguaceros y
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das en alguna esquina porummaltre:haabaceria.lavxe;aplazasxempre
decrépit ,;yabmdﬂnadaeel barrio sin formas definidas que se refunde en la
inmensidad de la urbe. ..

Aun cuando estos lugares no se presenten como el teatro de afiejos antago-
nismos estructurales que comprometieran en su momento la moral colectiva,
aunque no sean por ello lugares de conmemoracién masiva, también tienen un
tramite en la memoria, siendo igualmente la fuente de unos lugares simientes.

Algunos de estos lugares comunes pueden eventualmente comportar un
hélito memorable para el conjunto de sus habitantes, pueden estar sujetos
igualmente a unos agentes del vecindario encargados de revestirlos como
espacios susceptibles de ser conmemorados, pero s6lo albergan antagonismos
excesivamente locales o antagonismos estructurales que s6lo victimaron a
sus propios vecinos, de modo que de ellos parecieran no emanar ensenanzas
ampliadas para la sociedad mas extensa.

Un ejemplo de esto ultimo se manifiesta en esos primeros barrios de
trabajadores que se alzaron por distintas ciudades latinoamericanas en las
ultimas décadas del siglo XIX y las primeras del siglo XX, que tienen impresos
en su manufactura las huellas de unas culturas obreras, que guardan en sus
calles el aliento de unas luchas sindicales legitimas, pero que no se presentan
como patrimonio sino para sus habitantes. Esto tiende a ser mas evidente en
aquellas tradiciones donde el patrimonio prospera en disidencia del antago-

nismo, en las sociedades que no consideran que esos lugares, a pesar de que
alojan la memoria de las primeras conquistas sociales que irrumpieron en
medio de las contradicciones de la urbe moderna, deban revestirse como ob-
jetos de patrimonio, como un decantado de moralejas, entre ellas, la necesaria
vindicacion de unas condiciones de vida digna para los trabajadores. En estas
sociedades, los barrios obreros no se erigieron como objetos de conmemora-
cién: no s6lo porque ellos fueron progresivamente depauperados a la par con
la depauperacion de las clases trabajadoras, sino porque en caso que hubieran
llegado a ser objetos de conmemoracion serian la denuncia imperecedera de
las pésimas condiciones de vida de los trabajadores de las décadas posteriores
v, sobre todo, serian el cuestionamiento a la sociedad entera por la miseria de
los trabajadores de ahora, confinados en esos rincones de las ciudades donde
pujan todas las formas de estrechez.

A diferencia de los lugares de conmemoracién, que tienden a estar cargados
de significaciones absolutas, los lugares comunes estén abiertos a significaciones
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exclusivos y excluyentes, resulta determinante para naturalizar
e vida que son, al mismo tiempo, la realizacion de unas visiones

: ‘tiempo unos habitats diferenciadores (¢fr. Bourdieu 1999). Por todo esto, los
lugares comunes ostentan valores distintos al interior de un universo como la
ciudad, lo que resulta determinante cuando éstos transitan a la condicién de
lugares simientes, ambitos de los recuerdos.

De esta manera, cada clase o fraccion de clase urbana, en ajuste a la es-
tructura, el volumen y la antigiiedad de sus capitales, tiene para si unos lugares
que les son propios, a los cuales no solo transfieren esos capitales poseidos,
sino a los que revisten con signos que los diferencian de los lugares comunes
que ocupan los otros. De alli que nada exprese mejor la pertenencia a una
clase social que los lugares comunes en que se habita o se discurre y que las
formas de habitar o discurrir en estos lugares.

De hecho, lo anterior conduce a que en las sociedades urbanas las po-
siciones dominantes tiendan a preservar la ubicacion en la ciudad, a insistir
en el blindaje de los lugares comunes que les son propios ¥, por extension, a
reforzar la ubicacion y los lugares de las posiciones subalternas o dominadas.
En unos casos, todo este proceso de diferenciacion opera con el poder de la
violencia simbélica, en capacidad de convocar la complicidad estructural de
distintos campos, que pueden asignar y signar con minima contradicciéon
los lugares urbanos: desde el campo politico-administrativo que expide li-
cencias desde criterios técnicos, pasando por el campo financiero que avala
racionalmente las inversiones econémicas, hasta los campos urbanistico y
arquitecténico que transmutan estéticamente la posesion de capitales a los
lugares poseidos (cfr. Bourdieu 2000a). En otros casos, este proceso de dife-
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proceso de diferenciacién conduce a constituir lugares
‘ ferenci ﬁﬁs En primer lugar, estdn aquellos lugares que,
ila és%scapimksdlspom'blﬁ, se presentan como dmbitos ausentes
cesida ééﬁ.predkpnwtos para unas formas de habitar distantes de cualquier
coaccion, habitats para la contemplacion. En segundo lugar, estan aquellos lu-
gares que, teniendo escasos capitales o siendo éstos de adquisicion reciente, se
presentan como dmbitos que apenas alcanzan a atender las necesidades inme-
diatas, que organizan unas formas de habitar signadas por la disciplina, habitats
para la racionalizacion. En tercer lugar, estdn aquellos lugares que, precarios o
simplemente ausentes de capital alguno, se presentan como ambitos desbordados
de necesidades, predispuestos para la sumision a la estrechez, hébitats para la
méxima utilidad (¢fr. Bourdieu 1991; Bourdieu 2000a).

De este modo, las fuerzas econémicas, sociales, culturales y politicas lle-
van a que las diferentes clases o fracciones de clase no sélo transiten a lugares
diferenciados, sino a que éstos se revistan como entornos naturales para cada
una de ellas, erigiéndolos como espacios de afirmacion de las creencias més
intimas, imponiéndolos como ambitos que profundizan en la experiencia del
hébitat la trayectoria de los habitus, estableciéndolos como marcos para unas
valoraciones sociales sobre la existencia y el devenir de la existencia.

Precisamente, las creencias, los habitus y las valoraciones sociales asocia-
dos a los diferentes espacios de la ciudad, que proceden de la distribucién de
los distintos capitales y de los estilos de vida que esta distribucién impone,
resultan definitivos en el transito de los lugares comunes a la condicién de
lugares simientes.

Asi, la relacion entre los agentes sociales con sus lugares comunes es, al
mismo tiempo, la relacion entre estos agentes con los diferentes tipos de capital
que estdn en juego en un espacio social y con lo que ellos implican, como esas
creencias, habitus y valoraciones sociales.



 de esas mpamdades y posibilidades de los

transcurso de sus trayectorias vitales, resulta

nembrar los lugares comunes originales, es decir,
los lugares simientes. Si se quiere, el balance entre
ciones y remembranzas, que depende de la trayectoria

We&maﬂmente enclasados, determina el transito de unos

la condicion de lugares simientes.

se manifiesta en la experiencia concreta de los agentes sociales

x elancolia, de la nostalgia, del resentimiento o de la resignacion.
nte esto supone que estas formas de expresion, siempre revestidas
ociones o sentimientos superlativamente subjetivos, inasibles para
er indagacion social, se pueden presentar como manifestaciones que,
sin demmento de su naturaleza sentimental, emocional o subjetiva, tienden

; a estar socialmente enmarcadas cuando se revierten a los espacios que han

L8 ocupado u ocupan los agentes sociales.

c En primer lugar, cuando sucede la pérdida o la devaluacion de los capi-
tales que soportan a un grupo, cuando se vuelven antiguas las creencias, los
habitus y las valoraciones que estos capitales sustentan, pero que pese a ello
los agentes pervivientes mantienen como fuente dominante para sus visio-
nes y divisiones del mundo social, el lugar comun tiende a transitar a lugar
simiente amarrado a la melancolia. De esta manera, las trayectorias de los
agentes, incapaces de acumular nuevos capitales o de reevaluar los capitales
antiguos del grupo, imposibilitadas por tanto para actualizar las creencias, los
habitus y las valoraciones que permitirian renovar las visiones y divisiones del
mundo social, llevan a que el lugar simiente tienda a ser el lugar comun de
antano, pero ejemplarizado, eternizado e inamovible. Cuando esto sucede, el
lugar simiente exagera las virtudes de ese lugar comun antiguo, lo muestra
como el portador de los valores sustanciales de la sociedad, lo erige como
ambito felizamenazado por los lugares comunes del ahora que sélo transpiran
tristeza. Esto hace que el lugar simiente cuando transita en la melancolia no
pretenda cuestionar al mundo antiguo, sino enjuiciar al mundo nuevo: una
remembranza que finalmente opera como una justificacion a las incapacidades
e imposibilidades de los agentes pervivientes de un grupo.

En segundo lugar, cuando se amplian o se reevalian los capitales que
soportan un grupo, cuando se actualizan las creencias, los habitus y las valo-
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rategias de acumulacion y de renovar los capi-
) 4 ‘?r s por tanto para actualizar las creencias,
aciones smmlesque sostienen unas visiones y divisiones
eredadas, llevan a que el lugar simiente tienda a ser un lugar
remn‘ta, amammte pretérito, que se reviste como el germen de las esencias
que le permitieron al grupo o a sus agentes permanecer y transformarse en
el tiempo. Cuando esto sucede, el lugar simiente, sin dejar de exagerar las
virtudes del lugar comtin antiguo, lo muestra como el rastro de una vocacion
original que, sin embargo, es apenas eso, un rastro, un lugar que no existe mas.
Esto hace que el lugar simiente cuando transita en la nostalgia no pretenda
tampoco cuestionar al mundo antiguo, sino transferirlo al mundo nuevo: una
remembranza que restaura permanentemente esa vocacion esencial que esta
en los principios de las capacidades y posibilidades que deben mantener en
todo momento los agentes pervivientes de un grupo.

En tercer lugar, cuando se accede o se acumulan capitales nunca poseidos
por un grupo, cuando este acceso 0 acumulacién conducen a la transforma-
cién de las creencias, los habitus y las valoraciones asociadas otrora a la no
posesién o a la insolvencia, que los agentes pervivientes acogen como fuente
dominante para erigir unas nuevas visiones y divisiones del mundo social, el
lugar comin tiende a transitar a lugar simiente amarrado al resentimiento. De
esta manera, las trayectorias de los agentes, que les permitieron transformar
sus condiciones de origen disponiéndolas para el acceso o la acumulacion de
capitales inéditos para el grupo, posibilitadas para imponer unas creencias,
unos habitus y unas valoraciones novedosas que redefinen unas visiones y
divisiones del mundo social, llevan a que el lugar simiente tienda a ser el lugar
comiin antiguo, pero uno y otro, por la novedad misma de los capitales, se
hacen lugares excesivamente proximos, muy cercanos, tanto como para que el
recuerdo no sea sino estar muy cerca del pasado inmediato, tanto como para
sentirlo nuevamente. Cuando esto sucede, el lugar simiente exagera tanto las
virtudes como los vicios del lugar comiin antiguo, lo muestra como el entorno
precario sobre el cual resaltan las nuevas adquisiciones, parangén que solo
es posible por la proximidad entre unas condiciones de vida antiguas y unas
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supone al mismo tiempo el mantenimiento de las
las valoraciones sociales, cuando dichos agentes s6lo
nas visiones y divisiones sociales que no se pueden llamar
ue siempre han estado presentes de la misma manera, el lugar
ti transitar a lugar simiente amarrado a la resignacion. De esta
las trayectorias de los agentes sociales, que son solo la replicacion de
ades e imposibilidades histéricas, llevan a que el lugar simiente tienda
a ser el lugar comin mismo, ausente de distancias en el tiempo, impertérrito,
inamovible. Cuando esto sucede, el lugar simiente es el mismo lugar del ahora,
delatando la permanencia, reiterando lo imperturbable. Por tanto, cuando
el lugar simiente transita en la resignacion no pretende cuestionar nada: es
una remembranza que opera como reafirmacién impuesta de una condicion
irredimible de los agentes pervivientes de un grupo.

En consecuencia, siendo los lugares comunes hébitats de contemplacion, de
racionalizacion o de mera utilizacion, esto no garantiza automaticamente lo que
serd su destino en la memoria. El transito de estos diferentes lugares ala condicion
de lugares simientes depende de la evolucion en el tiempo de los capitales que
poseen sus ocupantes, de la posicién que ocupen las sucesivas generaciones en
el espacio social, de la relacion entre expectativas y realizaciones.

Esta evolucion puede conducir a diferentes situaciones: primera, esta
evolucion puede determinar que, lugares revestidos en su origen como habitats
contemplativos, pero con unas generaciones propietarias progresivamente
empobrecidas, terminen reducidos a la condicion de habitats eminentemen-
te racionalizados cuando no utilitarios, obligados a albergar la precariedad
cuando antes albergaban la opulencia, que en determinadas circunstancias
pueden sumar al deterioro de su uso los deterioros que soporta su entorno. En

estos casos, el lugar comun en su trénsito a lugar simiente se reviste ejemplar,
melancolicamente ejemplar, tanto mas cuando el presente muestra la ruina
exacerbada: nunca la ruina se manifiesta con mas evidencia que cuando recubre
lo que en otro tiempo fue un lujo.
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lucion de los capitales en el tiempo puede determinar que,

s desde su origen como habitats contemplativos, con unas
gmmnaspropxetanas que han mantenido o ampliado sus diferentes tipos
de capital, no s6lo afiancen esa condicion marcadamente contemplativa, sino
que se erijan como auténticos lugares conmemorativos, espacios que celebran
la naturaleza, la consistencia y la permanencia de una clase o de una fraccion
de clase en particular, que suman a la preservacion impuesta por las distintas
generaciones, la consagracion que les ofrecen los campos que median en las
politicas patrimoniales. Aqui el lugar comtn en su transito a lugar simiente
se reviste ejemplar, nostdlgicamente ejemplar, tanto mas cuando el presente
muestra la riqueza siempre conservada: nunca la riqueza se muestra mds
soberbia que cuando puede reeditar como un lujo de hoy lo que fue un lujo
de ayer.

Tercera, esta evolucion puede determinar que, lugares revestidos desde
su origen como habitats contemplativos, pero con unas generaciones pro-
pietarias progresivamente empobrecidas, tanto que deben prescindir de esos
lugares que eran su propiedad, terminen convertidos en posesiones de grupos
o0 agentes emergentes, de aquellos con capitales recién adquiridos, que si bien
inicialmente s6lo acceden a estos lugares por la predisposicién a la emulacién,
pueden en el transcurso del tiempo erigirlos como posesiones que les confie-
ren a ellos mismos una antigiiedad. En estos casos, el lugar comin, aunque
conserve su aliento contemplativo, en su transito a lugar simiente para estos
nuevos grupos o agentes se reviste eminentemente racionalizado, un bien que
no es disfrutado como parte de las profundidades del alma de los propietarios,
sino como un bien que es resguardado, preservado y protegido en tanto ha sido
asumido para conferirle a esos duefios de ahora una antigiiedad que a éstos
les ha sido extrafia: nunca se aprecia tanto la riqueza antigua como cuando
ella ha sido un bien ajeno que en algtin momento se muestra accesible.

Cuarta, la evolucion de los capitales en el tiempo puede determinar que
lugares revestidos desde su origen como hdbitats eminentemente raciona-
lizados o aun utilitarios, que fueron dejados atrs por unos poseedores en
capacidad y posibilidad de transitar a otros lugares, pueden ser transmutados
con el paso de las generaciones en lugares contemplativos, en ambitos que, en
sumomento plagados de necesidades, se muestran en el ahora como lugares en
los que se proyectan las solvencias del presente, otra de las estrategias de esos

£grupos o agentes que, con capitales recién adquiridos, propenden por hacerse
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mmdmén actual de poseedores,
racionalizadas: nunca se aprecia tanto
& - en un lugar que no se habita o, mejor, que
n 'pnede determinar que lugares revestidos desde su
ionalizados o utilitarios, que con el paso del tiempo
n del mismo grupo o de los mismos agentes incapa-
s para acceder o acumular capital, se refuercen como
0, como ambitos que no extienden distancia con el pasado o
do lo hacen, no por ello aumentan su valor, ni siquiera como lugar
que por el contrario tienden a devaluarse devaluando las trayec-
los recuerdos. En estos casos, el lugar simiente se reviste ciertamente

‘como el lugar comun de siempre, melancélico y, por qué no, apenas para ser
 soportado.

En sintesis, de los diferentes lugares comunes que existen en las ciudades
derivan distintos lugares simientes: unos, efectivamente, se erigen como lugares
simientes sublimados como patrimoniales en tanto se erigen como portado-
res de una memoria compartida para la ciudad en su conjunto; otros, por el
contrario, se erigen como lugares simientes que albergan memorias parciales,
recuerdos de unos grupos particulares, remembranzas de unas clases o frac-
ciones de clase.

Existen numerosos abordajes a los lugares comunes de distintas ciudades,
a sus transformaciones en el transcurso de los siglos o de las décadas. No obs-
tante, no existen abordajes a los lugares simientes, a la forma como los lugares
antiguos estin concebidos en el recuerdo de las sociedades urbanas de ahora, a
laforma como moran estos lugares en las remembranzas de las distintas clases v
fracciones de clase del presente. Esta geografia urbana de los lugares simientes,
como cualquier manifestacion urbana, sélo puede ser discernida de modo re-
lacional: los lugares simientes recubiertos de nobleza melancélica o nostalgica
son inseparables de los lugares simientes consignados en el resentimiento o la
resignacion, toda vez que unos y otros dependen de los efectos de las mismas
fuerzas economicas, sociales, culturales y politicas en capacidad de distribuir
de manera diferenciada los capitales poseidos que permiten la permanencia,
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mm&m ola d de los lugares comunes que, como se ha dicho,
son la fuente pammnstmir esoslugam simientes.

6. La cuestion de la memoria urbana

Lo anterior es apenas un esbozo de lo que puede ser un programa sobre la
ciudad y la memoria, que amplia, integra y profundiza un conjunto de varia-
bles que habitualmente se muestran desagregadas al momento de abordar esta
temdtica. Esta desagregacion de variables al momento de abordar la relacion
entre ciudad y memoria es producto de varias miradas: de las miradas que
privilegian Ginicamente los lugares patrimoniales, por demas, ancladas a una
concepcion dominante de lo patrimonial habitualmente escindida de la con-
flictividad; de aquellas miradas que privilegian los acontecimientos urbanos,
reducidos unicamente a aquellos de alto impacto en el discurrir de la ciudad; de
las miradas que interrogan los lugares y los acontecimientos locales o barriales,
pero inquiriendo sobre todo por las certezas de su realizacion historica; de las
miradas que reconocen la diversidad del espacio urbano, pero que la escinden
de las fuerzas sociales que histéricamente la han producido; de las miradas
que identifican las fuerzas sociales urbanas, pero que desconocen el conjun-
to de mecanismos que histéricamente les han permitido a éstas afirmarse
espacialmente; y, finalmente, de las miradas que consideran que la memoria
urbana se resuelve identificando el devenir histérico de la ciudad, sin atender
c6mo ese devenir se ha tramitado en formas particulares en los recuerdos de
las distintas clases o fracciones de clase de la ciudad hasta el presente.

La articulacién entre estas miradas precisamente puede conducir a que
los esfuerzos por la(s) memoria(s) urbana(s) puedan favorecer que ésta(s)
cumpla(n) un papel auténticamente criticoy, porqué no decirlo, emancipador:
lo que las sociedades urbanas han tramitado como espacios susceptibles de
conmemoracion o como objetos de olvido no es el resultado simplemente de
una calificacién sobre su representatividad histérica, o de la prevencion o des-
prevencion de las politicas culturales; tampoco de la capacidad de conservacion
de algunos espacios frente a otros, ni siquiera de la selectividad que algunos
agentes de mediacion puedan interponer.

Siendo todos estos factores importantes, lo que media efectivamente en
el discernimiento de la memoria y el olvido es el comportamiento estructu-
ral de las sociedades urbanas, de sus fuerzas sociales, econémicas, culturales
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la v -reﬂex16n que permite avanzar en
€ haga de la inmersion urbana una de

Estéestﬁto, en una primera mstanaa,trata de caracterizar el hecho urbano
destacando los nuevos roles de la ciudad y su relacion con las concepciones de
Ciudad Educadora. La reinterpretacién de la ciudad permite que a los roles y
funciones tradicionales se les una el de la educacién. Asimismo se intenta una
caracterizacién de las actuaciones y compromisos que debe asumir una Ciu-
dad Educadora en la perspectiva de construccion de representaciones urbanas
por parte de sus ciudadanos para dar sentido y apropiacién a lo urbano y a
la ciudad. En la reflexion se hace referencia a algunos conceptos derivados de
la Carta de Barcelona y posteriores desarrollos, procurando destacar aquellos
de mayor importancia en la insercion de ciudades en las iniciativas de Ciudad
Educadora. Finalmente, y como ideas en elaboracion, se introduce el concepto
de inmersion urbana como una opcion para el desarrollo de una estrategia de
aprendizaje de y para la ciudad.

1. El hecho urbano

La ciudad es una de las creaciones humanas de mayor incidencia en el desa-
rrollo de la sociedad. Si bien en su evolucion se tipifican formas particulares
y especificas que caracterizan cada entorno urbano, un hecho significativo

*  Pprofesor titular de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Facultad del Medio Am-
biente, Proyecto Curricular de Ingenieria Topogrifica. Grupo de investigacion GEOTOPO.
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,de poblamxento, entre
ciudad, sea un n laboratorio permanente
miﬂterpretar su proceso de construccion,
ente su | proplo desarrollo. La ciudad, como toda

na xeprmmé el doble de la rural. En 1995, el 45% de los habltantes del
planeta vivia en una ciudad; en 2015, seré el 55%. Segtin las previsiones de la
ONU, en 2015 treinta y seis megalopolis tendran mds de ocho millones de ha-
bitantes, de las cuales dos se sittian en Africa, una en los paises drabes, veintidds
en Asia, tres en Europa, seis en América Latina y en el Caribe, y dos en América
del Norte. El niimero de habitantes urbanos aumentara desde 3.000 millones en
2003 hasta 5.000 millones en 2030, donde representara el 60% de la poblacion
del mundo.

Las proyecciones indican que, entre 2000 y 2030, la poblacién urbana
aumentara a razon de 1,8% anual, es decir, casi el doble de la velocidad del
crecimiento de la poblacion mundial. Las regiones menos adelantadas au-
mentaran a razon de 2,3% y, segun se prevé, hacia 2017 tendran una mayoria
de poblacién urbana. Hacia 2030 todas las regiones del mundo tendran una
mayoria de poblacion urbana (Africa, 54%; Asia, 55%). En este periodo casi
el total del crecimiento de la poblacion mundial ocurrira en zonas urbanas de
paises en desarrollo. Actualmente, veinte ciudades que cuentan con mas de 10
millones de habitantes (15 en paises en desarrollo), representan un 4% de la
poblacién mundial; hacia 2015 habra 22 de esas megaciudades (16 en paises
en desarrollo) que tendran un 5% de la poblacion mundial. Hacia 2015, las
ciudades que tienen menos de un millon de habitantes habran agregado 400
millones de personas y mas del 90% de este crecimiento ocurrird en ciudades
con menos de 500.000 habitantes.

Lo anterior da cuenta de uno de los enfoques con que tradicionalmente se
mira lo urbano, en los que se destacan los procesos de crecimiento y concen-
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iento y expansnén
' a partir del entorno
s espacios suburbanos gene-
tre crecimiento fisico y necesidades

sy lo urbano son consumidoras de espacios.
, .dosaeepdimes anteriores, la ciudad y lo urbano son con-
le todos los elementos de los cuales la poblacion es portadora. La
7 sus pobladores son actividad y vida econémica regladas y mediadas
parmadalwsyesquemas de organizaci6n que las hacen socialmente aceptadas.
Otras, al contrario, surgen de las iniciativas individuales que se apartan de las
formas antes mencionadas y que evolucionan hasta constituirse en alternativas

validas para una inmensa mayoria de los citadinos.

Pero la ciudad es, igualmente, cultura y vida social; vecindad y proximidad;
movimiento y cambio; es una creacion social que como reflejo de la propia
sociedad que la genera y construye se hace permanente en el tiempo y en el
espacio; es un territorio inacabado y en construccion.

Segtin Borja (2003), el proceso de construccion debe ser entendido como
la afirmacion de una nueva ciudadania activa, con derechos especificos que,
mediante la reapropiacion del espacio publico, establecen las bases de una
nueva forma de vida urbana. En “La ciudad conquistada” se hacen manifiestas
las posibilidades de refundar la ciudad sobre una ciudadania activa que utiliza
sus espacios ptiblicos con el objetivo de construir una vida mejor, de ahi que
la ciudadania es un factor fundamental en la conformacién de la ciudad y
conlleva incorporar los lugares significantes para la vida de sus habitantes.

Al entender la ciudad como espacio publico, éste se concibe como el
lugar de la cohesion y de los intercambios, de los que se deriva una forma de
aprehenderla diferente al concepto de zona de uso publico, lo que significa que
la construccién de toda ciudadania (“hacer ciudad”) depende de la apertura
de un espacio donde se diriman los asuntos publicos: el espacio publico', y a
este tienen acceso todos los ciudadanos (Dammert, 2004).

De lo anterior se deriva que existen multiples ciudades y ciudadanias,
lo que hace compleja la construccion de la ciudad. Cada entorno de ciudad

Dammet, Lucia, Revista eure, vol. XXX, No. 90, septiembre, 2004
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jor significa que uno de los de-
| de hacer mds ciudad para mas
construccion de ciudad a través de ciudada-
ada por los desafios de la ciudadania en la
n Borja (2003) sea necesario redefinir el derecho

Como el ciudadano vive en sectores de ciudad, cada segmento es enten-
dido como expresion y proyeccion de sus habitantes. Cuando el ciudadano
participa se convierte en un permanente generador de satisfactores y desa-
rrolla el concepto de solidaridad y seguridad en si mismo para lograr lo que
se proponga, de ahi que lo fundamental y lo trascendente es la participacion
consciente, informada y responsable, como via hacia la construccién del en-
torno, de la ciudad.

Por otra parte, la ciudad, en tanto organizacion espacial de la sociedad y
de la actividad cultural, adquiere nuevas dimensiones. Para Remedi, citando
a Rama en La ciudad letrada, la ciudad no es una sola cosa, sino muchas: es
signo, es caja, es plan, es un texto, un relato, un proveedor de explicaciones y
significados que expresan en qué consiste el orden en un lugar, como se debe
vivir, quién es quién, qué se puede o se debe hacer. Es un artefacto habitable y
una maquinaria de produccion social y cultural donde tienen lugar, también,
las dindmicas sociales, ya sean ordenadas o no, pero que en cualquier caso
representan concepciones, creencias y ritos?,

*  Remedi, Gustavo, “Ciudad letrada: Angel Rama y la espacializacion del andlisis cultural’, en
http://sololiteratura.com/ ramabiografia.htm,




de la den a y la participac én y también de la antidemocracia, porque
en eﬂk&eomltan y camuflan con facilitad actores y actos que le niegan a los
ciudadanos el derecho fundamental a ser protagonista de su propio destino.
La ciudad frecuentemente se toma como metéfora de la sociedad civil, de la
vida democritica, de la ciudadania; o como promesa de emancipacion —o al
menos como requisito para hacer posible una vida mejor. Durante finales del
siglo XX, en el contexto latinoamericano, este hecho asumié denominaciones
particulares: en Argentina, “Todos somos arquitectos”; en Uruguay, “Una ciu-
dad sin memoria”; en Chile, “Por una ciudad para todos” y “Por una ciudad
democratica™

En la ciudad la exclusion, la marginalidad, la pobreza y hasta la desesperanza,
conviven y se esconden hasta el punto que, contradictoriamente, la convierten
y es también el laboratorio de lo asocial, de lo no deseado, de la anomia, en fin,
de lo diferente’.

Por eso y siguiendo a Remedi, més que una reflexion sobre la ciudad y la
vida urbana, surgen un conjunto de preguntas, muchas no resueltas: ;c6mo
son hoy las ciudades y la vida urbana? ;Qué tipo de relacién sensual y simbo-
lica establecemos con la ciudad? ;De qué modo las ciudades intervienen en
la formaci6én de nuestras relaciones sociales y nos constituyen como sujetos
estéticos o actores discursivos? ;Cudl es la relacion entre nuestra vivencia de

/ Remedi, Gustavo, “Representaciones de la ciudad: apuntes para una critica cultural 1y IT" en
http://www.henciclopedia.org.uy/autores/Remedi.

‘ En el VII Coloquio Internacional de Geocritica celebrado en Chile en el ano de 2005, en
entrevista para la Revista Bifurcaciones, Horacio Capel sefiala la existencia de corrientes de
pensamiento que ven en la ciudad el origen de grandes problemas sociales. En El pensamiento
antiurbano y Gritos amargos contra la ciudad, se da cuenta de algunas de esas tendencias.
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scitivas, narrativas o précticas vienen a servir? ;Qué tipo de

an o promueven las diversas representaciones de la ciudad

- que produciendo y que han entrado en circulacion? ;Como entender
el complejo mundo de la desigualdad urbana?

No se puede negar que en lo urbano hacen presencia nuevos grupos de
actores sociales, muchos de ellos rechazados por otros citadinos, tales como
el hombre de la calle, los vendedores ambulantes, las trabajadoras sexuales
organizadas, los nifios utilizados en los cruces de las vias para vender pro-
ductos, los grupos de jovenes roqueros, pandillas, firmaco dependientes y
alcoholizados, las barras bravas, entre otros. Todos ellos también construyen
ciudad de ahi, que lo urbano es resultado del sujeto en posicion de actor y
constructor social. No en vano, la ciudad y la vida urbana, es la suma no se-
lectiva de practicas sociales que se van convirtiendo en légica estructurante
y matriz determinante del estilo de vida, de la forma de ser y de relacionarse,

de los valores y reglas de convivencia colectiva que al sumarse conforma la
expresion de la ciudad y de su cultura.

En conclusion, los diversos enfoques ¢ interpretaciones de la ciudad res-
ponden a diferentes motivaciones, recogen distintas problematicas, e ilustran
diversos tipos de actitudes en torno a la vida urbana.

Las ciudades son entes vivos. Tienen cardcter y fisonomia; se presentan
con estilos, tamanos, colores, formas, tendencias, gustos y enfermedades como
cualquier ser, porque son concebidas, hechas y usadas por seres vivos que las
transforman seguin sus propios deseos y necesidades. Cada una tiene forma
y contenido y esta constituida por diferentes segmentos de tamafio variable
que el citadino apropia y le da sentido, segtin su propia cosmovisién, en tl-
timas produce la escala sobre el cual la juzga, construye y participa, tal como
lo menciona Remedi a propasito de los andlisis culturales de la ciudad:

El viaje nos lleva a la ciudad uno le entra por sus calles espesas de carteles y signos
que chorrean sus paredes. El ojo no ve cosas sino imigenes de cosas que signiﬁcan
otras cosas. | .| El dibujo de una pinza indica la casa del dentista, el dibujo de una
balanza el almacén, un barril, la taberna [ ...] Otras sefales avisan lo que estd prohi-
bido en determinados lugares, y lo que estd permitido, lo recomendable |...] Si un

edificio no tiene ninguin cartel o figura su forma y la posicion que ocupa en el orden
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: : ﬁlg ) siempre inacabado, en busca de una uto-

ca 6n, porqu e la ciudad como escenario de vida lo es también de los
sn;eﬁog ydele mmlmble en un esfuerzo continuo de nunca acabar. Como
escenario de andlisis y reflexion, son el origen de estudios, teorias y asevera-
ciones que, en su conjunto, no hacen otra cosa mas que mostrar la verdadera
imagen del hombre, su cara y su conciencia, pues una parte significativa de la
historia universal se ha escrito desde y para las ciudades.

Pero como la ciudad y la urbanizacién son mucho mas que lo seialado. La
ciudad es una construccion social constituida por sinergias que se producen
entre los ciudadanos, las instituciones y los espacios culturales y que brindan
la posibilidad de aprender en la ciudad, aprender de la ciudad y, sobre todo,
formar ciudadania y construir sociedad Rodriguez (2001).

Los espacios urbanos se contextualizan de muchas otras formas. En parte
es una realidad material, socialmente construida, que se habita y con la que
se establece una relacion sensual y simbolica. La ciudad es una representacion
imaginaria, una construccion simbélico discursiva, producto de la imaginacion,
y sobre todo, del lenguaje. Se habita la ciudad en la interseccién de nuestra expe-
riencia sensual de la ciudad y nuestra ubicacion en un mar de “representaciones”
de la ciudad que circulan, las cuales conforman un ethos que media la vivencia
de la ciudad. La experiencia cotidiana estd mediada por tales narraciones ~las
cuales se refuerzan o alteran— como resultado de la vida cotidiana®.

Los aportes de la literatura son de tal importancia y variedad que las mane-
ras de “ver”y “pensar” la ciudad son muchas, y que las hay de indole “realista’,
nostlgica”, “futurista”, “conformista’, “celebratoria’,

“paradisfaca”, “apocaliptica’, “sensualista”, “analitica”, “critica’, “deconstruccio-
nista”. “construccionista’, entre otras, Tales representaciones, a su vez, tienen

» «

“historica”, “fantastica’,

» «

Remedi. Gustavo, “Ciudad letrada: Angel Rama y la espacializacion del andlisis cultural”, en

http://sololiteratura. com/ramabiografia.htm.
1 Remedi, Gustavo, “Representaciones de la ciudad: apuntes para una critica cultural I, en

http://sololiteratura com/ramabiografia. htm.
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social urbano no puede ser expe-
anera por los distintos grupos sociales. La experiencia
judad es diferente segiin las expectativas, frustraciones, logros,
que los grupos sociales consideran realizar o no en el ambito de
e por lo tanto una multiplicidad de ciudades, que no dependen
del o de hombres que las habitan sino del nimero de grupos de hombres
constituidos a partir de vivir en la ciudad una experiencia urbana comun’.

Una ciudad se reconoce como tal en tanto se diferencian en ella grupos
que interactiian entre si a partir de la necesidad practica de convivir. De hecho,
no puede pensarse en la existencia de un dmbito social urbano sin reconocer
la interaccion de los grupos sociales. La experiencia urbana se desarrolla en la
convivencia de los grupos. Es en la convivencia en la ciudad donde los grupos
buscan su identidad, interpretan a la sociedad e intentan imponerse para sa-
tisfacer sus expectativas.

Segtin lo anterior, la poblacion urbana adopta diferentes estrategias y
formas de vivir la ciudad de acuerdo con sus condiciones econdmicas y so-
cio-culturales, cada habitante tiene formas diferentes de pensar e imaginar la
ciudad y adoptan practicas territoriales particulares; la ciudad no es solo el
lugar para vivir, es también un espacio imaginado. Visto asf, las representacio-
nes simbolicas o imaginarios urbanos permiten entender como el ciudadano
percibe y usa la ciudad y como elaboran de manera colectiva ciertas maneras
de entender la ciudad subjetiva, la ciudad imaginada, que termina guiando
con mds fuerza los usos y los afectos que la ciudad “real”®.

Nuevas preguntas surgen para entender lo que Garcia Canclini’, denomina
la multiculturalidad urbana, las que pasan por comprender como coexisten

delr

Gaggiotti Hugo, “Ciudad, texto y discurso: una reflexion en torno al discurso urbano”, en
http://www.ub.es./script/sv-34 htmt. Sscripta Vetera. Revista electrénica de trabajos sobre
geografia y ciencias sociales.

Quesada Avendafio, Florencia, “Imaginarios urbanos, espacio publico y ciudad en América
Latina”, en Revista Pensar Iberoamérica, Revista Cultural, No. 8, abril-junio, 2006.

Garcefa Canclini, Néstor, Imaginarios urbanos, Fudeba, 1999, ‘
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‘ ! aciones y al mismo tan incomunicadas y congestionadas
al mtam:&e su pmpm entorno urbano?

En esa vasta y compleja produccion de teoria urbana, en ese universo
conceptual en el cual orbitan los estudios culturales urbanos, se le agrega
el de la produccién cartografica, de gran importancia en el analisis urbano,
como son “itinerarios”, “recorridos”, “relatos espaciales”, “espacio narrativo”,

“mapas cognitivos”, “territorialidades”, “fronteras”, todos de uso normal en la
geografia, puede afirmarse sin equivocos que su uso actual conlleva nuevas
expresiones y nuevos lenguajes, hasta el punto que se habla de la metafora
cartografica-metafora urbana-limites al imaginario urbano)".

Para los fines de este escrito, y con independencia de lo anterior, la ciudad
adquiere nuevos roles e identidad en el didlogo con el ciudadano: ambos se
ensenan y se aprenden. La ciudad ensena desde la actualidad y desde su coti-
dianidad, pero también desde su historia y en esa doble direccién es necesario
entenderla no solo como un proceso sino como su propio resultado.

Siguiendo lo anterior, la ciudad se redirecciona para ser no solo el es-
cenario de la cultura sino el de la educacion y los aprendizajes. La ciudad se
transforma en un espacio continuo y dinimico de aprendizaje, construccién
y critica, en el cual se reivindica lo colectivo y lo piblico, lo politico y lo ético
para potenciar la capacidad de incidencia de la sociedad sobre sus propios
destinos, estableciendo cambios en la conducta y los comportamientos de los
ciudadanos, buscando la construccién de la democracia y la ciudadania como

»

proyecto colectivo.

2. Ciudad educadora

Los estudiosos de la Ciudad Educadora la consideran como una propuesta
inconclusa atin en proceso de trabajar y construir, pudiéndose asimilar a los

g8 (.on.lv r\dn.\n "Imaginarios Urbanos e imaginacion urbana. Para un recorrido por los lugares
comunes de los estudios culturales urbanos”, en Eure. Revista L atinoamericana de Estudios
Urbanos Regionales, Pontificia Universidad Catolica de Chile, vol XXVIII, No. 83, Santiago

de Chile
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desde la Pehs Gnega.
hoy. Sin embargo, su mncepaérn
un documento preparado en 1972 por
] iaUNBSCO, titulado Aprender a Ser. Enellos,

d *ﬂéﬂp!ender durante toda su vida y que la clave de su desarrollo
d educativa. Se trata, por una parte de prolongar la educacion a lo
de toda la vida del hombre; por otra parte, de renunciar a limitar la edu-
on s6lo al espacio escolar. La educacion debe ampliarse hasta alcanzar las
dimensiones de un verdadero movimiento popular (Rodriguez, 2001).
A la par con lo anterior algunos hechos fortalecen los conceptos de ciu-
7 dades educadoras. Por una parte esta la Declaracion de Barcelona, de donde
: surge la Carta de Ciudades Educadoras aprobada en el I Congreso Internacio-
nal celebrado en 1990 en Barcelona, y revisada en 1994 y en donde las ciudades
participantes se proponen recoger en una Carta los principios basicos que han
de conformar el impulso educativo de la ciudad, con el convencimiento de
que el desarrollo de sus habitantes no puede dejarse al azar. De igual manera,
en marzo de 1992, la Conferencia Permanente del Poder Local del Consejo de
Europa, con la participacion de responsables municipales portugueses, aprob6
la Declaracion Europea del derecho a la ciudad.

En el primer caso, se destaca que nunca las ciudades, grandes o peque-
fias, disponen de mejores posibilidades educadoras y de elementos para una
formacion integral.

En su introduccion, la Carta destaca que la ciudad educadora es una
ciudad con personalidad propia, integrada en el pais donde se ubica. Su iden-
tidad, por tanto, es interdependiente con la del territorio del que forma parte.
Es, también, un territorio no encerrado en si mismo, sino un espacio que se
relaciona con sus entornos (otros nicleos urbanos de su territorio y ciudades
parecidas de otros paises) con el objetivo de aprender, intercambiar y, por lo
tanto, enriquecer la vida de sus habitantes. Fsta concepcion lleva al fortaleci-

miento de la cooperacion y al afianzamiento de los vinculos de hermandad
entre los pueblos.

1"

En el reciente libro de Norman Longworth se equiparan estos conceptos.




- Yagregala Carta: “La ciudad serd educadora cuando reconozca, ejercite
y desarrolle, ademas de sus funciones tradicionales (econémica, social, po-
litica y de prestacion de servicios) una funcién educadora, cuando asuma la
intencionalidad y responsabilidad cuyo objetivo sea la formacion, promocion
y desarrollo de todos sus habitantes, empezando por los nifios y los jovenes”
(“Carta de las ciudades educadoras”, Barcelona, 1990).

Finalmente, una ciudad sera educadora si ofrece con generosidad todo su
potencial, si se deja aprehender por todos sus habitantes y si les ensefia hacerlo.
Se adquiere asi un nuevo derecho de los habitantes de la ciudad: el derecho a
la ciudad educadora.

Por otra parte, en las conclusiones del VI Congreso Internacional De Ciu-
dades Educadoras', se afirma que para que una ciudad pueda ser clasificada
como establecimiento humano en su sentido méas amplio y con independencia
de su dimensién, debera tener:

1. Una estructura fisica en la que los diversos elementos sean objeto de un
ordenamiento planificado que transforme la ciudad real en la ciudad
deseada.

Un contenido vivo, un tejido social diversificado y convivencial, con capa-
cidad para decidir sobre el futuro y la forma de gestionar la cosa publica:

o

la res publica, y una relacién pacifica entre los dos conceptos clédsicos de
Urbe y Civitas.

3. Elderecho a la subsidiariedad que permite que la ciudad aparezca como
un instrumento de educacién politica.

4. Toda ciudad debe poseer una imagen identificada, capaz de permanecer
en la memoria de sus habitantes. Que, ademas de un instrumento de
educacion ética, la ciudad lo sea también de educacién estética.

El derecho a la ciudad educadora se complementa con lo sefialado en la
Declaracion de 1992, en donde las ciudades tienen derecho a la seguridad, el
trabajo, el alojamiento, la movilidad, la salud, el deporte y al ocio; a la cultura,
la integracion multicultural y a la garantia de coexistencia pacifica; al entorno
edificado, agradable y estimulante; al bienestar individual y, finalmente, a la

solidaridad.

Conclusiones V1 Congreso internacional de ciudades educadoras, Lisboa, 2000.

71




\Ia intervencion municipal en la dimension educativa debe
Je accion fundamental del gobierno y de la politica de los gobernan-

‘ r también un proceso de conduccion de los destinos comunes por
~ parte delos diversos actores sociales implicados de manera interactiva en la vida de

Las ciudades son un producto en parte voluntario e intencional, que de-
penden de politicas e intervenciones planificadas, pero son también, y en igual
medida, el resultado no intencional o emergente de una infinidad de acciones
cotidianas y estrategias de vida de las poblaciones, como quedé muy bien ilus-
trado en diversas intervenciones. Las ciudades son, por otra parte, contextos
por excelencia de densificacion de las relaciones sociales y al mismo tiempo
contextos de diferenciacion social. Son espacios de encuentro y convergencia.
Pero son también espacios de anonimato, privacidades y autonomias, por lo
menos parciales.

Una tercera forma de entender la Ciudad Educadora tiene que ver con su
insercion en la sociedad de la informacion, o mejor aun, con la problemética
de la sociedad del conocimiento.

Vista asi, la ciudad constituye un recurso educativo inestimable para
todos sus ciudadanos, no solamente cuando aprenden en las escuelas, sino
siempre y en cualquiera de los espacios de vida y de convivencia que ofrece.
Como sujetos, actores y autores de una ciudad, en ella se aprende a ser, a estar
y a convivir como ciudadanos que se respetan, que construyen sociedad.

Por otra parte, la escuela y la ciudad tendran que mostrar, y demostrar,
que tanto los nifios como los adultos tienen en la ciudad el mismo valor, ya
sean discapacitados, gitanos o de otros grupos de los que hemos hablado en
la ponencia. La exclusion del sistema escolar regular debida a cualquier tipo
de dificultad de aprendizaje o de convivencia implica no reconocer este valor
y constituye una practica discriminatoria.

La relacion entre educacion y ciudad puede ser abordada, segun las con-
clusiones, en tres dimensiones: educacion en la ciudad, educacién de la ciudad
y educacién por la ciudad.

Unaaccion final en el marco de la consolidacion de la Ciudad Educadora
es la constitucion, en noviembre del 2004, de la Asociacién Internacional de
Ciudades Educadoras (AICE). De los fines de constitucion se destacan:
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s internacionales, de

E seaimerlaeutom en los pmcéées relacionados con

. Establecer nexos con otras redes para identificar puntos de convergencia
de intereses.

*  Impulsar la profundizacién del concepto de Ciudades Educadoras y sus
aplicaciones concretas en las politicas municipales a través de intercam-
bios (en el ambito de las redes territoriales y tematicas), de encuentros, de
proyectos comunes, de congresos y de todas las actividades e iniciativas
que refuercen los lazos entre las ciudades asociadas.

3. Elementos de referencia para indagar
sobre las ciudades educadoras

Una pospuesta de indagacion sobre el estado de las ciudades educadoras en el
contexto de los procesos de ensefnanza y aprendizaje debe incluir:

+  Identificar y valorar las acciones emprendidas por las ciudades que forman
parte de la Red de Ciudades Educadoras.
Valorar las acciones emprendidas para dar cumplimiento con lo sefialado
en la Carta de Barcelona y lo sugerido en los diferentes Congresos.
Identificar experiencias significativas de redes tematicas que aporten ele-
mentos de juicio que permitan enriquecer las propuestas por las Ciudades
Educadoras.
Evaluar los aportes de Ciudades Educadoras en la construccion de terri-
torio, ciudad y ciudadania.

- Identificar campos especificos de fortalecimiento de las acciones de ciu-
dades Educadoras.
Emprender acciones que conciten a otras ciudades su incorporacion a
la Asociacion Internacional de Ciudades Educadoras y a las acciones de
Ciudades Educadoras.

« Valorar los impactos territoriales, econémicos, politicos, culturales y educa-
tivos de las acciones emprendidas en el marco de Ciudades Educadoras.
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es Educadoras.
: inmersion de la ciudad y lo urbano en
didécticas que hagan de la ciudad sujeto-objeto

‘Unas cortas ideas sobre el alcance de la palabra inmersion son tomadas de la
W‘Academia de la Lengua, para la que su significado se asocia con la accion
de introducir o introducirse algo en un fluido; la accion de introducir o in-
troducirse plenamente alguien en un ambiente determinado y, finalmente, la
accion y efecto de introducir o introducirse en un ambito real o imaginario,
en particular en el conocimiento de un algo determinado.

Si bien la inmersion es mas conocida y desde luego se asocia mas con el
mundo del submarinismo y ciertos deportes acuaticos y el ecoturismo, es en los
aprendizajes de una segunda lengua en donde, como estrategia de aprendizaje,
adquiere sus mayores desarrollos, hasta hacer que desde las propias politicas
publicas se hable de la inmersion lingtiistica como una de las acciones que
deben emprender las comunidades locales.

Con todo, es frecuente encontrar algunas referencias sobre la inmersion
llevadas de manera especifica a los aspectos de la tecnologia en ambientes
educativos. Un documento de evaluacion de pruebas piloto sobre la tematica,
desarrolla reflexiones que van desde la teoria de la inmersion tecnolégica hasta
la valoracion de los efectos de la inmersion en la escuela, los estudiantes, los
profesores y los mismos programas y desarrollos académicos (Texas Center
for educational Research, 2006).

Asimismo, otra parte, el Laboratorio de tecnologia de la informacion
para la innovacion educativa de la Universidad de Colima, define como uno
de sus objetivos el desarrollar escenarios de inmersion. Este trabajo permite el
desarrollo de objetos de aprendizaje para escenarios de inmersion basindose
en la programacion por objetos siguiendo los estandares internacionales para
suaplicacion. Las iniciativas facilitan incursionar en el desarrollo de protocolos
deaplicacion educativa para identificar el impacto que tienen en el aprendizaje
(web:http://ceupromed.ucol.mx/rv). En esta linea es de destacar el programa
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¢l que se desarrolla un sistema de inmersion en realidad
‘ ersonas con autismo.

- Otras experiencias conocidas se relacionan con estrategias de aprendizaje
estrechamente relacionadas con la produccién de materiales didécticos, de los
cuales se destaca el caso de inmersion educomunicativa multivia: aprendizaje
hipermedial.

A la par con lo sefialado en otro apartado, es de destacar las inmersiones
sobre temas culturales y artisticos. Se trata de alternativas de valoracion e
identificacion de elementos de importancia para la ciudad.

Para el caso de la geografia, algunas experiencias, especialmente en Es-
pana, dan cuenta de la inmersion geografica, normalmente asociadas con los
conceptos de expediciones geograficas y practicas en terreno y/o excursiones
geograficas. Sin embargo, la connotacion como escenario de aprendizaje atin
no tiene los desarrollos teéricos, conceptuales y metodologicos que la estrate-
gia requiere, de ahf que todo intento de elaboracién es un aporte significativo
para la ensenanza y aprendizaje del saber geogrifico.

En una inmersion urbana, se parte del postulado segtin el cual la dindmica
de los hechos urbanos sefala derroteros particulares que caracterizan y definen
formas y contenidos de los espacios en que estd conformada y constituida la
ciudad. Cada uno es el reflejo de procesos, en algunos casos, claramente dife-
renciados, en tanto que otros son el resultado del trabajo de diferentes actores
urbanos que actian con logicas espaciales diferentes, y que traen consigo que
el espacio de la ciudad se nos presente como heterogéneo y diverso.

Siguiendo lo anterior, una inmersion geografica en las estructuras y pro-
cesos urbanos busca identificar in situ aquellos elementos de lo urbano que
intervienen en su construccion y caracterizacion y que aportan elementos de
analisis y de valoracion para contribuir a su construccion.

Para los colectivos docentes, una inmersion geografica, ademds de con-
tribuir al conocimiento de la realidad de la ciudad, es una estrategia diddctica
que facilita el acercamiento del estudiante con su entorno: ayuda a conocerlo,
interpretarlo, transformarlo y sobre todo, a generar sentido de pertenencia y
de valoracién como escenario de construccion de ciudad y de ciudadania.

L4 inmersion conlleva la identificacion, por medio de fuentes documen-
tales (escritos, mapas, fotografias e imagenes), de los procesos y elementos de
un entorno urbano y su constatacion a través de la observacion en campo de
sus manifestaciones y expresiones. Se trata de leer el territorio y de interpretar

la logica que subyace en su desarrollo.



o] aprendizaje significativo refuerzan la
1a como estrategia de aprendizaje. Para el
e ¢ aprendizaje significativo es una actividad
adqmere el estudiante a través de un enfoque que
ptivo y por descubrimiento. Los alumnos deben organizar la
5n sobre un tema y superar su dispersion, dado que es usual que
proporcionada, la mayoria de las veces, combinando textos escritos,

ustraciones e imagenes, de forma no siempre organizada. Por tanto, cuando el
nuevo material de aprendizaje se relaciona de manera sustantiva y no aleatoria
‘con lo que el alumno ya sabe, asimilandolo a su estructura cognitiva, se da un
aprendizaje significativo.

Lo verdaderamente importante del conocimiento del ambito urbano, en
lo que corresponde a la ensenanza de la geografia, no consiste en tratar de
describir y explicar lo que ocurre sobre la ciudad, sino que es preferible que
comprendan los alumnos como funcionan las sociedades en sus espacios. En
definitiva, se trata de que razonen y piensen. Sobre ambos elementos habra
que estudiar el espacio como un producto social, como una construccion co-
lectiva y cambiante, donde queda reflejado el funcionamiento de la sociedad,
que es la que lo organiza y transforma, tal como se ha sefalado en apartados
anteriores.

Para Rodriguez de Gracia, en un aprendizaje significativo han de cumplirse
dos condiciones:

a) Queel contenido sea potencialmente significativo, tanto desde el punto de
vista de su estructura interna, esto es, significatividad logica, como desde
el punto de vista de su asimilacion, o, lo que es lo mismo, significatividad
psicologica.

b) Quelosalumnos tengan una actitud favorable para aprender significativa-
mente, 0 lo que es igual, el alumno ha de estar motivado por relacionar lo
que aprende con lo que sabe. Se trata de que el estudiante genere un sistema
de relaciones entre los conceptos nuevos con otras ideas anteriores,

Independientemente de las condiciones anteriores, es necesario establecer
estrategias educativas e instruccionales para que a partir de las representaciones
iniciales los alumnos puedan asumir y asimilar los nuevos contenidos. De ahi
que el rol de la institucion es de importancia para facilitar el aprendizaje esco-
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lar, fortalecer las estrategias cognitivas de exploracion y de descubrimiento, la
elaboracién y la organizacion de la informacion, asi como el proceso interno
de planificacién, regulacion y evaluacion de la propia actividad.

Por otra parte, a través de un eje conductor, serd posible alcanzar dmbitos
més amplios de conocimiento. Es importante tener en cuenta que los alumnos
se implican en la problematica social de su entorno urbano cuando establecen
un contacto directo con todos los contenidos del entorno, tanto fisico como
humano.

Una aproximacion a la inmersion urbana como recurso de aprendizaje
posibilita a los alumnos para que se inicien y/o contintien en procesos forma-
tivos de investigacion. Pueden iniciar con la recopilacién, consulta y seleccion
de una sencilla bibliografia. Pasaran a continuacién a realizar un analisis y una
sintesis sobre la informacién recogida, asi como otras actividades, y terminaran
con la presentacion de las conclusiones (Moreira, 2000).

Para una inmersion geogréfica en espacios urbanos el uso de ciertas
tecnologias resulta de importancia, maxime si se considera que estas herra-
mientas comienzan a resultar relevantes gracias a la apropiacion social del
espacio como herramienta util en la visualizacién de los cambios sociote-
rritoriales, y por la via de la simulacion, se convierten en una herramienta
para la planificacion territorial gracias a las posibilidades que brindan para
el disefio y la proyeccion de escenarios territoriales para el futuro. En ese
orden de ideas, la apropiacion de la geografia computarizada, la creacién de
realidad simulada, la inmersién virtual en el territorio actual y el del futuro,
encuentra avances significativos a través de la cibergeografia y lo que Buzai
llama el paradigma geotecnologico (Buzai, 2004).

En el marco renovador de las ensenanzas de la geografia, y soportado en el
uso de instrumentos caracterizados por una abundante informacién geografi-
ca, el programa Google Earth permite tener al instante imédgenes de satélite y
fotografias aéreas de toda la superficie terrestre, tomadas en los ultimos anos, a
diferente escala, y complementadas con una cartografia temética. Ahora bien,
las casi infinitas posibilidades que ofrece este mecanismo deben ser orientadas
a su uso en el aula, para aprovechar el recurso diddctico de manera adecuada
tanto en el disefio curricular como en los objetivos educativos.

La geografia urbana es la rama que Google Earth mds recursos ofrece entre otras

o g 1 v r M zr
razones por el grado de detalle del terreno. No s6lo permite observar y analiz
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irbanos pueden estudiarse a la escala de aglomeracion o hasta
Mnanrbana donde se perciben las calles, el parcelario, las man-
| andlisis del plano urbano es un contenido curricular muy sugerente.
si, el plano y el tramado se muestran facilmente y de su observacion se puede
deducir su isomorfismo o su regularidad, el tipo de poblamiento, el modelo
de organizacion espacial, en fin, elementos constitutivos de la morfologia de
la ciudad o de un segmento de ella.

Otra tipologia de ciudad que ficilmente se puede trabajar desde el Google
Earth es la de las zonas de ciudad: la identificacion de barrios residenciales,
sectores institucionales, espacios de recreacion, cinturones marginales y/o
de expansion de la ciudad, zonas y dreas del sistema ambiental urbano, entre
otras, bien generales o en detalle, segtn la escala de analisis y estudio que se
hacen visibles, estudiables y asimilables con estas herramientas didécticas.

Los retos de la didactica de la geografia en las puertas del nuevo milenio,
pasan necesariamente por aceptar que las nuevas tecnologias son un marco
vdlido y revolucionario para la renovacion pedagégica y metodologica en las
clases de Geografia.

A continuaci6n presentamos un listado de las actividades que han sido
disefiadas para promover habilidades en el uso de Internet en la ensefianza
de geografia':

Actividades sobre fotografias aéreas, mapas y planos.
Actividades sobre definicion de ciudad y medio rural.
Actividades sobre el pasado, presente y futuro de las ciudades.
Actividades sobre como se puede disefiar una ciudad.
Actividades sobre como es tu ciudad.

Actividades sobre qué problemas tiene tu ciudad.

Bl S R

20

13

Gonzilez de Miguel, Rafael, “Nuevas tecnologias

; : ! aplicadas a la didactica de la geografia: El
e;cn-nplo de Google Herat', en; hltp://rataelmiguel.ﬁles.wordpress.com.

Padilla A'nge'l. '!osé Antonio,“Geografia e Internet: dos retos de futuro en la pedagogia del
nuevo milenio”, I Congreso Internacional de Educared, enero de 2001, Madrid.
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7. Actividades sobre los muchos problemas que presentan las ciudades.

8. Actividades sobre las ciudades y sus contextos regionales.

9. Actividades resueltas con la “Urbanopedia”, Diccionario; Trivial Urbano:
“Urbanitén”; y Juego de Simulacion: “Mediturbis”, Estas dltimas sirven
como estimulacién y motivacion para simular respuestas a la problematica
del mundo urbano y las ciudades.

Por ultimo, vale la pena destacar que asumiendo los diversos enfoques y
perspectivas que hoy podemos encontrar sobre el medio urbano, hemos que-
rido incidir desde los planteamientos con fotografia aérea en los métodos de
analisis de la morfologia y estructura de las ciudades, tomando como ejemplo
inmediato el de las ciudades espaiolas. Igualmente, como aspectos curriculados,
hemos pretendido motivar a alumnos y alumnas en el “diseno de ciudades”, para
desarrollar en ellos, de forma critica y constructiva, una actitud responsable
hacia la mejora y conservacion del medio ambiente urbano. Tépicos como el
barrio del alumno y los problemas actuales de las ciudades, han servido como
plataforma para incentivar su interés hacia la construccion de ciudades mas
humanas y ecolégicas desde los planteamientos de un nuevo urbanista més
critico, constructivo, responsable y solidario: el del nuevo milenio.

Para alcanzar esos propositos se identifican zonas de ciudad que carac-
terizan una época en su construccion, pero que a la vez presentan diferencias
entre si para facilitar la interiorizacion de conceptos geograficos como:
desigualdad espacial, procesos espaciales, formas, contenidos y estructuras
urbanas, el hecho urbano, entre otros. Los aspectos anteriores son mediados
por conceptos integradores asociados con el desarrollo sostenible, el eco-
sistema urbano, la huella ambiental urbana y el ordenamiento y desarrollo
territorial. Se trata de integrar en la inmersion los conceptos de estructura
vertical y horizontal del territorio y de valorar su incidencia en su evolucion
bajo una mirada de futuro.

Siguiendo a Vila (2000), la inmersion urbana bien se puede entender como
una estrategia para ensefar y aprender la realidad. Es decir, su ob;emoeshaw
posible el conocrrmento de la ciudad. Para ello, la mmersiénsa




colar también tenga sentido. Esta reflexion
diciones que, de una u otra forma, ayudan a una
cativa que hace posible la consecucion de los objetivos de toda
n (Vilay Siguan, 1998). ,
yanterior se traduce en que en la inmersion urbana la practica educativa
coﬁsei’enmneﬁte en la comprension de ese hecho social, pero para ello
e&nec&ano facilitar las condiciones no solo de apropiacion y aprehension de
la ciudad, sino las de comunicacion, para que las vivencias de los estudiantes
sean valoradas y analizadas en el acto pedagdgico. El profesor debe canalizar
y permitir que los aprendizajes de los estudiantes tengan un ambiente que no
solo los estimule, sino que los fortalezca y oriente.

Por eso, lo importante es reflexionar sobre la practica educativa que hace
posible la permanente negociacion de los significados implicados en aquello
que se hace y se dice en el aula. Es decir, la practica educativa en la inmersion
asume no sélo la importancia del sentido del entorno urbano para el estu-
diante, sino la importancia de la comprension de aquello que se hace y se dice.
Ello significa una forma de hablar y de decir contextualizada, basada en una
actividad de colaboracion alumnado-profesorado y alumnado-alumnado que
permite, en todo momento, que cada alumna y cada alumno reciba las ayudas
necesarias, bien del profesorado, bien del resto del alumnado, para implicarse
en las actividades de ensenanza y aprendizaje, independientemente del entorno
urbano en donde ocurre la accion educativa.

Pero hacer de la inmersion una estrategia de aprendizaje conlleva un
programa de inmersion, construido en y desde el escenario escolar, pory para
los estudiantes y desarrollado con y desde la docencia e investigacion de la
realidad urbana. En dltimas, un programa de inmersién urbana es una forma
de ensenar la ciudad en la cual el hecho urbano es el eje articulador y sobre el
cual se construye conocimiento. Como concepto integrador se trata de mirar
de manera integral todos los elementos que lo caracterizan, con sus dindmicas
y actores que intervienen. Se trata de asumir la ciudad como el objeto-sujeto
de conocimiento,

] En algunos ambitos se habla de la inmersion estructurada para aprendi-
zajes de la ciudad, y se la asocia con procesos educativos en que las acciones
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se desarrollan para todas las materias con base en los contenidos de la ciudad,
tal como se sefalé en lineas anteriores. En la ciudad se hacen visibles y con-
curren todos los saberes; el maestro se apropia y hace del laboratorio de la

ciudad su laboratorio de ensefanza, en tanto que los estudiantes lo harén de
sus aprendizajes.

A manera de conclusiones

De las lineas precedentes no se puede concluir algo diferente que reconocer la
complejidad del hecho urbano y de la ciudad misma. Con todo, se pretende
generar aptitudes y actitudes para que redimensionando concepciones de la
ciudad, se avance en la consolidacién de nuevas interpretaciones, una de las
cuales es la educadora y en ella la del aprendizaje.

Las ideas de inmersion urbana, que se desarrolla sobre la base de identificar
contenidos con significancia y significativos tanto para quien ensena como para
quien aprende; la valoracion del entorno de urbano segtn la escala de refe-
rencia del propio ciudadano, el uso de tecnologias y medios de comunicacién
con bondades como recurso didactico atn por precisar, la aprehension de la
ciudad no solo como espacio fisico sino social y de vida, la aproximacion del
nino y del ciudadano a la realidad de la calle, el barrio, la localidad y la ciudad;
el fortalecimiento de la capacidad de indagar y escudrinar con sentido critico'y
constructivo como estrategia de aprendizaje, son, entre otros, propositos de la
estrategia didactica que en este escrito se ha denominada inmersion urbana.

Lo escrito aqui no es mds que un pretexto para invitar a su fortalecimiento
como un medio para hacer de la ciudad un espacio del aprendizaje.
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LA ULTIMA MUSA

CARMEN GIL VROLIJK

Hace poco mds de un siglo el mundo asisti6 al nacimiento de la ultima musa:
una musa compleja, peligrosa, misteriosa... en ocasiones decadente, una musa
con nombre de mujer por supuesto, La Ciudad.

Aunque el concepto de Ciudad comenzaria a definirse durante el Rena-
cimiento, su aparicion como sujeto vivo, generador de imédgenes y relaciones
interpersonales, imaginarios e identidades, lenguajes y silencios, pluralidad
y diferencias historicas, culturas y subculturas, es propia de finales del siglo
XIX.

Sibien existen representaciones de la ciudad desde la Edad Media, y escritos
sobre sociedades ideales como El libro de La Ciudad de las Damas de Cristina
de Pisan, considerado como uno de los antecedentes historicos de la Utopia, no
es sino hasta el siglo XIX que la figura de la ciudad cobraria un protagonismo
especifico con la obra del parisino Charles Baudelaire; con su obra poética se
inaugura la tradicion de la ciudad como modelo de inspiracion para la pro-
duccion de obras plasticas y el desarrollo de proyectos de diversa indole: en las
ciudades de Paris y Londres y hacia finales del siglo XIX, una generacién de
artistas se encargaria de sacudir los cimientos de lo hasta ahora establecido en
los parametros estéticos de la época, por medio de imagenes, textos, melodias
y practicas que aun hoy en dia son recordadas como fuente de inspiracion y
que en gran medida subsisten con leves mutaciones.

Primeras quimeras
LgUtopiaesumﬁgmaquemevmblemen ha estado ligada




Con el establecimiento de la hermandad o cofradia prerrafaclitaa media-
dos del siglo XIX en Londres, se inaugura el movimiento de Arts and Crafts,
encargado de darle a las artes plasticas y decorativas un mismo mv.el. Enla casa
de William Morris, uno de sus fundadores y bajo la tutela del escritor y critico
John Ruskin, se retinen artesanos, pintores, fotografos, poetas, disenadores,
etc., bajo la consigna de trabajar sin distinciones de oficio o nivel artistico, tal
como se trabajo en la Edad Media.

Uno de los grandes legados de la cofradia es la publicacion de libros de
artistas inspirados en el legendario William Blake, pero tal vez su herencia
mds importante sea el magazin prerrafaelita, el cual a su vez funcion6 como
manifiesto (primera publicacién de una vanguardia en la historia del arte) en
el que se exponian sus ideas, asi como articulos diversos sobre arte, cultura,
eventos quincenales, critica, etc., todo esto presentado con una publicidad y
una diagramacion muy llamativas que por obvias razones iba dirigido al des-
prevenido transeunte londinense. Este modelo comunicativo conocido como
pasquin, seria muy utilizado en las grandes ciudades de finales del XIX.

Bajo la tierra

También hacia mediados del siglo XIX se inaugura en Londres el metro, mas
conocido como underground. Su aparicion impulsard un desplazamiento
reticular, en el que se relacionan los puntos mas importantes del recorrido
con sus estaciones correspondientes, creando asi un sistema de nodos v
matrices que desplaza cientos de personas a diario, personas que empiezal;
a experimentar la ciudad de una forma diferente.

Es interesante anotar como la ciudad empieza a existir bajo ella misma,
no sélo con el metro, sino que también siguiendo la misma metﬁfora del “sub-
terraneo” surgen comunidades de individuos opuestos a lo que acontece en
la superficie: en oposicion a la era Victoriana surgen los dandis, los goticos y
patologias eminentemente urbanas como Jack el destripador;

; ‘ : en oposicion al
Paris posrevolucionario, surgen el decade

ntismo, la bohemia y los malditos.

El flaneury el transetinte

También en este siglo surge una pr

: actica muy interesante relacionada con el
derivar (

. > ? act -
snavegar?) por la ciudad sin un rumbo fijo: es la practica de flanerie,
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S a medx&a que se desplazan,
en Secrefcs que ol para 8 exliten, Groandd v mndo propio
que nadie mas ve.... el flaneur es de los primeros en entrar al cinema solo, en
crear una sociedad fragmentada en la que el individuo no se valida por per-
tenecer a un determinado circulo social, sino precisamente por diferenciarse
de él; mismo valor que distinguiria a los bohemios y dandies. El flaneur en
la obra de Walter Benjamin vendria a convertirse en uno de los principales
personajes constructores de la modernidad.

En ese recorrer las calles surgen iméagenes encantadoras: la Venus es
ahora para Renoir o Manet una parisina, sin mds apelativos o calificativos
especificos; para Caillebotte la belleza es la imagen de unos paseantes bajo sus
paraguas caminando bajo la lluvia por una calle cualquiera; para Baudelaire
es “una transeunte”, es la velocidad... desaparecen los nombres de los seres,
y en esa pérdida nominal surge una figura que hace que el individuo cambie
su comportamiento y su percepcion: lo urbano.

La estética de lo urbano, la metrépolis

El futurismo vendria a promulgar en la primera década del siglo XX la belleza
de la maquinay la velocidad, la inexistencia del progreso sin ella, hasta el punto
de comparar el automovil con la Victoria de Samotracia.

En la década siguiente el Art deco se encargaria de materializar estos
postulados en los grandes rascacielos y los frisos, que en lugar de dibujar una
escena cldsica griega, dibujan un flamante Rolls Royce; no en vano se dice que
Fritz Lang encontraria la inspiracion para su obra cumbre Metrépolis en su
visita a Nueva York.

Y hablando de musas, la Metrépolis (de Lang) daria pie a la imagen de
ciudad del futuro: altos edificios unidos por puentes que son transitados
por magnificos autos; aparecen los robots y los clones, trabajos forzosos en

maquinas monstruosas bajo la tierra, asombrosos burdeles... temas que
serian retratados (casi copiados) hasta el cansancio décadas mas tarde en
filmes como Bladerunner, la Guerra de las Galaxias, el Quinto Flemento, The

Matrix, etc.



poca
restres, y en los ochenta con el cyberpunk se retorna de nuevo la ciudad,
- pﬁm mm | ensanche, el sprawl que es ese espacio donde conviven todos los

Sé@sg_algunos de ellos conectados al ciberespacio (la nueva ciudad). Es entonces
el momento en el que la ciudad se vuelve un contenedor de miles de ciudades
y miles de pequenos mundos a escala de ella misma, unos aberrados, otros
no tanto (depende de la dptica con que se mire la aberracién). Dos décadas
mas y la ciudad sigue siendo musa, seguimos desplazandonos reticularmente,
estableciendo nuestros propios mapas y rizomas... Mi ciudad se acaba en el
edifico de la calle tal, ;la tuya donde?

El ciberespacio como lugar es la promesa, la nueva utopia, ciudad intangi-
ble, plagada de pasquines y transeuntes, donde todos convivimos por igual. ..
sPor igual? Sin embargo, estas nuevas ciudades siguen siendo mutaciones de
la musa... la altima musa.

Referentes del cine

Metrépolis, Fritz Lang

La Ventana Indiscreta, Alfred Hitchcock

Blade Runner, Riddley Scott

Baraka, Ron Fricke

Surplus, Johan Soderberg

Serie Qatsi, Godfrey Regio, http://www.koyaanisqatsi.org/
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LA CIUDAD ;UN SUJETO?

XIMENA BETANCOURT R.*

No es la ciudad la que ensena directamente, somos nosotros los que apren-
demos de ella para aprehenderla y convivir en una relacion dialogica con ella.
Pero cuando hablamos de dialogo, inmediatamente pensamos en dos sujetos,
es decir, en un acto de habla, un acto de comunicacion en donde se evidencia
una dindmica pedagogica entre sujeto 1 (habitante), y sujeto 2 (ciudad). Esta
interrelacion es la que pretendemos esclarecer en las siguientes notas.

Del objeto pasivo al sujeto hablante

El proceso de conocimiento, un asunto de dos agentes activos

En adelante pretendemos mostrar como la ciudad puede ser entendida como
sujeto, teniendo en cuenta que ésta se nos aparece de manera casi evidente
como un objeto que esta afuera y al cual nos acercamos para extraer un co-
nocimiento que le pertenece de suyo.

Para dar inicio a esta exposicion resulta prudente comenzar por un dato
de la historia de la filosofia que nos muestra la forma inicial de abordar el
problema. La tradicion filosofica reconoce a René Descartes como el iniciador
de la modernidad y como el fundador de un modo de pensar que pone como
fundamento de todo conocimiento al sujeto que conoce. De esta postulacion
del sujeto como figura primordial en el proceso de conocimiento, emerge una
escision que no solo ha definido el papel del sujeto en la filosofia, sino también
en las ciencias. Nos referimos a la escision sujeto/objeto, escision que como
ya se ha dicho destaca el papel del sujeto en el proceso de conocimiento. Al

«  Diseadora Grafica de la Universidad Nacional de Colombia, especialista en Pedagogia de la
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respecto dice José Luis Pardo en sulibro Las forma de exterioridad
Descartes se cumple la definitiva reduccion del espacio natural a la extensién
geométrica, y s6lo con él el sujeto pensante se convierte en plataforma tltima
de legitimacion de toda representacion”™.

La cita nos muestra cémo en el pensamiento de Descartes aparecen un
espacio y un sujeto escindidos. En la cita se puede ver, por un lado, un espacio
— natural 0 como extension geométrica— que se puede entender como el
lugar donde aparecen los objetos, es decir, como el mundo en general al cual
nos acercamos a través de reglas como las de las matematicas. Por otro lado
aparece un sujeto que “se convierte en plataforma tltima de legitimacion de
toda representacion”, es decir que se convierte en la base de todas las imagenes
que tenemos del mundo, que garantiza el conocimiento de los objetos, sin
ser éstos algo diferente que el lugar de extraccion de ese conocimiento. Esta
escision, caracteristica de la modernidad, no solamente aparece dentro del
pensamiento cartesiano, sino que ademads se puede encontrar, por ejemplo,
en pensadores como Bacon y Kant®.

En los discursos de este tipo de pensadores, que caracterizan la época mo-
derna, el objeto cumple un papel pasivo en la elaboracion del conocimiento,
pues de ¢l simplemente se extrae el conocimiento, y en el caso de Descartes,
sera el sujeto el que marque la pauta de lo que es un conocimiento verdadero,
encargdndose ademas de extraer de ese objeto la verdad al modo como lo hace
la ciencia.

Pero inmediatamente me di cuenta de que, mientras queria pensar asi que todo
era falso, era preciso necesariamente que yo, que lo pensaba, fuese alguna cosa. Y
al advertir que esta verdad Pienso, luego soy era tan firme y tan segura, que todas
las suposiciones mas extravagantes de los escépticos no eran capaces de socavarla,
juzgué que podia recibirla sin escripulo como el primer principio de la filosofia
que estaba buscando’.

Después de poner en duda las certezas que poseia, René Descartes, a través
de un ejercicio de introspeccién encuentra que por mds que dude, siempre
serd ¢l quien lo haga y por ello resulta evidente que de lo tinico que no puede

Pardo, José Luis, Las fO'"“’lS de la exterioridad Pret CXTOS 1 N - P
s , Val 992 03
. : . €xtos, Valencia, | N 103.

Descartes, René, El Discurso del Método, Norma,

Bogotd, 1992, p. 48,
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dudar es que él es el que duda. Esta certeza, fundada en el sujeto (“pienso luego
soy", le resultara pues la base de toda filosofia futura. Ademds

[...] habiendo caido en la cuenta de que en todo esto: pienso, luego soy, no hay nada
Que me asegure que digo la verdad, sino que veo muy claramente que para pensar
€s necesario ser, juzgué que podia tomar como regla general que las cosas que
concebimos muy clara y muy distintamente son todas verdaderas; pero que existe

Gnicamente alguna dificultad en constatar cudles son las que concebimos clara y
distintamente’.

No es el caso aqui indagar a fondo cémo Descartes logra identificar qué
cosas conoce clara y distintamente, pero vale la pena resaltar cémo el criterio
de claridad y distincion lo extrae de la claridad y distincién con que percibe
que para pensar tiene que ser.

Hasta aqui se pude ver como la relacion sujeto-objeto que se entabla desde
esta perspectiva, estd determinada por un principio que parte del sujeto, es
decir, de un yo que intenta conocer su mundo de modo verdadero. Es posible
reconocer este mismo mecanismo en otros autores, pero no es un asunto que
se pretenda demostrar en este texto, lo que si queremos es dejar esta pequena
discusién como base para lo que sigue.

Nos centramos en el tema que realmente aqui nos interesa resaltar. Frente a
algo tan evidente como es que del mundo nosotros extraemos conocimientos,
hemos pretendido, apoyados en un texto de Michel Foucault titulado Foucault,
intentar asumir otra perspectiva de lo que puede ser la relacion que un indi-
viduo entabla con el objeto que conoce. No pretendemos hacer una detenida
exposicion del problema porque no es nuestro interes principal, sin embargo,
tomaremos los elementos que puedan ayudarnos a tomar esta posicion.

Partiremos pues de lo siguiente: Foucault supone que tanto el objeto y el
sujeto de conocimiento se constituyen, es decir, no estan dados de antemano,
y tanto sujeto como objeto estdn involucrados en procesos que los hacen ser
lo que son, procesos donde las “cosas” se hacen “objetos” y procesos donde
los “individuos” se hacen “sujetos”

Ya se vio como, en el pensamiento cartesiano, se parte del hecho de que
hay un sujeto dado, un individuo que permanece ante la duda d W@m s




tro de una cultura * enuendemes por experiencia lk correlacion, denm
de una cultura, entre campos del saber, tipos de normatividad y ﬁsrmas de
subjetividad™.

No es que el individuo no exista antes de hacerse sujeto en sus experien-
cias, sino que al ocupar diferentes roles dentro de la sociedad el individuo
ocupa diferentes formas de subjetividad; no es la misma constitucion a la que
se enfrenta un individuo que ocupa la posicion de sujeto-esposo, a la cons-
titucién como sujeto-estudiante, sujeto-profesor, etc. Es decir, los elementos
de la cultura que intervienen en cada una de las relaciones que el individuo
entabla con su medio hacen de éste un sujeto diferente.

Ocurre lo mismo con los objetos, estos también establecen relaciones con
su medio. Por ejemplo un cuchillo; éste no es lo mismo para un ama de casa
(aqui es apenas uno de tantos elementos de la cocina) o para un carnicero
(quien estima el cuchillo como una herramienta de trabajo indispensable) o
para un delincuente (que ve en un cuchillo un arma). Es decir, el objeto se
hace en la relacién que el sujeto entabla con éste.

Lo que se puede ver segtin esta somera explicacion, es como sujeto y objeto
estdn involucrados en multiples relaciones que definen, en el caso del objeto,
sus limites, su utilidad, su funcion y sus posibles usos; por ejemplo, un ama de
casa al pensar en un arma, seguramente no tendria como primera opcion el
cuchillo con que corta las verduras. En el caso del sujeto también cuentan sus
limites, pero ademads sus conductas, sus comportamientos y lo que se espera
de este; para seguir con el ejemplo del ama de casa, ésta, si se comporta como
sujeto-esposa, no pensard en seducir a su marido con el atuendo con que a
diario organiza su casa.

Lo que se puede ver es que hay procesos de constitucion tanto del objeto
como del sujeto, procesos en los cuales uno influencia al otro y viceversa. Lo
que Michel Foucault pretende es poder ver segtin el caso que se examine

Lo que debe ser el sujeto, a qué condicion estd sometido, qué estatuto debe tener,
qué posicion ha de ocupar en lo real o en lo imaginario, para llegar a ser sujeto

Foucault, Michel, Historia de la sexualidad, Siglo XXI, México, 1998, p.9.
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legitimo de tal o cual tipo de conocimiento; en pocas palabras se trata de determi-
nar su modo de subjetivacién. [...]{Por otro lado] en qué condiciones algo puede
llegar a ser un objeto para un conocimiento posible, cémo ha podido ser proble-
matizado como objeto que hay que conocer, a qué procedimientos de recorte ha
podido ser sometido y qué parte de €l se ha considerado pertinente. Se trata, pues,
de determinar su modo de objetivacion, que tampoco es el mismo segun el tipo
de saber del que se trate.

Como ya dijimos, estos procesos no se llevan a cabo uno independien-
temente del otro, sino que ambos estin mutuamente vinculados. Sera sélo a

partir de esta relacion reciproca que resulta el conocimiento; o como lo diria
Foucault:

Esta objetivacion y esta subjetivacion no son independientes una de otra, de su de-
sarrollo mutuo y de su vinculo reciproco es de donde nace lo que se podria llamar
los “Juegos de verdad”, es decir, no el descubrimiento de las cosas verdaderas, sino
las reglas segun las cuales, y respecto de ciertos asuntos, lo que un sujeto puede decir
depende de la cuestion de lo verdadero y de lo falso”.

El problema principal dentro del texto de Michel Foucault es el proble-
ma de como se presenta la verdad dentro de la historia, pero profundizar al
respecto no es nuestro interés. Por ahora resulta importante mostrar como
hay un desplazamiento en el papel que juega el objeto dentro del proceso de
conocimiento, pasando de ser un actor pasivo a uno activo. Ahora no solo es
el sujeto el que le impone sus condiciones al objeto y este tltimo se somete a
ellas, como lo vimos en Descartes, sino que ambos imponen condiciones al
otro y se someten a las condiciones del otro.

Hemos tomado esta perspectiva pues nos permite ver, en este caso, a
la ciudad como un agente activo dentro del proceso de conocimiento. Sin
embargo, atin no se puede ver claramente como esta ciudad se nos aparece

como sujeto.




" Elserhumanoesenesenciamal en tanto que permanel

otros en diversos contextos. La comunicacion que establece étmclsm«wmn d
entorno exige una relacion dialogica, que ademds de una interaccién, permita la
significacion y la interpretacion. Estos elementos le dan sentido a dicho encuentro, y
ala posibilidad de hacer comunidad. La comunicacién del ser humano promueve la
construccion y transformacion de las diferentes formas de expresion producidas por
los sujetos, con la intencion de establecer significados que fundamenten el sentido
de la accion humana®.

Sin embargo, consideramos que esta dimension comunicativa no solo
puede ser pensada entre individuos, ademds se pude establecer con objetos.
No es que el cuchillo de nuestro ejemplo entable un dialogo con aquel que lo
usa, lo que pasa es que hay ciertos “objetos” con los cuales la relacién que se
entabla supera el asunto de tomarlos y emplearlos para un uso determinado.

La ciudad cumple con este requisito, pues la cantidad de relaciones que
entablamos con ella hace muy dificil determinar un uso especifico de ella.
Sin embargo, tampoco por esto es posible decir que se entabla una relacién
dial6gica con la ciudad; lo que ocurre es que muchas de esas relaciones estan
mediadas por la comunicacion que establecemos con ella a través de signos
como las sefiales de transito, los seméforos, la nomenclatura de los edificios,
los avisos en las busetas, los letreros en los edificios, los miles de volantes que
adiario se reparten en ella para indicar nuevos lugares, la realizacién de fiestas,
la proyeccion de peliculas, etc.

La ciudad se nos aparece, pues, como mas que uno de los millones de
objetos con los que nos vemos involucrados en nuestro diario vivir. Asi que
nos formulamos la siguiente pregunta: ;c6mo abordar a la ciudad dentro de
una investigacion de este talante sin confundirla con uno de esos objetos?

Una opcién era mostrarla como un objeto especial, sin embargo el énfasis
que se ha hecho en el proceso comunicativo traia ciertos problemas de método:
2€6mo justificar ese dialogo que se entabla con la ciudad, si esta es un objeto?

Ver el capitulo acerca de la dimension comunicativa. En: Dimensiones de la formacion integral,
ACODESI, 2002.

%R




La ciudad ;un sujeto?

Problema que pareci6 solucionarse si se trataba a la ciudad como un sujeto
especial, es decir, como un algo con estatus de su jeto, que nos obliga a tomar
actitudes frente a los eventos que en ella ocurren (desviarnos unas cuadras
cuando caminamos a través de ella durante la noche, para evitar pasar por
aquel lugar que, por su oscuridad, nos indica que puede ser peligroso).

Ya sabemos como la ciudad se comunica con nosotros, ahora $cOMo nos
comunicamos nosotros con la ciudad? Cuando, por ejemplo, conducimos, el
respetar las senales permite que el ritmo de la ciudad sea mas uniforme ( ;quién
no se ha visto embotellado en medio de una avenida bogotana, porque por
irresponsabilidad o descuido ha ocurrido un accidente?), es decir, en muchas
ocasiones el no entender, 0 no prestar atencién a los mensajes de la ciudad,
rompe la comunicacion con ésta y modifica el ritmo con que la ciudad se mue-
ve. Esto ocurre también cuando por no denunciar abusos de las autoridades
0 robos, dejamos que una via en mal estado entorpezca el trifico o que una
zona se vuelva intransitable por la inseguridad que alli se vive.

Si pensamos que en el proceso de conocimiento el objeto juega un papel
activo, y la ciudad en tanto objeto lo juega, y ademas vemos como hay una
forma de didlogo con la ciudad, es decir, como la comunicacién entre los
individuos (sujeto 1) y la ciudad (sujeto 2) produce resultados que afectan la
dindmica propia de cada uno, entonces ya no parece tan descabellado suponer
que la ciudad puede ser entendida como un sujeto que interactia con otro.

La relacién individuo-ciudad, una relacién comunicativa
entre dos sujetos

Después de la presentacion de la ciudad como un sujeto que se relaciona con in-
dividuos que ocupan diversas posiciones de sujeto, es necesario mostrar como
esa relacion comunicativa que se entabla entre ambos sujetos va a ser analizada
a través de la teorfa de los actos de habla realizada por Jhon Searle.

En una relacién comunicativa se suponen, por lo menos, dos sujetos
que estan vinculados a través de un lenguaje que no solamente es hablado o
escrito, sino también visual (no s6lo con palabras y cartas se puede expresar
un sentimiento, a veces solo con un gesto es suficiente).

Diferentes disciplinas, a través de diferentes métodos, han int.entado
esclarecer la dindmica propia de esos procesos comunicativos. La légica, por
ejemplo, se encarga de analizar el discurso en sus estructuras formales. Por




m';an' el segundo apartado del articulo “;Qué es un acto de habla?” Searle
distingue entre dos tipos de reglas, unas que se encargan de delimitar las
condiciones de actividad de algo que ya estd dado, por ejemplo las tarifas del
transporte piblico; éstas se encargan de regular el costo del'uso. delos vel«.licu-
los, pero dan por supuesto ese uso del vehiculo, éste es previo e independiente
de la regla (podria ser subsidiado por el Estado e igual el uso estaria dado de
antemano). Otro ejemplo —el que usa Searle— es el del protocolo que regula
las relaciones interpersonales, éstas simplemente definen la forma en que se
va a dar una relacion preexistente. Estas normas las llama regulativas.

Las otras reglas son las que Searle llama constitutivas y las compara con
algunas reglas del futbol o el ajedrez. Estas reglas no solo delimitan las condi-
ciones de actividad de algo, sino que definen ese algo, son el algo mismo. Por
ejemplo, un jaque-mate en el ajedrez es cuando el rey se encuentra atacado y
no puede realizar ninguna accion para evitar el ataque, ni mover a las casillas
libres de su alrededor, porque el ataque persistiria. Como se puede ver, la regla
que condiciona la accion es a su vez la definicion de esa accién. En palabras
de Searle: “Las reglas regulativas regulan una actividad preexistente, una ac-
tividad cuya existencia es logicamente independiente de la existencia de las
reglas. Las reglas constitutivas constituyen (y también regulan) una actividad
cuya existencia es l6gicamente dependiente de las reglas™'®.

En la cita que da comienzo a este apartado se dijo que cosas como plan-
tearnos preguntas, dar ordenes, emitir informes, saludar y aconsejar eran actos
ilocucionarios; también se ha dicho que este tipo de actos estin regidos por
reglas, y segtin Searle por reglas constitutivas. Traeremos una nueva cita del
articulo para mostrarlo;

Las reglas regulativas tienen generalmente la forma «Haz X» 0 «Y has Xo.
Algunos miembros del conjunto de las reglas constitutivas tienen esta forma,
pero otros tienen también la forma «X cuenta como Y.

El fracaso en percibir esto tiene alguna importancia para la filosofia. Asi,
por ejemplo, algunos filosofos preguntan: “;como puede una promesa crear
una obligacion?”. Una pregunta similar seria “sc6mo puede un gol crear un

“ Ibid., p. 437,
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punto?”. Tal como estan planteadas ambas preguntas solamente pueden res-
ponderse enunciando una regla de la forma “X cuenta como Y”

. Este ejemplo tan solo demuestra que el formular una pregunta es un
tipo de acto ilocucionario que se rige por reglas constitutivas. Mostrar c6mo
todo acto ilocucionario se rige por este tipo de reglas supera las expectativas
de este trabajo y por lo tanto consideramos suficiente el ejemplo, porque no
solo muestra el funcionamiento de una regla constitutiva, sino que se aplica
al caso especifico de los actos ilocucionarios.

Para hablar de las proposiciones consideramos més adecuado comenzar
con los cinco ejemplos de actos ilocucionarios utilizados por Searle:

*  ;Saldra Juan de la habitacion?

*  Juan saldra de la habitacion.

*  jJuan, sal de la habitacion!

*  Ojald Juan saliese de la habitacion.

*  SiJuan saliese de la habitacién, yo también saldria.

Las emisiones de cada una de estas oraciones en una ocasion dada consti-
tuirdn caracteristicamente realizaciones de diferentes actos de ilocucionarios.
La primera seria, caracteristicamente, una pregunta, la segunda una asercion
sobre el futuro, esto es una prediccion, la tercera una peticion o una orden,
la cuarta la expresion de un deseo, y la quinta una expresion hipotética de
intencion'.

Lo que vemos en estos ejemplos son cinco actos ilocucionarios diferentes,
que tienen en comun el referente (Juan) y el predicado (salir de la habitacién).
Entonces, aunque hay actos ilocucionarios diferentes, estos pueden coincidir
en uno o varios actos no-ilocucionarios.

Ademés tienen en comtn un elemento que se vincula a los dos anteriores:
la proposicion (o como lo hemos llamado aquia partir del texto Psicolingiifs-
tica, actos proposicionales). La proposicion se refiere al z.:ontemdo que se nos
aparece como comtin a las cinco oraciones y qtfe Searl: mtentg agrupar enln
siguiente expresion: “que Juan saldr4 de la habitacion’, de la que dice 36@133
escribir cada una de esas oraciones de




' > esa caracteris Wqﬁem%&
Ia habitacié ’,‘pregxmw si Iuan saldrd de Iahabmaén, o T :
La oraci6n que elige Searle como la proposicién que agrupa los cinco
ejemplos, tiene la misma formulacion que la asercion (el ejemplo 2), pero
esto no quiere decir que una proposicion sea una asercion, pues una asercion
es un acto ilocucionairo, mientras que la proposicion es apenas uno de los
elementos que requiere el realizar un acto ilocucionario, una proposicion
nunca es un acto.
Para empezar a hablar del significado utilicemos de nuevo una cita de
Searle:

Los actos de habla se realizan caracteristicamente en la emisién de sonidos o en la
produccion de marcas. ;Cudl es la diferencia entre solamente emitir sonidos o hacer
marcas y realizar un acto de habla? Una diferencia consiste en que de los sonidos
0 marcas que una persona hace en la realizacion de un acto de habla se dice carac-
teristicamente que tiene significado, y una segunda diferencia relacionada consiste
en que caracteristicamente se dice que una persona quiere decir algo mediante esos
sonidos o marcas. Caracteristicamente cuando se habla se quiere decir algo mediante
lo que se dice, y de lo que se dice, de la sarta de morfemas que se emite, se dice ca-
racteristicamente que tienen un significado".

Cuando interpretamos signos o sonidos, suponemos que existe un alguien
que quiere decir algo y que eso que intentamos interpretar tiene un signifi-
cado. Grice dice, segtin Searle, que un sentido de significado trata de “Decir
que A quiere decir algo mediante X, es decir que ‘A intent6 que la emision de
X produjese algtin efecto en un auditorio por medio del reconocimiento de
esta intencion”™”. Lo que se puede ver en esta definicién de significado es un
vinculo entre la nocion de significado e intencion. Ademds muestra como la
comunicacién pretende comunicar algo a un interlocutor, comunicando ade-
mds la intencién que tengo al realizar esta comunicacion.

Sin embargo Searle no queda satisfecho con el intento de Grice, pues
considera que su definicion pierde elementos que recupera la teoria de los
actos de habla. Observemos el ejemplo usado por Searle para mostrar esto.

5 lhld p. 440.
" Ibid., p. 442,
P Ibid., p. 442
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Supongamos que soy un soldado americano de la Segunda Guerra Mundial y que
soy capturado por las tropas italianas. Y supongamos también que deseo inducir a
€sas tropas a creer que soy un oficial aleman de modo que consiga que me suelten. Lo
que me gustaria hacer serfa decirles en aleman o italiano que soy un oficial aleman.
Pero supongamos que no sé aleman o italiano suficiente para hacer esto. Entonces
Yo, por asi decirlo, intento representar la pantomima de decirles que soy un oficial
aleman que conozco, confiando en que ellos no saben suficiente alemdan como para
darse cuenta de mi plan. Supongamos que conozco solamente una linea de alemn
que recuerdo de un poema que tenia que memorizar en un curso de aleman de la
escuela secundaria. Por lo tanto yo, un prisionero americano, me dirijo a mis cap-
turadores italianos con la siguiente oracion: ‘Kennst du das land wo die Zitronen
blithen'? (;Conoces el pais donde florecen los limoneros?)*.

Laintencion -desde la perspectiva griceana es muy clara, se pretende con-
vencer a los soldados Italianos de que se es un soldado aleman con el fin de no
ser retenido por ellos, pero, ;se puede decir que el significado de la expresion
alemana es “soy un oficial aleman”? Searle estima que eso no es posible, pues el
significado de esas palabras es otro, aunque en el ejemplo se pretende enganar
alos soldados italianos con esa oracion, es decir, hacer que ellos crean que esa
oracion quiere decir “soy un oficial aleman™ hace parte del engano.

Se intenta enganar porque el uso de la oraciéon alemana no responde a
lo que se pretende decir en el ejemplo, esto ocurre por que los actos de habla
estan vinculados, como se dijo mas arriba, a una serie de reglas, convencio-
nes. Un dltimo ejemplo que trae Searle y que repetimos en este texto porque
consideramos resulta aclarador pertenece a Wittgenstein. Dice Searle citando
Las investigaciones filoséficas: “Di ‘hace frio aqui’ queriendo decir *hace calor
aqui*”. Lo que se pretende mostrar con este ejemplo es como no podemos
decir algo de cualquier manera, porque las expresiones, como los actos de
habla, estan sujetas a ciertas condiciones.

Terminaremos este apartado con una tdltima cita de Searle, que vincula

su posicion sobre el significado con la de Grice.

La explicacién de Grice puede rectificarse para tratar con contracjemplos de este
ocimiento de mi intencién de producir ese efecto, pero f‘r, “” i ‘“» “w@




 entrelios®.

Hemos llevado a cabo esta cuidadosa exposicion de las tres primeras partes
del articulo de Searle “;Qué es un acto de habla?”, con el fin de especificar lo
que intentamos mostrar en la relacion comunicativa individuo-ciudad. Tal vez
hemos hecho énfasis en elementos que no aparecerdn explicitamente dentro
del analisis de esa relacion, pero los hemos utilizado para hacer lograr la com-
prension de los actos de habla con la mayor claridad posible.

Individuo-ciudad: dos sujetos en una relacién comunicativa

En el apartado uno de este articulo hemos presentado un desplazamiento del
objeto pasivo en el proceso de conocimiento, al objeto activo, utilizando el
pensamiento de René Descartes y el de Michel Foucault como meros basto-
nes que permitan exhibir ese paso. Luego se traté de mostrar en qué sentido
se interpretaba a la ciudad como un sujeto y antes de mostrar como se da la
relacion comunicativa entre individuo-ciudad-asunto, del cual nos ocupare-
mos ahora, tratamos de seguir la argumentacion de Searle para acercarnos a
los actos de habla.

La ciudad aparece, pues, como sujeto comunicativo en tanto que, desde
este campo, produce efectos sobre nosotros y viceversa. Pero ;c6mo interpretar
esa relacion comunicativa? Para esto hemos recurrido a los actos de habla de
John Searle. En adelante lo que se intentard presentar es una interpretacion
delarelacion comunicativa entre individuo y ciudad a través de la perspectiva
de los actos de habla.

Tenemos dos sujetos que se comunican, uno de ellos (el individuo) lo
hace bésicamente a través de su conducta en la ciudad, las formas en que éste

2 Ibid,, p. 443,
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se desenvuelve en ella que incluyen conducir, ser peaton, utilizar el transporte
publico y dialogar con empleados de estos servicios,

El otro (la ciudad) lo hace conduciendo las acciones de los individuos
que en ella se mueven, esta conduccion de las acciones se da con los diferen-
tes avisos, volantes y mecanismos de control del trafico o de la circulacion
de peatones. Dificilmente se puede hablar de una forma oral (sin embargo
podria pensarse que las iméagenes de los payasos que anuncian los almuerzos,
promociones, rebajas, etc., son formas de comunicacién oral de ésta con los
individuos que la habitan, en tanto son una dindmica propia de la ciudad).
Entonces tenemos dos tipos de emision o actos locucionarios: uno que se
refiere a las formas de accion (hablar, conducir, etc.) y otro de tipo grafico, es
decir, imagenes y textos que intentan regular las acciones de quienes interac-
tuan en la ciudad.

También tenemos actos perlocucionarios. Estos en una cantidad dificil
de precisar, pues por parte de los individuos se toman precauciones para
pasar la calle; conduciendo se hacen dispendiosas maniobras para lograr
acceder al carril contrario de una gran avenida; se hace fila, se evitan los
lugares peligrosos. La ciudad responde al descuido de los conductores, que
producen accidentes, con trancones que dificultan el ya imposible trifico
de la ciudad; los tramites en algunos casos lentos generan personajes que
ilegalmente los realizan en menor tiempo (personajes que se entienden
como dinamicas que la ciudad propone frente a los actos de quienes hacen
las filas, pero a su vez son reacciones de los individuos a las dificultades de
la ciudad).

Por su parte los actos ilocucionarios son del siguiente tipo: esperar, pro-
tegerse de la inseguridad, advertir, ceder el paso (en el carro) o ceder la silla
(en el bus). Por su parte, la ciudad advierte, orienta, ubica, protegc:. etc. Todo
esto regido por normas y con pretensiones de sentido, como por ejemplo: ser
‘buen ciudadano’

No se puede deducir de lo anterior que la ciudad sélfa se comuinnam
Wiudbi&ms.m.mmmmmdmopmmejomhm.ﬁnhmmdm
entablan mltiples relaciones y muy complejas como para suponer
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se adelantan las iniciativas de construccién de ciudadania que actualmente
se impulsan en la capital. De esta manera se tratan de superar tanto las defi-
ciencias de cobertura de la matricula escolar, asi como otras inequidades de
tipo social existentes en una ciudad como Bogota.
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Presentacion

Diversas expresiones tedricas y conceptuales tratan de dar cuenta de un fe-
némeno estructural que recorre y caracteriza la naturaleza de las sociedades
actuales: modernizacion, tecnologizacion, informatizacion, etc. Sociedad del
conocirmiento, lo llaman algunos (Castells, Levy); Sociedad digital o Sociedad
red (Cebrian); Sociedad de la informacién (Castells). Sea cual fuere la de-
nominacion que aceptiramos, ésta nos remite a la existencia de una trama
infinitamente compleja de elementos, relaciones e interrelaciones, de flujos y
dindmicas interminables, de nodos y estaciones de relevo, etc.; términos to-
dos inherentes a la forma de red que reviste la interaccion natural, simbélica,
social, tecnolégica y cultural.

La ciudad, en tanto que conglomerado humano, conformado por procesos
fisico-materiales y mediaciones multiples con el entorno natural y la organiza-
ci6n colectiva de los espaaos publicos socmles, tambxénestﬁo&gammda. b&j‘e

dindmica social y la totalidad de acciones y r
el entorno coudiano dela urb&. ;




La vocacién educadora de nuestra ciudad requiere un continuo apoyo des-
de diversos sectores sociales y culturales para poder cristalizar sus politicas
puiblicas de educacién en los escenarios urbanos. Como es obvio, una c-ie las
instituciones llamadas a jugar un papel preponderante en esta perspectiva es
la escuela, entendida como comunidad no sélo académica sino también social,
estrechamente vinculada al émbito local y proyectada hacia la estructura social
en el sentido mas amplio posible.

Asi las cosas, tal como se ha venido proponiendo desde el programa Ca-
tedra de Pedagogia Bogota: una gran escuela, las instituciones educativas se
convierten en piezas esenciales para hacer de la nuestra una ciudad humana,
habitable y cada vez mads centrada en la conformacién de una ciudadania
deliberativa, participativa y democratica.

Quisiéramos insistir en la tesis de que la experiencia humana transcurre y
se conforma en el mundo de la vida, mundo que en las circunstancias actua-
les estd profundamente enraizado en lo urbano como espacio de habitacién
que hace posible la elaboracion de una experiencia significativa en todos los
aspectos que conlleva el sentido humano de la existencia.

Es aqui, en este escenario tan caracteristico de las sociedades contempora-
neas donde la nocion de humanidad se llena de contenido en tanto se tornan
inaplazables los Derechos Humanos como fundamento de la presencia de los
sujetos y grupos inmersos en una ciudadania que expresa y hace posible la
vida democritica, la justicia social y la dignificacién de la existencia.

En este contexto la escuela deviene nuevamente lugar de mediacion socio-
cultural para hacer mds habitable el mundo, para hacer ms dignalavidaen la
ciudad, de manera que conocimiento, cotidianidad y proyecto de vida confluyan
y se integren en un entorno urbano capaz de recoger la diversidad de expresiones
individuales y colectivas que alberga una ciudadania compleja como la que se
materializa en nuestra ciudad.

De acuerdo con lo senalado, resulta comprensible el papel central que se le
estd restituyendo al maestro en su calidad de mediador fundamental del proce-
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so de socializacion y enculturacion de las nuevas generaciones que asisten a la
escuela; pero no solamente se trata de su contacto con las nuevas generaciones,
sino también de su importante papel en el medio local de influencia del area
escolar, asi como de la participacion del educador en los distintos fenomenos
que integran la esfera social, politica y cultural en nuestra ciudad.

En su calidad de ciudadano, ademas de educador, en el maestro vuelve
a recaer una muy importante cuota de liderazgo de la que depende en buena
medida su capacidad para influir positivamente en la toma de posiciones y la
promocion de iniciativas tanto desde la escuela como desde el ambito de la
cotidianidad.

De ahi que en conexion con la politica educativa que promociona el
conocimiento de la ciudad como parte de los nuevos contenidos curriculares
y de los proyectos educativos institucionales (PEI), los docentes tienen tam-
bién la obligacion de mejorar sus competencias y desempenos en tanto que
sujetos y actores sociales capaces de acceder a las formas mas avanzadas del
conocimiento cientifico, estético, los usos multiexpresivos del lenguaje y la
interaccion con las nuevas sensibilidades y practicas simbolicas en el mundo
de lo urbano.

Como se trata de una empresa de amplio alcance, la organizacion de
las actividades debe englobarse en una perspectiva de trabajo en red, tinica
forma eficaz de articular adecuadamente los distintos aportes y requerimien-
tos provenientes de toda la ciudad. La red de trabajo docente, que surge en
conexién con el seminario de actualizacion Escuela-Ciudad-Escuela, busca
convertirse en plataforma de encuentro y complementacién de los fact<?res
que hagan posible el acercamiento de las diferentes comunidades académicas
ubicadas a lo largo y ancho de la ciudad, conectadas tecnoldgicamente en ese
espacio virtual pero absolutamente eficiente que constituye una red de esta

Bajo la figura de la red se estarian configurando al mismo tiempo una serie
de realizaciones de tipo estructural y operativo que fortalecerfan enunciados
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ys;stexném;o, a encuentros e interacciones de distinto oxden con educa—
dores de toda la ciudad sin excepcion.

La experiencia de trabajo en red potencia no sélo la presencia de la escuela
en el espacio urbano sino que fomenta el contacto de los educadores con
trabajadores de otros campos del conocimiento y de la cultura en gene-
ral, de forma que se multiplica el uso y aprovechamiento de los recursos
existentes asi como se incrementan las potencialidades de difusion de los
resultados y logros alcanzados mediante este tipo de trabajo virtual.

La red es igualmente un instrumento clave en cuanto facilita los procesos
de coordinacion y administracion de los recursos educativos, cientificos
y culturales disponibles en la ciudad, puestos a cargo de la Secretaria de
Educacion Distrital; asi sera posible ir plasmando una vision de ciudad
mucho mds rica, realista y compleja, que pueda ser asumida a su vez por
comunidades cada vez mas amplias y fuertemente vinculada alrededor de
problemas reales y de expectativas concretas, que en conjunto apuntan
a fortalecer los procesos de democratizacion y participacién en la vida
ciudadana.

A través de la red también se hace factible una transformacion muy
cualificada de las capacidades del educador en tanto puede disponer
de éstas para su interaccion con el medio urbano y local. Se potencian
las facultades y destrezas de tipo semi6tico, interpretativo, ligadas a
lecturas muiltiples y a formas variadas de apropiacién de la ciudad; se
complementan los procesos de descubrimientos, de hallazgos e iniciati-
vas sobre los modos de sentir, habitar y representar lo urbano; se da un
fortalecimiento de la capacidad critica en los individuos y en los grupos
para reconocer el sentimiento de ciudadania en relacién directa con la
ciudad como habitat en el que lo humano es al mismo tiempo individual
y social, publico y privado.
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Objetivos

Objetivo general

Promover la constitucion Y puesta en marcha de una red de trabajo
docente sobre ciudad, a partir de la realizacion del Seminario de Actuali-
zacion Escuela-Ciudad-Escuela, integrada por docentes participantes en
el mismo y encaminada a fortalecer la accion educativa en relacién con
la vida cotidiana a nivel local y distrital.

Objetivos especificos

.

Integrar con los docentes participantes en el Seminario Escuela-Ciudad-
Escuela una red de trabajo pedagogico a nivel local y distrital.
Conformar nodos o capitulos de red por institucion participante, por
localidad o por integracion tematica, de acuerdo a las posibilidades de
los docentes.

Formalizar la existencia de la red mediante la adopcion de una plataforma
programatica que garantice su operatividad en el marco de la vida urbana
y escolar.

Propiciar la integracion o aproximacion de la red a otras redes o espacios
de interaccion equivalentes e implementar estrategias de accién comple-
mentaria y de apoyo mutuo.

Convertir las actividades de la red en factores de impulso a la cualificacion
del trabajo docente y a la capacidad de la escuela para mejorar su inci-
dencia en la cotidianidad ciudadana tanto a nivel local como distrital.

Iniciativas para impulsar y fortalecer la red

Adoptar la plataforma programatica que da cuenta de su cor St
puesta en marcha, lo que implica la adopcién de un nombr

asf como la difusion de sus ob
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o’w&l@sm factiblenccederasus resultados, loglstlca y demandas operati-
 vas, asi como al intercambio de informacién que optimice y extienda su
manejo.

Promover la elaboracion de un informativo virtual, con base en la misma
pagina, en el que se recoja la informacion relevante para ser presentada
a la comunidad docente y demds usuarios que accedan alli o se interesen
por estas cuestiones con distintas finalidades.

Impulsar desde la red todo tipo de acercamientos, encuentros, inter-
cambios e iniciativas que contribuyan a difundir las actividades de los
docentes e investigadores en torno de la relacion escuela-ciudad y ciu-
dad-escuela.

Promover desde la red una campana pedagogica para que en las institu-
ciones educativas distritales se adopten o adecuen los PEI a las demandas
relacionadas con el fortalecimiento estructural de lo comunicativo y
ciudadano en los procesos curriculares y demas actividades de la coti-
dianidad escolar.

Coordinar unaamplia programacion de exploraciones pedagogicas por la
ciudad, de manera que se propicie la recuperacion teérica y metodologica
de las mismas para ser divulgada y socializada a través de la red y lograr
con ello la consolidacion de un importante insumo para la cultura escolar
y ciudadana.

Explorar el uso convergente de medios y tecnologias de la informacion
y la comunicacion para ampliar la cobertura de las actividades de la red
entre docentes y la ciudadania en general; para ello seria factible, por
ejemplo, utilizar un espacio regularmente en la emisora de la Universi-
dad Distrital Francisco José de Caldas, LAUD, en el que se canalizaran

informaciones relevantes en cuanto a la gestion y difusion masiva del
significado de la red.
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:DE QUE CIUDAD EDUCADORA
ESTAMOS HABLANDO HOY?

TOMAS ANTONIO VASQUEZ A.*

Entrevista a Jaume Trilla Bernet!

Jaume Trilla Bernet ha sido un estudioso de la educacién no formal e infor-
mal. Por ese camino lleg6 al tema de la ciudad educadora del que es hoy un
reconocido exponente a nivel mundial. En los anos noventa y después de algin
tiempo de reflexion, las propuestas de ciudad educadora pasan al terreno de
lo practico, dando curso a proyectos pedagogicos concretos que buscan apro-
vechar la dimension educativa de las ciudades para ponerla al servicio de la
formacion de sus habitantes y de este modo hacerla mas vivible y humana.
En esta perspectiva, se crea en los anos noventa la organizacion de ciudades
educadoras, campo en el que Jaume Trilla ha sido un animador permanente:
en el primer semestre de 2005 estuvo en Bogotd apoyando el proyecto de Ciu-
dad-escuela que viene desarrollando la Secretaria de Educacion Distrital. Fue
esta la oportunidad para dialogar con ¢l sobre el tema de ciudad educadora.

P. Desde los afios noventa se ha gestado un movimiento a nivel mundial
sobre la importancia educativa de la ciudad, desembocando en lo que hoy se
llama ciudad educadora. ;Cudl es su planteamiento al respecto?

R. Lo que he trabajado en torno a la ciudad educadora ha tenido diversas
vertientes. La primera, cronoldgicamente, consistié en tratar de analizar y sis-
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tematizar los contenidos que se estaban proyectando sobre la idea de ciudad
educadora, porque enseguida me parecio advertir que con este concepto iba
a pasar algo parecido a lo que ocurre con conceptos que no son categorias
rigurosas sino “ideas”; ideas-fuerza que en seguida se convierten en lemas o
incluso en slogans, pero cuyo significado resulta muy dificil de precisar.

Entonces intenté analizar cudles eran los significados que se estaban
vertiendo sobre la expresion “ciudad educadora™ y elaborar una especie de
modelo tedrico -descriptivo y proyectivo- a partir de tres dimensiones de la
relacién entre el concepto de educacion y el concepto de ciudad.

La primera dimension consiste en entender a la ciudad como un contene-
dor de instituciones y recursos educativos; aprender en la ciudad, seria la frase
que resume esta dimension. En este sentido, llamamos educadora a la ciudad
porque entendemos que contiene una gran cantidad y variedad de recursos
educativos. Las ciudades, en general, son entornos educativamente muy densos,
plurales y dindmicos.

Pasando al nivel proyectivo, diriamos que una ciudad incrementard su
grado de educatividad si multiplica y diversifica sus recursos educativos, si
utiliza mejor y organiza o coordina los que ya posee, y si los pone a disposi-
cion de toda la ciudadania compensando las desigualdades que existen para
acceder a ellos.

La segunda dimension de la ciudad educadora consiste en entender que,
ademads de contener instituciones educativas, la ciudad por si misma también
educa; es decir, que la ciudad es un agente de educacion, eso lo llamé aprender
de la ciudad. La ciudad en si misma transmite valores (y también contrava-
lores), contiene elementos de cultura, modelos sociales que se adquieren casi
por impregnacion, etc. Plantearse esta dimension proyectivamente obliga
no solo a ver qué valores, actitudes y comportamientos civicos (o incivicos)
estan presentes en el medio, sino ver cuales de ellos habria que fomentar y por
qué medios. La ciudad educadora, en este sentido, es también un proyecto de
formacion de la ciudadania.

Y la tercera dimension es la que considera a la ciudad como un contenido
o un objetivo educativo, eso seria aprender la ciudad: mejorar el conocimiento
que los ciudadanos tienen del lugar en el que viven, asi como dmrzoﬂm su
sentido de pertenencia ysu capacxdad critica Y pamclpauva. e




:De qué ciudad educadora estamos hablando hoy?

una especie de andlisis de las funciones y del uso que estaba teniendo esta
expresion en el discurso pedagogico e institucional de las administraciones
publicas. Analicé las metdforas pedagogicas que han relacionado ciudad y
educacion (la escuela-ciudad y la ciudad-escuela), las funciones heuristicas y
utopistas de aquella expresion, asi como su uso simplemente propagandistico
y retorico en el que, a menudo, también se cae; pareceria como si por el simple
hecho de que una ciudad se autoproclame educadora o se afilie a asociaciones
o redes internacionales de ciudades educadoras ya va ser més educadora de
lo que lo era antes.

Cuando ya empezaba a ver que esta temética, desde un punto de vista
discursivo, se estaba agotando, cuando me di cuenta de que, so pena de caer en
la pura especulacion o en la simple retérica que acabo de aludir, la cuestiéon no
daba ya mucho mis de si, entonces se me ofreci6 la posibilidad de participar
en proyectos muy coherentes con la idea de ciudad educadora, pero a un nivel
mucho més practico y vinculado a realidades concretas.

Uno de estos proyectos fue la posibilidad de llevar a cabo una propuesta
contenida en el modelo al que me he referido: la elaboracion del mapa educa-
tivo de una ciudad (Santa Coloma de Gramenet, municipio que forma parte
del drea metropolitana de Barcelona). Otra ocasion para vincular el discurso
tedrico de la ciudad educadora a realizaciones concretas fue el ofrecimiento
de colaborar en proyectos municipales en la linea de las propuestas de la
Ciudad de los Nifios, del pedagogo italiano Francesco Tonucci, y finalmente,
por aquellos afios (finales de los noventa), aparecieron también los Proyectos
Educativos de Ciudad, esto es, una suerte de planes estratégicos municipales
que pretenden, de forma muy contextualizada y participativa, concretar la
idea de ciudad educadora en lineas estratégicas y actuaciones concretas.

P. Segtin su experiencia, usted tiene conocimiento de ccfmo e mdesa-
rrollando esta idea de ciudad educadora, ;como estd rapmﬁmd@%m
los desafios de estos planteamientos sobre la ciudad educadora?
Sy re la Wjﬁ
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mgmdeal’widarq::te hecho real: para cualquier proyecto educativo de nmn
portancia hay que contar siempre con la institucion escolar. De modo .quevlg
escuela, incluso en los proyectos de ciudad educadora, sigue siendo un puntal
imprescindible.

Ademds, la escuela puede beneficiarse muchisimo de estos planteamientos;
ellos facilitan que la escuela se abra a la ciudad en un doble sentido: la escuela
sale a la ciudad y ésta le proporciona referentes reales de los contenidos que
tiene que transmitir, émbitos de experiencia directa y oportunidades para
implicarse en procesos sociales reales y, a la vez, la escuela abre sus puertas
para que la realidad externa también penetre en su interior, para promover la
participacion y para convertirla en una verdadera institucién comunitaria.

P. ;Cudles son las criticas de parte de los tedricos de la pedagogia a la pro-
puesta de ciudad educadora?

R. Creo que fundamentalmente hay dos criticas posibles, por decirlo asi:
una por defecto y otra por exceso. La primera ya la he apuntado antes: seria el
riesgo de convertir la idea de ciudad educadora en pura retérica, en un discurso
de escaparate apto para grandes declaraciones de las administraciones muni-
cipales y de organismos internacionales, pero sin una influencia remarcable
sobre las politicas y actuaciones educativas reales. Esa seria una de las criticas
que yo mismo he hecho alguna vez. Y de ahi que encuentre muy pertinente dar
alaidea de ciudad educadora una proyeccién mucho ms practica por medio,
pongamos por caso, de propuestas como la de la Ciudad de los Nifos.

La otra critica que algunos hacen a ciertos planteamientos que se eti-
quetan como de ciudad educadora es la del peligro de caer en un exceso de
pedagogizacion de la ciudad. Con esta critica creo que hay que ir con cuidado
pues me parece que, de entrada, puede encerrar un problema de lenguaje: si
por pedagogizar entendemos escolarizar excesivamente la vida de los ninos,
formalizar o didactizar determinadas actividades ciudadanas y culturales que
por si mismas ya son formativas, etc., entonces estoy de acuerdo con la critica.
Lo que ocurre es que ahi, en realidad, no se esté criticando la pedagogizacion
de la ciudad, sino unas formas de pedagogizacion groseras y burdas.
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El que criterios y actuaciones pedagogicas ayuden a construir una ciudad
que sea mds formativa para todos, que fomente actitudes mas civicas, que sea
capaz de aprovechar sus recursos culturales y en la que se pueda vivir mejor..
todo eso también es pedagogizar y para nada resulta criticable. Pi¢nsese, por
ejemplo, que la decision consciente de no formalizar un determinado pro-
ceso educativo por la razon que sea, puede ser en si misma una decision tan
pedagogica como la contraria.

P. Una de las criticas que usted ha hecho a la escuela tradicional en algunos
de sus documentos apunta a que esta escuela imparte un aprendizaje descon-
textualizado. ;Pero acaso éste no es un rasgo inherente a la escuela?

R. Asi es. Digamos que el origen de la escuela es ese, desubicar el apren-
dizaje de los contextos propios de los contenidos y destrezas a aprender. Se
puede decir que la escuela es una alternativa al aprendizaje artesanal, o sea, al
aprendizaje que tiene lugar en el mismo contexto en el que se aplican las des-
trezas y conocimientos pertinentes. En cambio, lo que se aprende en la escuela,
lo que estipulan los curriculums y planes de estudio es para, supuestamente,
utilizarlo después y fuera. Por eso decimos que ¢l aprendizaje escolar es, casi
inherentemente o por definicion, descontextualizado.

Lo que ocurre, sin embargo, es que tal descontextualizacion genera mu-
chos problemas: problemas de motivacion (si no voy a aplicar de forma mas
o menos inmediata aquello que estoy aprendiendo, ;qué interés voy a tener en
aprenderlo?); problemas de significatividad (;c6mo relaciono aquellos apren-
dizajes descontextualizados con mis experiencias y conocimientos previos?);
problemas de transferencia (;como se garantiza que aquello que se apz:ende
en la escuela va a ser realmente aplicable después?).

Por eso es que las mejores pedagogias, yo diria desde Rousseau oinslm‘
desde algunos planteamxentos antenores, pasando luego por la Escuela’ i
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que no es escolar y existen escuelas que no pertenecen a la.educadén'ﬁorn?al;
digamos que una universidad a distancia es educacion formal y no es educacién
escolar dado que no es presencial. En Espafia a los lugares donde se aprende
a conducir se les llama autoescuelas; sin embargo una escuela de conduccion
no es una institucion de educacion formal.

Pero dejando aparte estos matices conceptuales, creo que existen varios
tipos de relaciones de la educacion formal con la no formal e informal: a veces
son relaciones de suplencia: a menudo la educacién no formal esta cubriendo
funciones que deberia atender basicamente la formal.

Supongo que aqui en Colombia debe ocurrir lo mismo que en Espana,
que consideramos que el aprendizaje de idiomas extranjeros es fundamental
para la carrera académica y para la futura vida laboral de los escolares, pero
resulta que dentro del sistema formal todavia no se aseguran estos aprendizajes
fundamentales. Surge asi una oferta no formal externa que realiza una tarea
de suplencia de algo que deberia ser eficazmente satisfecho por la escuela. Al
no hacerlo, aparece el mercado con su propia oferta no formal.

Otras veces se dan entre la educacion formal y la no formal relaciones de
complementariedad y de colaboracion. Por ejemplo, cuando la escuela utiliza
recursos no formales o informales para integrarlos incluso en el marco de su
trabajo propiamente curricular, o cuando, en sentido inverso, la escuela pone
a disposicion de la comunidad sus equipamientos para la realizacién de acti-
vidades no formales o informales.

Y finalmente también se dan relaciones de contradiccién: los distintos
entornos (formales, no formales e informales) no necesariamente forman
un todo homogéneo y armoénico, desde el punto de vista de los valores que
transmiten. Por ejemplo, lo que transmiten los medios de comunicacion
resulta a veces flagrantemente contradictorio con lo que se intenta vivir en
la escuela; los modelos que se observan en la calle en muchas ocasiones no

son congruentes con los comportamientos y actitudes que una determinada
familia intenta cultivar.
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En una sociedad democratica, abierta y plural resulta inevitable que exis-
tan disonancias entre ideologias, formas de vida, sistema de valores, opciones
religiosas y politicas, etc. Incluso creo que es necesario que los nifos puedan
conocer experiencialmente este entorno multiple y diverso: un medio educa-
tivo absolutamente homogéneo en cuanto a valores resultaria tan coherente
como empobrecido. Lo malo es cuando las influencias contradictorias llegan
aanularse mutuamente, cuando no existe un minimo de valores compartidos
0 cuando se cae en un sistema de anomia total.

P. Usted ha trabajado en un drea bastante polémica, como es el de los valores
en la escuela, especificamente su ensefianza por parte del profesor. En su libro
El profesor y los valores controvertidos usted se pregunta hasta qué punto es
conveniente que el maestro trasmita a sus alumnos sus propias creencias, sus
propias opciones de vida. ;Cudl es su punto de vista al respecto?

R. Es un debate que aunque tiene una larga historia no deja de ser
muy actual. Desde luego es un tema muy complejo y lleno de matices, y
para quedarme medio tranquilo con la respuesta deberia reproducir el
libro que usted acaba de mencionar; de todos modos, intentaré resumir lo
fundamental.

Lo que deban hacer los profesores y los centros educativos ante las
cuestiones a las que se refiere (politica, religion, sistemas de valores...), si
han de actuar de forma neutral o si por el contrario es legitimo que actiien
beligerantemente, simplificando mucho, creo que depende de tres tipos de
factores. En primer lugar, de la clase de valores de que se trate: en una so-
ciedad democritica y pluralista hay un cierto tipo de valores sobre los que
ya no cabe plantearse esta discusion sobre la neutralidad 0 la beligerancia;
asi, las reglas de juego de la democracia o los valores explicitos en la Decla-
racién Universal de los Derechos Humanos serian ejemplos de. lo que yo
llamo valores compartidos. Es decir, valores en los que democraticamente y

de forma consensuada una inmensa mayoria nos hemos puesto de acuerdo :

en que son deseables. i gl s




ente a docentes y escuelas.

Finalmente, la decision de actuar de forma neutral o beligerante mediante
procedimientos correctos dependera de una serie de factores contingentes
que habria que analizar en cada situacion pero sobre los que en el libro citado
intenté formular algunas orientaciones. En definitiva, lo que pretendi con esta
obra fue elaborar una especie de modelo normativo general sobre la posicion
de los profesores y de los centros educativos ante las cuestiones socialmente
controvertidas; un modelo que fuera asumible por las distintas opciones
ideoldgicas democriticas.

P. ;Cémo ve el futuro de las ciudades educadoras como proyectos educati-
vos-politicos concretos?

R. Creo que en alguna de las respuestas anteriores ya sugeria algo al
respecto. Me parece que el futuro de esta idea 0 movimiento de ciudades
educadoras va a depender de la capacidad que tengan los gobiernos muni-
cipales de reflejar los contenidos y propuestas fundamentales de esta idea en
sus politicas y en sus programas concretos, y eso implica, entre otras cosas,
lo siguiente: en primer lugar, un compromiso firme y responsable de la ad-
ministracion municipal ante la ciudadania; creerse de verdad esta idea y no
adoptarla simplemente —como ocurre a veces— en tanto que formula retérica
que vende imagen o apariencia.

En segundo lugar, la idea de ciudad educadora exige implicar en el
proyecto global no solo a la administracion especificamente educativa, sino
también a las otras dreas de la alcaldia: la ciudad educadora compromete a
servicios sociales, urbanismo, seguridad ciudadana, cultura, trabajo, medio
ambiente...

En tercer lugar, ha de conseguirse la complicidad de la sociedad civil con
la idea general, con las lineas estratégicas y con las actuaciones de la ciudad
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educadora; digamos que la participacion ciudadana es un objetivo y a la vez
una condicién imprescindible de la ciudad educadora. Y, finalmente, como ya
insinuaba antes, si no se consigue implicar e ilusionar en el proyecto al menos
a una parte significativa y amplia de los profesores, los centros de ensenanza
y el resto de agentes educativos que trabajan en primera linea, practicamente
nada va a ser posible.




IMAGENES DE CIUDAD
Percepcién y cognicion en nifios de Bogots

PAULA GONZALEZ VERGARA*

Naci y creci en Bogotd;
desde muy nifa comen-
c€ a recorrerla con mi
padre en la ciclovia, a
conocer algunos lugares
importantes, la Plaza
de Bolivar, el Parque
Nacional..., y mientras
comiamos helado y pa-
pas fritas mi papa me
contaba cosas de Bogo- ' e
td, me mostraba la casa

donde el vivio cuando era nifo, su colegio, sus recorridos en bicicleta.

De mis buenos recuerdos de infancia en Bogota, decidi casi 20 afios des-
pués hacer una investigacion para saber como los ninos y las ninas bogotanas
construian sus imagenes de ciudad: cémo vivian, recorrian y se relacionaban
con la ciudad. Asi en el ano 2001 desarrollé el proyecto “Imagenes de ciudad:
percepcion y cognicion en nifos de Bogota”, el cual fue mi trabajo de grado

5. como Psicéloga y Antropologa, y con el gané el Premio de investigacion Bogota
: D. C. 2003 del Instituto Distrital de Cultura y Turismo de Bogota.
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cipar en esta investigacion a cuatro nifias: Dayana, Laura,

Méﬂwa y Natali, y a cuatro nifios: José Pablo, Fredy, Jonathan y Alejandro,

todos bogotanos de 11y 12 anos de edad. Estos habitantes de diferentes y dis-
tantes zonas de la ciudad, construyeron desde sus vivencias y creencias diversas
imagenes de ciudad a través de dibujos y relatos, en los que evidenciaron la
forma en que se relacionan con ella, con los diversos lugares y con los actores
urbanos. El resultado de este trabajo arroj6 una gran diversidad de imagenes
llenas de creatividad y espontaneidad: “Pues me imagino que de pronto Bogota
antes era una selva, y se fue transformando cuando fue llegando gente de todos

Q L
Cs Como

los paises, de muchas razas...
entonces empezaron a construir,
no se sabe bien” (Fredy)'.

Las ciudades existen a través
de las percepciones de nosotros
como ciudadanos, a través del
uso que hagamos de ellas, de
los acontecimientos que nos
sucedan, de la manera como las
interpretemos, como las inven-
temos, como las imaginemos y

nos relacionemos con ellas, con sus lugares y con otros actores.
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Bogotd, me imagino que no es una ciudad sino el mundo completo por lo que es
muy grande y hay gente de todas clases, de todas las razas, de todo, hay muchas cosas
diferentes, entonces, como si fuera el mundo (Dayana)®.

Fredy: Habitante del barrio Juan Rey, localidad de San Crist6bal (str oriente). Estudiante de

5° grado, 12 anos de edad.

Dayana: Habitante del barrio La Estrada, localidad de Engativd (nor occidente). Estudiante

de 59 grado, 11 anos de edad.



Imagenes de ciudad. Percepcion y cognicion en nifios de Bogota

Cuando se habla de “imagen de ciudad”, se hace referencia a la imagen
mental que el ciudadano construye de la ciudad que habita (Lynch, 1974);
puede entenderse como la representacion de la ciudad en la mente (Ortells,
1996) y es de naturaleza multidimensional, ya que es recuperacion de una
informacién grifica e integracion de elementos visuales, codigos verbales
(Paivio citado por Ortells, 1996), auditivos, olfativos, tactiles y gustativos.

Asi mismo, la imagen de ciudad se construye dentro de “marcos de
referencia”, esto es, dentro DS L U BT R T ) e
de un sistema de creencias y g o

o

normas culturales que sirve e 35 e
como referente para clasificar, oA
predecir, comparar, evaluar y
elegir los espacios. Los marcos
de referencia proporcionan al
individuo prejuicios culturales
y sociales que contribuyen en v
la formacion de estereotipos, ]
entendidos como categorias |senvimens wme e

que hacen parte de un lenguaje

comun a la cultura, tienen un significado y emiten un juicio de valor. Son de
gran importancia porque dirigen comportamientos, emociones y relaciones
con los lugares y sus actores. Por otra parte, implican una fuerte carga emo-
cional de rechazo o identificacion con el objeto estereotipado.

Desde esta perspectiva, en esta investigacion se encontraron imagenes
de ciudad construidas desde prejuicios y estereotipos y, asi mismo, aunque
no pretendia de antemano abordar la ciudad desde sus problemas, los ninos
y nifias establecieron categorias que construyeron una ciudad problematica,
fria, contaminada, insegura y violenta; una ciudad en la cual estos nifios y
nifias con frecuencia se asumieron como victimas.

Bogota es como un basurero i S




' f@m&tes dclii dudad para reconocer y evocar [os lugaws sucios de Bogotﬂ, la
ciudad, en esta investigacién, nunca se evoco por sus olores agradables. Una
gran cantidad de calles en Bogotd se definieron por sus trancones vehiculares,
pero sobre todo por la contaminacion que se manifiesta de dos maneras: la
que producen los vehiculos (la polucion y el humo), y la que producen los
actores urbanos, las basuras y los malos olores.

Asi mismo la inseguridad y la violencia son categorias de identidad que
definen a Bogota y que implican una relacién con una ciudad de robos, asesina-
tos, atracos, al igual que una
relaci6n con unos actores
urbanos identificados como
violentos, de los que hay que
desconfiar y ante los cuales
hay que defenderse. La des-
confianza se convierte en un
elemento de identificacion
con el estereotipo de actor
urbano: “Si a uno le piden
un favor en la calle pues logico uno se quita, piensa jserd que me va a robar?,
entonces, ya uno no puede confiar en nadie” (Ménica)®,

Bogota tambien fue percibida por estos nifios y nifias como una ciudad
insegura y por ende amurallada, con porterias y guardianes que se presentan
en continua actitud defensiva. Los ninos y nifias hicieron mucho énfasis en
la vigilancia, los agentes de control del comportamiento, policias y vigilantes,

parala proteccion de los espacios privados y cerrados como vivienda y centros
comerciales:

I perselcIOnca

' José Pablo: Habitante del barrio Santa Ana, localidad de Usaquén (nor oriente). Estudiante

de 6° grado, 12 afos de edad.

Monica: Habitante del barrio Tibabuyes, localidad de Suba (nor occidente). Estudiante de 5°
grado, 11 anos de edad
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En Bogota hay celadores ¥y ™
vigilantes en los edificios, en
los conjuntos cerrados, porque
como roban tanto, pues ellos

cuidan que no roben, que no se : % ‘ s
metan a las casas, hacen turnos R 6 b o Ty
y les toca quedarse toda la no- . o O "’

che despiertos sin dormirse. .. E\B " = - o f‘ g
(Dayana) EUEREL | ! B

LMol

La inseguridad y la violencia como categorias de identidad de la ciudad y
los lugares, estan reforzadas por la escuela y la familia. Un sistema de creencias
acerca de la violencia y la inseguridad en los espacios puiblicos que es inculca-
do a los ninos y nifias, les permite apropiarse de €l para comparar y elegir los
espacios urbanos. Los espacios
seguros y limpios son por lo
general la vivienda, los centros
comerciales, es decir, espacios
cerrados, el “adentro” (Augé,
1992). Los espacios inseguros
y de violencia que represen-
tan el peligro son aquellos

abiertos, los del “afuera’, que
m@ @, &. 5 constituyen una amenaza: son
; ol el espacio publico (Bollnow en

Giraldo, 1996). _;
Segtin los resultados de este estudio, la escuela en ocasiones pn.:viene
sobre los peligros de la ciudad y en esta medida influye en la construccién de
las imagenes de ciudad insegura y violenta. La escuela ensena los pelxmés
que los placeres, asi como lo afirma Pérgolis (2000), sin embarge, )
mﬂmrmughaenwas per:lepaonesde iudad. v




s han contado. En este caso, la imagen dela € Cartu
permite la construccién de un estereotipo

una imagen muy simbolizada que
(Prokop, en Bailly, 1979).

Por otra parte, las imagenes de violencia en Bogotd también estdn repre-
sentadas en instituciones como los actores del gobierno y la policia, que si
bien algunas veces se perciben como agentes protectores, en muchas imagenes
aparecen mds bien como agentes de violencia e injusticia, haciéndose explicita
una falta de credibilidad en las instituciones:

En Bogotd hay gente mala que lo tinico que quiere es quitarle la plata a las personas
cobrdndonos impuestos, o sea que son los alcaldes y los gobernantes nos cobran
impuestos cuando en realidad no nos dan nada... A todos los del gobierno les pagan
y no hacen nada por el pais, es diferente lo que dicen y lo que hacen, es una mentira,
y las casas de ellos si son bien arregladitas, y ;de dénde sacan la plata? De nuestros
impuestos. En cambio la ciudad con las calles llenas de huecos, y sin postes de luz
y no les importa (Laura)®.

...En todo lado hay policias que son mas malos que los mismos rateros o que los
mismos matones, porque se llevan a los vendedores, y les roban las mercancias, los
dejan en la calle, sin trabajo, es como ilégico y es injusto. A veces cogen ninos que
no estdn haciendo dano sino que los ven mala carosos y creen que son rateros o que
andan tirando piedra (Alejandro)”.

Bogota de ricos y pobres

En algunas de las imagenes de ciudad aparece el concepto de clase social, y
en muchas son implicitas las diferencias socioeconémicas entre actores de la
ciudad. Dichas diferencias a menudo exponen una dindmica de Oposicion y
de rivalidad: los ricos y los pobres como categorias que tipifican y estereotipan

Laura: Habitante del barrio Las Américas, localidad de Kennedy (sur occidente). Estudiante
de 5? grado, 11 afos de edad.

Alejandro: Habitante del barrio El paraiso, localidad de Chapinero ( centro oriente). Estudiante
de 4° grado, 11 afios de edad.

6
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en abstracto a los actores urbanos. Ademds estos nifios y ninas se identificaron
a veces, como unos u otros, estableciendo y haciendo explicitas sus relaciones.
Desde esta perspectiva, las imagenes de ciudad se construyen desde unas re-
flexiones sociales que implican relaciones conflictivas entre actores:

Bogota se parece a una empresa nuclear porque lo inico que bota es humo y en las
empresas nucleares lo tinico que hacen es desechar las cosas, contaminar y danar
la naturaleza... Dentro de la empresa nuclear estamos todos, todos contaminamos,
los ricos, los de la clase media
y los pobres de la clase baja,
cada uno tiene su espacio y
los ricos estan arriba, y sélo se
preocupan por el dinero; los
dela clase media pues estan en
la mitad y los de la clase baja
son la mayoria y viven en las
montanas, pero son unidos y
con un corazon en sus hoga-
res. El humo de esta empresa
no solo es de contaminar sino
que es humo de peleas, humo de odio, humo de incomprensién, es como una con-

taminacion pero en los corazones de las personas (Laura).

La imagen de ciudad como construccion de relaciones subjetivas, depende
en gran medida de las reflexiones y preocupaciones sociales, culturales y eco-
noémicas de cada individuo, que hacen parte del marco de referencia (Bailly,
1979). Asi, los sectores de la ciudad a los cuales el ciudadano entra o habita
(Lynch, 1974), son apropiados y divididos segtin dichas reﬂexif)nes y segun
el sistema cultural dentro del cual se desenvuelve cada nifo o nina.

En muchas imagenes de ciudad aparecen unos limites muy cla:os"que
fragmentan a Bogota. Se evidencia una manera comiin, casi en todos losmﬁos
y nifas, de dividir la ciudad en zonas: norte, centro y sur, con base eflfdteﬁas




Ev;dentemente.losmnosymnasxmponen opemibm wmﬁe imites
de fronteras construidas en los lugares, en los hébitos y en las estéti@scoubase
en barreras sociales que se imprimen en los territorios. Sin duda, el marco de
referencia cultural de cada nifio o nifa es el que proporciona estas barreras
sociales y prejuicios que contribuyen a la formacion de estereotipos, que hacen
parte de un lenguaje comiin a su 4mbito familiar y/o escolar. Estereotipar es
una forma clara de discriminar (Nifio y Cols, 1998) que implica relaciones de
conflicto con los lugares, pero sobre todo con los actores urbanos.

Bogota es chévere

Bogotd es chévere por los diferentes lugares que hay:
hay muchos lugares para visitar, parques, museos,
circos, teatros, estadios; a mi todo me gusta de Bogota
(Dayana).

Simultdneamente con las imagenes de esta ciudad sucia, violenta y fragmentada
socialmente, estin las de la ciudad divertida, limpia y segura. Las imagenes
positivas se construyen a menudo en las vivencias y los recorridos que per-
miten disfrutar la ciudad, hacer uso de una gran diversidad de lugares ya sea
del ambito de lo privado y/o espacios de lo publico.

La ciudad divertida permite a Bogota salir provisionalmente del anoni-
mato porque constituye un escenario
de acontecimientos y relaciones sociales
significativas: en el ambito de lo privado,
en elementos rurales, en las relaciones
familiares y entre amigos, y de solida-
ridad en barrios de residencia, pero
también en los lugares publicos: calles,
parques, medios de transporte que son
utilizados y toman significado al igual
que muchos de sus actores.

P Leoe 36
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La relacion entre vivienda y barrio, y el significado que se le dé, depende
del individuo y de su vinculo con estos espacios, pero también de su vinculo
con los actores urbanos (Bailly, 1979). Los barrios son las porciones de la
ciudad mds accesibles psicolégicamente para el ciudadano: en el interior de
ellos el ciudadano se mueve con mayor facilidad, se reducen subjetivamente
las distancias por la familiaridad con que el ciudadano se moviliza (Bailly,
1979).

Los barrios de vivienda son relevantes en varias imagenes ¥ Son en ocasio-
nes lugares con los cuales estos nifos y nifas establecen relaciones afectivas.
Algunos parques de barrio y barrios cercanos a la vivienda son nodos y refe-
rentes importantes que adquieren identidades positivas dentro de la ciudad
porque son lugares cercanos, concurridos, con los que se tiene cierta familia-
ridad (Bailly, 1979). Los parques de los barrios en ocasiones hacen parte del
ambito de lo privado; son espacios de esparcimiento y hacen parte del entorno
de la vivienda.

En especial, los conjuntos
cerrados constituyen una forma
particular de habitar la ciudad, de
generar espacios privados aisla-
dos del espacio publico (Pérgolis, }
1996): “Mi barrio es chévere y con ‘
varios conjuntos cerrados como el
mio. Hay mas seguridad que en las
casas porque no tienen los nifos =~
dénde salir a jugar” (Laura); por
eso el parque de barrio hace parte del espacio residencial (Baillo, 1979), del
conjunto cerrado. L

El barrio y el parque de barrio se pueden considerar parte del émbltc? de
lo privado, lugar de los amigos, los vecinos, de la familia, de gc?nte co?ocrda.
La apropiacion de estos espacios genera una defensa del p.r?pl? barno dé.q—
dole mejores atributos que otros lugares. La distancia cognitiva mmenezen ;
estas percepciones, ya que los parques de barrio y otros lugares cercanos
percibidos como seguros, limpios y divertidos en la medlda en

(Downs y Stea,

f




Los centros de comer-
cio constituyen lugares de
paso, espacios de abaste-
cimiento a los cuales se
dirige el ciudadano con
fines comerciales. Sin
embargo, los intereses se
entrecruzan, toman un
nuevo significado (Garcia
Canclini, 1990); la cultura
del consumo influye en los estilos de vida, en el uso de los espacios y en los
modos de divertirse de estos ciudadanos. Asi que los lugares de comercio a
menudo son espacios a los que estos nifos y ninas se dirigen con fines recrea-
tivo-comerciales, desdibujandose el limite entre ambos intereses:

El Exito es un supermercado grandisimo; es chévere porque hay de todo de todo:
juegos, ropa, cosas de comer. Es bueno porque cuando uno hace mercado pues ya
no tiene que ir a otro lado, me gusta ir a Exito a mirar, a distraerse uno (Dayana).

El centro comercial en la ciudad contempordnea es un escenario que
satisface descos, es un fragmento con sentido (Pérgolis, 1998); por ello la
fascinacion por la ciudad estd en el espacio cerrado, en el centro comercial
como elemento identitario de la ciudad divertida. Puede llegar a establecerse
una relacion afectiva con el centro comercial, en tanto se considere parte del
barrio de residencia, parte del ambito privado:

Plaza delas Américas es grande, es chévere y es barato, tiene muchas tiendas de ropa.
Hay una plazoleta principal donde van los artistas. Estd SAO que es donde estan los
comestibles... Es chévere porque queda cerca de mi casa, se puede ir cuando uno
quiera, yo lo conozco todo y me gusta harto ir... uno puede bailar en la plazoleta, ir
a cine o a juegos mecanicos y es barato, bonito... Hay mucha diversion porque uno

puede montar en una rueda, jugar, mirar las vitrinas, la gente va a hacer el mercado
y comprar ropa... (Laura).
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El afecto por los centros comerciales se basa en que constituyen espacios
del “adentro”, de lo privado, de tranquilidad, en oposicion a espacios amena-
zantes del mundo exterior, lo publico. De esta manera este centro comercial
constituye una “cdpsula para la cual la ciudad exterior ya no existe para el
ciudadano que bien podria estar en otra ciudad” (Pérgolis, 1998).

A pesar de la importancia y la significacion de los centros comerciales,
los nifos y ninas también valoran lugares como plazas y parques en los que
se realizan actividades al aire libre. El comercio en las calles, las actividades
deportivas, el juego, montar en bicicleta, los espectaculos, la iluminacion
navidena, son acontecimientos y actividades importantes que permiten dar
identidad a los barrios, calles y parques. Desde esta perspectiva, no se puede
afirmar, como lo hace Pérgolis (1998), que el centro comercial como lugar
de esparcimiento en la ciudad actual, por lo menos desde la vivencia de estos
bogotanos, reemplaza al parque o a la plaza como lugar de encuentro:

Ahi por la séptima queda el Parque Nacional, y es un lugar bonito para la diversion
de las personas. .. Hay un tanel de flores ahi junto al reloj; va harta gente. .. entonces
es vacano... En el parque me gusta montar en tabla y en patines y a veces me pongo
a mirar a los Skates’ como montan, brincan, dan vueltas. También, hay unos manes
que actdan teatro... y mimos que hacen reir a la gente. Lo que mds me encanta es
que en el Parque Nacional dicen poesias bonitas, también hay unos malabaristas que
son amigos mios. .. saben tirar los palos y fuego por la boca ( Alejandro).

La congestion generada
por los vehiculos es percibida
como negativa, pero los tumul-
tos de gente, especialmente en

Jhoratha custunides

Co-npin

! P e d TN
andenes y lugares de comercio, é 24 ! '-a:
son acontecimientos que a ve- g2 2
ces se disfrutan en la ciudad. Asi

mismo el ruido no constituye
una identidad problematica
para Bogotd: la musica en los




i Sin embm'go, el ruido para estos nifios y nifias es una caracteristica a

' &avésdé la que se disfruta la ciudad, mas que un factor de costumbre. Valdria
la pena tener en cuenta para proximos estudios, si en esto influye de alguna
manera la edad de los participantes; si gozar o padecer el ruido depende de si

los actores urbanos son ninos o adultos.
La mayorfa de estos habitantes de la ciudad son usuarios del transporte

publico en sus recorridos. Puede ser en ocasiones una vivencia positiva de-

pendiendo de multiples factores
y experiencias: “...Por eso es que
a mi me gusta ir en bus, porque
se suben a cantar, cuentan cosas,
es chistoso y hay masica, uno
puede ir cantando” (Alejandro);
“Me gusta montar en bus, al
menos uno va bien, y a veces
me encuentro con gente que
me conoce y ahi mientras tanto
hablamos aunque hay gente que

se pone brava porque no paran donde les dicen” (Fredy).

Los medios de transporte se pueden percibir a través de los colores y

pueden en ocasiones ser hinchas de los equipos de fuitbol bogotanos:
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Se refiere a la Flota Libertadores,

Jhonathan: Habitante del barrio La soledad, localidad de Teusaquillo (nor occidente). Estu-
diante de 5° grado, 11 afios de edad.

Los Libertadores® es azul con estrellitas blancas, como Millos, es que La Libertadores
es de Millos por eso me gusta, y tiene las ruedas como las de un tren, por dentro
de oscuro por las cortinas que tiene... Transmilenio en cambio es de Santa Fe por

€s0 es rojo... y un dia, mostraron en las noticias a los de Santa Fe montando en el
Transmilenio” (Jhonathan)®.
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Por su parte, Transmilenio como medio de transporte adquiere una doble
identidad, pues, por un lado:

Es clarito, es como un gusano gigante porque tiene una cosa arrugada en la mitad

que es de tela para dar la curva, es mds rapido y mejor, es chévere [...] es limpio y
grande porque cabe mucha gente, mds que en los buses, y uno no puede comer”
(Jhonathan).

“...Transmilenio, he oido que es mds tranquilo, que la gente no va fuman-
do™ (Moénica).

Ciclo vias y ciclo rutas aparecen en varias imdgenes de ciudad y muchos
de estos ninos y ninas hacen uso de ellas. Constituyen un conjunto de sendas
de uso recreativo importantes que permiten que las calles sean usadas y reco-
rridas no solo por carros sino por los nifios y ninas:

Es bueno que cierren las calles
como en la ciclo via para que
los nifnos podamos montar
cicla... en la ciclo via uno ve
gente corriendo, abuelitas co-
rriendo, gente con sus perros,
gente en bicicleta que sale a
pasarla bien, a despejarse un
poco mds la mente, a pensar
en otra cosa, porquea la gente
ya casi no le queda tiempo de
nada... es chévere irse por toda
la Boyacd hasta bien lejos y devolverse (Monica).

Disfrutar los espacios urbanos no requiere solo de grandes eventos recrea-
tivos o grandes atracciones; a menudo la ciudad es divertida en las vivencias
cotidianas de los nifos y nifas, en los detalles y pequefios acontecimientos del
diario vivir que permiten resignificar lugares que normalmente no se consideran
de esparcimiento. Las plazas, los parques, las calles, los mediqs de transporte,
son en Bogot Tugares que estos nifios y ninas valoran y disfrutan.
st i Silva 992),1aCarr 3 ClIm




. Ambiental de la Avenida Jiménez, las Ciclo Rutas, Transmi-
leni parques, constituyen nuevos lugares publicos que proponen
nuevas formas de relacionarse y vivir la ciudad.
De esta manera, las imagenes de ciudad de los nifios y nifias acerca de
los lugares publicos estan cambiando, en una relacion que establecen entx:e
el estereotipo de lugar publico: deteriorado, inseguro, sucio y la emergencia
de estos nuevos lugares que influyen y refuerzan la construccion de nuevas
imdgenes acerca de lo publico.

ander

Bogota es aburrida
Por ultimo, la ciudad y algunos
e D O s de sus lugares se tornan abu-
rridos o tristes por la ausencia
f €L CeMeNTERID | de ruido o la poca presencia de

S5&nTR 5
i actores urbanos. En ocasiones

museos, bibliotecas, cemen-
== terios, hospitales, aparecieron
' como lugares aburridos o
asociados a la imposicion de
| prohibiciones que limitan la
posibilidades de diversion:

La Luis Angel es chévere pero a veces es canson ir porque no dejan hablar duro, todo
el mundo calladito y a uno se le pasa el tiempo muy despacio... es un poquito como
aburridor, pero l6gico, es bueno porque ahi todos hacemos tareas (Alejandro).

“...Pues todos los colegios lo llevan a uno a museos, pero no sé, es mamon,

yo s€ que uno aprende pero es que es mamon todo el tiempo porque no sé...”
(José Pablo).

En el Cementerio Central hay cantidades de muertos... Uno ve gente llorando, llevan
flores a los muertos... y hay una pila de agua que la gente tira monedas para que
se cumplan los deseos, porque ahi hay unos santos que le ayudan a uno; yo no me
explico ni para qué hacen eso. No me gusta mucho ir al cementerio, es triste... Ir a
los entierros es triste porque se muere la gente (Alejandro).
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Reflexiones finales

Al comprender la manera en que estos ninos y nifias bogotanos construyen
imagenes de su ciudad, de ninguna manera busqué generalizaciones acerca
de las imagenes de la ciudad, sino plantear algunas premisas relevantes para
que las ciencias sociales tengan en cuenta desde el estudio de casos.

Tampoco pretendi proporcionar soluciones ante las problematicas de
contaminacion, violencia e inseguridad que plantean los nifos y ninas en sus
imdgenes de ciudad; sugiero mas bien el disefio de nuevas pedagogias en las
que la familia y la escuela hagan presencia, no como agentes de prevencion
de los peligros de la ciudad, sino mds bien permitiendo a los nifios y nifias
conocer la ciudad desde el uso y el disfrute de los espacios urbanos. Sélo de
esta manera, en la ensefianza del goce y de la ciudad, surgen o se dan espon-
taneamente las soluciones a dichas preocupaciones.

Llama la atencién que los marcos de referencia socioculturales dentro de
los cuales estos ninos y ninas se desenvuelven —creencias, valores y patrones
culturales—, a menudo se basan e inculcan fronteras sociales como respuesta
a los problemas de injusticia social, de pobreza y miseria, y ante las marcadas
diferencias socioecondmicas. Desde esta perspectiva, es preocupante que éstos
no s6lo proporcionan informaciones para que los ninos y nifas construyan
unas imédgenes de ciudad en la discriminacion hacia ciertos espacios y actores,
sino que ademds proponen comportamientos de violencia e intolerancia entre
actores urbanos de diferentes condiciones socioeconémicas.

En esta medida, considero indispensable reevaluar parametros culturales
de socializacion que proporcionan valores en la desintegracion y el irrespeto
por el otro, segiin su condicién socioeconémica. Es importante que los edu-
cadores comencemos a inculcar el respeto por el otro, eduquemos a nuestros
nifos, nifas y jovenes desde la integracion y la inclusion social, y hagames
énfasis en los aspectos positivos de la ciudad. No me refiero con todo estc
pretender generar procesos de identidad, pemuenm
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Este libro recoge las reflexiones mis significativas alcanzadas durante la ejecucién
del Seminario “Pedagogias urbanas desde la escuela” que se adelanté en convenio
interinstitucional entre la Secretarfa de Educacién Distrital y la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas.

Los temas de cada uno de los articulos gravitan en torno a la relacién pluridimensional
que se da entre la ciudad y la escuela, en el marco de una época como la actual cuyo
espiritu caracteristico es hacer cada vez mds denso y consistente el fenémeno de lo
urbano para ser explorado desde distintas perspectivas tedricas y metodolégicas.

La publicacién contiene reflexiones sobre la ciudad y procesos educativos y de
aprendizaje; la ciudad producto histérico y escenario de vida; la ciudad y su enfoque
estético; la ciudad y procesos de comunicacién, redes urbanas y desarrollos tecnolégicos;
la ciudad y mediaciones culturales, y la ciudad como espacio de observacién y accién.

Estamos seguros de que los contenidos y materiales que entregamos al piiblico a
través de esta publicacién, dado el esmero y la profundidad con la que han sido
abordados, constituyen un aporte relevante para el conocimiento social y el
desenvolvimiento del pensamiento cientifico y pedagégico; asf mismo, serdn de mds
interés y utilidad para distintas necesidades y finalidades de los habitantes y
comunidades de la Capital.




