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Presentacion

s motivo de satisfaccion para la Secretaria

de Educacion del Distrito Capital hacer
entrega a la comunidad docente de este volumen
con referentes para la didéctica del lenguaje en
todas las dreas del tercer ciclo, que hace parte
de la coleccion Herramienta para la vida: hablar,
leer y escribir para comprender el mundo.

Como es de conocimiento del magisterio bo-
gotano, la Secretaria viene liderando hace ya
cinco anos una politica orientada a garantizar
el pleno derecho a una educacion pertinente
y de calidad para los nifos, nifas y jovenes!
que viven en Bogotd, en el marco del Plan
de Desarrollo Distrital “Bogota Positiva: para
vivir mejor”, el cual forma parte del objetivo,

“Ciudad de Derechos”.

En efecto, que los estudiantes adquieran apren-
dizajes para la vida y pertinentes para la sociedad
es un horizonte de accién que la Secretaria
desea compartir con maestras y maestros de la
ciudad, baluartes de una institucion educativa
de excelencia. En este orden de ideas, la actual
Administracion ha orientado su esfuerzo para

Cuando en este texto se haga uso del genérico masculi-
no respondera a razones eminentemente gramaticales del
idioma espafiol, entre ellas el de economia y fluidez del
lenguaje, y no tiene ningin objetivo discriminatorio.

entregarles diversas herramientas encaminadas
a transformaciones pedagdgicas que permitan
al estudiantado adquirir esos aprendizajes.

Como lo han sefialado diversos estudiosos, el
lenguaje constituye una de las herramientas mds
potentes para la evolucion de los individuos y
de las colectividades toda vez que tiene un papel
crucial en diversas esferas de las personas: la
construccion de su identidad, el desarrollo del
pensamiento, la capacidad de aprender cualquier
disciplina siempre, la posibilidad de tener una
voz y participar como ciudadano en la toma de
decisiones que afectan su destino.

Justamente por la importancia que tiene el
lenguaje como herramienta para la vida, resulta
preocupante para la actual Administracion los
resultados obtenidos por los estudiantes del
Distrito Capital en pruebas como Comprender
y Saber que evidencian por ejemplo, que el 16 %
de los estudiantes de quinto grado de los colegios
oficiales estd en un nivel insuficiente, 46 % en
el minimo, apenas 31 % en satisfactorio y solo
el 8 % estd en el avanzado.

Esta situacion no da espera. Urge que toda la

comunidad educativa asuma como propio el
derrotero de lograr que nuestros nifios, nifias y

Secretaria de Educacién D. C. 7




Referentes para la diddctica del lenguaje en el tercer ciclo

jovenes potencien al maximo su lenguaje en esa
etapa privilegiada de la vida para el desarrollo
emocional, cognitivo y social. Y somos todos
responsables de ello, esto no es exclusivo de los
docentes del 4rea de lenguaje.

Como bien lo podran ver los lectores en este
documento, el desarrollo de lenguaje es un
asunto que compete a todos los docentes, porque
estd en todos los momentos de la vida social
y escolar y atraviesa el curriculo. En efecto, la
oralidad, la lectura y la escritura estan presentes
en el desarrollo del pensamiento matemdtico,
cuando se exploran los saberes del mundo
natural (ciencias naturales), cuando hay una
aproximacion al conocimiento y una indagacion
propia de las ciencias sociales, cuando se trata
de explorar los diversos lenguajes de expresion
artistica, cuando el cuerpo es el centro de la ac-
tividad en educacion fisica, cuando se dirimen
conflictos, cuando se construyen reglas de juego.

Siempre el lenguaje esta presente, y siempre la
intervencion del docente es fundamental.

Ahora bien, es importante que el equipo de
maestros de cada ciclo comprenda qué caracteriza
su actuar pedagdgico en el campo del lenguaje
conforme a los principales retos que demandan
los estudiantes dadas sus caracteristicas particu-
lares, sus intereses, sus necesidades formativas.
Porque ese es el espiritu de trabajar por ciclos,
que cada institucion educativa, consonante con
la autonomia que le otorga la ley, disefie su plan
de trabajo vy fije sus derroteros, sus metodolo-
gias, sus estrategias pedagogicas para favorecer
un desarrollo integral de sus estudiantes que
tenga en cuenta las dimensiones cognitivas,
afectivas y sociales de los nifios y jovenes que
tiene a su cargo.

Por lo anterior, la coleccion de la que hace parte
el presente documento titulada Herramienta para
la vida: hablar, leer y escribir para comprender el

Caracteristicas de los ciclos

Primero Segundo Tercero Cuarto Quinto
Vocacion Investigacion y
Ejes de Estimulaciony | Descubrimiento Indagacion y ox Ioracié:; desarrollo de la
desarrollo exploracion y experiencia | experimentaciéon bora cultura para el
profesional )
trabajo
Infancias y Cuerpo, Interapaon Proyecto
Impronta del - . social y . .
. construccion de creatividad y . Proyecto de vida | profesional y
ciclo . construccion de
sujetos cultura . laboral
mundos posibles
Preescolar, 1¢ o o o o 0 oo o o
Grados y 20 3%y 4° 52, 6%y 7° 82y 9° 102y 11¢
Edades 5,6y 7 anos 8 a 10 anos 10 a 12 ahos 12 a 15 anos 15 a 17 anos

Fuente: Secretaria de Educacion del Distrito Capital
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mundo ha sido organizada por ciclos. Muy par-
ticularmente este documento que el lector tiene
en sus manos sefiala los principales horizontes de
accion para quienes tienen la responsabilidad de
acompanar a los nifios que transitan los grados
quinto, sexto y séptimo. Como se vers, el reto
y la responsabilidad son grandes pues en este
periodo se presenta una etapa de transiciéon en
la que, por un lado, se encuentran consolida-
das las estructuras basicas del lenguaje y, por
otro, estas empiezan a utilizarse en contextos
y situaciones diversas, vinculadas con fuertes
interacciones con los pares y a la necesidad de
los estudiantes de desenvolverse en contextos
cada vez mas amplios, tanto escolares como
sociales que, ademas, acompafian y posibilitan
la busqueda y consolidacion de los procesos de

identidad.

Las experiencias presentadas en este material
posicionan el papel del docente como productor
de conocimiento segtin su experiencia. En esta
medida, sus précticas son la base para generar
nuevos saberes y su sistematizacion se convierte
en un espacio de reconocimiento de esos saberes
y de la reflexion y estudio que hace el docente
sobre ellas.

La sistematizacion de las experiencias que aqui
se presenta pone en evidencia la complejidad
de las pricticas de ensefianza en la medida
en que no solo se describe la manera como
se desarrollan sino que también se analiza la
multicausalidad de lo que tiene lugar en ellas,
las decisiones a las que el docente se enfrenta,
las concepciones que subyacen a su apuesta
didactica, las dificultades a las que se enfrenta,
sus huellas, su trayectoria, los resultados, el
impacto, las transformaciones, etcétera.

Presentacion

La Secretaria de Educacion aspira a que este
documento se constituya en material de estudio,
reflexion y discusion en el seno de los equipos
docentes de cada ciclo. Este no es un material
prescriptivo, no dice qué hacer ni como hacerlo,
sino que ofrece elementos, miradas, experiencias
que se espera interpelen la practica pedagdgica de
quienes lo leen. Ojala sea generador de cientos
de ideas para llevar al aula, siempre desde una
mirada critica y reflexiva.

El documento ha sido estructurado por sus
autores en dos partes: la primera, “Referentes
para una mirada compartida”, expone a grandes
rasgos, como su nombre lo indica, algunos de
los elementos de cardcter conceptual mas rele-
vantes sobre el desarrollo del lenguaje en este
ciclo particularizando su mirada en lo que hace
mencion a la oralidad, la lectura, la escritura, la
literatura y otros medios, todo ello, ciertamente,
ala luz de los mas recientes desarrollos concep-
tuales en el campo de la didactica del lenguaje.
Asimismo, en esta primera parte los autores
hacen mencion a algunas estrategias pedagdgicas
que pueden favorecer el desarrollo del lenguaje
conforme al enfoque expuesto, sin dejar de lado
un asunto crucial: la evaluacion.

La segunda parte del documento comparte
cuatro experiencias pedagogicas de maestras
que permiten mostrar a los lectores como es
posible que los planteamientos expuestos en la
primera parte cobren vida en las aulas. Tras un
presentacion de los rasgos mas caracteristicos
de cada experiencia, esta es comentada por los
autores sefialando los asuntos mas sensibles
de ella en lo que refiere a una intervencion
docente que favorece el desarrollo del lenguaje
en los nifios.

Secretaria de Educacién D. C. 9
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La Secretaria de Educaciéon agradece al Cen-
tro Regional para el Fomento del Libro para
Ameérica Latinay el Caribe -CERLALC-yasu
equipo de reconocidos especialistas en el drea de
lenguaje por este trabajo, realizado en el marco
de un convenio de formacién docente, el cual
ha estado acomparniado de unos cursos virtua-
les en el campo del lenguaje que han llegado a
doscientos docentes del Distrito.

Como ya lo dijimos, las maestras y los maestros
son para la Secretaria de Educacion los baluartes
de una educacion de calidad. Por ello su desa-

rrollo profesional, asi como el reconocimiento
y participacion como sujetos de la politica
educativa ha estado a la orden del dia en las
actuaciones de la Administracion publica. Si este
documento y la coleccién en conjunto aportan
a ello, podremos decir que estamos avanzando
en nuestra mision de contribuir al mejoramiento

de la calidad de vida de la ciudad.

Carlos José Herrera Jaramillo
Secretario de Educacion del Distrito Capital
Bogotd, junio de 2010
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Palabras iniciales

Como en el poema de Cavafis, esta es una invi-
tacion a hacer un fascinante recorrido por el
lenguaje, en el que los protagonistas seran ustedes,
docentes que viven la maravillosa experiencia del
aula, el contacto irremplazable con las historias de
vida de sus estudiantes, con sus necesidades y con el
desarrollo de todas sus potencialidades. Y ese ser4,
justamente, su equipaje: sus saberes y vivencias,
sus experiencias y conocimientos gestados en el
aula, sus inquietudes y sus certezas.

Constantino Cavafis (s. f.) “Itaca”. En: Apoyalingua. Dispo-
nible en http://www.apoyolingua.com/comentario/
itaca.html

Cuando emprendas tu viaje hacia Itaca
debes rogar que el viaje sea largo,
lleno de peripecias, lleno de experiencias...

...Debes rogar que el viaje sea largo

que sean muchos los dias de verano

qu-e te vean arribar con gozo, alegremente,
a puertos que tii antes ignorabas...

... Mds no hagas con prisas tu camino;
mejor serd que dure muchos anos,

y que llegues, ya viejo, a la pequena isla,
rico de cuanto habrds ganado en el camino®.

“Itaca” (fragmento)
Constantino Cavafis

Es nuestro proposito que este sea un viaje de
intercambio, de didlogo entre sus experiencias y
conocimientos, con aquellos que aportamos los
autores de este documento y otros profesores
cuyas propuestas pedagdgicas nos acompanaran
en algunos trechos. ;El propdsito! Ahondar
en nuestras comprensiones y aproximaciones
respecto al desarrollo del lenguaje de los estu-
diantes del tercer ciclo, esto es de los grados
quinto, sexto y noveno.

Como ha sido ampliamente sefalado por es-
tudios y documentos de politica educativa, el

Secretaria de Educacién D. C. ‘l 5
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lenguaje constituye una de las herramientas mas
poderosa con la que cuenta el ser humano yala
que debemos prestar especial atencidn; gracias
a ella podemos representar el mundo, construir
realidades, comunicar ideas y sentimientos, hacer
parte de una cultura y aportar al progreso de
la humanidad. Como educadores, sin importar
el drea de que nos ocupemos, trabajar a favor
del desarrollo del lenguaje no solamente es una
tarea ineludible que tendremos que enfrentar
de manera intencional y explicita, sino que
constituye un reto.

Lo que ocurre en nuestras insti-
tuciones educativas, en nuestras
escuelas, puede ser compara-
do con lo que sucede en una
fiesta: los anfitriones, es decir
los docentes, hacemos algunos
preparativos que responden a
los gustos y necesidades de los
invitados, y una vez estos llegan,
se les atiende de acuerdo con lo
que percibimos que necesitan.
De igual manera, a lo largo de la
celebracion, nos esforzamos porque todo se lleve
a cabo de la mejor manera posible y estamos
atentos a que nadie se aburra; jamds esperamos
hasta el final para saber como se encuentra cada
quien. A medida que avanza la fiesta hacemos
ajustes si es necesario y no escatimamos esfuerzos
para lograr nuestro cometido.

Si miramos el proceso de ensefianza desde esta
perspectiva, podemos estar atentos a las formas
en que el lenguaje es usado en la escuela, creado
y recreado en todos los espacios de aprendizaje,
en todas las dreas y en todas las actividades
dentro y fuera del aula. He aqui una de sus
grandes ventajas: la transversalidad.

Por lo tanto es fundamental hacer esta re-
flexion sobre el lenguaje como posibilidad del
desarrollo de cada persona y poner en escena
sus caracteristicas, beneficios y potencialidades.
Con ese objetivo pueden disefiarse y ponerse
en practica diversas estrategias pedagdgicas
y diddcticas apoyadas en el conocimiento de
procesos, de elementos conceptuales basicos y
en el andlisis de experiencias vividas que hagan
de ¢l un camino para el aprendizaje.

Para el caso particular que aqui nos ocupa,
conviene ubicar estas reflexiones en lo que
caracteriza la formacion de los
estudiantes del tercer ciclo, es
decir de los grados quinto, sexto
y séptimo de educacion basica..
Miremos con un poco mas
de detalle lo que implica estar
en este ciclo. Se trata de un
periodo muy importante en la
relacion con el lenguaje signada
por la transicion. Por un lado,
la estructura del lenguaje ya
estd consolidada y a través de
él se logran las interacciones comunicativas,
los procesos de expresion y el fortalecimiento
del desarrollo integral. Ya ha tenido multiples
escenarios y situaciones de uso en la escuela,
desde las practicas orales del inicio del ciclo uno
hasta la estructuracion progresiva de los estilos
subjetivos de comunicacion y la construccion
inicial de los procesos de lectura y escritura.
Pero por otro lado, se inician nuevos caminos
que posibilitan un mayor entendimiento del
lenguaje, el desarrollo de nuevas comprensiones
en distintas dreas del conocimiento y otras for-
mas de comunicarse a través de él en contextos
escolares y sociales hasta ahora desconocidos o
poco explorados por los estudiantes.
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“En esta etapa del proceso educativo es necesario proveer
a los estudiantes de oportunidades variadas y significativas
para fortalecer el lenguaje con propuestas didacticas que
les permitan confirmarlo como un acto placentero, dtil,
pertinente e interesante”.

Por esta razén en esta etapa del proceso educa-
tivo es necesario proveer a los estudiantes de
oportunidades variadas y significativas para
fortalecer el lenguaje con propuestas diddcticas
que les permitan confirmarlo como un acto
placentero, util, pertinente e interesante. Ob-
viamente, dichas propuestas requieren tomar
como punto de partida y como eje perma-
nente las caracteristicas del desarrollo de los
estudiantes en esta etapa de la vida, en la que
no saben si todavia son nifios o si comienzan
a ser adolescentes; en la que se les empiezan a
asignar responsabilidades de grandes, pero no
se les autoriza a hacer todo lo que quisieran. Es
una época en la que coexisten los intereses por
los juegos de la primaria con las primeras fiestas
bailables. Se consolidan los grupos de amigos
del mismo género, pero empiezan el interés y
la atraccion por otras personas.

Con respecto al lenguaje se dan también tran-
siciones muy relacionadas con el desarrollo del
pensamiento, que deben ser analizadas desde
las diferentes dreas y trabajadas conjuntamente
en todas ellas, buscando las mejores formas de
integrarlas a través de las estrategias que cada
institucion considere mas adecuadas y pertinen-
tes: proyectos de aula, secuencias didacticas o
cualquier otra que se acomode a los propdsitos
planteados por el equipo de profesores.

En cuanto al desarrollo de pensamiento, es una
etapa propicia para la busqueda, descubrimiento
y construccién de caminos divergentes para
enfrentar problemadticas y situaciones. Es un
momento en que se profundiza en las posibili-
dades de abstraccion y de autorreflexion, que
proporcionan herramientas para enfrentar los
retos y cambios a los que estan sujetos quienes
se encuentran en el tercer ciclos.

Dentro de este progreso en el pensamiento se des-
taca la consolidacion de las operaciones formales; el
fortalecimiento de la posibilidad de generalizar los
aprendizajes y aplicarlos en contextos diversos, con
mayor complejidad y multiplicidad de respuestas
a situaciones précticas, y el funcionamiento del
lenguaje como una poderosa herramienta para la
movilizacion del pensamiento, a la luz del aumen-
to de la cantidad y variedad de las interacciones
comunicativas en contextos amplios de amigos,
grupos y parejas, entre otros.

De acuerdo con todo lo anterior, este docu-
mento describe algunos aspectos conceptuales
del lenguaje, pero en especial se centra en pro-
porcionar estrategias diddcticas para su uso en
todas las dreas del curriculo educativo dentro
del tercer ciclo, un periodo muy importante
para la consolidacion de los procesos del len-
guaje y para su uso en diversos contextos y en
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respuesta a multiples situaciones. Por ello esta
busca ser una guia de apoyo para el andlisis y la
puesta en practica de estrategias alrededor del
lenguaje, para contribuir a convertirlo en una
herramienta que fortalezca la vida en comunidad
y el desarrollo de los estudiantes.

Para ello contamos con ustedes, pues es claro
que son los docentes, junto con sus estudiantes,
los protagonistas del proceso educativo. Sin ese
aporte, sin las ideas e iniciativas que parten de
su experiencia pedagogica, no es posible avanzar
en el camino que aqui se propone.

En este recorrido, se presentan en primer lugar
las generalidades y relaciones basicas entre la
comunicacion y el lenguaje, empezando por una

reflexion sobre su transversalidad. Después se
abordan sus principales usos; luego se describen
los componentes del lenguaje: oralidad, lectura,
escritura, literatura y otros sistemas simbolicos.
En todos los casos se exponen diversas estrategias
didacticas para su aplicacion en el aula.

Finalmente, en la segunda parte se presentan
y analizan experiencias significativas alrededor
del lenguaje, como ejemplos de lo que es posible
lograr a través del uso de estrategias y lineas de
accion concretas, comprometidas y pertinentes,
como las que estamos seguros ustedes pondran
en practica.

Les deseamos un feliz viaje que, como en el
poema de Cavafis esté lleno de experiencias.

Rosa Julia Guzman Rodriguez
Jorge Arce Herndndez

Sandra Varela Londofio

Bogotd, junio de 2010
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Horizontes de accion para el desarrollo del lenguaje
en el tercer ciclo

En una reunion de profesores de una institucion educativa surge una discusion frente a los resultados

de las pruebas Saber, en donde se encontraron debilidades en las competencias de lenguaje de los

estudiantes. Algunos docentes se inclinan a manifestar que la responsabilidad es de los profesores del

drea de lenguaje de la institucion, quienes no han encontrado las herramientas para fortalecer a los

alumnos en estas competencias. Por su parte, los docentes de lenguaje de secundaria opinan que el

problema es que los estudiantes no tienen buenas bases y que por eso presentan dificultades cuando

avanzan en los diferentes grados. ;Como interpretar esta situacion? ;Qué piensa de ella?

l anterior ejemplo nos permite pensar, por

una parte, en la importancia que tiene el
lenguaje en el desarrollo de los estudiantes,
pues se necesita para aprender en todas las
4reas disciplinares, y por la otra, en que, dado
que es un tema recurrente en los analisis de los
procesos de aprendizaje, todos los profesores
tienen la oportunidad de apoyar y promover
su desarrollo.

Reflexionemos sobre las siguientes preguntas:
;Para qué sirve el lenguaje en la vida cotidiana?
;Por qué es importante! ;Para qué sirve dentro
del proceso de ensefanza y aprendizaje! ;Cémo
circula en las aulas? ;Qué relacion tiene con los
procesos de desarrollo de las personas!

Como se menciond en las Palabras Iniciales,
el lenguaje hace parte de la vida, de todos los

espacios, momentos e interacciones del ser
humano; es indispensable para los procesos de
comunicacion y representacion.

Por ello, dentro de la escuela es imposible consi-
derarlo como privilegio o responsabilidad de un
drea especifica. Su transversalidad es la mayor
ventaja que tiene para ser tratado y fortalecido en
todas las actividades de ensefanza y aprendizaje,
logrando con ello muchos beneficios.

Smith (1988: 12) afirma que el lenguaje nunca
puede ser separado de sus usos, que son infinitos.
Pensemos en lo que esta afirmacién implica para
la escuela. Los estudiantes durante todo el tiempo
estdn oyendo, hablando, leyendo, escribiendo
y pensando, sin tener en cuenta en qué clase
estdn o con qué profesor; por lo tanto, todos
los profesores influyen en su aprendizaje.
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Por su parte, Florez (2004: 29) plantea que en
la escuela se aprende sobre el lenguaje, pero
también este se usa para aprender; es decir
atraviesa el curriculo. Este proceso se da de
manera muy similar a la forma en que los nifios
aprenden a hablar: ellos usan el lenguaje y lo
van reestructurando cuando otras personas les
sirven de modelo, asi como cuando reciben re-
troalimentacion del interlocutor. Florez también
sefiala que “el desarrollo del lenguaje involucra
la construccion de conocimiento a través de la
negociacion de los significados”.

La afirmacion anterior es muy importante para
reflexionar acerca del trabajo que se hace en la
escuela con respecto al desarrollo del lenguaje,
puesto que este contribuye a que nifios y jovenes
al comprender significados y negociarlos con
otros miembros de la sociedad sean participes
de la cultura.

Facetas del lenguaje

Considerar que el lenguaje es fundamental den-
tro de todas las actividades de la vida y, por ello,
en las que suceden dentro de la escuela, lleva a
pensar en €l desde varios puntos de vista:

Lenguaje y comunicacion

Se entiende la comunicacién como un proceso
en el que a través del significado que encierran
las palabras, los gestos, los movimientos, las
expresiones graficas y los enunciados, logramos
establecer relaciones con los demas, aprendemos
sobre diferentes aspectos sociales y escolares, nos
incorporamos a una cultura determinada y nos
construimos permanentemente. Por supuesto,
todo esto pasa diariamente también en la escuela
y por eso es que es posible buscar su desarrollo
también a través de la ensefianza.

Mediante la comunicacion podemos emprender
acciones, comprender el significado de lo que
vemos, oimos, dibujamos, leemos y escribimos,
e interpretamos lo que otros dicen, dibujan y
escriben, en un proceso de interaccién con
quienes nos rodean. Watzlawick (1983) afir-
ma que siempre estamos comunicando, y esa
comunicacion abarca desde las posiciones y
los movimientos de nuestro cuerpo, hasta las
palabras con las que nos dirigimos a otros a
través de diferentes tipos de interaccion.

Con la comunicacion se llevan a cabo de forma
simultianea, procesos de accion, significacion e
interpretacion, que nos permiten situarnos en
el mundo con relacion a nosotros mismos y a
los demas. Todo ello gracias al lenguaje, que
puede considerarse desde una vision general,
como un sistema de comunicacion formado por
signos acordados, construidos y reconocidos
socialmente.

En los procesos de comunicacién mediante el
lenguaje se llevan a cabo de forma simultidnea
procesos de accion, significacion e interpretacion,
que nos permiten situarnos en el mundo con
relacion a nosotros mismos y a los demas.

Veamos la siguiente situacion:

La profesora de 6° de una institucion educativa
ubicada en un barrio marginal de la ciudad
tiene dificultades para el manejo del grupo.
Sus estudiantes, provenientes en su mayoria
de situaciones de vulnerabilidad, no tienen
buenas relaciones y no logran una buena co-
municacion. Tampoco la profesora con ellos.
Cuando participan, todos lo quieren hacer al
mismo tiempo, sin respetar la palabra de los

comparieros. Los intentos de comunicacion son
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agresivos y no estan de acuerdo con el espacio
del aula ni con las caracteristicas de un proceso
grupal significativo. Por otro lado, cuando la
docente intenta hablar con ellos, no encuentra
la forma para influirlos ni de lograr una actitud
receptiva. Sabe que ademds de la comunicacion
debe lograr otras cosas, pero también que esta
es muy importante.

La situacion anterior nos remite a reflexionar a
propdsito de la importancia del lenguaje en todos
los espacios escolares; no se trata solamente de
lograr avances académicos en los estudiantes,
sino de promover su desarrollo para la vida.
El lenguaje ofrece la posibilidad de construir,
establecer y mantener procesos de comunicacion
pertinentes y significativos, con sentido claro,
teniendo en cuenta los diferentes contextos y las
necesidades de cada interlocucion particular.

Trabajar con los estudiantes en actividades que les
permitan ser conscientes del papel fundamental
que tiene el lenguaje en el proceso de aprendizaje
y en la comunicacion de sus ideas, sentimientos
e inquietudes, promueve su uso adecuado en
contextos de vida significativos. Por ejemplo, para
resolver los conflictos que suelen presentarse entre
los estudiantes, puede resultar muy provechoso
llevarlos a que cada uno exponga sus puntos de
vista y luego analice los del otro; de esa manera se
facilita la comprension por medio del lenguaje.

De igual forma, es necesario tener en cuenta
diferentes tipos de lenguaje (gestual, corporal,
visual, oral, escrito, grafico) que pueden darse en
las actividades dentro del aula como parte de los
procesos de comunicacion, asi como articular lo
ludico como una herramienta para producirlo
y fortalecerlo. Por ejemplo, un ejercicio para la
construccion de un conocimiento particular en

Primera parte: Referentes para una mirada compartida

cualquier area puede realizarse a través de una
exposicion (lenguaje oral), un ensayo (lenguaje
escrito), una dramatizacion (lenguaje oral, visual
y no verbal), entre otros.

Dentro del lenguaje, podemos hablar de varios
elementos que contribuyen a lograr comuni-
caciones significativas. El ser humano tiene la
capacidad de usarlo de forma adecuada en dife-
rentes contextos de comunicacion, de acuerdo
con el sentido y la intencién, asi como con las
circunstancias y los interlocutores involucrados.
A esto se le llama la pragmatica del lenguaje.
En ella intervienen diferentes elementos que
interactuan entre si, pero para efectos de com-
prensién, se presentan por separado.

Los interlocutores: el tipo de comunicacion y el
lenguaje utilizado cambian segun quienes estén
involucrados en ella. Por ejemplo, un estudiante
se comunica de forma diferente con su compa-
fiero, con su novia, con su profesor y con su
hermano que estd en un curso superior.

Dentro de la pragmatica podemos hablar de
tres elementos:

El contexto: Los diferentes contextos en los que
se lleva a cabo la comunicacion determinan el
tipo de lenguaje, el sentido del mensaje y la
forma de comunicarlo. El estudiante del ejemplo
anterior no se comunica de igual manera con
su mejor amigo si se encuentran en el salon de
clases en medio de un trabajo en grupo, que si
estan en el descanso en un partido de futbol o
si estdn en una fiesta. Si el contexto cambia, la
forma de comunicacion también.

La situacion: Aun dentro de un mismo contexto,
como el aula, se presentan diferentes situacio-
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nes que afectan la manera en que se realiza la
comunicacion. No es igual una conversacion
entre el docente y los estudiantes para encontrar
las respuestas a una tarea que para resolver un
conflicto de convivencia.

Los interlocutores: Las personas con las que se
produce la comunicacion determinan la manera
en que esta se lleva a cabo, el tipo de lenguaje
que se utiliza, la cercania o lejania que se esta-
blece, entre otros. Un estudiante, por ejemplo,
no tiene una conversacion de la misma forma
con su docente que con un compafero.

En conclusion, la pragmdtica del lenguaje es
un aspecto que requiere andlisis de parte de los
estudiantes, para que puedan ser conscientes
primero de su existencia y luego de su impor-
tancia. Para su aprendizaje pueden llevarse a
cabo, por ejemplo, actividades de simulacion,
ejercicios de ponerse en el lugar del otro, juegos
de roles, y crear oportunidades para estable-
cer comunicaciones en diferentes contextos
y analizar la manera en que se pueden hacer
en diversas situaciones. Las actividades que
procuran aplicar los aprendizajes en distintos
ambientes y situaciones practicas son propicias
para trabajar la pragmatica del lenguaje.

Por otro lado, para los estudiantes del tercer
ciclo, la relacion con su cuerpo y el conocimiento
que tengan de él, resulta muy importante, dados
los cambios fisicos que tienen en esa etapa de
sus vidas. El cuerpo, esa casa maravillosa que
habitamos, desempefia un papel muy importante
para comunicar a través del lenguaje no verbal,
que estd compuesto por los movimientos, las
actitudes, posiciones y distancias que se estable-
cen en las interacciones y la expresion.

El cuerpo siempre estd diciendo algo y las
expresiones corporales, intencionadas o no,
cobran mucha importancia en la comunicacion.
En un docente, por ejemplo, son basicas para
reafirmar o resaltar lo que se comunica verbal-
mente. Y, por otro lado, las manifestaciones
corporales de los estudiantes son claves para el
reconocimiento de sus actitudes, necesidades
y expectativas.

Dentro del aula son importantes las actividades
acompanadas de expresién no verbal, como los
juegos de roles para tratar algin tema de clase;
acciones de sensibilizacidn y conciencia corporal,
como ejercicios de relajacion y reconocimiento
de segmentos del cuerpo, y momentos de movi-
miento, como aquellos que son necesarios para
cambiar de actividad o para volver a la concen-
tracion y el &nimo en un grupo cansado. En este
campo, los profesores de educacion fisica estan
llamados a liderar procesos de comprension e
interpretacion de la expresion no verbal.

Asimismo, puede resultar interesante analizar
con los estudiantes las costumbres de cada época,
por ejemplo con respecto a los bailes. Este tema
invita a establecer diferentes dreas de trabajo, a
través de algun proyecto. Seguramente en cada
contexto, la creatividad de los profesores y los
estudiantes impulsara la puesta en practica de
propuestas novedosas y pertinentes.

Otro elemento es el paralingtiistico; es decir
un elemento no lingtiistico que contribuye a la
comprensién. Por ejemplo, en un determinado
contexto hablar muy fuerte, muy despacio o con
cierta entonaciéon puede tener un significado
diferente del que tendria en otro y esto es algo
que los estudiantes deben aprender a recono-
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“Es el lenguaje, como ya se menciono,
el que hace posible la construccién de los acuerdos
que permiten la consolidacion de grupos sociales vy,
en general, de una determinada cultura”.

cer e interpretar. En el area de Sociales esto
puede ser trabajado a partir del analisis de las
costumbres en las diferentes regiones del pais.
Por supuesto, también es un tema presente en
la cotidianidad de las aulas de clase, susceptible
de ser analizado cada vez que el profesor lo
estime conveniente.

Lo paralingtiistico en el lenguaje oral corresponde
a los matices, los ritmos y las entonaciones de
la voz que ayudan a resaltar la intencién y el
significado del mensaje. En el lenguaje escrito
se refleja en la utilizacién de los signos de pun-
tuacion, el uso de los espacios en el texto, y las
mayusculas, entre otros. Llamar la atencion de
los estudiantes sobre este aspecto contribuye
a facilitarles la comprension de la necesidad
de usar los signos de puntuacion de manera
adecuada, para que no lo tomen como algo
exclusivamente formal, estéril y sin sentido.

Una forma de fortalecer el uso adecuado de
elementos paralingiiisticos es proporcionar
oportunidades a los estudiantes para que pongan
en practica diferentes posibilidades de énfasis,
entonaciones y matices en las comunicaciones
orales y escritas. Actividades como el teatro,
los juegos de roles y los ejercicios de expresion
pueden contribuir a esto. Y son ademas, estrate-
gias significativas para la apropiacion y demos-
tracion de los aprendizajes, que los estudiantes

generalmente disfrutan mucho. Incluso, existen
enfoques pedagdgicos como la ensefianza para
la comprensién, que promueven la variedad de
expresiones para comunicar los aprendizajes y
las comprensiones alcanzadas, apoyandose en el
reconocimiento de las inteligencias multiples.

Asimismo, pueden analizar las maneras de
expresion que tienen diversos idiomas y en
particular el propio, ya que la lengua es un
sistema simbodlico inherente a cada comunidad,
sobre el que se fundamenta la construccion
sociocultural, que comprende entre otras cosas,
el conocimiento, las formas de relacion social
y las practicas comunicativas.

Lenguaje, interaccion y convivencia

Como se ha venido diciendo, gracias al lenguaje
es posible establecer interacciones significativas
con los demds y con ello, definir y poner en
practica los criterios y elementos necesarios para
la convivencia pacifica dentro de los diferentes
espacios sociales (familia, escuela, comunidad,
etc.). Es el lenguaje, como ya se menciond, el que
hace posible la construccion de los acuerdos que
permiten la consolidacion de grupos sociales vy,
en general, de una determinada cultura.

Este hecho sucede también dentro del aula, que

debe constituirse en un espacio significativo en
el que, ademas de los aprendizajes especificos
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previstos en un curriculo, se logre fortalecer el
desarrollo de los estudiantes y la construccion
de un pequefio grupo social, conformado por
ellos y el docente.

Y aqui surge una de las grandes posibilidades del
aula, considerada como el espacio de un grupo
social donde se generan diversas dindmicas co-
lectivas. Si el docente lo encauza, se establecen
interacciones importantes, se organizan normas
de convivencia, se desarrollan formas pacificas
de resolver conflictos, surgen liderazgos, se
propician oportunidades de expresion y parti-
cipacion, se intentan diferentes caminos para
llegar a acuerdos, entre otros procesos necesarios
para la vida en comunidad.

Lo que pasa en el aula se constituye entonces en
una manera de consolidar las herramientas para
las interacciones y la convivencia; es una forma
de aprender y vivenciar aquello que es necesario
para desenvolverse en comunidad. Esto es posible
gracias a un maestro consciente de la riqueza de los
espacios de aprendizaje y del papel fundamental
que tiene el lenguaje en la construccion social, y
que hace de ¢l una herramienta para el crecimiento
del grupo en cada actividad.

Lo anterior implica por supuesto, partir de una
perspectiva en la que a los estudiantes se les dé
la voz en contextos y situaciones organizadas
y por lo tanto, la presencia de dichas voces no
se reduzca a las expresiones espontdneas en
espacios como el recreo, por ejemplo. Con esto,
lo que queremos decir es que el lenguaje no se
limita a lo cotidiano (la oralidad, los intercam-
bios escritos, las conversaciones), sino que se
puede intervenir de manera sistemadtica y con
propositos claros y qué mejor que hacerlo en
situaciones que si bien surgen espontdneamente,

pueden ser enriquecidas mediante la interven-
cion y la guia del profesor.

Estas situaciones pueden ser bastante frecuentes
en las aulas, dado que los estudiantes en estas
edades son bastante fogosos y pueden tender a
exponer y a defender sus ideas de una manera
intensa, es decir, con emocion y creyendo fir-
memente en ellas. Estos momentos se prestan
para que el profesor los oriente hacia la expre-
sion clara y respetuosa de sus ideas, para que
analicen la perspectiva de los otros y de esta
manera puedan buscar consensos o a llevar el
desacuerdo al plano del lenguaje y del respeto
por las diferencias.

Lenguaje, narracion y construccion

de identidad

Al narrar nuestra propia historia nos consoli-
damos como seres humanos subjetivos y como
miembros de una cultura, mientras vamos
desenredando los hilos de nuestra vida. Gra-
cias al lenguaje, bien sea expresivo o interior,
formulamos enunciados que permiten dar
cuenta por ejemplo, de las razones que motivan
nuestros estados de animo, de las causas que
impulsan nuestros actos, de las razones que dan
origen a nuestros desacuerdos con costumbres
establecidas en nuestra cultura, de posiciones
frente a creencias, ritos, mitos, etc.

Es claro que el lenguaje es la herramienta pri-
vilegiada a través de la cual es posible construir
la cultura. Es la tnica forma de establecer y
consolidar los acuerdos que se encuentran en la
base del establecimiento de los grupos sociales.
Ademas de ser el fundamento de su concepcion,
el lenguaje también se convierte en la forma de
expresion de las diferentes manifestaciones que
se tejen como reflejo de la identidad colectiva.
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Los puntos anteriores se constituyen en una
excelente oportunidad para que el profesor
ayude a sus estudiantes en la comprension de
ese entorno fisico y simbolico que constituye
la cultura, trayendo al aula temas significativos
para ellos en este momento de su desarrollo en
que transitan de su vida infantil a la adolescencia
y comienzan a cuestionar lo establecido.

Esta idea se soporta en el hecho de que la ex-
periencia y la actuacion subjetiva de cada ser
humano, que parte de la cultura pero construye
una identidad individual, se consolida a través de
esas narraciones cotidianas, de las experiencias
y situaciones en las que le damos sentido a lo
que somos. Y en esto, el lenguaje desempenia
un papel muy importante, por medio de esa
posibilidad de contarnos nuestra propia vida
y contarla a los demas.

Recordemos que para Jerome Bruner (1988) la
narracion es un modo de pensar y sentir a través
del cual se crea una version del mundo y se en-
cuentra un lugar en €, lo cual la constituye en un
instrumento de la mente (forma de pensamiento)
al servicio de la creacion de significado.

En este orden de ideas, dentro del aula los
procesos narrativos, a través de textos orales
y escritos, son fundamentales para que los
estudiantes encuentren caminos de expresion
de los acontecimientos de la vida cotidiana y
de los aprendizajes que van adquiriendo. La
escritura de lo aprendido, a través de textos
narrativos (un cuento, una historieta, un diario,
una carta, etc.) fortalece la consolidacion de los
conocimientos y las habilidades para la vida.

También es importante tener en cuenta que
las narraciones que se construyen en las con-
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versaciones dentro y fuera del aula, aportan
elementos para conocer a cada estudiante y
potenciar su desarrollo y aprendizaje, algo que
compete a todos los profesores, de todas las
dreas y que favorece el acercamiento entre ellos
y los estudiantes. Este acercamiento es muy ne-
cesario en esta etapa de incertidumbres frente
al crecimiento fisico, a los cambios de intereses
y de estados de dnimo, a las preguntas respecto
a la vida y a lo que han hecho hasta ahora, a la
necesidad de ser aceptados, etc.

La narracion, planteada como una forma de
pensamiento, de acercarse a los contextos y
de estructurar lo que se piensa y se siente,
contribuye a:

*  Retomar y enfatizar la relacion de cada
estudiante con su contexto social, cultural
y familiar, teniendo en cuenta que este es
fundamental en su construccion como ser
individual y social. En el aula es posible,
mediante lo oral y lo escrito, promover la
recreacion de las tradiciones y manifestacio-
nes que son la base de la cultura, aquellas
que permiten la emergencia de lo que somos
y que se constituyen en elementos vitales
de las actuaciones e interacciones.

*  Establecer relaciones profundas y con sentido
entre lo que se espera (las expectativas, los
suefios, los proyectos), lo que sucede (las
acciones y situaciones reales que se dan
en la cotidianidad) y los resultados. Esta
relacion es fundamental para reorientar
y retroalimentar los proyectos de vida.
Cuando en el aula se tocan estos aspectos
es bastante probable que los estudiantes se
sientan motivados a exteriorizar sus ideas
para comentarlas con los demas; también
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puede ser que algunos prefieran reservarlas
para si, pero habran hecho el ejercicio de
reflexionar sobre ellas. La narrativa da ca-
bida a los procesos subjetivos de la realidad
de quien narra, de quien cuenta sobre si
mismo a través de las palabras, porque le
permite retomar las ideas y las emociones que
experimentan en las diferentes situaciones
de vida, apropiarlas y poner en practica lo
que aprendio.

Expresar los procesos que llevan al desarrollo
de diferentes situaciones dentro del aula,
contemplando desde los logros obtenidos
y las dificultades experimentadas, hasta las
dindmicas de relaciones y las alternativas
que se presentan en cada caso. En la cotidia-
nidad de las aulas esto puede resultar muy
potente, ya que de la misma forma como lo
hacen los grandes relatos (los cuentos, las
novelas, las leyendas), a través de la narracion
se construyen textos (orales o escritos) que
tienen en cuenta la existencia de secuencias
y elementos dramdticos: situaciones, esce-
narios, personajes, interacciones, acciones,
conflictos, desenlaces. A partir de esto, es
posible contemplar la vida como una narra-
cion y a cada estudiante y docente como los
narradores y protagonistas de las historias
cotidianas dentro del aula.

Construir escenarios de reflexion y andlisis
sobre las diversas situaciones reales, porque

la escritura permite analizar y tomar distancia
de los hechos y la expresion oral contribuye
a manifestar emociones y resolver conflictos
y situaciones dificiles y dolorosas. De esta
manera, se retoma la narrativa como una
actividad y una actitud liberadora. Como
ya se menciond, esta posibilidad ayuda a los
estudiantes en esa fase, en la que abundan
las incertidumbres y las preguntas frente
a la vida y en la que todos los profesores
pueden aportar.

*  Mejorar la produccion textual oral y es-
crita, pues esta es una pieza fundamental
para comunicar, reflexionar, interiorizar
elementos claves del desarrollo integral y
movilizar el pensamiento, entre otros. Esta
contribucion se facilita si en las actividades
de las diferentes dreas se logra partir de los
intereses, las necesidades y los contextos
de los estudiantes, asi como de situaciones
significativas para ellos.

El lenguaje interior

Otra posibilidad muy importante del lenguaje,
que contribuye al desarrollo del ser humano, esta
relacionado con lo que suele llamarse lenguaje
interior, es decir, el didlogo que cada persona
establece consigo misma.

Para Vygotski (1995) el lenguaje se constituye
en una herramienta para la reflexion interior y
con ello para el fortalecimiento de la conciencia,

“Otra posibilidad muy importante del lenguaje,
que contribuye al desarrollo del ser humano,
esta relacionado con lo que suele llamarse
lenguaje interior”.
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a partir de la construccion social y de la posibi-
lidad de desarrollar y expresar el pensamiento.
Este lenguaje interior se hace posible cuando
los nifios empiezan a hablarse a si mismos, re-
produciendo pautas interpersonales y modos de
conversacion que han tenido hacia afuera con
otras personas significativas. A partir de ahi, se
convertird en una herramienta muy importante
para la vida. La construccion de este lenguaje
interior estd precedida por el descubrimiento y
consolidacion del exterior, aquel que sirve para
expresar las primeras necesidades, inquietudes
y emociones.

En el trabajo con los estudiantes, es necesa-
rio tener siempre presente que el lenguaje es
usado por ellos no solo en las comunicaciones
exteriores sino en la autorreflexion. Por eso
es importante proporcionar espacios para que
esto suceda, para que ensayen sus aprendizajes,
los revisen y los corrijan si es necesario; para
que analicen de forma individual lo que pasa
en su proceso y lo que se propone dentro del
aula; para que se autorregulen y trabajen en su
autonomia responsable. Generalmente, ofrecer
la posibilidad de pensar sobre las acciones, de
una manera ordenada, surte mas efecto que un
discurso dado por el profesor, con la intencion de
aleccionar a sus estudiantes en algun sentido.

Lenguaje y desarrollo del pensamiento

De las diversas corrientes que explican la relacion
entre lenguaje y pensamiento, a continuacion se
presentan de forma breve algunos aspectos de
dos de ellas: la de Lev Vigotsky y la de Jerome
Bruner.

Para empezar, Vygotski (1995) manifiesta que
el lenguaje es un proceso psicoldgico superior
que humaniza, que potencia el pensamiento
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y permite dar un paso muy adelante en el
proceso de desarrollo humano. El lenguaje es
una herramienta para aprender que posibilita
el ingreso a lo social, propicia las interacciones
y faculta para recrear el mundo. Es a través
del lenguaje que entramos en contacto con la
cultura y con sus significados, lo que da lugar
a que la interioricemos de forma paulatina, a
través de las relaciones con los otros (las familias,
los adultos, los pares, los docentes), por medio
de las acciones, del aprendizaje grupal y de la
recreacion personal de estos aprendizajes.

Esta construccion del lenguaje y su relacion con
el pensamiento comienza al nacer y avanza con
los diferentes procesos de socializacion que ocu-
rren en la vida. Una vez adquirida la habilidad
basica del lenguaje, empieza el descubrimiento de
cémo este no solo sirve para obtener respuestas
y reacciones en el mundo exterior sino también
de si mismos, con lo cual se va consolidando lo
que Vygotski llama, lenguaje interior.

Por su parte, Jerome Bruner (1989) también
privilegia el lenguaje dentro del proceso de
adquisicion de los conceptos, el lenguaje formal
del pensamiento logico y el intimo y subjetivo
del pensamiento narrativo, en una interaccion
que facilita y expresa las intenciones, las poten-
cialidades y los logros dentro del aprendizaje.
A partir de sus postulados, pueden detallarse
diversos aspectos que muestran la relacion entre
el desarrollo del pensamiento, el lenguaje y la
accion, a través de la adquisicion de conceptos.
Estos pueden ser observados y potenciados en
las actividades dentro del aula:

* Acompana las acciones (lenguaje verbal y no

verbal), a través del analisis, el didlogo interior,
la verbalizacion de los pasos para resolver
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una actividad, (la autorretroalimentacion)
el monitoreo y la evaluacion continua de
los resultados, entre otros. En este sentido,
vale la pena invitar de forma permanente
a los estudiantes para hablar sobre aquello
que estdn haciendo, para planear acciones
de forma individual o en grupo, para inter-
cambiar puntos de vista con los demas, entre
otras posibilidades.

* El lenguaje es una herramienta que sirve
para la representacion de objetos, imdgenes
y situaciones, a través de lo cual es posible
llevar a cabo procesos como explicaciones,
descripciones, ejemplificaciones y argumen-
taciones.

* Ellenguaje fortalece los procesos de expresion
y la resolucion de problemas en los dife-
rentes campos disciplinares, robusteciendo
nuestras acciones en diversas situaciones y
contextos. Ademads refuerza la posibilidad de
reflexionar sobre lo aprendido, y de paso la
interiorizacion de los conocimientos. De esta
manera, atraviesa los procesos de construc-
cion del saber en todas las dreas y en todos
los ambitos de la vida; de alli la importancia
de que todos los profesores se apoyen en
él y a la vez estimulen su desarrollo en los
estudiantes.

* Asimismo sirve de via de expresion de los
aprendizajes, a través de la interaccion, los

intercambios, las exposiciones, la puesta en
practica, entre otras acciones.

* Igualmente permite expresar y adquirir con-
ciencia de, como las llama Sara Pain (1985),
las ignorancias. Aquello que no sabemos y por
lo que tenemos la maravillosa oportunidad de
seguir aprendiendo siempre. Esta oportunidad
también se abre para cada uno de los profeso-
res, ya que explicitar aquello que todavia no
se conoce 0 no se comprende por parte de los
estudiantes, les permite programar su trabajo
con mayor precision y pertinencia.

Es bastante probable que ustedes como docentes
se hayan encontrado mas de una vez frente a
uno o varios estudiantes que afirman haber
estudiado y hecho los ejercicios asignados y, sin
embargo, no pueden dar cuenta de lo que han
aprendido. Incluso, pueden llegar a afirmar que si
lo saben, pero no pueden comunicarlo. A pesar
de estas afirmaciones, no podemos considerar
que en realidad se hayan dado dichos procesos,
porque no existe la evidencia del aprendizaje
por medio del lenguaje.

Por lo anterior, es importante estimular siempre
la expresion oral o escrita (preguntas, ideas,
percepciones, inquietudes, expectativas, con-
clusiones, temores, etc.), relacionada con los
temas, acontecimientos y situaciones que se
desarrollan en el aula y con las experiencias y
los conceptos previos de los alumnos.

“Es importante estimular siempre la expresion oral o escrita
(preguntas, ideas, percepciones, inquietudes, expectativas,
conclusiones, temores, etc.), relacionada con los temas,
acontecimientos y situaciones que se desarrollan en el aula”.
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Estas posibilidades de expresion que la escuela
estd llamada a promover, favorecen tanto el
desarrollo del lenguaje como el aprendizaje,
ya que en un primer momento, a partir de la
percepcion, los estudiantes consideran aspectos
particulares de la experiencia; en un segundo mo-
mento hay una ideacion, en la cual se reflexiona
sobre la experiencia y en un tercer momento,
el conocimiento se expresa de alguna manera.
Algunos autores consideran que el aprendizaje
se completa solamente cuando puede exponerse
la idea, como se menciond antes.

El lenguaje en el tercer ciclo:
caracteristicas y necesidades

El tercer ciclo de educacion tiene caracteristicas
especiales, por cuanto en él se ubican los estu-
diantes que terminaron su primaria e inician el
bachillerato. Estos dos niveles, si bien pueden
coexistir bajo el mismo techo en la institucion,
socialmente remiten a ideas diferentes con
respecto a los estudiantes.

No es gratuito que se oiga decir frases como:
“Tienes que ser mas responsable porque ya estds
en bachillerato” o “Aqui si les toca trabajar; no
es como en primaria que los consienten”.

La organizacion de la ensefianza por ciclos tiende
adisminuir y ojald a eliminar esta fractura que se
da entre la primaria y el bachillerato, buscando
soluciones de continuidad en los procesos de
formacion de los nifos, las nifias y los jovenes.

El trabajo en lenguaje es una excelente oportuni-
dad para favorecer este proceso de articulacion,
ya que por ser transversal a todas las 4reas del
conocimiento y a los espacios vitales del ser
humano, puede potenciar el desarrollo de los
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estudiantes tanto en sus aspectos académicos
como en los personales y sociales.

Por ejemplo, los docentes de todas las areas
podrian ponerse de acuerdo en que para comu-
nicar algo debe hacerse por escrito sin copiar
de libros, de internet etc. Esto no quiere decir
que los estudiantes no recurran a diferentes
fuentes, sino que la informacion que obtengan
deben reescribirla y articularla con la guia de los
profesores. [gualmente podrian hacer acuerdos
con respecto a lo que se pide a los estudiantes
en escritura, entendiendo que los textos pro-
ducidos por ellos deben ser reescritos, también
con la guia del maestro.

Otra forma en que los profesores de cada uno de
los grados y de todas las 4dreas pueden potenciar
el desarrollo del lenguaje y el aprendizaje de sus
estudiantes, es trabajar de manera conjunta en
buscar lecturas en diferentes fuentes y no solo
en un libro de texto, de manera que los alumnos
puedan a identificar similitudes y diferencias
entre los planteamientos de diversos autores,
entre otras posibilidades. Aunque tener varios
profesores no se da exclusivamente en este ciclo,
sf es un momento decisivo, porque en algunos
colegios en primaria, todavia es uno solo quien
ensefia en todas las areas. En bachillerato hay
docentes para cada drea, lo que guarda un enorme
potencial, pues en la interaccion entre todos,
es posible construir propuestas pedagdgicas y
didacticas muy interesantes.

Otra condicion que le da una caracteristica
especial a este ciclo es que los nifios, las nifas
y los jovenes ya vienen con una estructura del
lenguaje consolidada y estan listos para pro-
fundizarla en todos los aspectos de la vida: el
académico, el personal y el social.
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Por su nivel de desarrollo, los estudiantes de este
ciclo pueden hacer procesos mas complejos de
metacognicion (pensar sobre lo que aprenden
y la forma en que lo hacen), lo que demanda
orientaciones muy concretas de parte del pro-
fesor sobre lo que ellos deben hacer en cada
actividad, tarea y/o ejercicio. Por supuesto,
estas orientaciones concretas se constituyen
en la pauta de procesos de autoevaluacion,
coevaluacién y heteroevaluacion.

Una posibilidad de desarrollo de la metacogni-
cion en el aula se presenta cuando, por ejemplo,
a partir de la solicitud de escribir un texto de
sociales, se les da a los estudiantes pautas muy
claras para producirlo y evaluarlo en versiones
sucesivas, lo que les brinda la posibilidad de
enriquecerlo basdandose en dichas pautas y en el
intercambio con sus pares y con el profesor. En
cada version los estudiantes pueden identificar
las diferencias entre un texto y el siguiente y
analizar como esas diferencias contribuyen a
hacer que el texto sea mejor.

Se podria plantear una intervencion conjunta
sobre los textos escritos por los estudiantes,
entre el profesor de lenguaje y el de socia-
les, para orientar el proceso. De esta manera,
maestros y alumnos pueden evidenciar cémo
a partir de una buena escritura se hace visible
el aprendizaje.

Mis adelante en este documento se presenta una
experiencia que articula los propdsitos del drea
de Ciencias Naturales con los de escritura; las
profesoras plantean un proceso para desarrollar
la capacidad argumentativa de los estudiantes
de sexto grado, a través de unos contenidos
referidos al cuidado del medio ambiente.

Seguramente ustedes, como profesores, habran
vivido situaciones parecidas, ya que la escritura
sirve para expresar ideas, conceptos y relaciones
en todas las dreas. Una potencialidad de este
manejo es que se puede utilizar la lengua escrita
para aprender sobre una disciplina, a la vez que
se aprende a escribir cada vez mejor.

Los componentes del lenguaje en el tercer ciclo

El lenguaje, como se evidencia en la vida co-
tidiana y en la escuela, es variado y rico en
manifestaciones. Alli radica una de sus grandes
ventajas: en la posibilidad de acercarse a él y de
utilizar sus diferentes componentes.

En las paginas siguientes se describiran algunos
elementos bdsicos de la oralidad, la lectura, la
escritura, la literatura, la tecnologia y otros sis-

temas, con la intencion de mostrar los diferentes
componentes del lenguaje, lo cual enriquece su
trabajo dentro del aula.

La oralidad

/Qué significa la oralidad para el ser humano?
;Cémo se desarrolla la oralidad? ;Para qué sirve
la oralidad en el 4mbito educativo?
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Como se ha dicho en otras oportunidades (Arce,
2009), la oralidad es una manera privilegiada
de mantener una relacién estrecha con el con-
texto vital, de contactarse con lo inmediato y
de transmitir las herencias culturales. Esto se
debe a varias razones: por una parte, el conte-
nido emotivo presente en la comunicacion se
evidencia de manera inmediata en la oralidad;
en ella se da una relacion vivencial y directa
con lo que sucede. Por eso muchas veces la
comunicacién oral puede ser complementada
con gestos y ademanes cuya interpretacion es
compartida por los interlocutores.

Dada esta situacion, con frecuencia en la escuela
se cree que como todos podemos hablar (salvo
que exista alguna limitacion que lo impida),
esto se desarrolla de forma espontdnea. Sin
embargo, se requiere trabajar también de ma-
nera intencional y sistematica, para favorecer el
desarrollo de la oralidad. A este aspecto se hard
alusion mds adelante e incluso se presentard en
este documento, una experiencia que pone el
énfasis en la recuperacion de la tradicion oral
de una comunidad.

Precisamente este es uno de los posibles topicos
que resulta interesante de trabajar en el aula de
clase, ya que dicha recuperacion promueve tanto
el conocimiento de la historia y la tradicion local,
que pueden ser estudiados en sociales, como el
analisis del lenguaje utilizado en la comunidad
y sus propositos.

Por otra parte, trabajar la oralidad favorece
el conocimiento y el andlisis de los contextos
en que se desenvuelven los estudiantes, en un
momento en que empiezan a identificarse con
grupos de amigos, a emular formas de interaccion
presentes en el medio, y a tomar como modelo
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a jovenes mayores que ellos y a personajes de
los medios masivos de comunicacion (artistas,
deportistas, etc.). Facilitar a los estudiantes del
tercer ciclo la toma de conciencia de esta in-
fluencia y el andlisis de sus implicaciones tanto
en lo personal como en lo social mediante la
oralidad es algo que puede resultar muy inte-
resante de proponer.

Por otro lado, como ya se menciond antes en este
documento, por medio de la comunicacion oral
se puede favorecer desde el didlogo y el analisis
de diferentes perspectivas frente a situaciones
cotidianas particulares, hasta la resolucion de
conflictos entre los estudiantes o de ellos con
los adultos con quienes interactian.

En las culturas, la oralidad desempefia un papel
muy importante. A través de ella se gestan las
estructuras sociales, el desarrollo cultural y las
herramientas de interaccion. Hoy que hablamos,
como lo plantea Ong (1994), de una oralidad
secundaria, es decir, de una oralidad que se
complementa con la escritura, esta sigue siendo
indispensable dentro de la conformacion de
las comunidades y de la comunicacion, y es el
primer paso en el acercamiento del ser humano
al mundo del lenguaje.

En este sentido es importante exponer de forma
breve, lo que sucede en esos primeros pasos hacia
el lenguaje, que empiezan en el vientre. Alli, en
ese lugar oscuro y tibio en el que comenzamos a
vivir se inicia el contacto con las palabras, con los
sonidos, con la musica, con el lenguaje no verbal
del cuerpo y de los sonidos, y con las voces y las
palabras que nos acogen. Después, al nacer, nos
encontramos con las imagenes y los rostros; con la
confirmacion de las voces y con el mundo entero
con el que empezamos a comunicarnos.
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Dormite, nifito;
dormite, mi amor;
Dormite, pedazo

de mi corazon.

La nifia en la hamaca
se quiere dormir;

alza la patica

y apaga el candil.

Dentro de estos primeros acercamientos al lenguaje
mediante la oralidad, aparecen las canciones de
cuna que, mientras acompafan el suefio y dan
tranquilidad, nos empiezan a mostrar el ritmo, el
placer y la armonia de las palabras; asi como sus
propiedades “madgicas”. Un ejemplo de éstas es la
cancién de cuna que trascribimos antes.

Después, mientras caminamos por la vida,
NOS eNcontramos con juegos que con NUestro
cuerpo ratifican lo maravilloso del lenguaje, lo
que significa, y los efectos placenteros y ludicos
que tiene. Por ejemplo:

Este dedito compro un huevito
Este dedito lo cocind

Este dedito lo pelo

Este dedito le ech¢ la sal

Y este picaro gordito se lo comid.

De esta manera, a medida que pasan los afios,
el acercamiento al lenguaje oral va sefialan-
do caracteristicas importantes que lo hacen
atractivo y placentero y se convierte en un
puente y un estimulo para la adquisicion de la
lengua escrita, pues cuando esta se empieza a
trabajar ya hay un terreno ganado frente a lo
agradable, asombroso y util del lenguaje. Sin
embargo, generalmente al llegar a los primeros
afios de escuela los nifios se encuentran con
lo opuesto: el lenguaje es descontextualizado;

ya no se tiene en cuenta su significado en
los 4mbitos escolares sino que se convierte
unicamente en un vehiculo para la trans-
misién de conocimientos que muchas veces
tampoco tienen relacién con los contextos.
De igual forma, el tratamiento de la oralidad
y la ensefianza de la lengua escrita se convier-
ten en una obligacion, en algo alejado de lo
placentero y lo significativo, en una rutina
mecdnica e, incluso, en un castigo. Lo oral
dentro del aula se limita a las conversaciones
del docente con sus estudiantes respecto a las
actividades de clase, las instrucciones de los
ejercicios y la solicitud de “la leccion”.

Esto sucede en parte, porque la escuela no se
ha ocupado suficientemente del desarrollo de
la oralidad en los estudiantes. Afirma Dubois,

(2006: 56):

Si bien el lenguaje desempefia un papel central
en el sistema educacional, tradicionalmente solo
se les ha dado crédito a la lectura y la escritura
como medios de aprendizaje. Sin embargo,
Halliday (1990) nos hace notar la importancia
de concederle igual atencion al lenguaje oral
en sus dos manifestaciones: escuchar y hablar,
puesto que los puntos de vista implicados en
el habla y la escritura son distintos.

Sefiala esta autora que la lectura y la escritura
implican diferentes formas de aprender porque
son distintas formas de conocer.

Las ideas anteriores nos llevan a pensar en
las posibilidades que encierra el trabajo con
la oralidad, como manifestacion del lenguaje
diferente de la lectura y la escritura. En este
sentido hacemos una invitacion a pensar sobre
las maneras en que podria desarrollarse la ora-
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lidad en las diferentes areas del conocimiento,
partiendo de reconocer que a través de ella
podemos propiciar intercambios productivos
en la observacion de situaciones especificas,
en el analisis de procesos, en la exposicion de
ideas, en la construccion de conceptos y en la
argumentacion de las posiciones que asumen
los estudiantes, entre otras.

También con respecto a la oralidad se requiere
establecer acuerdos entre los profesores para
definir pautas de trabajo encaminadas a de-
sarrollarla en los estudiantes. Con seguridad,
en las diferentes dreas se les pide que hagan
exposiciones, que discutan sobre un tema, que
comenten una lectura, que hagan propuestas
para emprender acciones y muchas cosas
mas. Si todos orientan a los alumnos en la
misma direccion, habrd mas ganancia en su
desarrollo.

En este documento se muestran algunas expe-
riencias que pueden aportar ideas a para trabajar
la oralidad en el ambito escolar. Concretamente
la profesora Rosalba, en la experiencia: “El
lenguaje y el contexto” que exponemos en la
segunda parte de este documento, empezo el
proyecto con sus estudiantes, invitandolos
a comunicar y a intercambiar oralmente sus
ideas, conocimientos, temores e inquietudes
frente a una situacion que vivian con mucha
frecuencia: las inundaciones.

Pero también tuvo la idea de promover las
discusiones orales entre ellos para construir
sus propios textos sobre la tematica trabajada.
Resulta muy interesante constatar como estos
intercambios orales se dieron de manera muy
productiva en la produccion de diferentes tipos
textuales.
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Retomar la oralidad en el aula de forma signi-
ficativa, no solo a través de las conversaciones
e instrucciones funcionales sino de estrategias
ludicas e interesantes, asi como para hablar de
aquellas situaciones del contexto que los afectan
directamente, como es el caso de la experiencia
de la docente Rosalba, es el primer paso para
recuperar la relacion positiva con el lenguaje.
Para esto, ayuda mucho tener presente que los
estudiantes de este ciclo, como de los otros,
quieren hacer uso del lenguaje oral de manera
natural y espontanea, lo que se constituye en
un importante recurso cuando se van a plantear
actividades que retomen la oralidad.

Para trabajar la oralidad de manera significativa
en el aula hay que tener en cuenta varios as-
pectos, como por ejemplo, la incidencia de los
diferentes contextos sociales en las expresiones
y la forma de comunicacién de los estudiantes.
En este sentido, es importante partir del respe-
to y la comprension de esta variedad, para no
separar la escuela de los contextos. En el caso
de nuestra situacion actual, necesitamos tener
en cuenta que en el aula conviven estudiantes
procedentes de diferentes regiones, y que por lo
tanto utilizan distintas maneras de expresarse
oralmente lo que pueden llegar a constituirse
en un potencial de conocimiento interesante
para todos, si se logra evitar la subvaloracion
de expresiones distintas a las que se utilizan en
el sitio donde se encuentra la escuela.

Asimismo, la claridad que puedan llegar a tener
los estudiantes acerca del lenguaje como una
herramienta de comunicacién, contribuird a
su desarrollo en diferentes ambitos formales e
informales. Para lograrlo, podemos propiciar
su uso en diversos contextos y situaciones y
en la solucion de problemas que impliquen la

Secretaria de Educacién D. C. 35




Referentes para la diddctica del lenguaje en el tercer ciclo

puesta en practica de los aprendizajes a través
de la expresion oral.

En el aula pueden ponerse en practica una gran
variedad de estrategias para organizar el discurso
oral y su uso constante en diferentes situaciones.
A partir de ello, es posible observar y analizar
el uso de la oralidad tomando al docente como
modelo. Algunas de estas estrategias pueden
ser: el dialogo; los procesos de participacién
haciendo énfasis en el respeto de los turnos, el
uso de la palabra y las formas de expresion; las
actividades alrededor del recuento y anilisis de
la aplicacién de los aprendizajes en los contex-
tos; los ejercicios para retomar las vivencias,
inquietudes y expectativas de los estudiantes; los
momentos de reflexion, analisis y planteamiento
de hipotesis entre los alumnos, etc.

Pero también es recomendable buscar actividades
escolares, incluyendo la integracion de dreas en
temdticas o proyectos, en los que la oralidad sea
la herramienta principal, permitiendo ademas,
relacionar el conocimiento con la vida cotidiana
de los estudiantes. Esto como ya se menciond,
fue lo que supo hacer de manera muy provechosa
la profesora Rosalba, quien logré establecer un
puente entre el contexto y el trabajo dentro
del aula que, como se expondra mds adelante,
fue muy provechoso para comprender una
situacion dificil como las inundaciones y para
que los estudiantes aportaran a la prevencion
y atencion de la comunidad.

Es posible ademas, apoyar el desarrollo de la ora-
lidad en los estudiantes para lograr aprendizajes
académicos en todas las dreas. Es importante
ensefarles a estructurar diversos tipos de pre-
sentaciones orales, como las exposiciones por
ejemplo, teniendo el cuidado de proponerlas en

contextos significativos, de graduar su extension
y complejidad mediante guias muy concretas
y evaluar el proceso desde la planeacion hasta
la ejecucion, con la participacion activa de los
estudiantes.

La lectura

Decimos que un nifio “ya sabe leer” y de otro que
es “un lector”.

(Qué es lo que distingue a uno de otro?

Una primera respuesta podria ser “el hdbito”,
pero el hdbito va unido a otra caracteristica que
establece,

quizd, la verdadera diferencia: el gozo de la
lectura o el “deseo” al decir de Roland Barthes
(1987).

Ese deseo que lleva al lector a permanecer absorto
en la lectura,

indiferente al mundo exterior en un estado que lo
aproxima al del “enamorado o el mistico”.

M. E. Dubois®

Formar verdaderos lectores es un proposito de la
escuela, que se inicia en los primeros grados, se
fortalece en los anos intermedios y se consolida
en los ultimos.

Sobre este tema, afirma Jolibert (1995: 27) “leer,
es leer escritos verdaderos, que van desde un
nombre de calle en un letrero, a un libro, pa-
sando por un afiche, un embalaje, un diario,
un panfleto, etc.”. Agrega ademas: “es leyendo
verdaderamente desde el principio que uno se
transforma en lector”.
profundas implicaciones para la escuela, ya que
esta “lectura verdadera” se lleva a cabo en todas
las areas y con diferentes propositos.

Esta afirmacion tiene

Dubois, op. cit., p. 57.
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“La lectura va mucho mas alla. Implica una actividad de
interpretacion de parte del lector, que lo lleva a construir
significado a partir de lo que lee en una amplia variedad

de textos y de situaciones”.

No obstante, veamos una situacion tipica en la
sala de profesores:

Para el profesor de 7° de una institucion edu-
cativa, el tema de la lectura se ha convertido
en un problema con sus estudiantes. Algunos
leen a regafiadientes y se quejan de que eso es
muy aburrido. Otros ni siquiera lo hacen. Para
el docente es indispensable que cumplan con
la lista de lecturas obligatorias que se propuso
desde comienzo del afio; para ello, cada vez
que indica la lectura de un texto, hace dos
o tres examenes de control. Algunos le han
propuesto leer otros textos pero él tiene claro
que no se puede desviar de los que considera
indispensables. ;Cémo analizar esta situacién?
/Qué piensa de esta situacion?

Este problema puede generar distintas reaccio-
nes. Por ejemplo, alguin profesor podria respon-
sabilizar a sus colegas de los primeros grados.
Otro podria afirmar que el docente de lenguaje
debe hacer mejor su trabajo, pero otro podria
preguntarse como las diferentes dreas pueden
plantear un proyecto en el que se busque hacer
de la lectura un proceso interesante, significativo
y provechoso para todos.

Desde luego esta ultima posicion seria la mas
propositiva, ya que como se ha dicho en otras
ocasiones, existe una idea bastante arraigada

en el 4mbito escolar y en la sociedad, acerca
de que el aprendizaje de la lectura se reduce a
la primera etapa del proceso, es decir, aquellas
que les permiten a los estudiantes desenvolverse
en tareas muy sencillas, como leer el letrero de
un bus, identificar nombres y direcciones, leer
un mensaje sencillo y otras tareas similares. Sin
embargo, la lectura va mucho mds all4. Implica
una actividad de interpretacion de parte del
lector, que lo lleva a construir significado a
partir de lo que lee en una amplia variedad de
textos y de situaciones.

Esta afirmacion implica tomar en cuenta tres
aspectos basicos:

*  Los materiales de lectura que se proporcio-
nen a los estudiantes deben tener sentido
para ellos, es decir, deben ser llamativos y
significativos. Para el caso de los estudiantes
del tercer ciclo resulta interesante acudir a
temadticas que tengan que ver con su cotidia-
nidad, con la etapa de transiciéon que viven,
con la necesidad de reafirmar su identidad,
de explorar caminos diversos, de tener fuertes
contactos con sus pares y con sus parejas,
entre otros. Sin embargo, también suelen
resultar interesantes los textos que aporten
datos curiosos, novedosos y sorprendentes
sobre explicaciones de fenémenos naturales,
de costumbres de diferentes culturas, de ideas
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sobre las condiciones de vida del futuro, de
los alcances de la ciencia y de la tecnologia,
asi como de obras literarias en las que se
les oriente para encontrar su riqueza tanto
desde el punto de vista del lenguaje, como
de aquello que cada obra narra.

* Lalectura activa procesos mentales de com-
prension, andlisis y relacion de los lectores
con el entorno en general. Por esto es impor-
tante crear en el aula contextos de didlogo
que favorezcan abordar la lectura a partir de
las relaciones con su entorno, mediante la
formulacion de preguntas, es decir, ayudar
a los estudiantes a interrogar a los textos, a
plantear hipotesis sobre su contenido y a
analizar las lecturas para confirmarlas o re-
chazarlas. Asimismo, ayuda a la comprension
el buscar relaciones entre lo que dice el texto
y la cotidianidad de los estudiantes.

* Independiente del drea en la que se proponga
lalectura, esta aporta distintos elementos que
enriquecen los conocimientos, asi como la
perspectiva y la comprension del mundo de
los estudiantes. En este sentido, referir el
contenido de los textos a la cotidianidad de
los alumnos, contribuye a facilitar la com-
prension y a establecer nexos entre lo que se
lee y lo que se vive.

Goodman (1996: 44) afirma que en la lectura se
desencadena una intensa actividad de parte del
lector. Refiriéndose a los procesos del lenguaje
en general, dice:

Todos estos procesos son activos, constructivos,
en todas sus formas -lenguaje oral (hablar y
escuchar), lenguaje escrito (leer y escribir)-.
Mientras hablo estoy construyendo significado

y quienes me escuchan estdn activamente cons-
truyendo significado a medida que lo hacen. Lo
mismo pasa con la escritura y la lectura. Estoy
construyendo significado mientras escribo y
estoy construyendo significado mientras leo.

En cuanto a la comprension de lectura, es claro
que esta implica la existencia de un lector activo
que interactue con el texto, que lo complete y
lo interprete segiin sus vivencias, expectativas,
necesidades, emociones y maneras particulares
de ver el mundo. Desde alli es posible lograr una
verdadera comprension, para lo cual es clave
el papel de un docente que invite a ir mas alla
de las palabras, que proponga a sus estudiantes
navegar por el texto con la seguridad del en-
cuentro y con la intencion de la exploracion y
el descubrimiento.

En este sentido, afirma Dubois (2006: 25): “Para
el enfoque constructivo de la comprension, el
sentido estda mas alla de las palabras, oraciones
o parrafos que componen el texto; el sentido
lo aporta el propio lector de acuerdo con los
conocimientos y experiencias archivadas en su
memoria”. En las distintas dreas resulta muy
productivo activar los conocimientos previos de
los estudiantes, mediante preguntas formuladas
antes de acceder al texto escrito, para que, como
ya se menciond, puedan llegar con preguntas.

En documentos anteriores (Guzman, 2001) se
menciond que hay tres estrategias muy impor-
tantes utilizadas en el proceso de lectura: la
anticipacion, la prediccion y la regresion.

* Laanticipacion hace referencia a ese proceso
en que a partir del material que porta el
texto, del contexto en ese momento, del
titulo del material, bien sea este un libro o
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algo mds breve, y de otras circunstancias, el
lector puede anticipar cudl es el tema. Esta
estrategia puede fortalecerse si con base en
el titulo o el formato que contiene el texto
(revista, periddico, libro, manual, recetario,
etc.) preguntamos a los estudiantes sobre el
contenido.. Se enriquece esta estrategia si
ademads de expresar lo que cada uno consi-
dera que dice el texto, preguntamos sobre
las razones que los llevan a pensar en esa
idea y si les pedimos que discutan sobre las
razones que sustentan las anticipaciones que

han hecho.

La prediccién permite completar enunciados
antes de haberlos visto. Por ejemplo, para un
lector adulto que encuentra escrito al termi-
nar una pagina del libro “la pedagogia es...”
antes de voltear la pagina, estard pensando en
algo como: una profesion, una ciencia, una
disciplina o algo similar que haga parte de su
experiencia previa y de su conocimiento del
mundo. La informacion almacenada en su
cerebro le permite completar el enunciado,
antes de ver cualquier trazo grafico. Dificil-
mente lo completaria con: “un deporte”. En
cambio con los estudiantes, esto si podria
suceder, dado su escaso conocimiento del
mundo. Cuanto mds pequefio sean mayor
sera la probabilidad de no acertar en la pre-
diccion. En todas las dreas se puede practicar
esta estrategia, ya que permite a los profesores
conocer qué tipo de relaciones establecen los
estudiantes entre los contenidos nuevos y lo
que ya han aprendido. También es posible
hacer predicciones referidas a la estructura
de un texto, es decir, si el titulo del libro
dice Poesias escogidas, el lector sabra que se
encontrard con un determinado formato,
diferente a si es un libro de cuentos.

Primera parte: Referentes para una mirada compartida

Para los nifios, las nifias y los jovenes esta es-
trategia puede resultar un poco dificil cuando
los textos que se les proporcionan carecen de
sentido para ellos, ya que no tendran la posi-
bilidad de relacionarlo con lo que conocen.
Esta situacion puede presentarse cuando se
introduce un concepto nuevo en alguna de
las dreas, pero puede ser superado con éxito,
si se hace una introduccion al tema antes de
leer el texto y si se plantean preguntas que
llevan a los estudiantes a generar hipdtesis
sobre su contenido, que luego seran confir-
madas o rechazadas durante la lectura. Un
ejemplo muy interesante de ello nos lo ofrece
la profesora Laura Pineda, quien a través
de su trabajo, que ese expone en la segunda
parte de este documento, logré mejorar la
comprension de lectura de los estudiantes
al identificar, sus dificultades establecer los
contextos comunicativos y poner en practica
diferentes tipos y niveles de lectura.

* La regresion en la lectura tiene que ver con las
hipotesis que el individuo se plantea frente a
lo que est4 leyendo. Por ejemplo, puede ver:
“Existen plantas medicinales que ayudan
a...”, pero lee: “Hay planetas medicinales
que ayudan a...”. Lo mds probable es que se
devuelva a confirmar lo que leyo, porque no
le encaja en el sentido que le estd dando al
texto. Visto de esta forma, devolverse en la
lectura, seria un indicador de comprension
y por lo tanto, no deberia ser sancionado
como una equivocacion.

A continuacién se presentan algunas ideas
tomadas de un texto de Delia Lerner (1997),
que pueden contribuir a promover en los
estudiantes la practica habitual de la lectura,
mediante procesos de construccion de sentido
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Considera Lerner que crear estas condiciones
para los lectores es responsabilidad de toda la
escuela. Por esto es importante que cada docente
las tenga en cuenta para organizar sus clases en
las distintas asignaturas del curriculo escolar.

Plantea Lerner (1997) que para favorecer en
los estudiantes su actuacion como verdaderos
lectores entre otras condiciones se requiere:

* Formar parte de una comunidad letrada
en la cual se recurra cotidianamente a los
textos para conocer nuevos aspectos de la
realidad, para entretenerse, para compartir
noticias sorprendentes, para vivir juntos la
intriga generada por un cuento de suspenso
o la emocién suscitada por un poema, para
encontrar datos o instrucciones que permi-
tan resolver problemas. Esto implica hacer
de la lectura una practica similar a la que se
hace socialmente; es decir, que no requiere
de momentos delimitados en el horario
escolar, sino que se recurre a ella cuando se
necesita. Por ejemplo, en ciencias naturales
podria leerse un texto de actualidad publi-
cado en alguna revista, relacionado con la
tematica que se esté trabajando. Otro tanto
podria hacerse en ciencias sociales, bien sea
con una revista, con un periodico o con una
fuente que pueda ser consultada en cualquier
otro medio.

* Conocer y compartir los propdsitos de los
proyectos de lectura en los que estan in-
volucrados, de tal modo que leer cobre
sentido para ellos y que puedan ajustar
progresivamente la modalidad de lectura
a la intencion que persiguen y al texto que
leen. Por supuesto, esto demanda de parte
de los profesores, que compartan con sus

estudiantes los propdsitos de la lectura que
hacen en diferentes momentos. Un profesor
de sociales podria leer en el periddico, junto
con sus estudiantes, una noticia referida
a algin fenomeno fisico o a una decision
politica que afecte el medio ambiente, para
discutirla con ellos, informandoles que el
proposito de esta lectura es conocer lo que
sucede en el entorno y en la actualidad; lo
mismo puede hacer con cualquier otro pro-
posito que tenga al leer algun texto.

Participar con frecuencia en situaciones tipicas
del intercambio entre lectores, que les permi-
tan desplegar y apropiarse progresivamente
de practicas tales como: leer para otros en
forma cada vez mds comunicativa, contar o
explicar lo que han leido a personas interesa-
das en conocerlo, comentar los textos leidos
y recomendar (o no) su lectura, opinar sobre
lo leido y confrontar las propias opiniones
con las de otros lectores que han leido el
mismo libro, noticia o articulo. Esto puede
enriquecer mucho los conocimientos de los
estudiantes en todas las dreas y acercarlos a
ejercicios de lectura compartida, en los que
pueden discutir diferentes puntos de vista.

Ser convocados a participar como lectores en
una gama suficientemente amplia de situa-
ciones de lectura como para adquirir y poner
en accion conocimientos sobre el lenguaje
escrito que les permitan hacer anticipaciones
cada vez mas ajustadas a cada género y utilizar
con eficacia creciente indices textuales para
verificarlas o rechazarlas. Esta condicion de-
manda de parte del profesor la recursividad
para acudir a una amplia variedad de textos
para sus clases. Por ejemplo, para trabajar
alguin concepto estadistico, un profesor de
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matemadticas puede recurrir a boletines ofi-
ciales, a las noticias de los periodicos, a los
recibos de los servicios publicos, entre otros,
haciendo notar asi a sus estudiantes que al
relacionarse con diferentes portadores de
texto, pueden encontrar datos distintos en
cada uno de ellos. En las experiencias que
se presentan en la segunda parte de este
documento, se exponen las estrategias de
los docentes para acercar a sus estudiantes
a diversos tipos de textos.

Estar inmersos en un ambiente de trabajo co-
operativo que les permita enfrentar sin temor
la lectura de textos dificiles

para ellos, con la seguridad

de que el error estd previsto

y permitido porque forma

parte del aprendizaje, con

la conviccion de que cuen-

tan con la colaboracion del

maestro y de sus comparieros

y con la responsabilidad de

hacer su aporte al trabajo

grupal. Esta condicion es

esencial y no es exclusiva de

los primeros afios de escolaridad. De hecho,
los estudiantes del tercer ciclo suelen tener
dificultades con los textos de caracter cien-
tifico. En este proceso y en otros del mismo
ciclo, como por ejemplo, la lectura de obras
literarias un poco mas complejas que las que
han leido hasta el momento, necesitan saber
que pueden preguntar sin temor, tanto al
profesor como a otros companeros. Asimismo
necesitan saber que esta practica es comun
también en los adultos mas expertos en la
lectura; es decir, necesitan comprender que
esta es una practica social que se enriquece
paulatinamente.

Primera parte: Referentes para una mirada compartida

* Disponer del tiempo necesario para leer

por si mismos, desplegando sus propias
posibilidades y generando estrategias para
resolver los problemas que se les presentan,
de tal modo que puedan conquistar una
autonomia creciente como lectores. Esto
implica que el profesor esté disponible para
apoyar a los estudiantes en sus necesidades,
pero sin pretender ensefarles las estrategias
como algo formal; es mas bien algo que se
da en el desarrollo mismo de los procesos de
lectura. Recordemos que a leer se aprende
leyendo.

. Estar explicitamente auto-
rizados a controlar por si mis-
mos la coherencia y el sentido
que van construyendo de lo
que leen -en lugar de depender
exclusivamente de la evaluacion
del docente-, prestando parti-
cular atencion a las pistas que
el texto provee para corroborar
(o no) lainterpretacion que han
elaborado y detectando even-
tuales contradicciones, rupturas
o incongruencias entre interpretaciones con
respecto a distintos fragmentos. Por supuesto,
esto requiere que las lecturas, en cualquier
drea, sean significativas para los estudiantes.
Asimismo requiere que el profesor indague
por las razones que sustentan una respuesta
o una posicion frente al texto, por parte de
cada estudiante, especialmente cuando ellas
se apartan de lo que el profesor considera
correcto.

Tener derecho a elaborar interpretaciones

propias sobre lo que leen, a ponerlas a prueba
confrontdndolas con las de otros recurriendo
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tanto al texto como a elementos contextuales
para dirimir discrepancias, a consultar con el
maestro para obtener informaciones suple-
mentarias —sobre el tema, el autor o cualquier
otro aspecto relevante-— que contribuyan a
validar o rechazar las interpretaciones formu-
ladas. Esta condicion le exige a los profesores
de todas las dreas plantear la lectura como
un proceso muy importante, tanto para el
aprendizaje, de los estudiantes como para su
desarrollo. Eso significa fundamentalmente,
recurrir a ella para diversos propositos.

Estar involucrados en situaciones que los
habiliten progresivamente para detectar las
intenciones -implicitas o explicitas-de los
textos que leen y para asumir una posicion
critica frente a ellos, asi como para hacerse eco
de las ideas que comparten, descubrir otras
con las que pueden identificarse, adentrarse
en los textos que revelan otras ideas y otros
mundos posibles, ser sensibles a la belleza y
a la fuerza de la expresion literaria, apreciar
la calidad estética de las obras que leen. Los
profesores de todas las dreas tienen un papel
fundamental en este camino de identificar
las intenciones presentes en los textos.

Ser incorporados como miembros plenos
—con los derechos y responsabilidades que
ello implica- a una red de lectores cada vez
mds amplia, que programe acciones coor-
dinadas entre la biblioteca escolar y el el
salon de clase, que se extienda desde cada
aula hacia los demds, que se proyecte hacia
los padres, que trascienda las paredes de
la escuela para establecer vinculos con las
bibliotecas populares, asi como con clubes
de lectores o cualquier otro centro cultural
que dé lugar a un desarrollo intenso del

quehacer del lector. Para ayudar a cumplir
con esta condicion, el trabajo en proyectos
resulta muy util.

La estrategia con que se maneje la lectura
dependera de la apuesta que cada institucion
ha hecho sobre las formas de ensenar, pero
siempre serd posible poner en prictica estas
sugerencias a través de proyectos de aula, de
drea, interdisciplinares o cualquier otro tipo de
trabajo. En realidad, la lectura permea diversos
procesos.

Como bien sabemos los docentes, la tarea de
relacionar a nuestros estudiantes con la lectu-
ra en los afios escolares intermedios no suele
ser facil, especialmente cuando los nifos, las
nifas y los jovenes han tenido experiencias
poco amables, por ejemplo, cuando han sido
sometidos a leer para ser evaluados o cuando
se ven forzados a leer textos de diversas dreas
sin establecer relaciones con su entorno ni con
sus conocimientos previos. Sin embargo, ello
no nos libra de la responsabilidad de favorecer
su acercamiento a la lectura; en este proceso
debemos ser cuidadosos y pacientes.

Existen muchas formas de lograr una relacion
positiva de los estudiantes con los textos, por
ejemplo, haciendo lecturas compartidas, en las
que se oriente la mirada hacia aquellos aspectos
que consideremos importantes; vinculando
los contenidos con el contexto; favoreciendo
la relacion entre varios textos, asi como entre
varios autores que trabajen un mismo tema
desde diferentes perspectivas, entre otras. Estas
posibilidades son innumerables y dependen de
muchas circunstancias, pero son los profesores,
con su conocimiento de los estudiantes, de las
disciplinas que ensefian y del contexto, quie-
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nes mejor pueden tomar decisiones sobre las
maneras mas apropiadas de conseguirlo.

La relacion positiva con la lectura y los avances
en ella, pueden darse en los diferentes modos de
comprension que, de acuerdo con la manera en
que se evalua en Colombia, corresponden a:

* Literal: se refiere a la exploracion de aquello
que dice el texto de manera explicita. Privilegia
la funcion denotativa del lenguaje y permite
asignar a los términos del texto, su significa-
do de diccionario y su funcion dentro de la
estructura de una oracion o de un pdrrafo.

* Inferencial: se refiere a la posibilidad de esta-
blecer relaciones de causa-efecto o de sacar
conclusiones que no estdn expresadas en el
texto. Supone comprender globalmente la
situacién comunicativa: reconocer el publico
al que se dirige y las intenciones que subyacen
al texto. Implica ademads, la comprension
global de la comunicacion y de los signifi-
cados del texto, asi como de las relaciones
entre sus partes. En este proceso se recurre
a los saberes previos del lector, asi como a
la capacidad de identificar el tipo de texto:
narrativo, argumentativo, explicativo, etc.

* Critica: se refiere a tomar distancia del con-
tenido y asumir una posicion documentada,
argumentada y sustentada frente a lo que se
lee. Para ello se requiere identificar y analizar
las variables de la comunicacion, las inten-
ciones de los textos, los autores o las voces
presentes en ellos, asi como la presencia de
elementos politicos e ideoldgicos.

* Intertextual: se refiere a la posibilidad de
relacionar el contenido de un texto con

Primera parte: Referentes para una mirada compartida

otro u otros. Tiene que ver con reconocer
caracteristicas del ambito en que aparece un
texto y que estdn implicitas o relacionadas
con su contenido.

La escritura

;De donde vienen expresiones como: “yo no soy
bueno para escribir”, “yo no sé qué hacer ante
una hoja en blanco”, “escribir es muy aburrido”?
Quizas la respuesta la encontramos en nuestra
propia historia, en la huella que dejaron en

nosotros algunas experiencias escolares.

/Acaso nos pidieron alguna vez o mas un escrito
“libre”, sin darnos ninguna indicacion y no s
supimos qué hacer! ;O después de habernos
esforzado, fue descalificado lo que habiamos
hecho y no recibimos mayores explicaciones!
;O; escribimos con gran esfuerzo un texto que
a nuestro juicio era de buena calidad, y fue
totalmente ignorado y guardado en un cajon?
/O se nos dificultaba enormemente estructurar
un escrito y terminabamos haciendo un listado
de ideas sueltas! O lo que pudo ser aun mas
desalentador, pasamos por una o varias de estas
situaciones, sin haber visto ningun progreso a
lo largo de nuestra vida escolar?

Si, situaciones como las anteriores desatan sen-
timientos muy negativos y que nos incapacitan
frente a la escritura, aun antes de probar caminos
distintos. Ciertamente no es esto lo que queremos
que ocurra cn nuestros estudiantes jcierto! Para
apoyar el cambio de esta situacién y para guiar
un poco la reflexion sobre el proceso de escritura,
a continuacion se presentan algunas ideas que
pueden resultar utiles para los profesores de las
diferentes areas de trabajo escolar y sobre todo,
para la vida en sociedad.
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Empecemos por sefialar que a partir de la inven-
cion de la escritura el lugar vital de las palabras
se fortalecid, supero la total dependencia de los
contextos, integro las experiencias con la posi-
bilidad de recrearlas y reflexionar sobre ellas,
potencié el pensamiento y permitié procesos de
interiorizacion fundamentales para el desarrollo
humano, entre otros.

Como lo plantea Walter Ong (1994) la escritura
se convirtié en una tecnologia que reestructura
el pensamiento y lo lleva a un nivel superior,
permitiendo procesos fundamentales como la
abstraccion, la reflexion, la posibilidad de am-
pliar la conciencia, de pensar acerca del mundo
y de nosotros mismos mds alld de lo concreto.
Es decir, que la escritura permite tomar distan-
cia de la situacion inmediata, posibilitando el
desarrollo de otros procesos de pensamiento
mas complejos.

Como se ha dicho en otros documentos (Arce,
2009), la escritura, mas all4 de la adquisicion de
las habilidades para construir y adquirir signos
con el objetivo de producir e interpretar textos,
es una entrada a la cultura y la posibilidad de
fortalecer las herramientas de interaccion y de
aquellas que permiten la construccion y recons-
truccion permanente de los contextos vitales.
Se complementa entonces el ciclo iniciado por
la oralidad: mientras esta fortalece la relacion
con el contexto, la escritura favorece su trans-
formacion para independizarse de él.

La escritura es un sistema simbolico de repre-
sentacion. Esto implica que es un proceso de
altisima elaboracion que se hace con el cerebro
y no con las manos. Las manos son el medio
a través del cual se plasma lo que el cerebro
piensa.

Es un proceso susceptible de ser enriquecido
a lo largo de toda la vida; por eso necesitamos
desprendernos de la idea (afortunadamente ya
superada en buena medida) de que se aprende
a escribir solamente en los primeros grados de
escolaridad. A escribir se aprende escribiendo
y por esto se requiere usar la escritura para
comunicar algo y para transformar el conoci-
miento en diferentes dreas.

Lo anterior implica reconocer que la escritura
no es una asignatura. Estd presente tanto en el
ambiente escolar como en multiples situacio-
nes de la vida cotidiana y contribuye, como ya
se ha dicho, a los procesos de comunicacion,
de expresion, de interaccion, de desarrollo de
pensamiento, entre otros.

Golberg (citado por Cassany, 1999) sefala los
principios basicos de un movimiento que busca
fortalecer la escritura a través de todo el curri-
culo, pero que bien puede ser aplicado a todos
los procesos relacionados con el lenguaje:

*  Aprender a escribir es responsabilidad de toda
la escuela. La escuela es una comunidad de
aprendices. Es decir que todos los profesores
intervienen en su ensefanza, aun si no son
conscientes de ello. Por ejemplo, cuando
el profesor de matemadticas pide a sus estu-
diantes que lean nuevamente un problema
para entenderlo mejor, los estda apoyando en
el desarrollo de la comprension de lo que
leen. Otro ejemplo que ilustra esta situacion,
seria la del profesor de sociales que devuelve
un texto escrito a uno de sus estudiantes
porque no logra relacionar entre si las ideas
que expone; este profesor trabaja sobre la
coherencia que debe tener el texto. Incluso
quienes creen que guiar a los alumnos en
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cuestiones de oralidad, lectura y escritura
es exclusivo de los profesores de lenguaje,
estan ensefiando de manera indirecta a
sus estudiantes que todo ello esta fuera del
proceso de construccién de conocimientos,
lo que resulta bastante peligroso.

Escribir es un instrumento epistemoldgico de
aprendizaje y no solo un método de evaluacion de
conocimientos o de registro de la informacion. Esta
precision que hace Cassany, tiene fuertes im-
plicaciones en la ensefianza en general, puesto
que a través de la escritura se aprende sobre
diversos dominios. La afirmacién nos remite
indiscutiblemente a las
practicas pedagdgicas y a
las estrategias did4cticas
que tienen los profeso-
res, por ejemplo, no pro-
duce los mismos efectos
en el desarrollo de los
estudiantes si luego de
leer un texto en clase
de historia se les pide
escribir: un resumen de
lo leido, o un texto en el
que se pongan en el lugar
de uno de los personajes, o un comentario
con sus puntos de vista. La amplia gama de
posibilidades de desarrollo del pensamiento
y del conocimiento de las disciplinas, que
puede darse gracias a la produccion escrita
es algo que los profesores necesitan conocer
y explorar.

Escribir es un proceso de elaboracion de ideas.
Cuando escribimos necesitamos primero pen-
sar qué es lo que queremos expresar y luego
decidir como lo vamos a decir. Después, al
empezar el ejercicio de escritura, tenemos que

“Tener clara la intencién
comunicativa, es decir,
identificar para qué
se escribe un determinado
texto, es imprescindible
si se desea obtener
escritos de calidad”.

Primera parte: Referentes para una mirada compartida

pensar y repensar lo que estamos plasmando
en el texto y mas adelante, cuando leemos
lo escrito, necesitamos hacer algunos ajustes
para que sea comprensible a los lectores. En
este camino, las ideas se van elaborando y
reelaborando gracias a lo cual aprendemos
sobre el tema tratado, pero también sobre
el lenguaje.

En consecuencia, se supone que todos los maes-

tros necesitan estar involucrados en los procesos

de construccion de textos para potenciar los

aprendizajes y las comprensiones en el drea que

ensefian y, para ir mas all4, en el fortalecimiento
del lenguaje.

Dada la importancia de en-
tender la escritura como
un proceso complejo en el
que todos los profesores
de las distintas 4reas estan
llamados a participar, a
continuacion se presentan
algunas reflexiones en tor-
no a ella con respecto a su
produccion y circulacion en
el ambito escolar.

Tener clara la intencion comunicativa, es decir,
identificar para qué se escribe un determinado
texto, es imprescindible si se desea obtener
escritos de calidad. Desde los primeros ejerci-
cios de escritura hasta los mds elaborados, es
importante que los estudiantes vivencien que
se escribe para decir algo a otros, lo que implica
que para los profesores también sea claro. Es asi
como el profesor de matematicas, por ejemplo,
puede planear una actividad en la que se es-
criba para comunicar los resultados obtenidos
frente a un problema planteado; puede también
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hacerlo para proponer diferentes posibilidades
de resolverlo; asimismo puede pensarlo para
registrar la recoleccion de la informacion que
se requiera o bien, para expresar ideas o inte-
rrogantes que van surgiendo en el proceso de
resolucion de los problemas, entre otras muchas
posibilidades.

De igual forma, conocer el posible lector del texto
ayuda a comenzar y mantener este proceso de
escritura, con una direccion y una estructura clara.
Esto apunta a desarrollar el sentido de audiencia,
aspecto muy importante en la comunicacion en
general y en la escritura en particular, ya que no
nos comunicamos de la misma forma a través de
una carta, cuando esta va dirigida a un amigo,
que cuando va dirigida al director de una insti-
tucidon que queremos visitar, aunque el tema sea
el mismo. Sobre este aspecto es posible llamar
la atencion, cuando por ejemplo, el profesor de
biologia pide a sus estudiantes que escriban un
comentario sobre una lectura determinada, para
compartir con sus compaferos y luego la compara
con la escritura de un articulo sobre el mismo
tema, para publicar en el periodico escolar.

Tomar en cuenta las necesidades reales de
los estudiantes para desarrollar algun tipo de
material es una practica muy util para ampliar
la comprension de lo que implica saber escri-
bir, que estd estrechamente relacionado con
el desarrollo de habilidades para la vida, por
ejemplo, diligenciar un formulario, aprender a
manejar un aparato, seguir las instrucciones de
un manual, etc. A partir de estas necesidades,
se puede analizar con el grupo de estudiantes
la forma de hacerlo.

En la escritura, también es importante estar pen-
diente de mirar otros aspectos de los materiales

escritos, como la disposicion grafica de los textos,
las ilustraciones, las imagenes, las tablas, etc.,
y promover conversaciones sobre estos temas.
Resulta bastante util, por ejemplo, en las clases
de geografia, analizar tablas de comparaciones
en extension de tierra de diferentes paises, en su
poblacién y en otros aspectos; igualmente pue-
de resultar de mucho provecho la observacion
de fotografias y laminas que complementen la
informacion aportada por los textos.

En esta misma linea, el profesor de lenguaje
puede analizar en las tiras comicas, tanto los
elementos escritos como los dibujos; el pro-
fesor de arte puede analizar estudiar con sus
estudiantes lo que implica expresar las ideas
y sentimientos a través de una pintura, por
ejemplo. Las caricaturas también contienen
informacion que puede ser examinada desde
diferentes perspectivas disciplinares.

Para los estudiantes, en su proceso de formacion
en la escritura, resulta necesario saber que por
medio de ella podemos crear, al dejar plasmados
nuestros pensamientos e ideas con respecto a
algun tema en particular. Asimismo, es im-
portante que sean conscientes de esta creacion
cuando escriben un texto expositivo, un ensayo,
cuando hacen una cartelera, cuando elaboran
una invitacion para algun evento o cuando
hacen cualquier otro tipo de produccion. Por
supuesto, es fundamental que tengan claro que
escribir no es copiar.

Un aspecto que requiere atencion en la escritura,
es el de la presentacion final, entendiendo que
esto es importante porque facilita la tarea del
lector y contribuye a que se cumpla el objetivo
de comunicar algo a otros. Seguramente los
estudiantes necesitardn orientaciones y apoyo
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“Quiza la ensefnanza mas importante que podemos dar
a los estudiantes con respecto a la escritura es mostrarla
como un proceso que requiere de varias elaboraciones, en
las que se van obteniendo nuevas versiones, lo que implica
leer y releer lo que se escribe”.

en este camino, que puede ser proporcionado
por los profesores de las diferentes dreas.

Quizd la ensefianza mds importante que po-
demos dar a los estudiantes con respecto a la
escritura es mostrarla como un proceso que
requiere de varias elaboraciones, en las que se
van obteniendo nuevas versiones, lo que im-
plica leer y releer lo que se escribe. Esta es una
practica cada vez mds presente en las aulas de
clase, que contribuye enormemente a mejorar
la calidad de los procesos de escritura. Aqui,
resulta de mucha ayuda la contribucién que
puedan hacer algunos segundos lectores, como
los compaiieros y el profesor, por ejemplo.

Esta ensefianza, es valida para todas las areas del
conocimiento y puede tomar diferentes rutas. Por
ejemplo, el profesor de historia, puede pedir a
sus estudiantes que escriban un texto expositivo
sobre la conquista de América. Ellos pueden
hacer una primera version a partir de lo que
entendieron en una lectura determinada, pero
al ser complementada con otra, se enriquece
en su contenido. Una vez incluidas las ideas
de las dos lecturas, habra que decidir lo que se
quiere retomar para la escritura del texto y la
forma en que se va a presentar y se procedera
a hacer una nueva elaboracion.

En este proceso resulta interesante conocer los
pasos necesarios para la elaboracion de un escrito.
Para ello, es posible apoyarnos en las investigaciones
realizadas con escritores expertos y novatos que
muestran de manera general unos subprocesos o
fases que se podrian agrupar como sigue:

Una fase de planificacion en la que se pregunta:

- ;Quién es el destinatario potencial del escrito?
;Qué puede saber sobre el tema? ;En qué
contexto se ubica’

- ;Con qué propdsito se escribe! ;Para diver-
tir, intrigar, informar, persuadir, exponer,
expresar...!

- ;Cudl va a ser el contenido? ;Cual podria
ser la estructura logica mds apropiada para
escribirlo?

- ;Qué formatos existen que puedan ayudar
en esta tarea’

Una fase de textualizacion en la que se va desa-
rrollando el escrito a través de:

La organizaciéon y desarrollo de lo que se
quiere decir.
La seleccion de las ideas principales.

Las relaciones entre las diferentes partes
del texto.
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Recuadro 1
Clasificacion de los textos segun su funcion
Trama Funcion
Informativa Expresiva Literaria Apelativa
L Aviso
Definicion
. . Folleto
. Nota de enciclopedia i
Descriptiva . Poema Afiche
Informe de experimen-
Receta
tos .
Instructivo
. . Aviso
Articulo de opinion
Argumentativa Monografia Folleto
Carta
Solicitud
Noticia Cuento
. Biografia Novela
Narrativa s Carta
Relato histérico Poema
Carta Historieta
. Reportaje .
Conversacional portaj Obra de teatro Aviso
Entrevista

- El manejo ortogrifico y todo lo relacionado
con la gramatica.

Una fase de relectura y ajuste en distintos niveles,
con el fin de darle la autonomia que necesita el
texto para viajar por distintos lugares y tiempos
sin que el escritor tenga que estar presente para
que sea interpretado. Aqui hay que tener en
cuenta que no solo se revisa para darle forma
al texto, sino también, porque en el proceso
mismo de ir poniendo nuestro pensamiento
por escrito e ir “leyendo lo que pensamos”,
reflexionamos sobre ello y lo transformamos:
escribir comporta en si mismo, una construccion
de conocimiento.

Una fase de edicién para pulir la forma y la
presentacion general del escrito.

Elir y venir entre cada una de las anteriores fases
pone en evidencia que el proceso de escritura es
complejo. Una prueba sensible de dicho proceso
son las distintas versiones (mal llamadas borra-

dores) que se hacen del escrito, antes de quedar
satisfechos con él; versiones que contrario a lo
que pensamos, realizan con mds frecuencia los
escritores expertos que los novatos.

Como otra herramienta importante para pro-
piciar actividades de escritura, en las diferentes
dreas hemos citado en otro documento (Guzman,
1996) a Kaufman y Rodriguez (1993), quienes
hacen una clasificacion de los textos, atendiendo
a dos criterios fundamentales:

- Las funciones del lenguaje.
- Las tramas que predominan en la construc-
cion de los textos.

Esta clasificacion puede ayudar a los profesores
de todas las dreas a tomar decisiones, cuando
vayan a pedir a sus estudiantes que produzcan
un escrito. La decision dependera del proposito
que se hayan planteado con respecto al texto y
de la funcion que esperan que este cumpla en
el proceso de aprendizaje.
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Todos estos tipos de textos pueden ser utiles en
todas las dreas. Veamos algunos ejemplos: en
ciencias naturales, el profesor puede necesitar
que sus estudiantes comprendan el concepto de
ecosistema, y con ese objetivo le pide que escriban
un texto expositivo; pero también podria buscar
la manera de persuadir a otros para que en su
vida diaria cuiden el medio ambiente, y animarlos
a elaborar afiches destinados a diferentes partes
del colegio. Otra posibilidad seria que escribie-
ran un libreto para dramatizar su mensaje a la
comunidad, mediante una obra de teatro.

Tomemos ahora el ejemplo de un profesor
interesado en que sus estudiantes argumenten
por qué es importante tener conocimientos
matematicos en la vida. Para esto podria pedirles
un articulo de opinién o un reportaje a alguna
persona que pueda dar su testimonio con res-
pecto a la utilidad que ello le ha significado e
incluso, acerca de cémo los adquirio.

Otra posibilidad de escritura, muy interesante, se
veria en el caso en que, los profesores de lenguaje
y de historia trabajaran conjuntamente. Ambos
podrian, por ejemplo, guiar a sus estudiantes
en el proceso de escritura de la biografia de un
personaje visto en clase de historia, narrada en
primera persona. También podrian, por medio
de cartas, poner a dialogar a dos personajes que
sean antagdnicos o que compartan los mismos
puntos de vista.

Como puede notarse en los ejemplos anteriores,
existen multiples posibilidades de trabajar la
escritura con el proposito de favorecer el apren-
dizaje de los estudiantes en diferentes dreas. Una
vez mas, serd la creatividad de los profesores,
junto con sus conocimientos pedagdgicos, lo
que determine qué hacer en cada caso.

Primera parte: Referentes para una mirada compartida

La literatura

Como lo plantea Daniel Pennac (1993: 11) “el
verbo leer no tolera el imperativo. Es una aver-
sién que comparte con otros verbos: ‘amar’...
‘sonar’...”. Es claro, y sucede con la vida misma,
que cuando lo maravilloso se vuelve obligatorio,
entonces deja de serlo. El asombro radica, en
el caso de los libros, en acercarse a ellos como
quien emprende una aventura. Y esa aventura
no es posible sin la espontaneidad y el placer.

Por otra parte, sefala Dubois (2006: 18) que
“Rosenblatt ha criticado mas de una vez que
el sistema educativo, pricticamente en todos
sus niveles, utiliza la literatura como materia
de estudio, o como ejercicio de lectura para la
adquisicion de habilidades”, y vuelve a citar a
a Rosenblat (1985: 72) cuando afirma: “Los
estudiantes estdn expuestos a textos ‘literarios’
afio tras ano, pero en general no han aprendido
a tener una experiencia verdaderamente literaria
0 a prestar atencion a sus propias respuestas’ .

Dubois también considera que no dar espacio en
la escuela al desarrollo de las experiencias literarias
incide directamente en la influencia que la litera-
tura puede tener frente al respeto por la diversidad
cultural, dado que las obras literarias ponen al
lector en relacidn con otras cosmovisiones, otros
mundos, otras vidas diferentes a la propia y que
pueden inducirnos a hacer reflexiones sobre nuestra
vida y nuestra posicion frente al mundo.

En este sentido Dubois (2006: 19) hace una
afirmacion muy importante respecto a practicas
habituales en la escuela:

El poder que pueden ejercer los textos literarios
sobre el lector, sobre su experiencia de otras
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vidas, de otros mundos, de otras maneras de
sentir y de pensar, se pierde si la prioridad es
interrogarlo con respecto a la cronologia de los
hechos, las caracteristicas de los personajes o los
recursos utilizados por el autor de la obra.

Estas afirmaciones remiten a las consideracio-
nes hechas en este documento en el apartado
de lectura, con respecto a los requisitos que
debe cumplir la escuela para llegar a formar
verdaderos y genuinos lectores. En ella, se in-
siste en la importancia de que los estudiantes
establezcan relaciones con la lectura, iguales a
las que establecemos todos con ella en la vida
cotidiana. En esta perspectiva, la tarea de un
docente consiste en establecer la ruta para que
el alumno de manera libre y propositiva vaya
en busca de los libros.

En este sentido la pedagogia de la literatura,
que no es exclusiva del 4rea de Lenguaje o de
Espanol, pues los libros hacen parte de todas
las asignaturas, debe centrarse en estimular y
consolidar una relacion positiva de los estu-
diantes con la lectura, creando la necesidad de
los libros y el habito de estar cerca de ellos. Un
texto de literatura, puede ser abordado de una
manera muy interesante en clase de historia,
por ejemplo, para facilitar la comprension
de aspectos contextuales en el desarrollo de
acontecimientos historicos. Asimismo, una
obra costumbrista puede entenderse mejor si
se tienen los elementos del contexto historico
vistos en clase de sociales.

De acuerdo con lo anterior, y relacionado con
lo que se trato en el apartado de lectura dentro
de este documento, se requieren estrategias que
partan de los gustos de los estudiantes, de sus
expectativas y de sus contextos particulares, para

buscar la conexion con lo que proponen los
libros, pero ademas resulta muy util involucrar
en la lectura a las diferentes dreas disciplinares,
contribuyendo de esta forma, a ensefarles que
esta dista mucho de ser asignatura; es mas bien
un camino para conocer el mundo de una
manera integrada.

También es importante tener en cuenta que una
de las condiciones que favorecen la relacion con
los libros y la lectura es el contacto con material
escrito variado. Es necesario contar con ello
dentro del aula y en las propuestas didacticas de
todas las areas del curriculo, de tal manera que
los estudiantes encuentren diversos caminos de
comprension del mundo y de la vida. Uno de
estos caminos posibles es la literatura.

Las obras literarias se apartan de otras formas
de escritura porque en ellas la ficcién y lo ima-
ginario tienen cabida e incluso les puede dar
cierto valor tanto en el contenido, como en la
estética. Estas caracteristicas demandan manejos
pedagdgicos particulares, ya que con su lectura
no se pretende buscar o constatar conocimientos
exactos, sino promover otra forma de acceder a
ellos y es en esta condicion que radica la posi-
bilidad de acercamiento con otras dreas, puesto
que estas dos formas de acceder al conocimiento
pueden ser complementarias.

Los estudiantes del tercer ciclo ya estdn en
condiciones de comprender que los fendmenos
que estudian en dreas como las matemadticas y
las ciencias naturales, por ejemplo, pueden ser
comprobables y verificables en la mayoria de
los casos. Asimismo estan en condiciones de
comprender que la literatura puede hacer modi-
ficaciones a la realidad basada en la creatividad
y la imaginacion de los autores. Esta posibilidad
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ofrece retos y oportunidades muy interesantes
para el desarrollo de su pensamiento, ya que
fortalece la capacidad de tratar un hecho, con
un enfoque real o imaginario.

Como ya se mencioné antes en este docu-
mento, el tercer ciclo es una transicién para
los estudiantes, tanto con respecto al sistema
escolar, como con respecto a la vida personal,
familiar y social. Esto hace que sus intereses en
la lectura oscilen entre lo que puede todavia
llamar la atencion de los mds pequeios, alre-
dedor de los 9 y 10 afios, y lo que motiva a los
mds grandes, que pueden estar entre los 13 y
14 anos. A pesar de que entre los mayores y
los menores puede haber solo cinco afios de
diferencia, estos marcan cambios fuertes en la
relacion que tienen con la vida.

Por lo anterior, el profesor necesita estar muy
atento a las obras que puede presentar a sus
estudiantes como posibilidad de lectura, para
que les resulte significativa. Seguramente, tam-
bién necesitard acompanarlos en el proceso que
los lleve a comprender e interpretar figuras
literarias que hasta entonces desconocian, al
acceso a vocabulario nuevo, a la observacion de
imdgenes diferentes a las que encontraban en los
textos para niflos mds pequenos, a la ubicacion
en el tiempo que se requiere para comprender
algunos textos literarios y a otros aspectos que
implican nuevas vivencias para ellos.

Para los estudiantes del tercer ciclo, pueden
resultar llamativas las lecturas que tengan que
ver con la mitologia, pues esta les intriga mu-
cho y en este tema, resulta interesante para
ellos establecer relaciones, por ejemplo, entre
los mitos que tienen diferentes culturas para
explicar el origen de la vida. También empiezan

Primera parte: Referentes para una mirada compartida

a llamarles la atencion las novelas cortas, que el
docente puede leer con ellos, para comentarlas
en la clase.

Tecnologias y otros sistemas
simbolicos

Es claro que las tecnologias vienen haciendo
parte de la vida de los seres humanos desde
hace mucho tiempo. Es asi como el invento
de vacunas, por mencionar solo un caso, ha
favorecido la supervivencia de las personas.
De hecho son multiples los campos en los que
se usan diversas tecnologias, por ejemplo en
nuestros hogares vivimos rodeados de ellas:
teléfonos, televisores, computadores, electro-
domésticos y otros elementos nos facilitan la
vida de variadas formas.

Las tecnologias han modificado nuestras condi-
ciones de vida a lo largo de la historia y favore-
cen cierto tipo de relaciones entre las personas,
el medio y la cultura. Es ese discurso sobre la
tecnologia lo que permite ubicar en el centro
del andlisis a la persona.

En la actualidad es innegable la necesidad de
acercarse a los nifios, las nifias y los jovenes,
para conocer, estudiar y aprovechar las diver-
sas maneras que tienen de relacionarse con las
computadoras, puesto que estan cada vez mads
presentes en sus vidas y en las aulas, y alli hay
nuevas formas de lectura y de escritura que los
educadores estamos llamados a indagar.

De igual manera, las diferentes formas de comu-
nicacion que han traido consigo estos avances
—correo electronico, blogs, chats, redes sociales,
etc.— son claves en su desarrollo pues son el
medio que utilizan para tejer interacciones,
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proyectos, expectativas y, por supuesto, apren-
dizajes, en medio de la aparicién de nuevos
lenguajes y con ello de nuevas posibilidades de
narracion y de construccion de la identidad.

Una escuela que no esté abierta a estos procesos
no podrd conocer ni interactuar de forma asertiva
e integral con sus estudiantes. Un docente que no
tenga en cuenta estos cambios que hacen parte
del contexto actual de sus alumnos se perderd
de elementos esenciales para comprender sus
dindmicas y potenciar los aprendizajes.

En el momento actual la pregunta pertinente
no es si debe entrar la tecnologia a las escuelas,
sino jcémo promover desarrollos en los nifios,
las nifias y los jovenes a partir de su uso en las
aulas!, pues el punto es que ya no se trata de
que queramos que la utilicen o no, porque ya
lo hacen; es parte de su cotidianidad y son muy
solventes en su manejo.

En este mismo sentido, afirma Martinez (2004)
es necesario hacer estudios profundos sobre
el papel de la computadora en la escuela, sin
esperar que su uso resuelva el problema, ya que
en este proceso el profesor es insustituible. La
escuela también tiene un papel fundamental
para promover el acercamiento critico de los
estudiantes a estos nuevos aprendizajes y a las
nuevas posibilidades de comunicaciéon y de
construccion que ofrece la tecnologia. Solo asi

se lograra el doble camino de incorporarlos
a la escuela y que, a su vez, esta proporcione
herramientas para su comprension y utilizacion
significativa.

Por otra parte, cuando nos referimos a otros
sistemas simbolicos, hablamos de sistemas que
tienen que ver con diferentes manifestaciones del
lenguaje que fortalecen los procesos de comuni-
cacion y sefialan alternativas para la creacion y
la recreacion. Entre estos se encuentran el cine,
la radio, las historietas, los grafitis, la pintura,
la musica, la arquitectura, entre otros. En estos
sistemas, tienen un lugar importante todas las
manifestaciones no verbales y diferentes tipos
de comunicacion, de lo cual se hablé antes en
este documento.

Aqui se abren multiples y ricas posibilidades
para el uso del lenguaje dentro del aula, para la
organizacion de actividades, para la exposicion de
resultados, para el andlisis de contenidos, para la
demostracion y comprobacion de aprendizajes,
para la socializacion en actividades con toda la
institucién, entre otros.

Algunas actividades pueden ser:

* La escritura de un guion para teatro o una obra
de titeres. En esta actividad los estudiantes
necesitan pensar a partir del lenguaje verbal,
pero también requieren acudir a formas de

“La pregunta pertinente no es si debe entrar la
tecnologia a las escuelas, sino cémo promover desarrollos
en los ninos, las ninas y los jovenes a partir de su
uso en las aulas”.
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lenguaje no verbal, expresado por medio de
la escenografia, del vestuario, de la gesticu-
lacion, de las variaciones en la entonacion
de la voz, la elaboracion de afiches o invi-
taciones, entre otras posibilidades. Es una
manera interesante de comunicarse a través
de diferentes lenguajes y de analizarlos de
manera complementaria.

Para los estudiantes del tercer ciclo, esta puede
ser una actividad que les entusiasme mucho,
puesto que los implica en diferentes aspectos
de planeacion, escritura, revision, disefio y
expresion. Seguramente ellos mismos propon-
dran temas sobre los que quieren trabajar en
esta actividad, algunos de ellos relacionados
con sus propias vivencias cotidianas.

La produccion y andlisis de grafitis, puede ser
otra actividad que les llame mucho la aten-
cién a los estudiantes del tercer ciclo, ya que
de alguna manera son una posibilidad, muy
utilizada entre los jovenes, de expresarse
con libertad. Ademds permiten conocer los
intereses, necesidades, opiniones y preguntas
de las nifias, los nifios y los jovenes de este
ciclo.

Por otra parte, analizar el contenido de gra-
fitis escritos por otras personas, promueve
el desarrollo de la conciencia de que existen
diferentes maneras de comunicar lo que se
quiere expresar y que cada una de ellas tiene
su logica vy su estructura particular.

Si se va a trabajar este tipo de escritura,
conviene antes de hacerlo, establecer unas
reglas de juego para evitar las ofensas y las
agresiones entre los estudiantes. Es una
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ocasion mas para entender que cuando se
tiene el poder de expresar algo, también se
tiene el compromiso de respetar al otro.

La elaboracion y lectura de historietas probablemente
sea una de las formas mds entretenidas que
encuentren los estudiantes del tercer ciclo para
expresar sus ideas y se constituye en una intere-
sante oportunidad de analizar como comunicar
aquello que se quiere decir, de una manera
muy breve y dentro de una estructura muy
particular, dado su proposito de divertir.

Asimismo, es una oportunidad de utilizar
imagenes y buscar formas de complementar
el significado de lo que se quiere manifestar
por medio del lenguaje verbal. Elaborar his-
torietas aportard a los estudiantes elementos
de comprension para su lectura. A la vez,
el haber leido previamente historietas, les
facilitara su elaboracion.

El andlisis de peliculas y documentales es una
actividad susceptible de ser llevada a cabo
en todas las dreas disciplinares. En ciencias
sociales por ejemplo, son frecuentes los
analisis y discusiones basados en documen-
tales, pero también en peliculas, incluyendo
algunas que estén en las carteleras de cine.
Algo parecido sucede con ciencias naturales,
especialmente con los documentales, con los
que se busca complementar lo aprendido en
clase. Lo mds frecuente en estos casos, es
que posteriormente se pida a los estudiantes
responder una guia de preguntas, pero bien
podria pedirse un articulo de opinién sencillo
para el periodico escolar o la elaboracion de
afiches que lleven un mensaje determinado
o cualquier otra forma de expresion.
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En el 4rea de Educacion Fisica también se
puede analizar un documental o alguna
pelicula referida al desarrollo fisico, a un
campeonato o a la vida de algin deportista
en particular. También en esta drea se puede
pedir a los estudiantes que produzcan algun
escrito en el que reflexionen sobre un aspecto
en particular, o un texto expositivo sobre
algiin tema, o que elaboren afiches invitando
a hacer ejercicio a sus comparieros.

El trabajo con letras de canciones y partituras es
otramanera de acercarse a una forma particular
de lenguaje, que puede tener mucha acogida
entre los estudiantes del tercer ciclo, dado su
gusto por la musica, especialmente por aquella
que esta de moda y que contribuye a darles
identidad con su grupo de referencia.

Esta es una oportunidad muy interesante de
compartir proyectos de trabajo entre dos o
mds dreas, una de ellas, por supuesto, la de
musica. Por ejemplo, resultaria muy produc-
tivo que reunieran en torno a un proyecto
de teatro: en sociales estudiantes y alumnos
de manera conjunta podrian definir un tema
de actualidad que consideren importante y
escribir un texto sobre él, que a su vez en
lenguaje sirviera como base para el libreto;
en artes se harian la escenografia, los afiches,
y las e invitaciones, y en musica se trabajaria
la musicalizacion de la obra. Este es solo un
ejemplo, las posibilidades son muy variadas
y dependen de las dindmicas de trabajo en
las instituciones, pero principalmente del
interés que tengan los profesores en llevar a
sus estudiantes a trabajar en colaboracion.

Lo mds interesante de este tipo de proyectos
es que las fronteras entre las dreas tienden a

borrarse en la préctica, puesto que todos estan
trabajando para un mismo propdsito.

La elaboracion de un programa de radio puede
resultarle muy llamativa a los estudiantes de
este ciclo y los convoca a desarrollar varias
actividades para producirlo. Pueden entrevis-
tar a algunas personas con el fin de obtener
la informacion que requieran, para lo cual
necesitardn hacer algun tipo de registro escri-
to, pero tendrdn que adecuarlo a la emisién
radial. Esto los llevard a pensar en el lenguaje
que tendran que usar para comunicar lo que
quieren decir a otras personas que no los
estaran viendo. También necesitaran darle
una estructura al programa y por qué no,
incluir algunas propagandas, que requieren
otro manejo del lenguaje verbal y no verbal
que responde a su propdsito persuasivo.

La visita a lugares reconocidos por su arquitec-
tura y su aporte a la cultura es frecuente en
las instituciones escolares. Generalmente estas
visitas se programan en el drea de Ciencias
Sociales, para conocer sitios que tuvieron
alguna importancia en un evento histori-
co. Sin embargo, esta no debe ser la Unica
razén para ello y otras asignaturas pueden
aprovechar estas visitas, verbigracia, con el
proposito de apreciar su belleza, su armonia
o sus caracteristicas particulares, para nutrir
las clases de arte. Asi, cualquier area puede
establecer una relacion y expresarla mediante
un texto escrito.

La organizacion de una galeria de arte en el salén
puede ser una iniciativa muy novedosa para
los estudiantes y podria estar propuesta por
el area de Arte, aunque también podria estar
sugerida por otras y dar lugar a promover
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varias actividades alrededor de ella. Por ejem-
plo, se podria escribir un texto descriptivo
0 uno expositivo, segun el proposito de la
exposicion, y una nota periodistica que dé
cuenta de ella. También se puede invitar a
los estudiantes a leer las biografias de los
autores de las obras expuestas, a conocer la
época en que vivieron, a compararla con la
actual, entre otras muchas. De esta manera es

Primera parte: Referentes para una mirada compartida

posible hacer una conexién entre la escritura
y otros sistemas simbolicos.

Este ejercicio daria pie a promover un andli-
sis del arte como posibilidad de expresion y
de comunicacion, en el que los estudiantes
manifiesten lo que sienten frente a las obras
expuestas o en el que se invite a un experto en
arte para que exponga sus ideas al respecto.

Alternativas didacticas para la ensenanza del lenguaje

Buena parte del éxito que tenemos en la ense-
flanza depende de la forma en que enseflamos.
Por esta razon, en esta parte del documento se
presentardn algunas posibilidades de trabajo
con los estudiantes.

La decision de las formas de trabajo que asu-
mamos, depende del conocimiento que ten-
gamos de los estudiantes, de su contexto, de
sus necesidades, de sus posibilidades y de las
oportunidades que queramos abrirles. Por su-
puesto, en estas decisiones influye de manera
importante nuestro conocimiento de las estra-
tegias didacticas. A continuacion se presentan
algunas ideas al respecto.

Proyectos de aula

Una opcidn interesante en el tercer ciclo son
los proyectos de aula. Vale la pena aclarar
que esto implica que aunque los proyectos se
generen en un area determinada, requieren el
concurso de otras, en menor escala. De hecho,
resulta practicamente imposible que una sola
los desarrolle sin tocar a las demas. Esto es
particularmente notorio en el caso del lenguaje,

ya que como se ha venido diciendo a lo largo
de este documento, la lectura, la escritura y la
oralidad se necesitan para aprender.

Para emprender el trabajo dentro de un proyecto
de aula es indispensable que el tema sea del
interés de los estudiantes y del profesor y que
despierte su curiosidad, ya que seran quienes lo
llevaran a cabo, con el proposito de promover
determinados aprendizajes. Lo anterior implica
que el proyecto puede ser propuesto por uno
o por otros, pero en todo caso concertado. Es
importante también que el tema, tenga relacion
con el entorno de los estudiantes, haciendo
claridad en que este no se refiere solo a lo fisico
sino también a lo simbolico. Lo importante
es que por su proximidad con los estudiantes,
ellos estén en condiciones de actuar sobre él,
bien sea fisica o intelectualmente.

Una vez identificado el tema eje, el profesor
puede hacerse una idea general del proyec-
to, visualizar acciones, imaginar un camino,
crear condiciones para su desarrollo, presentar
opciones para llevarlo a cabo, pero es el grupo
el que le imprime una dindmica particular al
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proceso, por lo cual se requiere que el docente
sea muy recursivo al tener que vivir situaciones
inesperadas.

La busqueda permanente de sentido impide
que las acciones sean coyunturales y desarticu-
ladas, y lleva a establecer multiples relaciones
y a construir nuevos significados. Usualmente,
un proyecto de aula comienza con una fase de
exploracion o sensibilizacion, en la que el pro-
fesor estd atento a las preguntas, inquietudes,
sugerencias y comentarios de los estudiantes. Es
una etapa en la que se puede encontrar novedad
en lo cotidiano, al plantearlo

desde una perspectiva inéditay

en la que pueden involucrarse

los padres u otros miembros de

la comunidad. A partir de las

ideas que surjan de esta primera

fase, el maestro puede establecer

categorias creando una red de

conceptos 0 mapa conceptual,

que servird de guia para el de-

sarrollo del proyecto.

A continuacién, viene una fase de planeaciéon
y/o0 problematizacion, en la que se identifica
aquello que los estudiantes saben, lo que sabe
el profesor y lo que este considera que debe ha-
cerse, de acuerdo con su intenciéon pedagogica.
Con este ejercicio se propicia el intercambio
de saberes y experiencias, a partir de lo cual
se precisa qué quieren hacer y como se va a
hacer. En esta fase ya se empieza a recoger
informacion de las fuentes mas cercanas, que
generalmente se plasma de alguna manera
con el fin de compartirla con el grupo, favo-
reciendo la formulacion de preguntas, que se
convierten en guia para la consulta, en la que
se comprometen los estudiantes, el profesor

y otros miembros de la comunidad. Esta fase
mantiene cierta permanencia en el proyecto,
ya que el profesor necesita estar atento a las
preguntas, inquietudes, sugerencias y comen-
tarios de los estudiantes, asi como al resultado
de sus propias reflexiones, para hacer ajustes
cuando se requiera.

Después hay una fase de seleccion de inquietudes

y elaboraciéon de un primer producto escrito,

en el que aparecen las preguntas mas fuertes,

profundas y fundamentales que promuevan los

aprendizajes en los estudiantes. Las inquietudes
se analizan a lo largo de todo el
proceso, dandole unidad y co-
herencia al proyecto. Este ejer-
cicio favorece el desarrollo del
pensamiento en los estudiantes
y promueve los aprendizajes, ya
que seguramente las preguntas
fuertes, se constituyen en ejes
de las disciplinas involucradas
en el proyecto.

En seguida estd la fase de eje-
cucion o puesta en marcha, en la que se planea
el trabajo de los estudiantes, por ejemplo, en-
trevistar personas, observar algiin fenémeno
fisico o social, visitar determinados sitios o
cualquier otra actividad necesaria para obtener
informacién que permita responder poco a poco
las preguntas planteadas. En esta fase empieza
a verse una modificacion de las ideas iniciales
que tenian los estudiantes, aunque todavia no
sean del todo acertadas, y se generan nuevas
preguntas. Este proceso se va documentando
para hacer materializaciones colectivas, que van
tomando forma junto con la construccion del
conocimiento. Es recomendable abrir espacios
de socializacion para compartir los logros indi-
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viduales o de pequefos grupos, asi como para
evaluar lo construido colectivamente.

Por ultimo, se presenta la fase de sistematizacion
y socializacién, ya que la riqueza de produccion
de un proyecto merece ser compartida con otros.
Esta puede hacerse mediante la publicacion de
un escrito, la exposicion de los trabajos o la pre-
sentacion a otros miembros de la comunidad.
La decision se toma de comun acuerdo.

Notese que la evaluacion se hace a lo largo
del proceso, con el propdsito de ajustar el
desarrollo del proyecto, aumentando asi las
probabilidades de éxito y sobre todo, como se
menciond antes, tomando decisiones acertadas
oportunamente, para promover el aprendizaje
de los estudiantes.

Es recomendable que el profesor registre la
historia de su proyecto, explicitando su origen,
el camino seguido, sus motivos y momentos
de conflicto, sus logros y proyecciones, ya que
esto se convierte en una fuente muy poderosa
de aprendizaje para €l y para sus colegas. Mas
adelante, cuando se describe la experiencia de
la profesora Rosalba, se dan algunos elementos
para comprender como se pueden desarrollar las
actividades con el hilo conductor que es tejido
alrededor de un tema especifico, de interés y
utilidad para los estudiantes.

La secuencia didactica

La secuencia didactica es una organizacion de
acciones relacionadas entre si, que conforman
una estructura cuyo objetivo es posibilitar un
aprendizaje. Puede ser utilizada para construir
saberes sobre el lenguaje y los textos, o bien
para abordar alguin proceso del lenguaje. Es una
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unidad de trabajo sobre aspectos muy puntua-
les, como por ejemplo, aprender a escribir un
texto expositivo.

En la secuencia didactica se concretan unos
propositos especificos de ensefianza y aprendizaje
planeados por el profesor. En ella se articulan
saberes y saberes hacer definidos y particulares
en el marco de una situacion discursiva que le
da sentido.

La secuencia didactica, segin Anna Camps
(1995) tiene las siguientes caracteristicas:

- Se plantea como un proyecto cuyo propdsito
es la produccion de un texto oral o escrito, que
se desarrolla en un determinado tiempo.

- La produccién del texto es parte de una
situacion discursiva que le da sentido, re-
conociendo que el texto y el contexto son
inseparables.

- Los objetivos de ensefianza y de aprendizaje
que se plantean para la secuencia diddctica,
deben ser claros para los estudiantes y se
convierten en los criterios de evaluacion.
Los estudiantes desarrollan la actividad glo-
bal a partir de sus conocimientos previos y
la atencion didéctica se dirige a los nuevos
objetivos de aprendizaje.

Ademas conviene saber que la secuencia diddcti-
ca consta de tres fases: preparacion, produccion
y evaluacion.

La preparacién es el momento en que se formula
el proyecto y se explicitan los nuevos conoci-
mientos que se han de adquirir, expresados
como criterios que guiaran la produccién; es
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también la fase de la primera elaboracion de
los conocimientos necesarios para llevar a cabo
la tarea: contenidos, situacion discursiva, tipo
de texto, etc. En esta fase tienen lugar activi-
dades muy variadas como lecturas, busqueda
de informacién, ejercicios, etc.

La fase de produccién es aquella en que los alum-
nos escriben el texto. Puede tener caracteristicas
muy diferentes, segtin el tipo de secuencia, de
texto, de objetivos, etcétera: se puede llevar a
término de forma individual, colectiva o en
grupo; puede ser de larga o de corta duracion.
Durante la tarea los escritores pueden utilizar
el material elaborado en la fase de prepara-
ciéon. La interacciéon oral con los compafieros
y sobre todo con el maestro es el instrumento
imprescindible para aprender a seguir procesos
adecuados de produccion escrita.

La evaluacion debe basarse en primer lugar en
alcanzar los objetivos planteados, que son los
criterios que habran guiado la produccién. Es
por lo tanto una evaluacion formativa. Las tres
fases pueden interrelacionarse. Se pueden dar
etapas de evaluacién, por ejemplo, que lleven
a la necesidad de intensificar la preparacion en
algunos aspectos no previstos, a adquirir mas
informacion, aportaciones nuevas, etc. En ese
sentido, la evaluacion propuesta para la secuencia
didéctica estd alineada con lo que se ha planteado
en este documento para evaluar los diferentes
aspectos del lenguaje, ya que se busca que este
proceso contribuya a desarrollar aquello que se
evalua, incluyendo lo que hace el profesor.

Por ultimo, hay que anotar que en una secuen-
cia did4ctica se da una permanente interaccion
entre la oralidad y la escritura, asi como entre

la lectura y la escritura. La interaccion entre
compafieros y con el maestro es un elemento
fundamental para la elaboracion del texto en
todas las fases. La lectura y el andlisis de textos
desempenan distintas funciones, una de las
cuales es ofrecer “modelos” textuales que sirvan
de punto de referencia.

Proyecto de lengua

Ademas de la secuencia y el proyecto como tipos
de configuracion, Anna Camps (1995) habla de
proyecto de lengua. El proyecto de lengua cuenta
con las mismas caracteristicas de la secuencia en
cuanto a la forma de organizacion y planeacion,
pero se ocupa de mas de un proceso del len-
guaje. La secuencia didéctica se caracteriza por
abordar un asunto del lenguaje muy puntual,
por ejemplo trabajar sobre un tipo textual, o
un proceso como la argumentacion oral. El
proyecto de lengua se enfoca en aspectos del
lenguaje articulados alrededor de un propdsito
amplio, pero referido al lenguaje. A diferencia
de la pedagogia por proyectos, en este caso la
planeacion es realizada por el docente.

Actividad

La actividad es un proceso complejo que realiza
el ser humano con un propésito determinado,
orientada a una finalidad, que puede ser el co-
nocimiento. Cuando planeamos las actividades
para nuestros estudiantes teniendo en mente
qué queremos que aprendan y de qué manera,
tenemos un proposito y buscamos una finalidad;
ponemos a disposicion nuestros conocimientos
didacticos para proponer las actividades que a
nuestro juicio mds los estimulan y los llevan a
un aprendizaje determinado.
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Sin embargo, a veces sucede que nuestros es-
tudiantes transitan otros caminos diferentes,
adquieren otros aprendizajes no previstos y/o
no alcanzan el que teniamos como meta. En este
caso la actividad requiere ser analizada como
producto o como efecto de la accién.

Es necesario anotar que en las condiciones de
ocurrencia de la actividad se da una mediacion
social, cultural y simbolica, porque la actividad
es social y esta situada en un contexto historico
determinado. Lo anterior implica que la activi-
dad no puede estar determinada en su totalidad
por quien la define. Seguramente ustedes como
profesores han tenido esta vivencia; piensan en
una actividad determinada para conseguir un fin
y en el camino van surgiendo situaciones que los
hacen detenerse a pensar como reorientar lo pla-
neado y cuando analizan por qué no se dio como
esperaban, encuentran razones como algunas
situaciones personales y familiares particulares, la
dindmica del grupo, las propuestas institucionales
del colegio, el entorno cercano de los estudiantes
y otras relacionadas con la mediacién a que se
hace referencia al inicio de este parrafo.

La actividad se compone de un conjunto de
acciones y operaciones que se orientan a las
necesidades, los intereses y los motivos de la
tarea. Estas acciones se articulan en funcion de
la actividad, conformando un sistema. Pense-
mos por ejemplo, en una actividad de escritura.
Alli hay acciones tanto fisicas como mentales
y operaciones involucradas en el proceso: la
identificacion del proposito de la escritura, la
definicion de la audiencia a la que va dirigida, el
tipo de texto que se adecua a ellos, la planeacion
del texto, la produccion, las revisiones, la edicion
y la manera de ponerlo a circular. Todo este
proceso depende del contexto. Para ilustrar lo
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que implica una actividad, los lectores pueden
detenerse a analizar las que se presentan en
cada una de las experiencias que aparecen a
continuacion en este documento.

La evaluacion del lenguaje en el
tercer ciclo

En este apartado nos referiremos a la evaluacion
en el area de lenguaje. Es muy importante tener
en cuenta que la evaluacién nos debe servir
para tener informacién acerca de aquello que
nuestros estudiantes pueden hacer, pero tam-
bién acerca de lo que todavia no pueden hacer,
para facilitarles el aprendizaje. Es decir que la
evaluacion es parte constitutiva del proceso de
ensenanza.

Lo anterior implica que estemos dispuestos a
hacer ajustes y adecuaciones a lo que hemos
planeado inicialmente, cuando se requiera.
Recordemos que nuestro trabajo consiste en
lograr que nuestros alumnos aprendan.

Por otra parte, la evaluacion es un proceso perma-
nente; en este sentido es necesario diferenciarla de
la calificacién, que es lo que hacemos al final de
un proceso. Un ejemplo que puede ilustrar esta
diferencia es el siguiente: Cuando pedimos a un
sastre que nos confeccione un vestido, hacemos
al menos una prueba durante el proceso, en la
que le damos nuestra opinion acerca de como lo
vemos, expresamos nuestras dudas e inquietudes
y hacemos sugerencias para mejorar el vestido.
Cuando estd terminado, lo calificamos, diciendo:
lindo, ajustado, hermoso, elegante, etc.

Algo similar sucede con la evaluacion en el

aprendizaje escolar. Durante el proceso hace-
mos seguimiento a los estudiantes y les damos
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“La exposicion de las ideas también se fortalece a través

de la evaluacion. Esta abarca desde la expresion clara de

una idea sencilla, hasta la planeada y estructurada de un
tema en cualquiera de las areas”.

indicaciones y sugerencias para que su producto
sea de la calidad que esperamos. Mas adelante
encontraran el relato de la experiencia de trabajo
de la profesora Rosalba y en ella veran clara-
mente como seguia una ruta para la produccion
de textos, en la que la evaluacién se daba de
manera permanente, como parte del proceso
mismo de ensefianza.

Para el caso del lenguaje es importante tener
en cuenta que este siempre es susceptible de
enriquecerse y por lo tanto, nuestras ensefianzas
y exigencias deben ser graduales a lo largo del
afio escolar, asi como el paso de los estudiantes
por los diferentes grados escolares.

Los componentes del lenguaje que han sido
expuestos en este documento, requieren ser
evaluados, de manera que tanto el estudiante
como el profesor puedan verificar los avances en
cada uno de ellos, asi como también las razones
por las cuales en un momento dado no se dan
los avances esperados. En este proceso, tanto el
estudiante, como sus compaferos y por supuesto
el profesor, intervienen para conseguir lo que
se ha propuesto. Los companieros y el profesor
expresan sus opiniones para hacerle saber a
cada alumno cdmo puede mejorar su actuacion,
complementando aquello que han identificado
como susceptible de ser mejorado.

A continuacion se presentan unas ideas acerca
de qué y como evaluar diferentes aspectos del
lenguaje:

La oralidad en este ciclo puede ser evaluada en
todas las dreas, atendiendo a varios aspectos,
como:

* La toma de turnos se puede evaluar obser-
vando como se desarrollan los didlogos entre
ellos y las intervenciones en grupo. Conviene
entonces comentar con los estudiantes la
importancia de mostrar respeto por quien
tiene la palabra y esperar a que termine de
hablar, para intervenir. Cuando hay una
persona que hace las veces de moderador
del didlogo, que bien puede ser el profesor
o alguno de los estudiantes, ellos necesitan
aprender a pedir el turno para hablar. En
este proceso resulta interesante hacerles
notar que esa es la mejor manera de tener
didlogos productivos. Aunque parezca obvio,
este aspecto requiere de refuerzo en este
ciclo, pues es bastante frecuente oir a los
estudiantes (e incluso muchas veces a los
adultos) hablando al tiempo con el otro y
tratando de imponerse con un tono de voz
mds fuerte.

* Laescucha activa es otro de los aspectos im-
portantes para fortalecer en los estudiantes.
Implica oir atentamente a quien estd hablando
e intervenir en los didlogos y conversacio-
nes en general, de manera coherente con
lo que plantea el interlocutor. Para evaluar
la escucha activa en este ciclo se les puede
pedir, por ejemplo, que hagan comentarios
sobre lo que dice alguien, que complementen

60 Herramienta para la vida: hablar, leer y escribir para comprender el mundo




ideas expuestas por otros o que las refuten.
La escucha activa implica ademds, hacer un
uso adecuado de las preguntas; se puede in-
terrogar para aclarar alguna idea, para pedir
un ejemplo, para averiguar detalles, etc. Por
lo tanto, otra manera de evaluarla es anali-
zando conjuntamente con los estudiantes la
pertinencia de las inquietudes formuladas, asi
como la ausencia de preguntas en determi-
nados momentos. Es importante desarrollar
practicas de interaccion en el didlogo, para
que los estudiantes sean conscientes de que en
las aulas los didlogos y las conversaciones que
se adelantan son auténticos

y que por lo tanto, no solo el

profesor pregunta, sino todo

aquel que lo necesita.

La precision en el manejo del

vocabulario y de los enuncia-

dos puede ser evaluada sobre

la base de lo que comprenden

quienes estan escuchando. Si

lo que comprende cada uno

difiere mucho, es necesario

analizar qué produce esta discrepancia. Para
hacer la evaluacion en este aspecto resultan
tan valiosas las experiencias en el aula, como
aquellas que se dan de manera informal.

La exposiciéon de las ideas también se for-
talece a través de la evaluacion. Esta abarca
desde la expresion clara de una idea sencilla,
hasta la planeada y estructurada de un tema
en cualquiera de las dreas. Lo mas indicado
es dar pautas a los estudiantes antes de que
comiencen a preparar la exposicion, pues el
simple hecho de conocer los aspectos que van
a ser evaluados les permite tomar conciencia
de ellos y les ayuda a desarrollarlos mejor.

Primera parte: Referentes para una mirada compartida

* Laasertividad en la comunicacion puede ser

evaluada tanto en los ambientes formales
como en los informales, mostrando de esta
manera a los estudiantes que en la escuela se
aprende para la vida. En ocasiones, los estu-
diantes rifien por no saber decir las cosas de
una manera respetuosa y considerada. Esto
se aprende si hay una persona que llame la
atencion de los estudiantes sobre la forma de
dirigirse a los demas y si esa persona también
sirve de modelo con su ejemplo en la forma
de comunicarse. Para evaluar la asertividad
se pueden establecer acuerdos entre el grupo,
que deben ser respetados por
todos y que se constituyen en
referentes en sus intercambios
orales.

*  La propiedad en el ma-
nejo del lenguaje disciplinar
es otro de los aspectos que
pueden ser evaluados en este
ciclo. Vale la pena anotar que
ella no se refiere a una cues-
tion de “buen gusto”, sino a
una condicién que contribuye a facilitar el
manejo y la apropiacion de los conceptos de
cada disciplina, asi como de la relacion entre
fendmenos y hechos de cada una de ellas.
Para hacer esta evaluacion es necesario hacer
acuerdos entre las dreas, como por ejemplo
referirse a los conceptos con precision, evi-
tando expresiones como: “es como cuando...”
o “es una cosa que...”. Pero también habra
parametros de evaluacion propios de cada
disciplina y sobre todo, del proposito de cada
intervencion oral. Por ejemplo, en el area
de lenguas es aceptable (e incluso a veces
deseable) adornar el discurso con adjetivos
calificativos, pero no sucede lo mismo en el
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caso de que la intervencion se haga para dar
un informe de laboratorio.

Con respecto a la escritura, en el tercer ciclo

resulta importante evaluar los siguientes as-
pectos.

62

La identificacion del propdsito del texto
es algo que los estudiantes del tercer ciclo
necesitan tener en cuenta para producir es-
critos de calidad. Por lo tanto, es necesario
que el profesor les haga caer en cuenta de
dicho propdsito, cuando hagan practicas de
escritura en las clases y cuando explicite sus
criterios de evaluacion. Asimismo, durante la
produccién del texto se requiere evaluar si se
estd cumpliendo con el propdsito planteado.
Esta evaluacion puede hacerla un lector —el
profesor o uno de los compafieros-, pero
también puede hacerla el mismo autor al
revisar las diferentes versiones de su texto;
por esto resulta muy ttil que se plantee desde
el principio como un criterio de calidad del
trabajo.

La adecuacion del tipo del texto al propo-
sito es un aspecto muy importante que los
estudiantes del tercer ciclo pueden empezar
a manejar con propiedad, siempre y cuando
el profesor los oriente al anunciar de los
aspectos que va a evaluar en la produccion
escrita. La evaluacion de este aspecto puede
ser reforzada en las diferentes 4reas al expli-
citar la adecuacion del texto al propdsito en
cada una de las demandas de escritura que
hagan los profesores, llamando la atencion
sobre la estructura textual. Por ejemplo, el
profesor de ciencias naturales puede indicarles
cémo se escribe un informe de laboratorio
y posteriormente evaluar con parametros

claros y precisos los informes que escriban
los estudiantes.

La planeacion del texto es muy importante
para escribir bien y de su evaluaciéon de-
pende, en buena parte, el éxito del proceso
de escritura. Por esto es importante que el
profesor no solo anuncie a sus estudiantes
que deben planear su escrito, sino que se
tome el tiempo necesario para comentar los
planes con cada uno de los autores, haciendo
asi un ejercicio de coevaluacion, previo a la
evaluacion que €l mismo haga después. En
esta evaluacion es importante analizar los
aspectos requeridos en la planeacion, de los
que se hablo antes en este documento: qué
quiero escribir, para qué, para quién.

Evaluar la revision de las diversas versiones
del texto es una actividad que necesita ser
inducida y orientada por el profesor y co-
mentada con los estudiantes. De otra manera
no serviria para el propdsito de mejorar cada
version producida y la evaluacion de este
momento de la escritura perderia su sentido.
Para hacer dicha evaluacion, se necesita plan-
tear claramente los aspectos sobre los cuales
se va a centrar la atencién en cada una de
las versiones, porque todo al tiempo no se
puede atender. De esta manera, el profesor
puede saber con precision en qué aspectos
requieren mayor apoyo sus estudiantes.

Los aspectos formales de la escritura, asi
como la coherencia y la cohesion, deben ser
analizados y evaluados en cada una de las ver-
siones producidas en los textos escritos. Este
proceso implica mucho tiempo de parte de los
profesores; por esto es necesario involucrar
en las revisiones a los compaferos, para que
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se hagan aportes entre si. Estas evaluaciones
que se hacen, ademdas de enriquecer cada
texto, ayudan a que cada estudiante cuando
evalua a otro, tome mayor conciencia de las
condiciones de una buena produccién tex-
tual. En este proceso, los alumnos necesitan
también pautas muy claras para saber sobre
qué van a centrar su atencion y para que la
evaluacion del profesor coincida con aquello
en que los estudiantes se centraron. Asi, en
caso de dificultades, todos sabran sobre qué
se necesita seguir trabajando.

* La edicion es otro aspecto
importante de ser evaluado
con pautas muy claras, con
el fin de que cada autor haga
lo necesario para posibilitar
y facilitar la lectura de su
texto. Este es un aspecto en
que uno o varios de los lec-
tores pueden hacer aportes
mediante su evaluacion del
escrito.

Con respecto a la lectura, los estudiantes en
el tercer ciclo dan un paso importante hacia
textos de diferentes tipos, con mayor grado de
complejidad del que tenian los del segundo ciclo,
lo que implica ayudarlos a que logren cada vez
mejores niveles de comprension.

Algunos de los aspectos que pueden ser eva-
luados son:

* Elinterés por leer, que puede ser evidente no
solo en el gusto que muestren por leer lo que
el profesor pide, sino en los acercamientos
voluntarios y espontdneos a buscar libros
prestados en la biblioteca, por ejemplo. De
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alguna manera, hay que pensar en espacios
en que los estudiantes puedan comentar
con otros sus experiencias de lectura y para
que puedan también recomendar (o no) los
libros que han leido, como se sefalé antes.
En el desarrollo de este gusto influye mucho
que el profesor lleve con frecuencia textos
interesantes para leer a sus estudiantes y los
comentarios y actividades que se generen
con base en ellos.

El conocimiento que tengan de los libros
es un aspecto susceptible de ser evaluado
en el tercer ciclo, pues ya los
estudiantes toman conciencia
de que estos, ademas de tener
un titulo, tienen un autor, el
nombre de una editorial y un
cédigo con el que estan clasifi-
cados en las bibliotecas. Todo
esto les ayuda a manejar con
mayor propiedad las bibliotecas
y los préstamos de libros, asi
como su intercambio con los
companeros. El profesor puede
evaluar este aspecto si pide a sus estudiantes
que en los comentarios de los libros que leen,
incluyan estos datos.

La capacidad de hacer anticipaciones a par-
tir del titulo, de las imagenes y del indice
de los libros, también merece evaluarse y
desarrollarse en este ciclo, ya que se sabe
que estos aspectos contribuyen a facilitar la
comprension de lo que se lee. La busqueda
puede orientarse con los criterios que se hagan
explicitos para evaluar la lectura. Esto puede
hacerse con ejercicios en grupo, pidiendo a
los estudiantes que hagan estas anticipaciones
oralmente, exponiendo las razones por las
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cuales las hacen y discutiendo sobre ellas
con los dems.

La relacion que establecen los estudiantes
entre lo que leen y aspectos de su vida co-
tidiana, es algo que puede fortalecerse por
medio de la evaluacion y por supuesto, de las
practicas que se hagan durante las clases. Este
aspecto es muy importante porque establecer
dichas relaciones facilita la comprension de
lo que se lee. Puede evaluarse mediante la
formulacion de preguntas a los estudiantes,
que los lleven a identificar estas relaciones.

El vinculo que establecen entre los textos,
también es importante de evaluar porque per-
mite a los estudiantes ampliar su comprension
del mundo en general, al poner a dialogar
entre si a los autores. Puede ser inducido
mediante pautas claras de evaluacion, por
ejemplo cuando se escribe un texto dentro
de un proyecto, bien sea de una materia
en particular o que integre varias dreas, al
preguntarles por las diferentes perspectivas
que tienen los autores sobre un mismo tema,
o por las distintas visiones que tienen sobre
un mismo tema asunto dos autores de épocas
diferentes, o por las interpretaciones que dan
a una situacion dos escritores con posiciones
religiosas, sociales o politicas opuestas.

La comprension literal de lo que se lee es util
especialmente cuando los estudiantes tienen
que dar cuenta de un concepto o un hecho
que no conocian y que les puede servir de
base para llevar a cabo otros procesos en la
lectura y en el aprendizaje. Para evaluarla
se puede plantear desde un cuestionario
sencillo que dé cuenta de los conceptos o

hechos en cuestion, hasta la explicacion
de ellos mediante formas diferentes de ex-
presarlo, por ejemplo en un grafico, en un
mapa conceptual o cualquier otra modalidad
que se decida. En estos casos, es necesario
anunciarles en los criterios de evaluacion,
que esto se va a hacer.

La comprension inferencial también requiere
ser evaluada; puede hacerse si se les pide que
expliciten como establecieron relaciones de
causa efecto, por ejemplo, o expliciten en qué
datos del texto se basaron para identificar
la época en que se desarrolla la obra leida.
Otra posibilidad seria solicitarles que expli-
quen como se dan cuenta de los estados de
dnimo de los protagonistas, cuando esto no
es explicito en el texto.

La comprensién critica puede ser evaluada
cuando se les pide a los estudiantes su opi-
nion sobre lo que han leido o que sustenten,
expliquen o argumenten la posicion que asu-
men frente al texto. Puede evaluarse también
mediante debates entre los estudiantes sobre
sus puntos de vista con respecto al texto o en
juegos de roles en los que cada uno asume
la identidad de alguno de los protagonistas
o del narrador de la obra leida.

La comprension intertextual puede ser eva-
luada, por ejemplo, cuando se les pide que
relacionen puntos de vista de dos o mas
autores diferentes sobre un mismo tema;
que expliquen de qué manera diferentes
disciplinas analizan el cuidado del medio
ambiente, por ejemplo, o que al analizar un
texto, se remitan a otro leido anteriormente,
para buscar relaciones entre ellos.
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En esta parte del documento se presentan
cuatro experiencias en las que, en dife-
rentes situaciones los profesores que las han
protagonizado, se han preguntado acerca de
cémo mejorar los procesos de oralidad, lectura
y escritura en sus estudiantes.

Cada una de ellas hace un aporte interesante
que da cuenta de la enorme recursividad y del
compromiso de los profesores por hacer bien
su trabajo, aun en las condiciones mas adversas
y que puede constituirse en una pista para que
otros s docentes generen nuevas experiencias
en sus aulas de clase. Lo comun a todas es su
cardcter innovador, en el que el contexto desem-
pefia un papel fundamental y genera estrategias
muy creativas, que responden a necesidades
particulares de los estudiantes.

La primera experiencia nos muestra un proceso
en Medellin, producto del descontento de la
profesora, porque con las formas de trabajo
tradicionales sus estudiantes no lograban de-
sarrollar la comprension de lectura ni la pro-
duccion textual. Ella indagd por otras formas
de trabajo con sus estudiantes y logré despertar
en ellos el gusto y el interés por la lectura y la
escritura.

La segunda presenta una experiencia en el aula,
que tuvo un componente de investigacion para
desarrollar con estudiantes de Soacha la escritura
argumentativa integrando dos 4reas de trabajo
escolar: lenguaje y ciencias naturales, mediante
el desarrollo de una unidad didactica, en la que
se destacan la forma y el proceso de evaluacion
utilizado con los estudiantes.

Por su parte, la tercera experiencia presenta
un proceso de recuperacion de la oralidad y
el desarrollo de los procesos de lectura y escri-
tura, a partir de la apropiacion de leyendas y
creencias de la regién de Armero, que llevo
a los estudiantes a apropiarse de la cultura de
su entorno y a establecer relaciones entre los
textos que circulaban en su medio y en otros
lugares.

La cuarta, muestra como a partir de una situacion
de inundaciones reiteradas en el municipio de
La Virginia en Risaralda, se buscé compren-
siones sobre lo que pasaba y se alimento en los
estudiantes la produccién de textos narrativos,
expositivos y argumentativos, mostrando una
riqueza enorme en cuanto a las posibilidades de
aprovechamiento del entorno y la recursividad
de la profesora.

Secretaria de Educacién D. C. 67




Referentes para la diddctica del lenguaje en el tercer ciclo

Mas alla de la gramatica,
leer y escribir con sentido y en contexto

Una propuesta pedagogica de Laura Maria Pineda Henao

Gesto esta propuesta Laura Maria Pineda Henao, quien era docente de educacion
media, del colegio Inem José Félix Restrepo de Medellin y con ella se hizo merecedora
al titulo de Gran Maestra Compartir en el ano de 1999.

La experiencia pedagaogica fue sistematizada por la misma autora y fue publicada bajo
con el titulo “Mas alla de la gramatica” en la coleccion Nuestros mejores maestros, ex-
periencias educativas ejemplares, 1999, del Premio Compartir al Maestro, de donde se
tomaron los textos literales que acompanan este analisis.

El analisis que se presenta aqui fue elaborado por Rosa Julia Guzman R. y Jorge Arce H.

La experiencia de Laura, Gran Maestra Com-
partir en 1999, es muy cercana a muchas
situaciones que viven los docentes en relacién
con el lenguaje en las aulas de clase, ya que las
dificultades en comprensién de lectura y en la
produccion de textos coinciden en las diferentes
dreas y se hacen mas evidentes a medida que
avanzan en los ciclos escolares. Veamos.

Descripcion de la propuesta

La profesora Laura, que en al afio 1998 trabajaba
en el Inem José Félix de Restrepo de Medellin,
venia observando estas dificultades en sus clases
con diversos grupos.

...a la hora de leer, los estudiantes solo com-
prendian segmentos de informacion, no siempre
lograban establecer relaciones de sentido entre
las diferentes partes del texto y, por lo tanto,
no podian dar cuenta de su sentido general.
Notaba, ademas, sus dificultades tanto en la

estructuracion como en la organizacion de

las ideas y el manejo de las reglas al momento
de escribir. Como era de esperarse, las de-
ficiencias en sus habilidades comunicativas
limitaban su aprendizaje en las demas dreas
de conocimiento.

La docente veia como el enfoque de ensefianza
se centraba en la oraciéon como la unidad de
sentido y en el andlisis de sus partes. También
se privilegiaba la lectura de textos literarios
referida solo a elementos simples relacionados
con personajes, espacios y tiempos, con lo que
se limitaba la posibilidad de creacion e interpre-
tacion. Esto iba, en su opinidn, en contravia de
los nuevos enfoques en el campo del lenguaje,
en los cuales se resalta la importancia de con-
cebir el texto como unidad de sentido y se lo
considera, ademas, fundamental en el desarrollo
del pensamiento.

A partir de sus experiencias y sus aprendizajes
como docente, empezé a trabajar en una pro-
puesta que respondiera a las dificultades de
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comprension y produccién textual, mediante
cambios en la pedagogia de aula. Esta fue sus-
tentada en 1997 y sus principales elementos
fueron:

- El texto como unidad de sentido.

- El lenguaje como herramienta de comuni-
cacion y de pensamiento.

- Lanecesidad de trabajar con diferentes tipos
de texto y no solo con los literarios.

- La variedad de temas e intenciones comu-
nicativas.

- Laimportancia de tener en cuenta elementos
del texto verbal y no verbal para organizar
un marco claro de acciéon que permitiera el
diseno de estrategias, la seleccion de textos
y la evaluacion de los estudiantes.

En palabras de Laura:

La propuesta en términos generales fue bien
recibida y meses mas tarde, en septiembre del
mismo afo, un equipo de colegas me acompafid
en la presentacion de la propuesta ante mas de
doscientos profesores del Inem. La intencion
era sensibilizar a la comunidad docente para
lograr un mayor compromiso en una tarea que
competia a todos.

La sustentacion del proyecto despertd tal interés
que creo la necesidad de realizar un seminario de
comprension lectora durante una semana. Me
responsabilicé de programar, dirigir y llevar a
cabo tal actividad. Ello anim¢ a algunos docen-
tes a investigar mas sobre los procesos lectores
y escritores e incluso a que como institucion
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diéramos pasos encaminados hacia un trabajo
conjunto entre las distintas dreas.

Con esta propuesta se inicioé una transforma-
cién en la manera de trabajar el lenguaje en
su institucion, lo que se vio reflejado en los
resultados obtenidos por los estudiantes en
las pruebas Saber de lenguaje y de Estado para
grado 11.

Frente a esto la profesora se preguntaba, como
habia sido el trabajo del aula, ;cudles eran las
estrategias utilizadas para lograr la motivacion
e interés de los jovenes, y cémo lograr que en
efecto mejoraran su comprension de lectura y
la produccion de escritos significativos y bien
estructurados.

Las respuestas a estos interrogantes se pueden
dar en tres temas generales:

La lectura y la escritura en accion

Para desarrollar la comprension de lectura y
el proceso de produccion de textos, asi como
para propiciar el desarrollo del pensamiento,
la profesora utilizd la metodologia de taller,
pues,

...permite “aprender haciendo”, favorece el
trabajo en equipo y la interaccion comunicativa
entre los estudiantes y entre el maestro y los
estudiantes. Los alumnos asi organizados en
equipos, resuelven los problemas de compren-
sién lectora y produccion de textos planteados
a través de preguntas estratégicas formuladas
en unas guias de trabajo y a través de activi-
dades guiadas por el docente. Como maestra
mediadora acompaio todas las actividades
evaluando, orientando y retroalimentado los

procesos.
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Esta forma de asumir la evaluacién es la que
ha venido planteandose en este documento. Es
un proceso permanente, en el que a partir de la
informacién que aportan los estudiantes, bien
sea de forma oral o escrita, se hacen interven-
ciones oportunas y pertinentes para promover
el desarrollo de los estudiantes con relacion a
uno o varios aspectos.

Laura diferencia muy bien los procesos de
comprension de lectura y produccion de textos.
Respecto a esto afirma:

Mientras en la lectura el texto es el punto de
partida del lector quien, mediante las comple-
jas operaciones mentales, debe construir una
representacion de las ideas en €l consignadas
como punto de llegada (lo cual justifica los
diferentes modos de lectura que expondré mas
adelante), en la produccion escrita el texto ya
no es un punto de partida sino de llegada. En
este caso el autor parte de la representacion de
las ideas, que construye mediante la etapa de
planeacion, para llegar al texto como producto
final tras un complejo proceso de escritura.
De manera andloga al proceso de lectura, este
justifica las etapas de planeacion, escritura del

borrador y reescritura del texto.

A partir de esta manera de asumir la lectura y la
escritura, deben plantearse estrategias diferentes
para trabajar con los estudiantes, relacionadas
con lo que cada uno de estos procesos implica.

Cuatro modos de lectura para navegar
por los textos

Para desarrollar los talleres de comprension,
Laura trabaja cuatro modos de lectura: literal,
inferencial, de situacién comunicativa y socio-
critica. Sobre eso dice:

Para la intervencion en cada uno planeo varias
sesiones teniendo en cuenta las dificultades de
los grupos y la complejidad de las tareas. Disefio
guias de trabajo a partir de textos atractivos, de
distintos tipos de estructura, con temas varia-
dos y adecuados al proposito de cada modelo,
cuya extensién depende de los resultados de
los diagndsticos internos. Algunos tienen un
cardcter informativo, otros son narrativos,
argumentativos, instruccionales, descriptivos
u otros.

En este proceso, Laura nos ilustra claramente
cémo, a partir de las sesiones y actividades que
ella planea, se requiere un seguimiento perma-
nente sobre los avances de los estudiantes, que
ella llama diagndsticos internos, para atender a
las necesidades y dificultades que puedan presen-
tar. Esta resulta ser una evaluacion muy efectiva,
pues Laura realmente logra que sus estudiantes,
a pesar de sus condiciones adversas aprendan
lo que se propuso ensefarles. Por otra parte,
es una evidencia clara de las mediaciones en el
aprendizaje, a que se hace alusion en el apartado
de “Actividades” de este documento.

De acuerdo con lo que nos relata Laura, en
cuanto a la lectura literal, la idea es que los
estudiantes inicien con preguntas sencillas o
siguiendo instrucciones poco complejas. Esto
con la idea de identificar la informacién bésica
que se encuentra explicita en los textos.

Respecto a la lectura inferencial, la propuesta
es trabajar con variedad de textos y a través
de guias buscar que los estudiantes “develen”
los contenidos implicitos, teniendo en cuenta
la identificacién del sentido del texto, el reco-
nocimiento de los elementos gramaticales y la
estructura, la identificacion de los diferentes
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temas presentes, el descubrimiento del “entra-
mado de ideas del texto, la manera como estdn
jerarquizadas y su sentido”.

El trabajo en este tipo de lectura se hace de
manera constante, a través de actividades que
aumentan su grado de complejidad a medida
que se avanza en el dominio del proceso, con
lo cual “...los conocimientos de los estudiantes
sobre las reglas de construccion de la lengua,
sobre el mundo y sobre el contexto, hacen
posible comprender, interpretar y adoptar
posturas criticas en los textos objeto de lectura
reflexiva”.

Dentro de las estrategias mencionadas por la
profesora Laura se encuentran: el subrayado
estratégico, la construccion de esquemas o
mapas, los resimenes vy la narratolégica,

...que permite, mediante procesos inferenciales,
reconocer la situacion comunicativa en los textos.
Las preguntas proponen al estudiante reconstruir,
a partir de los escritos y de expresiones textuales,
laintencion comunicativa del autor, a quién esta
dirigido, la manera como pretende incidir sobre
el lector, como fue organizada la informacion por
quien la elabord, cudles son sus conocimientos
lingtiisticos y enciclopédicos.

En lo relacionado con la lectura sociocritica, se
plantea leer pequefos relatos con la idea de
acercarse a diferentes visiones de mundo des-
de una posicion de argumentacion y andlisis,
lo que plantea una mayor exigencia para los
estudiantes.

En las ideas anteriores Laura da cuenta de cémo
a lo largo de las actividades que propone a sus
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estudiantes, las acciones y las operaciones que
ellos deben desarrollar, gradualmente se van
haciendo mas complejas y mantienen siempre
como eje la actividad propuesta. Esta es una
manera de mostrarnos en la practica, lo expuesto
en forma tedrica en el apartado “Actividad”,
de este documento.

Un triple proceso para la produccion de textos

Respecto a esto, Laura plantea un proceso
que inicia con la escritura de textos cortos que
sean de interés para los estudiantes. De esta
forma empiezan a conocer y a apropiarse de
las herramientas para la produccion. Desde
ahi, de manera progresiva, avanzan a la escri-
tura de otros mas complejos. “Debo destacar
que las estrategias aplicadas en los procesos de
comprension lectora ayudan a los estudiantes
a comprender cémo es el complejo proceso de
generacion del texto formalmente escrito”.

Otro aspecto muy importante que destaca
Laura en su trabajo es el seguimiento de las
etapas bdsicas para la produccion de un texto:
preescritura o planeacion del discurso, escritura
del borrador y reescritura. En cuanto a estas,
se destaca lo siguiente:

Preescritura

Como sensibilizacion frente a la escritura, se
propone el contacto previo con otro texto,
un objeto, una situacidn, etc., que motiven
la construccion del escrito. A partir de ahi se
inicia esta etapa. La primera tarea es la cons-
truccion de la situacion comunicativa a partir
de preguntas claves: ;De qué voy a hablar? ;A
quién quiero escribir! ;Con qué propdsito lo
hago? ;Cémo voy a escribir! ;Qué tan extenso
debe ser el texto?
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Basados en estas preguntas los estudiantes, en
grupos, empiezan a definir el tema, la estruc-
tura, el lector, el titulo y las ideas, las cuales
organizan, estableciendo relaciones, categorias y
jerarquias, segun la importancia y el desarrollo
planeado para el texto.

Escritura del borrador

En esta etapa empieza la escritura de acuerdo
con lo planeado en la anterior. Si es posible,
se recomienda hacer varios borradores. “Los
estudiantes se enfrentan aqui al problema de
la construccion de un discurso con sentido que
les exige la estructuracion de parrafos, el uso
de elementos de cohesién, signos de puntua-
cién, ciertas normas de ortografia, teniendo
en cuenta siempre el mapa como horizonte
del discurso”.

Reescritura

Esta etapa se origina en la revision de los
diferentes borradores, en la cual es posible
identificar situaciones de redaccién, concor-
dancia, organizacion de los temas y las ideas;
situaciones de forma y contenido que deben
ser reorientadas.

El ejercicio de escritura, revision y reescritura
resulta fundamental dentro de la produccion
y permite fortalecer las herramientas para la
escritura. Este debe ser un proceso gradual y
permanente.

Comentarios sobre la propuesta

Ademas de los comentarios que se intercalan con
el relato de Laura, a continuacién se presenta
el analisis de la experiencia, de los elementos
presentados en ella y de los planteamientos de
la primera parte de este documento.

El inicio de la idea: el significado y la forma de
acercase al lenguaje

En la experiencia que se narra es evidente el
interés de la profesora Laura por mejorar en
sus estudiantes la comprension de lectura y la
produccidn escrita. Esta intencion es producto
de la reflexién que hace, basada en lo que ha
sido su experiencia de varios afos trabajando
con estudiantes de diversos grados de la edu-
cacion bdsica secundaria.

Es muy importante tratar de identificar, al igual
que lo hizo ella, en qué radica la dificultad para
lograr que los estudiantes lleguen a donde se
busca que lleguen. Este ejercicio de reflexion
y anadlisis, a pesar de que muchos educadores
lo hagan de manera permanente, no necesa-
riamente es nitido; requiere de varias miradas,
a las que pueden contribuir los profesores de
diferentes grados y dreas de trabajo.

A partir de esta inquietud, la profesora empezo
a preguntarse por las razones que determinan
esta situacion, consciente de la importancia de
mejorar los procesos de lectura y escritura en los
jovenes, dada su presencia en todas las areas del
conocimiento y en todas las esferas de la vida.
Esta conviccion es un elemento fundamental en
los procesos educativos, ya que la concepcion
de la lectura y la escritura como posibilidades
de enriquecer la vida en general y no solamente
como condicion para mejorar el rendimiento
académico, tiene fuertes implicaciones en la
pedagogia, la didactica, la evaluacion y los usos
que se propongan para la lectura y la escritura.

Resulta muy interesante ver cémo la autora
de esta experiencia se preocup¢ por establecer
relaciones con diferentes instancias que pudie-
ran apoyar su trabajo: buscé contacto con la
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universidad, hizo propuestas a su jefe y expuso
sus ideas frente a sus colegas, consiguiendo in-
volucrarlos a todos en un proceso compartido.
Esto se constituye en un paso importante para
propiciar un movimiento fuerte dentro de su
institucion, lo que le da solidez al proceso, pues
es bien sabido que promover cambios reales
en las instituciones es muy dificil cuando no
se involucran diversos actores. Esto, ademads,
confirma la importancia del trabajo en equipo
y la transversalidad del lenguaje como una de
sus mayores ventajas.

A través de la mirada de la profesora Laura, es
importante recordar que el lenguaje adquie-
re significado en contextos
particulares y en lecturas y
escrituras con sentido. Por eso
la necesidad, como lo plantea
ella, de partir del texto como
unidad de andlisis y de insistir
en hacer evidente la intencion
comunicativa de lo que se es-
cribe o lo que se lee en todas
las actividades realizadas con
los estudiantes.

Los contextos
comunicativos

A proposito de los contextos y de la intencion
comunicativa, como lo propone la profesora
Laura, el sentido que se le da a una determinada
comunicacion (oral, escrita, de imdgenes, etc.)
es fundamental para el proceso de comprension
y, a su vez, para ir adquiriendo las herramientas
para la produccion de textos.

Lo anterior coincide con lo planteado en este
documento sobre la necesidad de fortalecer
la oralidad, la lectura y la escritura y sobre el

“El ejercicio de escritura,
revision y reescritura
resulta fundamental

dentro de la produccion y
permite fortalecer
las herramientas
para la escritura”.
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papel del lenguaje que, mas alld de las activi-
dades puntuales en las que es trabajado, tiene
relacion con su protagonismo en los procesos
de aprendizaje, de interaccion y de desarrollo.

Un elemento mencionado en esta experiencia,
que resulta fundamental para fortalecer estos
contextos comunicativos y que representa un
apoyo muy importante en la consolidacion de
lalectura y la escritura, es la necesidad de poner
a los estudiantes en contacto con diferentes
tipos de textos y de lenguajes. Esto contribuye
al reconocimiento de las posibilidades del len-
guaje, a su utilizacion en diferentes escenarios
y situaciones de la vida cotidiana, asi como a
la construccién de las herra-
mientas personales para la
lectura activa y la escritura
creativa.

La lectura y la escritura:
elementos generales

Como se afirmé en la primera
parte de este documento, a
leer se aprende leyendo y a
escribir se aprende escribien-
do. Basada en ello, Laura se
propuso fortalecer en su trabajo con los estu-
diantes, el “aprender haciendo”. Las estrategias
de trabajo en el aula que se planteen a partir de
esta premisa, tienen grandes probabilidades de
éxito en la consolidacion de estos procesos.

Otro elemento general que aqui se plantea es
la importancia del trabajo colaborativo para
avanzar en los procesos de oralidad, lectura y
escritura, como una forma de retroalimenta-
cién constante, de ejercicio grupal y de poner
en prdctica la idea del aprendizaje social. Con
este trabajo cada estudiante va construyendo
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y poniendo en practica de forma paralela sus
herramientas personales.

Las ideas expuestas por la profesora Laura
muestran claramente la necesidad de conocer los
procesos implicados en la lectura y la escritura
para tomar decisiones acerca de las mejores
estrategias pedagdgicas y diddcticas orientadas
a promover su desarrollo. Esto partiendo de
tener claro que cada proceso, aunque comple-
mentario, es independiente.

Esa es la funcion de las estrategias didacticas:
apoyar el desarrollo de los procesos y no cons-
tituirse en “camisas de fuerza”. Por supuesto,
esto requiere un buen conocimiento de ellas
para obtener provecho de su uso.

La lectura

En la experiencia de la profesora Laura es clara
la relacion que establece entre los contenidos
de las lecturas que ofrece a sus estudiantes y
los conocimientos previos que ellos tienen,
asi como su conocimiento de la lengua y del
contexto, para promover avances en ellos y
llevarlos gradualmente a procesos mas com-
plejos. De esta manera toma decisiones auto-
nomas que redundan en avances evidentes
en sus estudiantes, al resultarles pertinentes
y significativas.

A partir de esto, y en relacion con lo expuesto
en la primera parte del documento, vale la pena
recordar que la lectura es un encuentro entre
un texto (planteamientos, imdgenes, visiones
de mundo, conceptos, etc.) y un lector que ya
tiene un mundo en su cabeza, en su piel y en
su corazon. En ese sentido el lector completa
el texto fundado en lo que es, lo que sabe, lo
que siente y lo que necesita.

Por otra parte, Laura tiene claro que la lectura
debe hacerse con diferentes tipos de textos y con
variedad de temas. Esa claridad se basa en un
conocimiento pedagdgico fundamental sobre la
ensenanza de la lectura y la escritura a lo largo
de toda la vida y a través de las diferentes areas,
lo que recuerda la idea de que el desarrollo de la
lectura se lleva a cabo en todas las materias. En
ese sentido, cada una de ellas representa un modo
diferente de leer diversos temas y formas de texto,
queimplican hacer preguntas y reponder a distintas
necesidades de comprension, entre otros.

De igual manera, la autora de esta experiencia
identifica varios modos de lectura. A través
de ellos facilita a sus estudiantes el proceso de
escribir basados en la lectura y del andlisis de
los textos escritos por autores expertos. Se sabe
que este proceso resulta muy potente para el
proposito de ensefar a escribir a otros (Langer,

1992; Cuervo y Florez, 2005).

Sobre estos modos de lectura (literal, inferen-
cial, de intencion comunicativa y sociocritica),
es importante resaltar cémo se convierten en
una linea progresiva sobre la que se avanza a
medida que se fortalecen las herramientas y se
van haciendo mds complejas las provocaciones
didacticas dentro del aula.

Vale recordar que en las diferentes pruebas
aplicadas a los estudiantes colombianos (Saber,
Icfes, TIMS, entro otras), los resultados reflejan
que la mayoria no llegan a niveles avanzados
de comprension de lectura. En esta experiencia
Laura plantea elementos necesarios para forta-
lecer ese proceso:

* Partir del texto como unidad de lectura.

* Trabajar el contexto.
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* Propiciar el contacto con diversos tipos de
textos.

* Reflexionar sobre los actos de lectura y los
avances en esta.

+ Disefar estrategias pertinentes, cada vez
mds complejas, para estimular cada tipo de
lectura.

La escritura

En el proceso que refiere la profesora se evi-
dencian cuatro aspectos muy importantes para
lograr verdaderos cambios y mejores niveles
de dominio en la escritura de los estudiantes:
decisiones claras sobre lo que se va a hacer,
identificacion de aquello que se requiere saber,
precision de los criterios que se evaluardn para
poder apoyar los avances de los alumnos y la
participacion de otros profesores de la institu-
cién en el proceso.

Entrando a la experiencia dentro del aula, es
importante resaltar como la profesora Laura
se interesa por analizar y comentar con sus
estudiantes los productos de su proceso de es-
critura. Esta se constituye en una prictica muy
interesante por cuanto se ha demostrado que
por medio de analisis compartidos, los autores
de los textos acceden a diversas perspectivas
que les promueven un mejor dominio de la
escritura.

Asimismo, la docente muestra posibilidades
mds ricas y productivas de hacer la evaluacion
de los procesos de escritura que las tradicionales
précticas evaluativas. El hecho de analizar los
textos junto con los estudiantes promueve el
metaanadlisis y la metacognicion, fortaleciendo
ademads en los estudiantes la toma de concien-

Segunda parte: Experiencias pedagégicas en el tercer ciclo que dan luces

cia de los aciertos y de las dificultades que se
presentan sus producciones; de esta manera,
ellos pueden tener mds control sobre sus es-
critos futuros.

Es importante observar como Laura parte de
los diagnoésticos para tomar decisiones sobre lo
que va a hacer con sus estudiantes. Esta es una
fuente importantisima de conocimiento y por
consiguiente, factor determinante para tomar
decisiones pedagogicas y didacticas. Es sobre esta
base que se consolidan las diferentes propuestas
que pueda hacer el profesor. Por medio de las
discusiones con sus estudiantes acerca de sus
escritos, ella accede al conocimiento tanto de lo
que hacen, como de la forma en que lo hacen y
toma esta informacion como punto de partida
para trazar una ruta de accion.

Un aspecto muy importante de este proceso
que sigue Laura en la produccion de textos de
sus estudiantes es la identificacion y orientacion
de las diversas fases que implica la produccion
escrita; este es un conocimiento que la ma-
yoria de los estudiantes no tiene, puesto que
ellos consideran que los textos se escriben en
una Unica version. Esta ensefianza con toda
seguridad impactard de manera positiva los
escritos que hagan los estudiantes a lo largo
de toda la vida.

Por otro lado y de forma complementaria, Laura
muestra de manera muy detallada la importancia
de apoyarse en una diddctica de la escritura que
lleve paso a paso a sus estudiantes a avanzar en
su produccion textual. En este proceso, vale la
pena resaltar dos aspectos esenciales, relaciona-
dos entre si. Por una parte, la revision conjunta
de los textos, en la que ella puede identificar
las dificultades que tienen sus estudiantes, en
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un momento en el que es pertinente interve-
nir para mejorar y enriquecer la produccion,
permitiendo que comprendan en donde est4 la
dificultad y cdmo superarla con su apoyo. Por
otra parte, Laura retoma estas dificultades y las
convierte en temas de analisis y discusion con
sus estudiantes durante las clases. Esta forma de
trabajar le da sentido a la gramatica y la orto-
grafia. Asimismo, se constituye en un eje muy
importante de la ensefianza de la escritura.

Por otro lado, en el relato de Laura es evidente
la participacion activa de sus estudiantes, en
diversos roles, lo que contribuye a adoptar pers-
pectivas diferentes frente a la escritura. Llama
especialmente la atencion la evaluacion que
hacen de sus comparfieros, pues en ese proceso
ella promueve la toma de conciencia sobre lo
que implica el camino de escribir.

Para terminar, es importante resaltar como Laura
se encarga de cerrar el ciclo de la escritura, al llevar

a sus estudiantes a leer, enriquecer y comentar los
textos producidos por otros; de esta manera les
estd ensefiando que se escribe para ser leido.

A través de los elementos presentados en esta
experiencia, se resalta la escritura, igual que se
plante6 en la primera parte del documento,
como un acto productivo, creativo y significativo,
contraria a laidea de una actividad mecanica de
repeticion y copia. De igual forma, se destaca la
concepcion de proceso, de una serie de etapas
que son necesarias para adquirir dominio sobre
la escritura, situacion que muchas veces no es
tenida en cuenta en el aula.

Finalmente, de acuerdo con lo planteado, aqui
se propone un camino pertinente para el acer-
camiento de los estudiantes a la escritura; desde
pequenos textos que sean de interés para ellos,
hasta escritos cada vez mas complejos, que van
de la mano del gusto y de la seguridad que van
adquiriendo para escribir.
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Desarrollo de procesos argumentativos
a través de textos de ciencias

Una propuesta pedagogica de Amanda Rodriguez,
Diana Sepulveda y Adriana Valenzuela

Gestaron esta propuesta y la pusieron en practica Amanda Rodriguez, Diana Sepulveda
y Adriana Valenzuela, para desarrollar su tesis de Maestria en Pedagogia en la Univer-
sidad de La Sabana. La investigacion se hizo en el curso sexto del colegio Secretariado
Social de Soacha, institucion en la que laboran y en la que Amanda se desempena como
profesora de ciencias naturales y Diana y Adriana como profesoras de lenguaje.

La experiencia pedagaogica fue sistematizada por |as autoras con el titulo de “Desarrollo
de procesos argumentativos en Ciencias Naturales”, para su tesis de maestria.

El analisis que aqui se presenta fue elaborado por Rosa Julia Guzman R. y Jorge Arce H.

Y si el pensamiento abstracto, reflexivo es condicion humana

por excelencia, y comienza a estructurarse en funcion del lenguaje,

(puede la escuela ser positiva si no desarrolla fundamentalmente

este aspecto, hoy disminuido por el afdn de educar técnicamente.

Descripcion de la propuesta®

La idea de llevar a cabo esta experiencia en el
aula surgio de la preocupacion por mejorar los
procesos argumentativos en los estudiantes,
quienes se ven enfrentados constantemente a la
tarea de presentar sus puntos de vista y tratar
de convencer a sus compafieros y docentes de
la validez y pertinencia de sus intervenciones,
aspecto en el que se evidenciaba dificultad en
los alumnos de la institucion y que las autoras

4 Merani, A. (1969)

Esta descripcion es una adaptacion de algunos apartados de
las tesis de maestria en mencién; dicha adpatacion fue hecha
por Rosa Julia Guzmén y Jorge Arce.

Alberto Merani*

de este trabajo habian vivido en sus propias
clases.

En esta institucion se identificaron tres causas
que dan origen a esta problematica: la primera,
un proceso de lectura literal, en el que los estu-
diantes solamente captan las caracteristicas de
un texto y retienen la informacion para aplicarla
a corto plazo. La segunda, es que se les dificulta
la apropiacion de un lenguaje especifico de
acuerdo con las necesidades de la asignatura.
Por ultimo, la ligereza que encontraron en ellos
para argumentar sus ideas.
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De continuar con esta situacion, a estos estu-
diantes que se encuentran en grados intermedios
de finalizacion del ciclo de primaria e inicio
de secundaria, se les presentaran complicacio-
nes en el momento de establecer relaciones
profundas de significacion entre conceptos
especificos, y por ende, tendran tropiezos para
generar construcciones discursivas sustentadas
que den cuenta de los niveles de apropiacién
de una tematica.

Las profesoras decidieron realizar un proyecto
de investigacion que condujera a formular una
propuesta pedagdgica innovadora, con la par-
ticipacion de maestras de dos 4reas diferentes.
El objetivo era desarrollar en los estudiantes la
argumentacion, a partir de una temdtica rela-
cionada con su entorno y sobre la cual pueden
incidir, que es la problematica ambiental.

Senalan las profesoras que el objetivo central de
la ensefianza del lenguaje en la escuela, resulta
ser la formacién de individuos que mediante
la oralidad, la lectura y la escritura, puedan
lograr un desarrollo pleno de su comunicacion,
significacion y conocimiento. Sin embargo,
alcanzar este objetivo ha constituido una ta-
rea ardua tanto para docentes como para los
mismos estudiantes, debido a que persisten
las dificultades para comprender, interpretar,
redactar y argumentar en cualquier situacion

comunicativa que se presente, bien sea la lec-
tura de textos, la composicion de ensayos, la
comprension de la informacion que difunden
los medios de comunicacion, e incluso, el en-
tendimiento en las conversaciones o didlogos
cotidianos que se presenten en el trabajo, el
estudio o el hogar.

La argumentacion

Las autoras de esta experiencia plantean que
la argumentacién consiste en el estudio de
todas las formas de razonamiento persuasivo,
en el que dos o mds personas estan dispuestas
a desarrollar la capacidad de dar y escuchar
razones respecto a una proposicion, lo que
implica renunciar a imponer ideas mediante
coacciones psicoldgicas y en cambio, dar solu-
ciones razonables a un problema. En el campo
de las ciencias de la naturaleza, la argumentacion
resulta ser muy importante, debido a que ella
se transforma en un puente entre las creencias
y la realidad, transformandose de esta manera
en una organizacion mental y conceptual ar-
gumentativa y comunicativa. Desde este punto
de vista, la argumentacion puede aceptarse
como un elemento ineludible del trabajo del
maestro al lado de la experiencia y la razon,
pues la elaboracion de las teorias se apoya en
argumentaciones, experiencias y razonamientos,
al igual que la construccion del conocimiento
escolar por parte de los estudiantes.

“La argumentacion puede aceptarse como un
elemento ineludible del trabajo del maestro al lado
de la experiencia y la razon, pues la elaboracién
de las teorias se apoya en argumentaciones,
experiencias y razonamientos”.
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La argumentacion est ligada al acto en potencia
del lenguaje que expresa un “saber hacer” con
palabras, respecto a la persuasion que se ejerce
sobre otros en relacion con un enunciado. Esta
se considera muy importante para la vida, de-
bido a que es el medio por el cual el estudiante
es capaz de sustentar, dar soporte, justificar o
apoyar una idea, evaluar diversas alternativas
y convencer a otros interlocutores de la perti-
nencia de una proposicion o hipotesis.

Las profesoras que trabajaron esta experiencia
en el aula, sefalan que fomentar el discurso
argumentativo de los estudiantes se ha con-
vertido en una tarea importante en las clases,
para la propia construccién del conocimiento
y afirman que no es posible pensar que la en-
sefianza de las ciencias es solo un espacio en
el que se orienta y se da cierta informacién ya
establecida y validada como teoria.

En estas ideas expuestas por las profesoras, se
hace evidente el papel que desempena el len-
guaje en el aprendizaje y en la construccion de
conocimientos en todas las dreas. Pero también
en las practicas sociales de los individuos ya
que estos se construyen por diversos discursos,
tanto escolares como sociales. Para estudiar
esos discursos de los estudiantes es necesario
analizar su contenido y su forma.

Plantean las profesoras que un argumento es un
invento, una construccién original que utiliza un
material conocido: ideas, valores, concepciones,
etc. compartidos por los miembros de una co-
munidad. Las intervenciones de los estudiantes
y docentes en el aula de clase, demuestran su
forma de ver y entender el mundo con una
mirada propia; ellos validan sus ideas previas
para relacionarlas y modificarlas, con las formas
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y situaciones presentadas por el maestro, con el
fin de articular razones que lo convenzan. Por
tanto escuchar, leer y entender las intervencio-
nes de los estudiantes permite hacer inferencias
sobre sus formas de razonamiento.

Esta actividad se constituye en una oportu-
nidad de evaluacion muy interesante, que
puede proporcionarle al profesor elementos
muy valiosos para entender aquello que los
estudiantes comprenden y sobre lo que cons-
truyen sus discursos. Como se sefial6 antes en
este documento, con respecto a la evaluacion,
resulta imprescindible que el profesor tome
en cuenta toda esta informacion para pensar
y si es el caso, replantear de manera oportuna
y pertinente, la ruta de ensefianza que se ha
trazado con sus estudiantes.

Continuan las profesoras diciendo que, para
los estudiantes, el hecho de apropiar y argu-
mentar puede convertirse en una motivacion
que apoye el interés por su propio aprendizaje,
llevandolos a cuestionarse constantemente sobre
la dinamica del mundo y la ciencia, elevando su
nivel de andlisis y su lenguaje para expresar sus
ideas en el aula, y consideran que por esto es
importante promover en las clases un espacio de
participacion y discusion donde ellos expresen
su propio discurso.

De esta manera el estudiante argumentara en
ciencias mientras aprende también a hablar,
escribir y leer de una manera mas significativa,
produce textos argumentativos tanto escritos
como orales en las clases de ciencias, discute
las razones y criterios para elaborarlos y al
mismo tiempo desarrolla habilidades cognitivo-
lingtiisticas basicas para el aprendizaje y la
construccion del conocimiento.
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De acuerdo con lo anterior y frente a las di-
ficultades observadas en los estudiantes para
el desarrollo de la argumentacion, surgio para
estas profesoras la necesidad de llevar a cabo
un proyecto de investigacion en el aula, que
condujera a formular una propuesta innova-
dora en la cual el docente asumiera un papel
activo en su labor educativa, para lograr que
sus alumnos fueran capaces de argumentar sus
ideas con respecto a la temadtica particular que
escogieron: la problemdtica ambiental.

Para ello, decidieron trabajar a partir del desa-
rrollo de una unidad didactica y se basaron en

Escamilla (1993: 39), quien la define asi:

La unidad did4ctica es una forma de planificar
el proceso de ensenanza-aprendizaje alrededor
de un elemento de contenido que se convierte
en eje integrador del proceso, aportidndole
consistencia y significatividad. Esta forma de
organizar conocimientos y experiencias debe
considerar la diversidad de elementos que con-
textualizan el proceso (nivel de desarrollo del

alumno, medio sociocultural y familiar, Proyecto
Curricular, recursos disponibles) para regular
la practica de los contenidos, seleccionar los
objetivos bdsicos que pretende conseguir, las
pautas metodologicas con las que trabajara, las
experiencias de ensefianza-aprendizaje necesa-
rios para perfeccionar dicho proceso.

Las profesoras de esta experiencia enfatizaron en
la importancia de planear el proceso, definiendo
objetivos, contenidos, actividades, recursos, y
formas y momentos de evaluacion. Hicieron una
indagacion bastante extensa sobre autores que
trabajaron unidades didacticas para desarrollar el
proceso de lectura en los alumnos y se basaron
en sus analisis, para disefiar una unidad didéctica
propia que respondiera a su propdsito de buscar
que sus estudiantes desarrollaran la argumentacion
escrita, teniendo en cuenta que se implicara a todos
en la comprension, interacciéon y produccion.

En el Recuadro 2 se presentan los elementos de
la unidad did4ctica disefiada por las profesoras
de esta experiencia de aula.

Recuadro 2
Elementos de la unidad didactica

1. Descripcion de la
unidad didactica

Se indico el tema especifico o nombre de la unidad, “Problematica ambiental”, los co-
nocimientos previos que deberian tener los estudiantes para conseguir los conocimien-
tos propuestos en la unidad, las actividades de motivaciéon y las formas de evaluar los
resultados.

2. Objetivos
didacticos

Se establecieron a partir de lo que, en concreto, se pretende que adquieran los estudiantes
durante el desarrollo de la unidad didactica.

3. Contenidos de
aprendizaje

Se hicieron explicitos los contenidos de aprendizaje sobre los que se iba a trabajar a lo
largo de la unidad. Se tiene en cuenta lo concerniente a los conceptos, procedimientos
y actitudes.

4. Secuencia de
actividades

Se establecié una secuencia de aprendizaje, en la que las actividades estaban relaciona-
das con pautas para el reconocimiento personal y la implicacion del didlogo, como una
alternativa para reconocer al otro. Es importante, tener en cuenta que algunas actividades
se ajustaron a necesidades educativas de los estudiantes en cada aula.

5. Evaluacion

Para evaluar se socializaron los aprendizajes como una forma de autoevaluacion, que
pretendia desarrollar en los estudiantes la reflexion sobre el propio aprendizaje.
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Las profesoras trabajaron con esta unidad di-
déctica y posteriormente analizaron los avances
que tuvo cada una de las estudiantes de sexto
grado, evidenciando que mediante un trabajo
pedagdgico claramente orientado y con objetivos
muy precisos, logran mejorar su argumentacion,
y dar cuenta de conceptos relacionados con el
cuidado del medio ambiente.

Para desarrollar este trabajo, las profesoras
empezaron por invitar a las estudiantes a con-
formar un club encargado del cuidado del medio
ambiente, al que llamaron “Las esmeraldas”,
en reconocimiento al valor que tienen tanto
las esmeraldas, como el medio ambiente. Los
miembros de este club se comprometieron a
protegerlo y a invitar a los demds integrantes de
la comunidad a hacer lo mismo. Entre todas las
estudiantes escogieron un personaje para iden-
tificar el club; resulto ser el dibujo de una nifia
con una pala en la mano y con una cachucha
con la leyenda “Yo amo mi planeta”.

Posteriormente, adelantaron dos procesos para-
lelos: por una parte las profesoras de lenguaje se
encargaron de ensefiar a las estudiantes y pro-
mover en ellas la apropiacion de los conceptos
bésicos sobre tipologia textual y argumentacion,
y por la otra, la profesora de ciencias naturales
abord¢ la observacion, andlisis y apropiacion de
conceptos basicos relacionados con la problema-
tica ambiental global y del entorno cercano.

Luego, las tres profesoras conjuntamente, di-
sefiaron una cartilla que incluy¢ lecturas sobre
la problematica ambiental y una serie de ejer-
cicios de comprension, analisis y reflexion. A
partir de estos textos disefiaron ejercicios que
promovian diferentes modos de lectura: literal,
inferencial y critica, para desarrollar en grupo
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e individualmente. Sobre esta base, empezaron
a pedir a las estudiantes que argumentaran
sus respuestas, primero oralmente y luego por
escrito, acompanando estas argumentaciones
con la observacion del entorno.

El camino no fue recto ni libre de tropiezos. En
mds de una ocasion tuvieron que detenerse a
revisar lo que estaban haciendo y requirieron
buscar otras maneras de trabajar para lograr lo
que se habian propuesto. En ese camino fueron
relevantes la interaccion y el didlogo permanente
con las profesoras de otras dreas, asi como con
expertos en lenguaje y en ciencias naturales.

Uno de los aspectos sobresalientes de esta expe-
riencia fue el uso de matrices de evaluacion de
los textos escritos. En ellas se definian criterios,
tales como la identificacion de las ideas centrales
del texto leido, la relacion entre los conceptos
expuestos, la estructuracion de las frases y de los
pérrafos, y la sustentacion de las ideas propias,
y se fijaban niveles de dominio frente a cada
uno. A través de estas matrices se orientaba la
mirada de las estudiantes desde el momento en
que empezaban a planear sus escritos, esto les
ayudaba a controlar lo que estaban haciendo,
ya que a partir de los criterios establecidos en
las matrices de evaluacién monitoreaban sus
producciones y podian autoevaluarse, evaluar a
sus compafieras y compartir con otras estudiantes
la evaluacion de su propio texto. Este proceso
les ayudaba en la metacognicién con respecto
a la escritura y a los contenidos tratados en los
textos que produjeron.

Seguin las profesoras, esta fue una experiencia
muy enriquecedora tanto con respecto al desa-
rrollo de la escritura argumentativa, como con
referencia a lo productivo que puede resultar
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adelantar trabajos entre varias dreas, en este
caso, ciencias naturales y lenguaje.

Las estudiantes fueron las principales bene-
ficiadas, ya que aprendieron a sustentar con
argumentos sus posiciones, lo que les ha servido
no solo para las clases, sino para su vida. Por su
parte, las profesoras sefialan que ya no podrian
volver a ensefar fragmentando los procesos de
desarrollo del lenguaje y del conocimiento.

Comentarios sobre la propuesta

Esta experiencia responde a un interés sobre
los procesos que se llevan a cabo en el aula de
clase y evidencia la importancia que tiene para
los profesores comprender de manera profunda
cdmo es que sus estudiantes aprenden en distin-
tos dominios. En este caso particular, el interés
se centra en el desarrollo de la argumentacion
oral y escrita, con el proposito de consolidar
aprendizajes y comprensiones en el drea de
Ciencias Naturales en un tema particular, que
resulta significativo para los estudiantes.

Un caso aplicable a todas las areas
del tercer ciclo

Es importante resaltar que la inquietud surge en
ciencias naturales, pero se identifica claramente
la necesidad de apoyarse en el desarrollo de la
argumentacion oral y escrita. Este es otro punto
de entrada para buscar desarrollos, rompiendo
las fragmentaciones artificiales de la escuela,
para pensar y entender el mundo de manera
integrada.

Como es de esperarse en una experiencia que
tiene una fuerte base de investigacion, luego
de identificar la problematica, se recurrié a la
teorfa para cimentar la propuesta de trabajo

con los estudiantes; se buscé ademds, de ma-
nera sistematica dar cuenta del proceso y de
los resultados en términos de avances en su
argumentacién oral y escrita.

En este recorrido tedrico se hace referencia
permanente a la situacion de los estudiantes,
para conectar de una manera viva y productiva
la teoria con la practica. Esta conexion es fun-
damental, por cuanto la pedagogia es un saber
a la vez tedrico y practico.

La propuesta de trabajar esta temdtica con
los estudiantes resulta muy interesante para
fortalecer el proceso de escribir para aprender,
aspecto poco tratado en la escuela. En dreas di-
ferentes al lenguaje es muy frecuente usar textos
expositivos, como una forma de dar cuenta del
dominio de algun contenido especifico. Sin
embargo, la exposicion en su sentido mas am-
plio, hace referencia a la comunicacion a otro
de las ideas propias, potenciando el desarrollo
cognitivo.

La solicitud de trabajos de escritura argumenta-
tiva es bastante escasa en estos grados, pero es
importante empezar a propiciarla poco a poco
y mantener este trabajo a lo largo de los afos
escolares. Es una excelente oportunidad para
buscar el desarrollo del lenguaje y del pensa-
miento, a partir de la integracion de areas.

La evaluacion de los textos

La posibilidad de compartir sus aprendizajes a
través de la escritura, ha sido fortalecida en esta
experiencia por el uso de matrices de evaluacion,
en las que a partir de criterios previamente acor-
dados con las estudiantes, se definen niveles de
avance, facilitando la ubicacion y comprension
de sus progresos.
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Esta misma propuesta de matrices fue utilizada
para hacer una evaluacion diagnostica de las
estudiantes, aspecto muy importante para ser
tenido en cuenta en el disefio de experiencias
didacticas. Es necesario aclarar que esta afir-
macion es valida tanto para las propuestas de
trabajo en el aula que involucren procesos de
investigacion, como para otras que no lo hagan
y tengan una pretension de otros alcances, mas
referidos a desarrollos practicos.

Por otra parte, esta forma de evaluar la produc-
cion de textos, lleva a los estudiantes el mensaje
de que en el aprendizaje de la escritura no se
procede a saltos, sino que
es un continuo que tiene
momentos susceptibles
de ser superados con la
orientacion permanente
del profesor. Este avance se
enriquece con los aportes
de los demas comparieros,
quienes encuentran orien-
tacion precisa en la matriz
de evaluacién para cada
escrito en concreto.

Uno de los aspectos mds interesantes y enri-
quecedores de este proceso de produccién y
evaluacion, radica en que a la par que se van
dando avances en el desarrollo de la escritura
argumentativa, se van logrando comprensiones
mds profundas en el area de trabajo, que como
ya se menciond, en este caso particular es la
de ciencias naturales. Esta propuesta supera
la idea, con frecuencia bastante extendida,
de que la responsabilidad y la oportunidad
de promover avances en lenguaje es solo del
maestro de esta drea.

“A la par que se van
dando avances en el
desarrollo de la escritura
argumentativa, se van
logrando comprensiones
mas profundas en el area de
trabajo”.
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Las unidades didacticas

Es necesario resaltar como en esta experiencia
se recurre a un tema que convoca a los estu-
diantes y que tiene total vigencia: la proble-
madtica ambiental. Esta decision favorece en
ellos el aprendizaje significativo, toda vez que
hace parte de su entorno. Para recoger infor-
macion se requiere recurrir a diversas fuentes
que representen diferentes puntos de vista y
entrar en contacto con argumentaciones que
se basan en una gran variedad de ideas y de
razonamientos.

La relacion con estos textos tan diversos muestra
a los estudiantes que con
respecto a la temadtica tra-
bajada no existe una verdad
Unica; incluso los libros,
que tradicionalmente han
sido considerados por los
estudiantes de muchas par-
tes del mundo como fuente
de verdad absoluta, son re-
lativizados frente a otro tipo
de documentos impresos o
digitales e incluso frente a otros libros.

Lo anterior se ve enriquecido con lo propuesto en
la unidad did4ctica, para buscar razones de peso
que sustenten los argumentos que los estudiantes
exponen en sus escritos. Este proceso promueve
la construccion de textos propios y la autonomia
en la argumentacion, y se ve enriquecido con la
busqueda de las mejores formas de expresar aquello
que se quieren sustentar. Es un proceso de com-
plementariedad entre dos disciplinas orientado a
lograr desarrollos en las dos 4reas y a darles a los
estudiantes elementos para argumentar de manera
auténoma en otros ambitos de la vida.
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El concepto de unidad didéctica y desde luego
su puesta en practica, facilitan la integracion
de los procesos de desarrollo, aprendizaje y
comprension tanto en el lenguaje, como en el
drea de ciencias naturales. Este aspecto es un
aporte muy interesante de la experiencia, por
cuanto una vez mds, ratifica la pertinencia de
considerar diversas opciones didacticas y optar
por aquella que mds se adecuie a los propdsitos
de ensefanza.

El rol de los profesores

Por ultimo, es importante sefialar como en
esta experiencia se plantean
desde el comienzo, contenidos
para ensefar. Si bien estos son
flexibles, si hay una propuesta
de entrada para trabajar. Este
comentario pretende relevar el
papel del profesor en la ense-
flanza, pues es de todos cono-
cida la posicién resultante de
una errada interpretacion del
docente como acompafiante
pasivo que espera desarrollos
en sus estudiantes.

Cuando se empezo a hablar del profesor como
gufa y como acompanante, se hacia alusion al
respeto que se debe tener por el desarrollo del
nifno y el joven, y a una concepcion de cons-

truccion del conocimiento en que el sujeto que
aprende es el protagonista; sin embargo, en
algunas situaciones esto se entendié como un
« . . ” «

dejar hacer libremente” o como un “esperar
al desarrollo”, considerando implicitamente el
aprendizaje como algo espontaneo.

En esta experiencia se presenta de manera muy
clara el rol del maestro, al tomar las riendas del
proceso de ensefanza, marcando asi la diferencia
entre las posibilidades de lograr aprendizajes
propios y auténomos y propiciar el aprendizaje de
contenidos sin significacion para los estudiantes
y por consiguiente sin impacto
positivo para sus vidas.

La seleccion de contenidos a que
se ha hecho mencion es solo
uno de los aspectos en que los
profesores tienen que tomar de-
cisiones, pero hay muchos otros,
evidentes en esta experiencia,
como la decision de articular
diferentes dreas en un solo pro-
ceso, la seleccion de la estrategia
did4ctica, la decision de las formas y momentos
de evaluar a los estudiantes y al proceso mismo,
la decision de investigar para aprender mas sobre
la profesion de educar y en ultimas, la decision
de darles poder a sus estudiantes por medio del
lenguaje y la argumentacion.
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La tradicion oral no es solo cuento

Una propuesta pedagogica de Luis Fernando Burgos

Gesto esta propuesta y la puso en practica Luis Fernando Burgos, profesor de la Insti-
tucion Educativa Jiménez de Quesada, de la poblacion de Guayabal. Con ella se hizo
merecedor al titulo de Gran Maestro Compartir 2001.

La experiencia pedagdgica fue sistematizada por el mismo autor, con el titulo “La tradi-
cion oral no es solo un cuento” y publicada en la coleccion Nuestros mejores maestros.
Experiencias educativas ejemplares, 2001, del Premio Compartir al Maestro, de donde
se tomaron los textos literales que acompanan este andlisis.

El analisis que se presenta aqui fue elaborado por Rosa Julia Guzman R. y Jorge Arce H.

Luis Fernando empezo a gestar su propuesta seis
afios después de llegar a Guayabal, al poco tiempo
de la tragedia causada por el Nevado del Ruiz
en Armero. A partir de ese momento empezd a
involucrarse con la poblacion y sus problema-
ticas y también a hacer importantes reflexiones
sobre el quehacer docente, su importancia y
responsabilidad. Como dice ¢l mismo:

En suma, seis afios donde me involucré hasta lo
mds hondo de mi ser con el contexto educativo.
Recuerdo que varios compafieros me decian:
“Usted se estd volviendo loco. jPara qué estudia
tanto!”. Pero no, me estaba preparando, queria
ser un maestro integral, humanista y técnico.
Queria ser un maestro investigador.

Dentro de estas reflexiones lo mds preocupante
era darse cuenta del poco interés de los estudian-
tes por aprender, las dificultades de comprension
de texto y las limitaciones en la produccion de

escritos. Esta situacion tenia relacion con las
consecuencias de la tragedia pero, en especial,
con la forma en que ¢l ensefiaba.

...tampoco ayudaba mucho la manera como yo
orientaba la asignatura del lenguaje: mis acciones
estaban fundamentadas en la teoria lingtiistica
con un enfoque prescriptivo y normativo sin
tener en cuenta que lengua y lenguaje son
mediadores en los procesos de significacion,
herramientas del pensamiento e instrumentos

comunicativos.

Dentro de esta metodologia las principales
herramientas eran las clases magistrales, los
libros de texto y las evaluaciones alrededor de
los contenidos teoricos del area. Con estas clases
mecanicas, repetitivas y monotonas, se dejaba
de lado la posibilidad de usar la creatividad,
fomentar la autonomia y la iniciativa de los
estudiantes.
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Descripcion de la propuesta

Esta forma de ensefiar y sus consecuencias eran
inquietudes que acompanaban a Luis Fernando
y que lo hacian ver la necesidad de un cambio
radical. Asi narra el profesor el momento en
que todo empezd a aclararse:

Un dia cualquiera en la clase de Castellano y
Literatura, mientras lefamos el relato Fura-tena
de la escritora colombiana Flor Romero y co-
mentiabamos sobre espantos, entierros y seres
fantdsticos presentes en la mitologia de nuestro
pais, un estudiante exclamo: “Profe, yo conozco
una historia similar a esta que le sucedio a mi
abuelo a las orillas de Sabandija”. Y otro dijo:
“Mi mama también conoce varias historias
fantasticas”. De pronto, todos empezaron a
hablar a la vez. Sus voces colmaron mi mente
y de inmediato pensé que eran relatos que no
se podian perder. Como tarea les solicité que
averiguaran historias acontecidas en épocas pa-
sadas a padres, abuelos, familiares o amigos.

A partir de esta situacion, Luis Fernando em-
pezd su trabajo de indagacién que lo llevaria a
rescatar el patrimonio cultural y a conectar a
sus estudiantes, y a los pobladores en general,
con su riqueza e importancia para el desarrollo
de la comunidad. Este proceso fue fortalecido
con su participacion en grupos de estudio e
investigacion con entidades como la FES y la
Universidad Nacional. Con esto, comprendio
mejor la situacion de desarraigo cultural de sus
estudiantes, su falta de motivacion para estudiar
asi como elementos basicos del proceso de com-
prension de lectura y produccion de textos.

Desde alli empezo el cuestionamiento a las
concepciones tradicionales de la ensefianza del

lenguaje en la escuela y el cambio a “...enfoques
auténticos —construir saberes, con acciones actua-
les y reales en la vida practica y que estos tengan
que ver con las necesidades y le sean pertinentes
a los estudiantes y a la region- y cualificar pro-
cesos intelectuales de acuerdo con los saberes y
habilidades de estudiantes y docentes”.

Primeras indagaciones

Con todas estas herramientas, Luis Fernando
inicio la indagacion sobre los aspectos histo-
ricos y culturales de la regién, con el apoyo
del lenguaje como mediador para construir y
reconstruir cultura y con la seguridad de que
este ejercicio también contribuiria al fortaleci-
miento de la identidad cultural. Para lograrlo
tuvo en cuenta varios pasos:

* La ubicacion del municipio, su historia, su
herencia cultural y su economia.

* La recoleccién de mitos y leyendas, para lo
cual se usaron varias estrategias: encuestas,
procesos de observacion, convivencia con los
habitantes de la zona, entre otras. En esto,
el papel de los estudiantes fue clave, pues
“...se tomaron la palabra, fueron agentes,
creadores y ejes del proceso. Dejaron de ser
receptores pasivos: recurrian a las fuentes,
indagaban, entrevistaban, escribian. Apren-
dieron haciendo y descubriendo”. Se gesto
asi un verdadero escenario de aprendizaje.

* Reescritura literaria: para ello se selecciono
el material, teniendo en cuenta los relatos
fantasticos que hubieran sido narrados con
mads frecuencia y que tuvieran una apertura,
un conflicto y un cierre. Para lograr esto, el
profesor se apoyo en elementos de mitologia
y en el acercamiento a escritores de oralidad
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colombiana y extranjera. En total resultaron
14 relatos como el Mohdn, la Patasola y el
Diablo, publicados después en dos libros
que entraron a formar parte del archivo
de tradicion oral local y se convirtieron en
textos de lectura.

* De forma paralela, los estudiantes conso-
lidaron conocimientos en literatura, como
los elementos vy la estructura del cuento, la
leyenda, el relato y la tradicion oral; forta-
lecieron los procesos de comunicacion oral;
realizaron practicas de campo con recursos
propios y tecnoldgicos, y empezaron un
proyecto editorial institucional para que
las experiencias de maestros y estudiantes
circularan en el entorno escolar.

Para Luis Fernando fueron muchos los apren-
dizajes:

Habia descubierto una manera de articular escue-
la, vida y sociedad: tres realidades inseparables
que en la institucion escolar nos encargamos de
escindir. Era cierto que la escuela puede aportar
a la construccion de una region; a descubrir los
valores culturales “oprimidos” y “escondidos”; a
revivir y fundamentar los valores en las personas
de la comunidad educativa para convertirlos en
ciudadanos. Era la prueba fehaciente de que
haciendo tareas colectivas, articulando proyec-
tos, se lograba que el curriculo escolar fuera un

proyecto comun, social y humano®.

Textos analizados con lupa

Con los textos elaborados se inici¢ la segunda
fase de la propuesta, en la que estos fueron

6 Luis Fernando Burgos (2001). “La tradicion oral no es solo

un cuento”. Coleccion Nuestros mejores maestros. Experiencias
educativas ejemplares. Bogota: Premio Compartir al Maestro.
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utilizados en el trabajo con los estudiantes,
logrando acercarlos a su cultura y a fortalecer
el desarrollo de aspectos relacionados con el
lenguaje.

A partir de esto los estudiantes se aproximaron
de forma creativa y autonoma a la lectura y la
escritura, llegando a la elaboracion de dibujos,
guiones y de montajes de teatro. Todo esto
con la intencion de fortalecer estos procesos y
afianzar un camino diferente para la ensefianza,
lejos de los métodos mecanicos, memoristicos
y rutinarios con los que él mismo habia traba-
jado antes. Para llevar a cabo lo anterior, Luis
Fernando se apoyo en varios elementos:

* La cercania con el equipo de investigadores
del Programa RED de la Universidad Nacio-
nal, en particular con Fabio Jurado, en don-
de encontré herramientas sobre lingliistica
textual, andlisis semidtico y sociolingliistica
que incidieron “para que los relatos recupe-
rados fueran el punto de partida de un pro-
ceso que me permitiria desarrollar en mis
estudiantes nuevos y mas complejos procesos
cognitivos, comunicativos vy literarios”.

* Las teorias de Vladimir Propp utilizadas para
el analisis de cuentos de hadas, en particular
su libro Las funciones del cuento de hadas que
le aportaron elementos para estudiar los
relatos orales. Y La lingiitstica textual de Teun
van-Dijk que “me permitio adentrarme en
la textualidad escrita, en el andlisis de ma-
croestructura de los relatos mediante la
asociacion entre topico e informaciones”.

A partir de las teorias y los trabajos de investiga-

cion, Luis Fernando empezé la construccion de
narrativas, las composiciones escritas y el analisis
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textual y literario. Para este acercamiento a una
lectura auténoma, una escritura auténtica y a los
andlisis literarios, uso el esquema antes, durante
y después de la lectura; partio de lo practico para
llegar a la teoria, asi como de lo sencillo a lo
complejo, y propuso la produccion de textos
colectivos para después pasar a los individuales,
lo que propicio situaciones diferentes a la copia,
la decodificacion y las preguntas descontextua-
lizadas de la ensefianza tradicional.

A continuacion se describen de forma breve los
pasos y elementos seguidos por Luis Fernando
para el trabajo con los textos:

Exploracién y acercamiento

- Prelectura a partir del titulo, para identificar
el tema, relacionarlo con otros y hacer pre-
dicciones, favoreciendo la espontaneidad.

- Lecturasilenciosa o en voz alta para lograr una
comprension inicial del texto, ayudada con
preguntas significativas y contextualizadas.

- Actividades creativas, como composicion de
dialogos, escritura de guiones, realizacion de
dibujos, entre otros.

Lectura trabajo

Aqui se desarrollan dos procesos:

* Analisis estructural del cuento a través de
las funciones del cuento de hadas: para esto
se tuvieron en cuenta la comprension, la
produccion de sentido, la interaccion comu-
nicativa, el acompafiamiento e interpretacion
del estado de los niveles de lectura, escritura
y de oralidad de los estudiantes. Para este

analisis se hicieron lecturas en voz alta y en
silencio y posteriormente se explicaban y se
extraian las funciones. Para Luis Fernando,
“la aplicacion de las funciones del cuento de
hadas a relatos colombianos de tradicion oral
popular, asumidos como textos estéticos, fue
todo un acto subversivo, ya que estas han
sido utilizadas solo para descomponer los
cuentos tradicionales y extranjeros aprendidos
en la infancia”.

* Uso de la textolingiifstica: esta es una forma de
establecer la coherencia de un texto mediante
la identificacion de los componentes de la
estructura de un relato. Para ello se realiza
primero la lectura del texto en voz alta y en
silencio, después se explican los componentes
y se identifican en el relato, finalmente se
lleva a cabo la reescritura o el recuento oral
del texto a partir de la estructura identificada.
Con este andlisis es posible profundizar en
el contenido, fortalecer la comprension y
facilitar la reescritura a partir de las diferentes
elaboraciones de cada estudiante. También
da pautas para la escritura de otros textos.

Una propuesta en permanente construccion

A través de los anos el profesor Luis Fernando
ha comprobado que tanto el andlisis estructural
del cuento a través de las funciones del cuento de
hadas y la textolingiiistica fortalecen los procesos
de comunicacion al permitir a los estudiantes un
contacto permanente con la interpretacion y la
produccion escrita. Esta es una perspectiva que
se sigue enriqueciendo y aplicando a diferentes
tipos de texto: periodisticos, expositivos (utili-
zados en ciencias naturales y sociales), cuentos
literarios e incluso el cine. Ademas, contribuye
a ejercicios de resimenes y sintesis.
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Finalmente, Luis Fernando propone la amplia-
cién de esta propuesta a otros ambitos, a otros
grados y a otras dreas.

Es indudable que las instituciones escolares son
escenarios propicios para la recoleccion del acervo
y conservacion de las manifestaciones culturales
de una regién. ;Por qué restringir ello a la se-
cundaria’ jAcaso la escuela primaria no podria
igualmente acceder al conocimiento de la mitica
colombiana y precolombina? ;Qué tal conformar
un par dialégico entre los docentes de Castellano
y Ciencias Sociales para que indaguen y fomen-
ten los valores culturales a través de la lectura y
andlisis de textos miticos e historicos!

[....] El lenguaje deberia ser una competencia
transversal a todas las dreas, que debe traba-
jarse como tal desde la primaria y a lo largo
de toda la escolaridad. Para ello vendria bien
la conformacion de redes interdisciplinarias
de maestros que disefien proyectos donde se
involucren las demds asignaturas.

Comentarios sobre la propuesta
El lenguaje y la vida

En esta experiencia, que parte del sentir de
un maestro que se ve abocado a trabajar con

Segunda parte: Experiencias pedagdgicas en el tercer ciclo que dan luces

nifos, nifias y jovenes que vivieron de cerca la
tragedia de Armero, se hace evidente la fuerte
conexion entre el lenguaje y la vida; la manera
en que este es canalizador de emociones y es
medio de expresion de las necesidades, las ideas,
las sensaciones, las expectativas, etc. En este
sentido, el lenguaje posibilita “poner afuera”
aquello que es doloroso y traumdtico y sacar
conflictos que empiezan resolverse cuando son
expresados.

Por otro lado, se hace evidente la conexion del
lenguaje con la construccion, el conocimientoy
la reconstruccion de la cultura, como se planteo
en varios momentos de la primera parte de este
documento. En este caso, la propuesta se apoya
en la recuperacion de tradiciones y manifesta-
ciones orales, logrando con ello fortalecer el
sentido de pertenencia y arraigo cultural de los
estudiantes y sus familias. Cabe recordar que
esas son algunas de las funciones descritas en
el aparte que habla de la oralidad.

La relacion que se establece en esta experiencia
entre la oralidad y la cultura es algo que resul-
ta muy poderoso tanto para el desarrollo del
lenguaje, como para el conocimiento, aprecio y
valoracion de la cultura local, aspecto que guarda
estrecha relacion con la lengua como vehiculo
para expresar la cosmovisiéon de las personas.

“La relacion que se establece en esta experiencia
entre la oralidad y la cultura es algo que resulta muy
poderoso tanto para el desarrollo del lenguaje,
como para el conocimiento, aprecio y valoracion

de la cultura loca

|//
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Aqui se resalta, como ya se menciond en este
documento, ese papel vital de la oralidad al mo-
mento de construir la relacion con los contextos
y con las necesidades vitales; esa posibilidad de
recrear la cultura y de mantenerla viva.

Es llamativa la forma en que el autor de esta
experiencia recurre a la comunidad para que
sus estudiantes puedan obtener relatos orales de
distintas personas, pues en ese proceso, ademas
de promover desarrollos en la planeacion y pro-
duccion de diversos tipos de textos, les muestra
que la tradicion oral también puede escribirse de
diferentes formas. Con ello ademis se fortalece
laidea de laimportancia de la comunidad como
influencia en los estudiantes y como lugar en
el que se aplica lo aprendido.

Lo tradicional y lo nuevo

El primer aspecto que vale la pena resaltar es
el descubrimiento y la constatacion que hace el
autor de esta experiencia, de la falta de pertinencia
de los contenidos y los procesos mediante los
cuales ensefiaba, que lo llevo a buscar formas mas
adecuadas de abordar contenidos significativos
para sus estudiantes. Vale la pena resaltar que
esta necesidad no se deriva de la situacién tan
dura que vivi6 esta comunidad, sino que ella esta
presente en cualquier &mbito en que se pretenda
ensenar. Y es una necesidad que surge de la in-
tencion de buscar siempre caminos alternativos,
de pensar en la manera de mejorar las précticas
y de reconocer lo que debe ser cambiado.

El segundo aspecto que llama la atencion es que
fue una experiencia que se inicié con los ultimos
grados de la educacion bdsica, pero luego se
extendio hasta los niveles iniciales. Esto resulta
una situacién bastante particular, porque lo mas
frecuente es que se empiece a trabajar en los

primeros grados y se vaya avanzando hacia los
mds elevados. Lograr esta expansion hacia la
base demanda tener comprension de los pro-
cesos implicados y de las formas en que puede
apovyarse su desarrollo desde la didactica.

En esta experiencia fueron los estudiantes quienes
dieron luces al profesor con respecto al camino
que podrian tomar para aprender sobre el len-
guaje; de manera particular, la atencion se centro
en la oralidad. Este llamado de atencion surgio
en el desarrollo de una clase tradicional; sin
embargo, para el profesor no pasé inadvertida y
supo aprovecharla en bien de ellos y de su propio
desarrollo personal y profesional.

Es importante llamar la atenciéon sobre este
aspecto, pues esto sucede permanentemente
en las aulas de clase; los estudiantes empiezan
a dar sefiales cuando se distraen, cuando no
participan, cuando estdn hablando de otra cosa
(en ocasiones mas interesante) distinta de lo
que se habla en la clase, cuando interrumpen
lo que estd diciendo el profesor para hablar de
otro tema que desde su perspectiva tiene algiin
punto de contacto con lo que se esta diciendo,
cuando tienen sus conversaciones y actividades
espontdneas... Lo que sucede es que esto gene-
ralmente se interpreta como indisciplina y falta
de atencion. Cabe aqui una invitacion a poner
cuidado a estos comportamientos de los estu-
diantes para analizarlos con detenimiento.

Para dar el giro en direccion opuesta a la en-
sefianza tradicional, el profesor recurrio a una
variacion importante en la evaluacion de los
aprendizajes, dejando de lado su orientacion
inicial hacia la memoria, las definiciones y las
listas, para dar paso a otras formas tendientes
a relacionar el lenguaje con la cultura y la rea-
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lidad de los estudiantes. En esa relacién estd la
clave para comprender el uso del lenguaje y sus
multiples posibilidades.

Mas alla de los relatos: de Ia oralidad a la
escritura

El profesor que vivio esta experiencia no se
quedo en la recuperacion de los relatos orales
de la comunidad; quiso ademas profundizar en
la comprension de lo que implica trabajar estos
textos con estudiantes de diversos grados, en
términos de produccion lingtiistica y textual.
Por eso acudié a otras fuentes, en este caso
académicas, que le ayudaron

a dar soporte tedrico a ese

proceso que llevaba a cabo.

Gracias a ello logré compren-

siones mds profundas sobre lo

que estaba haciendo, ganando

por consiguiente, mds control

sobre lo que queria ensefar a

sus estudiantes. Prueba de ello

fue que pudo adecuar sus pro-

cesos a grupos de estudiantes

de diferentes edades y distintos

grados de escolaridad. De esta manera, logro
una combinacion significativa entre la practica
y la teoria, que resultd muy importante en los
logros obtenidos.

A partir de esto planted dos estrategias de analisis
que le permitieron fortalecer en los estudian-
tes los procesos de comprension de lectura y
de produccion de textos, teniendo en cuenta
elementos como: variedad, conexion con los
contextos, interrogacion a los textos, encuentro
activo con los relatos, avance de la repeticion
mecdnica a la autonomia creativa, proceso de
pasar de la escritura de textos colectivos a la
escritura individual, entre otros.

Segunda parte: Experiencias pedagégicas en el tercer ciclo que dan luces

Lo anterior se llevd a cabo a través de una
orientacion ludica que dio respuesta al desafio
planteado por el total desinterés y apatia res-
pecto a la lectura y la escritura que mostraban
sus estudiantes cuando llego a trabajar a esta
comunidad. También se constituyd en una
motivacion fuerte para €l mismo, que lo llevo
a salirse del libro de texto y de la ensefianza
drida, y a generar propuestas pedagdgicas muy
valiosas.

El camino hacia el lenguaje: una mirada
transversal

En este camino, sefala el pro-
fesor que se fue adentrando
en la investigacion, proceso
que se vio enriquecido poste-
riormente al interactuar con
diversos actores académicos.
Sin proponérselo inicialmente,
su tarea con el lenguaje fue
interdisciplinaria. Este punto
resulta bastante llamativo, ya
que muestra como lo adecuado
y necesario es el trabajo integral
en la escuela; fragmentarlo resulta artificial. En
realidad, si nos detenemos a pensar como se hace
para ensefar a otros el lenguaje, resulta muy
dificil imaginarlo desvinculado de contenidos
de las areas del saber y de eventos y situaciones
cotidianas.

Fue asi como el quehacer con el lenguaje se
orientd hacia su funcién semidtica tanto en la
lectura como en la escritura y en la oralidad,
que se constituyo en el punto de enlace entre
la escuela y la comunidad.

La participacién tan activa de los estudian-
tes fue un camino certero a la apropiacion y
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conocimiento de su propia cultura, pero también
hacia el manejo del lenguaje, lo que involucro
sus expectativas, experiencias, necesidades e
inquietudes, y propicio su participacion activa
en la construccion de los aprendizajes, desde y
para su propio desarrollo y el de sus contextos
cercanos.

A partir de los principios de la escuela activa,
como ¢l mismo lo afirma, este maestro desa-
rrollo en los estudiantes la curiosidad, la orga-
nizacion, la escucha, el didlogo, la produccion
escrita en toda su magnitud y la construccion
de conocimiento a través del lenguaje en un
escenario real.

Una vez recogida la informacion, la escritura
pasaba por diferentes fases, cada una de las cuales
fue cuidadosamente orientada, para ver los cam-
bios producidos desde el registro de la tradicion
oral, tal como la reportaban los informantes,
hasta convertirla en un texto estructurado, que
cumplia con todos los requisitos gramaticales
e incluso literarios. Este proceso de seguir las
diferentes fases de la escritura resulta necesario
cuando se trata de ensefiar a los estudiantes que
ella requiere de elaboraciones sucesivas, pues
se sabe que asi proceden los expertos. Alli es
necesario tener en cuenta que un texto no esta
listo en la primera escritura y que lo esencial es
lograr que el autor se conecte y sienta lo que
relata, para lo cual resulta necesaria la contex-
tualizacion, la definicion del lector y la claridad
del sentido de la comunicacion.

Larelacion con escritores expertos se hizo evidente
en la lectura de leyendas y mitos recogidos por
autores reconocidos, que sirvieron de modelo a los
lectores. Este acercamiento es una buena fuente de
aprendizajes, cuando se orienta a los estudiantes
a analizar aspectos del texto que contribuyen a
aportar informacion pertinente al lector para lograr
los propositos del autor. Respecto a esto, también
es pertinente recordar la importancia del contacto
permanente con variedad de textos.

El ciclo de la escritura se completd con la
publicacion de varios relatos que quedaron a
disposicion de nuevos lectores, un aporte muy
importante de esta experiencia, por cuanto da a
los estudiantes el mensaje claro de que se escribe
para ser leido, llevando asi a que la lectura y
la escritura salgan de las paredes del aula para
convertirse en procesos sociales en los que el
lenguaje cobra sentido.

De esta manera se logré un proceso integral que
partio de las necesidades de los estudiantes, paso
por buscar las relaciones con el contexto y con
elementos culturales significativos, hasta llegar
a la produccion de textos que fueron leidos por
diferentes personas. En este proceso se combina-
ron diversos componentes que fueron descritos
en la primera parte de este documento como
la oralidad, la escritura y la literatura. Ademas,
como se dijo al comienzo de este anilisis, esta
claro el sentido del lenguaje en relacion con la
vida, con la cotidianidad, con las interacciones
y con la recreacién permanente de la cultura.
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Muchos discursos, muchas voces en pocas palabras

Un proyecto de aula de Rosalba Becerra Restrepo

municipio de La Virginia, Risaralda.

en pocas palabras”.

Gesto esta propuesta y la puso en practica Rosalba Becerra Restrepo, docente en
su momento del grado sexto en la instituciéon educativa Bernardo Arias Truijillo, en el

La experiencia pedagaogica fue sistematizada por la misma autora dentro de un proce-
so de formacion a través de un curso virtual de ensefanza de la renovaciéon didactica
de la escritura en la escuela, en un médulo de pedagogia por proyectos, ofrecido por
Cerlalc. El documento de sistematizacion se titula, “Muchos discursos, muchas voces,

El analisis que aqui se presenta fue elaborado por Rosa Julia Guzman R. y Jorge Arce H.

La profesora Rosalba hace la introduccién al
relato de su experiencia, acudiendo a las voces
de sus estudiantes, tal como aparece a conti-
nuacion:

que mis chicos y chicas no sintieran como una
tarea 0 COMoO una imposicion.

-!Lo tengo! iLo tengo! -se escucho entre los

-A mi, no me gusta el futbol -dijo Mario con
tono desconsolado.

-Profe, digales que no, eso no me gusta, usted
dijo que algo que nos interesara a todos.
-Ah, ;jpero entonces qué! -replico Ana Maria-,
no todos tenemos los papds en Espafia, ni a
todos nos gusta la cafia, no todos tenemos
bicicletas, ah, profe muy dificil encontrar un
tema para todos, que nos guste a todos y que
nos interese a todos, es dificil, profe, diganos
usted de qué trabajamos”.

Era el segundo dia que llevabamos seleccionan-
do un tema que les llamara la atencion pero
no resultaba ninguno; aunque se planteaban
acuerdos no habia convencimiento y de verdad,
lo que necesitaba era despertar la pasion y el
reto por trabajar y aprender, pero desde algo

estudiantes la voz agitada de Daniel que repetia
como si hubiera descubierto un tesoro-. Ya lo
tengo profe, jlas inundaciones!, a casi todos se
nos inunda la casa en La Virginia.

El no lo sabia, pero esas dos palabras se cons-
tituian en un verdadero tesoro para mi y una
gran oportunidad para ellos.

Entre el alboroto por el descubrimiento, y los
murmullos por la aceptaciéon o no, de pronto
surgi6 el acuerdo: “Si profe, trabajemos sobre
las inundaciones”. Y jcémo no hacerlo?

Descripcion de la experiencia

La profesora Rosalba llevaba 13 afios trabajando
en el municipio de La Virginia, Risaralda, en
los cuales habia visto y vivido las crecidas de los
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rios Cauca y Risaralda, que rodean al municipio
como si este fuera una isla. Esa situacion marca
el destino econémico, social y cultural del pue-
blo, y también afecta los procesos educativos,
pues se presentan deserciones de estudiantes
y es necesario modificar el calendario escolar,
entre otras situaciones.

Una vez identificada la situacion en el contexto
particular en que vivia, Rosalba empezd a definir
las acciones para avanzar en los procesos de
escritura, empezando por recuperar el gusto por
ésta en sus estudiantes de sexto grado. Como
pistas en este camino, la profesora se planteo
algunas preguntas:

+ ;Como aseguro el gusto por la escritura
de textos y su buena calidad apelando en
primera instancia a la pertinencia de dichas
producciones!

+ ;Cémo vinculo la realidad propia de mis es-
tudiantes en la construccién de conocimiento
escolar alrededor de la escritura?

+ ;Coémo vinculo la experiencia diaria de mis
chicos a su formacion no sélo académica sino
de ciudadanos auténomos y responsables
con su contexto!

La planificacion

El titulo del proyecto debia plantear un reto y
Rosalba escogio: “Proyecto de aula. Para que los
afnos y los malos recuerdos pasen”, es decir,

deseaba que la vida de mis chicos en algin
momento cambiase, que fuera diferente ala de
los demds pobladores del pueblo que contaban
de manera casi natural como habian pasado sus
afios y su vida, esperando el momento de salir

corriendo a escaparse de la inundacion como
si esta situacion fuera inexorable y estuviera
predeterminada para su futuro.

Este proyecto tenia un doble objetivo: por un
lado, que los estudiantes conocieran y tomaran
conciencia de lo que implican las inundaciones
en su vida personal y colectiva, por otro, que
ellos se apropiaran de herramientas para la
escritura, mientras también se fortalecian en
los procesos comunicativos generales. Adems,
estaba la perspectiva del aprendizaje que iba
a tener la profesora en todo este proceso, re-
saltando la certeza de que en el aula aprenden
todos.

Otro aspecto importante en la planificacion del
proyecto era socializar con los otros maestros la
necesidad de establecer un trabajo conjunto que
aportara al tema de las inundaciones desde las
diferentes areas, ademds de contactar a personas
expertas en la comunidad sobre ese tema.

Un punto que resulta muy llamativo de la expe-
riencia de Rosalba, es la riqueza del proceso por
el que llevo a sus estudiantes en la ensefanza
de la escritura, pese a la adversidad de las con-
diciones en que vivian. Ella relata:

Mis estudiantes, son chicos y chicas con edades
entre 10 y 13 afios, cursan grado sexto en la
institucion Educativa Bernardo Arias Truijillo,
pertenecen en su mayoria a estratos 1y 2, algu-
nos de sus padres permanecen en sus hogares,
sin embargo se da con frecuencia el caso de
que muchos nifios quedan al cuidado de sus
abuelos o familiares, cuando especialmente
por situaciones economicas, sus progenitores
deben emigrar al exterior, Espafia y Estados
Unidos en mayor escala.
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“La profesora empezo por indagar lo que sabian sus
estudiantes sobre el fenomeno de las inundaciones
y para ello les pidié que lo plasmaran por escrito.
Al analizar los textos descubrié que su trabajo no se
restringia al area de lenguaje”.

Como puede apreciarse, esta situacion dista
mucho de ser la ideal y es una muestra de los
grandes esfuerzos que hacen los profesores por
lograr desarrollos en sus estudiantes.

El proceso

En el momento de pensar su proyecto, la pro-
fesora Rosalba se planted preguntas esenciales
a su labor: ;Cémo aseguro el gusto por la es-
critura de textos y su buena calidad apelando
en primera instancia a la pertinencia de dichas
producciones! ;Cémo vinculo, la realidad pro-
pia de mis estudiantes en la construccién de
conocimiento escolar alrededor de la escritura?
;Coémo vinculo la experiencia diaria de mis
chicos a su formacion no solo académica sino
de ciudadanos auténomos y responsables con
su contexto!

A partir de esas inquietudes sobre su ensefianza,
busco apoyo a través de un curso que estaba
haciendo en Cerlalc y planted un proyecto
para desarrollar en sus estudiantes la escritura
significativa.

Rosalba tenia un proposito muy claro con este
proyecto:

En esta aventura del conocimiento en la que
me habia empefiado, un proyecto es una es-
trategia para la ensefianza y para el aprendizaje

que permite prever, organizar y orientar unas
acciones sistemdticamente con el fin de alcanzar
un proposito determinado; en este caso dicho
fin era compartido: Que mis estudiantes se
apropiaran de las diferencias y pertinencia
de los diferentes textos y discursos, pero que
ademas conocieran y tomaran conciencia de lo
que implicaban las inundaciones no sélo en su
vida personal y colectiva sino en su historia.

La profesora empezd por indagar lo que sabian
sus estudiantes sobre el fendmeno de las inun-
daciones y para ello les pidi6 que lo plasmaran
por escrito. Al analizar los textos descubrio que
su trabajo no se restringia al 4rea de lenguaje,
ya que segun relata:

Un proyecto se puede llevar a cabo para solu-
cionar un problema o enfrentar un reto, en este
caso a ellos y a mi, nos serviria para alcanzar
los dos objetivos. Esto parece importante, sin
embargo, lo mejor de trabajar con PPP, y lo
senti en ese momento, fue el comprender que en
este escenario no solo aprenden los estudian-
tes sino la maestra. Fue asi como después de
socializar los saberes previos de mis muchachos
acerca del tema de las inundaciones, empaqué
las hojas con las respuestas y en mi escritorio
las separé de acuerdo a su contenido. Corri a la
biblioteca y consulté lo mds que pude del tema
y de las preguntas que mis estudiantes habian
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resuelto sobre el fendmeno natural. Ademsds,
cai en la cuenta de que el conocimiento des-
plegado alli no solo era de lengua castellana
sino interdisciplinar, y con aquella informacion
sali a disefar mi proyecto.

Esto sucede casi siempre que se trabaja en un
proyecto, porque cuando hablamos, leemos o
escribimos, tenemos un tema sobre el cual lo
hacemos y ese tema hace parte de alguna de las
disciplinas del conocimiento; lo que sucede es
que generalmente lo ignoramos, para centrarnos
en algun aspecto formal del lenguaje, con lo que
lo estamos despojando de su posibilidad de ser
una herramienta para aprender.

Una vez presentado el proyecto en clase, Ro-
salba empezo a trabajar sobre textos narrativos
que los estudiantes habian escrito previamente
sobre las inundaciones, segun sus experiencias
personales. Antes de la lectura de los relatos la
profesora hizo las siguientes preguntas, de las
cuales debian estar pendientes en cada texto.

- ;Como empieza el texto y por qué!
- (Para qué publico sirve?

- ;Como son las palabras del texto, qué tipo
de vocabulario posee?

- (Qué tipo de datos contiene!
- ;De qué habla?
- (Quién lo escribe y por qué!
Mi objetivo principal era que analizaran y apren-

dieran los elementos constitutivos bdsicos de un

texto particular, en este caso el narrativo y después,

a partir de éste, comparar los otros textos que
aparecieran en el transcurso del proyecto.

A partir de ahi realizaron los siguientes pasos:

Anélisis de los textos iniciales

Después de la lectura de los escritos se constru-
yo una tabla para realizar el andlisis de varios
de ellos. De esta manera el conocimiento del
texto narrativo no seria adquirido mediante la
informacion de la maestra sino de las inferen-
cias del grupo.

Reescritura del texto narrativo

Después de unas sugerencias generales, Rosalba
pidié a sus estudiantes reescribir el texto narrati-
vo y acompaniarlo de un dibujo relacionado con
su vivencia de la inundacién. Luego hicieron
una nueva lectura en voz alta. En este caso, si
un estudiante tenia alguna observacion sobre
el texto de algin compaiiero, se le invitaba a
escribirselo en una carta.

Realizacién de encuesta

Después de este ejercicio, la profesora pidio a
los estudiantes construir y aplicar una encuesta
a varias personas de la comunidad para conocer
mas sobre las inundaciones, motivdandolos a
actuar como investigadores. Entre las preguntas
que hicieron estaban: jcudntas inundaciones ha
visto en La VirginiaZ, jen cudntas inundaciones
ha sido afectado?, ;qué consecuencias malas le
ha dejado las inundaciones?, ;qué consecuencias
buenas le ha dejado la inundacion? y jsabe como
evitar las inundaciones’

También se les pidio llevar a la clase recortes
de peri¢dicos que hablaran del tema. Mientras
tanto Rosalba contacté a un bombero para que
le diera a su grupo una charla.
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Evaluacién del texto narrativo

La coevaluacion fue la herramienta utilizada en
este momento del proyecto. Para el efecto, los
estudiantes seleccionaron los mejores, teniendo
en cuenta las caracteristicas que ellos mismos
habian construido sobre los textos narrativos,
como: el sentido del texto, la intencion de los
autores, el vocabulario, entre otras.

Experimentacion

Para este momento del proyecto, Rosalba llevo a
sus estudiantes fuera del aula y desarrollo un ex-
perimento, utilizando materiales que ellos llevaron
de la casa, a través del cual se ampliaron los cono-
cimientos de cémo sucede una inundacion:

Se sentaron alrededor de unos pequefios drboles,
en la medida que iba explicando cada uno de los
y las participantes tomaba nota, preguntaban
la ortografia, indagaban palabras parecidas, se
ayudaban a redactar, se revisaban unos a otros,
era un espacio de aprendizaje y lo mejor, era
que todos participaban; mi labor como maestra
era la de orientar la actividad.

A partir de las explicaciones de Rosalba, los
estudiantes fueron construyendo sus textos sobre
cémo suceden las inundaciones, sin saber aun
la diferencia entre un texto narrativo y uno ex-
positivo, que era el que estaban escribiendo.

Construccion de textos expositivos

En todos los apuntes tomados durante el ex-
perimento, los estudiantes tenian la base para
producir un escrito diferente al narrativo. Pero
antes de ello, Rosalba hizo un andlisis de los ele-
mentos, los contenidos y la funcién de este tipo
de textos. Hizo énfasis en que ya que conocian
las causas y consecuencias de las inundaciones,
debian informar a la comunidad sobre esto,
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utilizando el nuevo tipo de texto que estaban
aprendiendo. Para esta escritura:

- Elaboraron un cuadro comparativo entre el
texto narrativo y el expositivo.

- Retomaron los datos recogidos en las en-
cuestas y en el experimento.

- Tuvieron en cuenta quiénes serian los lectores
del texto: padres y familiares.

El resultado de este ejercicio fue la produccion, el
analisis, y la correccion de muchos textos expo-
sitivos, que fortalecieron elementos importantes
para la escritura y aportaron al conocimiento
sobre el peligro de las inundaciones.

Durante esos dias, fue clave la participacion
de docentes de otras dreas para complementar
los conocimientos de los estudiantes sobre el
tema del proyecto, acercandolos a la realidad
desde diferentes perspectivas y aportando a la
busqueda de soluciones.

En esta etapa, la profesora Rosalba empezaba
a planear el paso de los textos expositivos a
los argumentativos. Sin embargo, esto se vio
interrumpido por un evento que ella relata a
continuacion:

De pronto llegé lo inesperado, el sonido de la
sirena del cuerpo de bomberos, se escucho en
el pueblo y nos miramos.

-Profe, jinundacion!

-Profe, jalerta roja! —entre asustados y confun-
didos lo decian.

-Profe, me tengo que ir, el agua ya estaba lle-
gando a mi casa, profe, déjeme ir -y empezd
el llanto.
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Para ese momento ya llegaban algunos padres,
madres y adultos por los nifios y como siempre,
empezo la inundacion.

El dia 26 de noviembre, el colegio fue ocu-
pado como albergue para damnificados; mis
nifios y nifas estaban alli pero no en calidad
de estudiantes sino de afectados por aquella
catdstrofe, que ya no era el tema de la clase,
sino la vida misma.

-Profe, profe, ya le conté a mi mama porque se
dan las inundaciones -me dijo Natalia.

Dos dias después se declaro la alerta académi-
ca y la Secretaria de Educacion de Risaralda
decreto la finalizacion del afio escolar para los
estudiantes de La Virginia. Esa noticia también
cerrd una etapa de mi proyecto de aula, que
ahora mds que nunca sé que debe terminar.

Alli, en medio de la inundacién, seguramente
flotaron entre las pertenecias de muchos po-
bladores, las tarjeticas que envié a 38 padres y
madres de familia para que asistieran a ver como
sus hijos habian aprendido a escribir textos
argumentativos, expositivos y narrativos.

Comentarios sobre la experiencia

Lenguaje y contexto

Para empezar con este andlisis, es importante mi-
rar de nuevo el papel del lenguaje en relacion con
lo cotidiano, con las sensaciones, las emociones,
las necesidades, las expectativas y, en general,
con todo aquello que compone la vida.

Como se ha descrito en la primera parte del
documento, aqui es evidente como el lenguaje

permite las interacciones, no solo con los demas,
sino con el ambiente que rodea a los estudiantes;
también es claro que es éste el que posibilita
definir posiciones sobre hechos como las inun-
daciones (o como cualquier otro), y construir
y reconstruir de forma permanente la cultura,
modificando las relaciones de la comunidad
con las situaciones que la afectan.

En el caso de este proyecto, el lenguaje permitio
entender una situacion dificil para la comunidad
y la expresion de los sentimientos de los estu-
diantes frente a ella. Esa es una funcion muy
importante del lenguaje que debe ser tenida en
cuenta en todas las dreas y situaciones de las
actividades escolares. A través de éste es posible
lograr procesos de expresion muy significativos
que ayudan a elaborar situaciones dificiles y
contribuyen a solucionar los conflictos y las
tensiones.

Las preguntas que hace la profesora Rosalba
para empezar con el proyecto apuntan a ese
papel del lenguaje y a la relacion que debe existir
entre lo que se hace en la escuela y la vida, asi
como con los contextos de los estudiantes. En
el caso de la escritura, como ella lo plantea, es
fundamental tener claridad sobre cémo esta
puede responder a las necesidades especificas
de los estudiantes y como escribir tiene que ver
con lo que cada uno es, piensa, siente y desea.
Esto es algo para tener en cuenta en todos los
ejercicios de escritura dentro de las actividades
escolares.

Otro aspecto para tener en cuenta es la manera
en que a través del lenguaje, y en este caso de
la escritura, se representa y se reconstruye lo
que pasa en los contextos generales, como los
de las ciencias, y en los especificos, como los
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del acontecer diario en las comunidades. Asi,
en cualquiera de las dreas del tercer ciclo, es
posible lograr que los estudiantes, al escribir,
reflejen y comuniquen de manera personal lo
que pasa en su cotidianidad y lo relacionen con
los conceptos generales y viceversa.

El proyecto pedagogico

Los proyectos pedagdgicos, como el que propuso
la profesora Rosalba, tienen multiples ventajas
dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje
y, por supuesto, en relacion con la utilizacion
del lenguaje. Entre ellas estdn:

*  Se parte de los contextos y las experiencias de
los estudiantes, utilizando el lenguaje como
fuente para conocer, socializar y analizar
situaciones. Aqui tenemos un ejemplo cla-
risimo, con el relato de la experiencia de
Rosalba: las inundaciones, que los asolaban
con frecuencia.

* Lo que se logra dentro del proyecto tiene
sentido y utilidad para su aplicacion en
los contextos, para resolver necesidades,
intervenir en problematicas o situaciones
especificas, entre otras. En este aspecto, el
lenguaje permite llevar fuera de aula lo que
sucede dentro de ella, mediante procesos de
expresion, argumentacion, interpretacion, etc.
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* Ellenguaje dentro de un proyecto pedagogico,
en sus diferentes usos, permite sistematizar,
interpretar, analizar, describir y comunicar lo
que sucede a través de su desarrollo. Eso trans-
curre, COMoO se MOostro en esta experiencia, en
varias etapas que van apuntando hacia el logro
de los objetivos planteados, en ese caso la com-
prension de la problematica y el acercamiento
y consolidacion del proceso de escritura.

* Los proyectos pedagdgicos permiten acer-
camientos significativos y reconstruir situa-
ciones, contextos, conocimientos, procesos
y relaciones, como se observa en lo que hizo
la profesora Rosalba.

El lenguaje transversal

De nuevo en esta experiencia queda claro que el
lenguaje es transversal en la vida y en la escuela,
aspecto sobre el que se ha reflexionado desde
el comienzo de este documento. A través del
proyecto pedagdgico, Rosalba logro involucrar
a docentes de diferentes dreas, con lo cual se
fortalecio no solo la vision de la problematica
de las inundaciones, sino el tratamiento del
lenguaje desde diferentes perspectivas, lo que
resulta clave para el aprendizaje.

En todas las dreas del tercer ciclo de la educacion
bésica esta presente el lenguaje en dos sentidos:

“Otro aspecto para tener en cuenta es la manera en que
a través del lenguaje, y en este caso de la escritura, se
representa y se reconstruye lo que pasa en los contextos
generales, como los de las ciencias, y en los especificos,
como los del acontecer diario en las comunidades”.
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primero de manera general, para mediar las
interacciones, fortalecer la convivencia, posi-
bilitar procesos de expresion y desarrollar el
pensamiento, entre otros. Por otro lado, esta
presente el lenguaje especifico, es decir, aquel
referido a las caracteristicas, necesidades y
contextos particulares de cada una de las 4reas.
En este sentido, los docentes que trabajan en
equipo, independiente de su especialidad y que
tienen claro el papel del lenguaje en la vida y
en la escuela (de lo que se ha hablado extensa-
mente en la primera parte de este documento),
logran que las actividades de las diferentes dreas
se conviertan en un complemento para lograr
el desarrollo de los estudiantes, incluyendo,
por supuesto, el fortalecimiento de los proce-
sos de comunicacion y el uso significativo del
lenguaje.

Una experiencia como la de la profesora Rosalba
reafirma laimportancia de considerar el lenguaje
como una responsabilidad de toda la escuela.
Es ahi en donde es posible lograr un verdadero
trabajo integrado que se dirija a proporcionar a
los estudiantes habilidades para la vida.

Claves para la escritura

Una idea muy importante que se desprende de
una experiencia como la descrita aqui es que,
como se afirmé en este documento, a escribir
se aprende escribiendo, con la certeza de que
esto es posible a través de estrategias didacticas
significativas que logren acercar a los estudiantes
a la escritura mediante el gusto, el placer y la

claridad sobre la utilidad.

A partir de los planteamientos, las estrategias
y los resultados de la propuesta de Rosalba, es
posible destacar algunas claves para escribir:

*  El primer paso para acercar a los estudiantes
a la escritura es mostrar la relacion que tiene
CON suUs contextos, sus gustos, sus problema-
ticas, sus expectativas. Rosalba les mostré
que a través de ella podian expresar lo que
sentian sobre las inundaciones y, a su vez,
explicar otros aspectos importantes de estos
eventos. Los alumnos que se encuentran
en el tercer ciclo pasan por una etapa llena
de inquietudes, emociones, busquedas y
descubrimientos; ellos pueden encontrar
en la escritura una herramienta clave para
la expresion y la comprension.

* La escritura es un proceso que pasa por
varias etapas, durante las cuales se planean,
se gestan, se elaboran, se revisan y se perfec-
cionan los textos. Estos pasos fueron tenidos
en cuenta en el trabajo de Rosalba con sus
estudiantes, de tal manera que garantizaron
que realmente se llevara a cabo un ejercicio
creativo y auténomo de produccion, algo que
debe ser tenido en cuenta en cada propuesta
de escritura dentro de las actividades de las
dreas, bien sean textos personales o con
objetivos especificos.

* Enel proyecto que se describe en esta experien-
cia se planten dos elementos que contribuyen al
acercamientoy a la consolidacion del proceso:
de escritura: la escritura y la revision colectiva.
En el primer caso se contribuye a la adquisicion
de confianza y de herramientas para escribir
mientras se hacen ejercicios colectivos. En el
segundo se ratifica que el trabajo colaborativo
es una fuente de aprendizaje y que los aportes
de los companieros, si estdn bien encauzados,
terminan siendo un aporte significativo para
la produccion de textos.
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* Como lo empezo a hacer Rosalba, el acerca-

miento a diferentes tipos de textos contribuye
a fortalecer las herramientas de escritura
(también sucede los mismo con la lectura y
con la oralidad). Dentro de las actividades
escolares es importante escribir segin las
exigencias particulares de las areas, pero tam-
bién de la necesidad de presentar variedad
de opciones para la produccion escrita. En
cada actividad pueden proponerse opciones
diferentes. Por ejemplo, para describir un

Segunda parte: Experiencias pedagdgicas en el tercer ciclo que dan luces

experimento en ciencias se puede plantear la
alternativa de hacer un texto expositivo con
los pasos y los resultados concretos o uno
narrativo con las sensaciones y opiniones de
los estudiantes. Para analizar un problema
relacionado con la convivencia es posible
hacer un texto argumentativo para exponer
y sustentar las posiciones o se puede elabo-
rar uno literario, imaginando una historia
relacionada con este tema.
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