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I

No hay palabra verdadera que no sea uniOn inquebrantable en tre acción y re flex ió a
Paulo Fretre

Apreciados lectores
Con la presentación de este libro pretendemos realizar un reconocim iento social a los 

maestros y maestras del D istrito Capital. La Secretarla de Educación del D istrito  tiene 
como uno de sus objetivos reconocer y contribuir al em poderam iento de los y las do ­
centes; es asi como la edición de este texto  rinde homenaje a los maestros y maestras 
que se interrogan sobre su quehacer, reflexionan e incursionan en la investigación e in­
novación y desarrollan procesos que ameritan que el producto de su trabajo in telectual 
sea puesto al servicio de quienes asumen la pedagogía com o el camino trans fo rm ador 
de la educación y la sociedad.

Hay un enorme potencial en las acciones de estos mediadores pedagógicos que día 
a día permiten la materialización de la política educativa Se asumen asi com o sujetos 
protagonistas de las transformaciones pedagógicas en la perspectiva de alcanzar m ejor 
calidad de la educación para los niños, niñas y jóvenes de la Bogotá Humana

Con la lectura de las siguientes páginas puede emprender un viaje con veinte estacio­
nes apasionantes, entorno a la convivencia y ciudadanía, primera infancia y enfoques 
diferenciales, seleccionados de los trabajos de docentes que partic iparon en la convo-



catoria "Premio a la innovación e investigación pedagógica 2013". Si bien la publicación 
es un tribu to  a la labor de estos veinte colectivos, lo será más la reflexión y aportes que 
genere su lectura. Por ello, en este recorrido com o lector usted se enriquecerá, gracias 
al arduo trabajo de quienes decidieron com partir su experiencia.

Debemos admiración y gratitud a quienes asumen el trabajo en el co legio com o una in­
terlocución permanente con sus estudiantes. Este diálogo fecundo anima la curiosidad 
y el interés de los niños, niñas y jóvenes que transitan po r la educación pública desarro­
llando procesos creativos que se expresan en escenarios de investigación e innovación.

Invitamos a ser cómplices de esta lectura, a revivirla en sus entornos y a difundirla, pues 
dicha difusión favorecerá la publicación de libros com o este, que hacen posible com par­
tir procesos de sistematización, observación, análisis y generación de nuevas dinámicas, 
que reinventen y enriquezcan cada día más la relación con los estudiantes. Este es un 
viaje fascinante, que vale la pena compartir. iD isfru tém oslo !

Secretaría de Educación del D istrito
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O  RESUMEN

Morfeo es una estrategia pedagógica planificada como mecanismo para profundizar en el área de Filosofía 
del Colegio Las Américas, lED, a partir de interrogantes que cruzan los límites estipulados para la asignatura y 
que ubica el trabajo en un plano transdisciplinar

El grupo Morfeo está conformado por estudiantes, exalumnos y egresados del Colegio que voluntariamente 
dedican tiempo extra jornada los días jueves, en horano de 12:30 M. a 2.00 PM, a los avatares reflexivos Las 
sesiones se encaminan a realizar una crítica rigurosa de conductas e imaginarios presentes en la sociedad a partir 
de lecturas criticas de la realidad desde autores e historias de vida de los invitados y de los integrantes del grupo.

El desglose de los temas ha propiciado un clima escolar de tolerancia y compromiso con lo académico y las 
artes, contribuyendo a la gestación de una cultura de paz en clave con la potenciación del ser individual y el ser 
colectivo como reivindicación de la propia existencia. A partir de la experiencia se ha consolidado el horizonte 
conceptual y metodológico de lo que aquí se ha denominado "ética del ser-yo"’ , referente sobre el que se 
reflexiona, cuestiona e intenta incidir en el proyecto existencial de los integrantes del grupo.

Palabras clave; filosofía, proyecto existencial, libertad 
O  ¿POR QUÉ MORFEO?

Morfeo nació, como todas las cosas bellas, de un momento sublime una mahana soleada de marzo de 2010, 
frente a las agudas participaciones en clase de algunos estudiantes, los asumí como cómplices y no como 
discípulos a los que debo guiar, sentí en sus palabras el sufrimiento en carne propia que produce la adicción al 
conocimiento y a la verdad, a los interrogantes por el sentido de la vida. Me di cuenta que estábamos unidos 
por el destierro del paraíso En ese instante, se rompió la distancia generacional, la relación de poder y la arbi­
trariedad de la escuela

Sin embargo, no podía masificar semejante descubrimiento, a muchos les parecería extraño y no lo entende­
rían. Por tanto, era urgente buscar un espacio para compartir y hacer catarsis de este dolor Entonces, solicité 
a Elsa Parada, la coordinadora académica, un espacio para instaurar un curso de profundización en el área de 
Filosofía para tratar los problemas que cruzaban los limites estipulados para la asignatura, con el fin de hacer 
un trabajo transdisciplinar con los estudiantes que de manera voluntaria quisieran dedicar tiempo extra jornada 
a estos avatares El si de la respuesta sólo lo puedo comparar con la sensación que se produce en mi cada vez 
que escucho Tocata y Fuga, de J S. Bach, un himno de aprobación del cielo.

Entonces, retomé la dinámica de la película Matrix, y personalizando el papel de Morfeo, empecé a llamar uno 
por uno a los estudiantes que consideraba preparados para tomar la pastilla de la verdad, que para este caso, 
viene con la inscripción "¿Este mundo es reaP" Eso sí, sin la promesa de que su ingesta serla provechosa, pues 
casi siempre es preferible permanecer en la oscuridad y asi evitar las implicaciones de pasar de vivir a existir, 
lo que significa enfrentarse a si mismo y asumir "la vida como una tarea y no como un destino" (HusserI, en 
Herrera, 1999, p. 11)

No creí que tendríamos tanto éxito ese año, fuimos más de treinta los reunidos en el aula de dibujo los días 
jueves, aprovechando que el recinto no era ocupado en la jornada contraria Lo mejor de todo es que por invi­
tación de otros morfeos asistieron muchachos de niveles que no hadan parte de mi carga académica Todo era 
maravilloso, discutíamos, argumentábamos y, sobre todo, yo era otro más en el grupo, lo que me permitía ser 
libre y no prisionero de las dinámicas disciplinarias escolares, pues, como afirma Foucault en Vigilar y  castigar, 
las marcas de poder son sufridas no sólo por los destinatarios directos sino por los que deben ejecutarlas. No

I
1 El horizon te  conceptua l aquí presen tado  se encuen tra  en re fo rm u la c ión , pues co rresponde  a un p e rio d o  de  re flex ión  
conceptual y pedagógico en el que centré  la a tenc ión  en co m b a tir las consecuencias de los e s tud ios  de l p rim e r y segundo  
Foucault, que niegan la pos ib ilidad  de la libe rta d  M e d ian te  la "ébca del ser-yo" in te n té  lu ch a r con tra  esta co ncepc ión  des­
alentadora, ubicando a Foucault a la m ism a a ltu ra  de los auto res que ataca. No obs tan te , a de n tra rm e  en su te rc e r p e r io d o  (el 
gubernam enta l), me ha exig ido reo rie n ta r el enfoque , a p rop ia rm e  de nuevas h erram ien tas  y rec on o ce r que  m uchos de  los 
aspectos conceptuales de este e jerc ic io  ya no hacen p arte  de m i filo so fía  educabva
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Obstante, en este espacio era un igual de los estudiantes, por ello, en ocasiones no podía participar, el tiempo 
no alcanzaba y las temáticas abordadas por ellos me dejaban fascinado y meditabundo.
Asi, culminamos el trabajo en noviembre con la promesa de reiniciar lo más pronto posible el año siguiente; 

sin embargo, debido a un percance de salud, mis fuerzas se vinieron abajo. No obstante, la insistencia de los 
muchachos fue tan fuerte que no tuve otra alternativa que reabrir las sesiones, y, afortunadamente, lo hicimos, 
pues en la primera sesión recordé que esto es lo más importante que he realizado como docente, al plasmar 
algo que va más allá de la obligación y se ubica en el plano del compromiso. Como comentó el profesor Alexan- 
der Cruz, uno de nuestros acompañantes, una cosa es cumplir con el sistema, y otra, con uno mismo; por ello, 
decid! continuar en 2014 quedándome un tiempo más una vez transcurrida la jornada escolar para compartir 
con aquellos que vibran, lo mismo que yo, con los interrogantes existenciales.

O JUSTIFICACIÓN

Adolfo Hitler, uno de los personajes más oscuros en la historia de la humanidad, escribió su libro Mi lucha, pro­
ducto de la frustración de no encontrar las condiciones para ser él (más allá de las circunstancias socioeconó­
micas de Alemania a principios del siglo XX, hay que recordar que en su inclinación hacia el arte tropezó con un 
mar de dificultades que lo hundieron en el rencor, además de una marcada formación familiar que contribuyó 
a la gestación y la exacerbación de resentimientos contra todo aquello que consideró freno a su inspiración, lo 
que lo hacia sentirse vivo), en dicho texto plasmó el ideario del nacionalsocialismo y la forma de aniquilar por 
completo todo aquello que consideraba que no le permitió exteriorizar su yo

Igual que este personaje, muchos seres humanos atentan contra otros añadiendo nuevas e infinitas puntas do- 
lorosas al látigo que escarmienta a la sociedad mediante desmesuradas catarsis Todos los organismos buscan 
equilibno, y a mayor frustración mayor embate Los noticieros están llenos de ejemplos de tal problemática, 
de seres desligados de la reflexión sobre el sentido de la vida, que cometen atroces crímenes de intolerancia, 
indiferencia, discriminación racial y de género y violencia, tanto física, como sexual y psicológica

Para enfrentar esta patología en el colectivo, el Estado colombiano (que no es ajeno a ella y ha participado 
como agente activo, pues la ha promovido al desatender las necesidades de la población más vulnerable), ha 
implementado una sene de tecnologías para tratar las sintomatologlas En ese sentido, ha delegado a la escue­
la dicha función a partir de unos cuantos proyectos como Derechos Humanos, Afrocolombianidad y Cultura 
ciudadana, y reglamentaciones como la ley de Convivencia escolar, sustentada en la ley de Infancia y adoles­
cencia, y, principalmente, a la asignatura de Etica y valores, que se ha convertido en todo menos en el modelo 
para forjar una nueva sociedad. Por el contrario, se configura como una "catequesis" de la legalidad, donde se 
indica al individuo qué hacer y qué no hacer para evitar castigos humanos o divinos

Sin embargo, esos mecanismos sólo actúan como analgésicos que aminoran el dolor pero no atacan la raíz 
del problema. Con, y a partir de la iniciativa Morfeo, se ha pensado que la cura quizás se encuentra en la imple- 
mentación de actividades de sensibilización que atiendan directamente al proyecto de existencia de los partici­
pantes, con lo cual se ha logrado atender problemáticas puntuales como el embarazo adolescente, el aborto, 
el matoneo escolar, la drogadicción y la violencia escolar.

Con este propósito, se han realizado las sesiones del grupo institucional Morfeo, pretendiendo que sus inte­
grantes reflexionen para encontrar caminos hacia el "deber ser", y dar satisfacción al lema del PEI institucional 
del Colegio, "Hombres y mujeres generadores de cambios en la sociedad", lo que sólo se puede realizar si se 
conoce cómo funciona el sistema y se intenta producir los cambios correspondientes, cuyo primer paso es ac­
tuar sobre el individuo para potenciar las posibilidades de realización personal,

O  ¿QUÉ SE QUIERE AFRONTAR CON MORFEO?

La escuela, como escenario de formación por excelencia frente al fracaso de la institución familiar en sumi­
nistrar eso que se denomina valores, se configura como el contexto ideal para administrar la estrategia que se 
ha planteado a partir de las reflexiones del grupo Morfeo. No obstante, la escuela, para cumplir ese fin, debe 
renacer para posibilitar nuevas realidades y mundos más felices, meta que sólo se logra olvidando el estrés
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resultadista y cognitivo. Es preciso que se edifique sobre nuevas bases, donde los elementos educacionales 
contengan, ejecuten y posean sentido con el proyeao de existencia de cada uno de los individuos y no con la 
reproducción interna del sistema, que individualiza para oponer. La idea pedagógica debe centrarse en indivi­
dualizar para enriquecer el colectivo. Se ha pedido engañosamente a esta institución que prepare a los sujetos 
para desenvolverse y enaltecer la sociedad, sin embargo, se sabe de antemano que algo anda mal en la socie­
dad Entonces, ¿no será más prudente cambiar la sociedad desde la escuela?

En este sentido, es evidente la antítesis entre lo que reivindican las dinámicas de mercado (eficiencia, eficacia, 
tomar al otro como medio para lograr fines individuales en lo económico y en reconocimiento), y los valores 
(solidaridad, generosidad, entrega), que se pretenden inculcar en la escuela. Esto declina irremediablemente en 
rechazo por lo segundo, al no ser prácticos y constituirse en cánones de conducta inadecuados, por un lado, 
y, por otro, que no hay nada peor para un ser humano que la imposición de normas, pues se constituyen en 
motor de resistencia, más aun si están desvinculadas de la realidad que afronta el individuo, y si están edificadas 
sobre un sustento conceptual abstracto y extranjero, como, por ejemplo, la Declaración Universal de los Dere­
chos Humanos de 1948 o el Derecho Internacional Humanitario, pues responden a cuestiones ajenas a un país 
donde la burla por las normas es la constante, y que en el marco del actual proceso de paz necesita de hechos 
concretos de auténtica transparencia para que se instaure la esperanza y se pueda construir confianza. Y surge 
entonces la pregunta para aquellos que cuestionan tales directrices y desean una alternativa.

¿Qué hacer desde la escuela para colmar de esperanza, combatir los factores de riesgo y transformar el pa­
norama en que se encuentran los jóvenes de los colegios distritales como contribución en construcción de una 
sociedad donde se dé importancia al ser-yo y al ser-otro? Aquí se presenta la alternativa ética del ser-yo como 
resultado conceptual del despliegue de la experiencia Morfeo.

o  U  PROPUESTA

El despliegue del grupo Morfeo está fundamentado en que se puede suministrar una estrategia-terapia para 
combatir la dolencia que causa la enfermedad denominada "No valoración del ser m io-otro", que conduce al 
menoscabo individual y colectivo, explícito en conductas dahinas como el alcoholismo, la drogadicción, y la no 
visualización de un proyecto de existencia, entre otras. Esta dolencia, aunque conocida por su sintomatologla, 
hasta hoy no habla recibido denominación; ha sido tan cotidiana que muchos, como Hobbes^ se han atrevi­
do, no sin argumentos contundentes, a afirmar que es inherente a la especie humana, y por tanto, que no es 
adquirida sino desarrollada, ya que se encuentra presente desde la gestación del ser humano. Contrariando tal 
presupuesto, aquí se plantea que si existe un factor de nesgo que se transmite con gran rapidez en unas comu­
nidades más que en otras, lo que depende del grado de exposición.

La sociedad colombiana está contagiada por este mal, sobre el cual no entraremos en detalles No es nuestro 
interés hacer un análisis sociológico de la enfermedad, pues hay investigaciones y autores doctos en la materia 
que han realizado importantísimos aportes, como los publicados en el Centro de Memoria Histórica, entre los 
que se cuenta el informe "Basta ya, Colombia- memorias de guerra y dignidad (2012)", que hace un balance del 
conflicto en el país durante las últimas décadas

O OBJETIVOS

Desde esta perspectiva los objetivos de la actividad Morfeo se explicitan en-
o  OBJETIVO GENERAL

Realizar una reflexión-terapia de los factores constitutivos de la subjetividad como crítica y posibilidad conscien­
te del ser-yo, para cimentar un proyecto existencial sin el egoísmo abstracto de la libertad, que luche arduamente 
para que los otros-ser-yo tengan la misma contingencia, evidenciada en la corresponsabilidad de género.

2 Hobbes a firm a que el hom bre  es un lobo  para el hom bre , en co n trapos ic ión  con el p la n te a m ie n to  de Rousseau, para el que  
el hom bre nace bueno y la sociedad lo  co rrom pe . Aquí, se tra b a ja  en favo r de esta ú ltim a  d e fin ic ió n , ya que  hace una apuesta  
por ei papel activo  de la educación.
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O OBJETIVOS ESPECÍFICOS

Potenciar prácticas de alteridad al entender que restringir el desarrollo de cualquier ser-yo puede implicar que 
otro pueda considerar que el mío puede ser condicionado

Reconocer en las principales teorías sobre la constitución de la subjetividad mecanismos de comprensión de 
la individualidad que permitan generar resistencias a los modelos de conducta socialmente establecidos

Postular un proyecto existencial sustentado en intereses propios y de pleno desarrollo personal.

O HORIZONTE CONCEPTUAL 

El partido de fú tbo l

Suponiendo que el lector entiende las reglas básicas de este juego (o en otro caso, de deportes de conjunto 
como baloncesto o voleibol), se propone el ejercicio de pensar en cómo esta práctica es significativa. Es pre­
ciso tener en cuenta no sólo a los jugadores, pues existen roles indispensables para que el juego se realice a 
cabalidad; se requiere de árbitros, directivos, médicos, entrenadores, periodistas, alcanza-bolas, aficionados 
comunes, bamstas, vendedores de boletería, de prendas o de comestibles.

Cada uno siente el partido de manera distinta Sin embargo, en todos los roles hay individuos que se acercan al 
evento pensando en éste como negocio (obtener el máximo de ganancias), o como una labor (entendida como 
algo obligado para obtener el sustento), o como opción de vida, pues dignifica la existencia Las dos primeras ac­
titudes pertenecen a la órbita de "Ios-las", que ven en el partido un medio para obtener recursos que garanticen 
comprar lo que en realidad les es grato o que perciben como obligación, y por ello, no serán tenidas en cuenta Por 
otro lado, están los que hacen de la tercera opción su estandarte, éstos se ubican en el lugar que se quiere rescatar 
en las sesiones de Morfeo, en el sector de los apasionados por lo que hacen, y crean desde alK el eje de su vida

La pasión

Todos los seres humanos experimentan la anotación de un gol de manera diferente Nada más emocionante 
para el jugador, que ve en éste el fruto de su habilidad, y para el resto del equipo, que obtiene la recompensa 
por la labor táctica, y para el aficionado, que emite desde lo más profundo de su ser un grito que lo llena de 
euforia. Esto implica que el gol es un triunfo tanto individual como colectivo.

En cada caso, se trabaja en pro de garantizar el triunfo, no obstante, para los involucrados no sólo basta con 
la anotación, es preciso jugar bien y brindar buen espectáculo Muchas victorias dejan sinsabores, porque no se 
demostró a cabalidad la superioridad sobre el adversario, a la vez que algunas derrotas son decorosas y hasta 
dignas, porque los jugadores "dejaron todo" en la cancha y por falta de suerte no obtuvieron el resultado de­
seado. Aquí, ganar no es sólo eso; es obtener honor y jerarquía.

Lo interesante del fútbol es que el proceso es clave para el resultado Por ello, no son válidos todos los medios 
para ganar ¿Cuántos resultados no son cuestionados porque el árbitro tomó una decisión inequitativa, o por el 
fingimiento de una falta en el área que fue castigada como penalti y que determinó el marcador final? Se logró 
la victoria, pero al costo de no ser reconocida por el rival e incluso por algunos seguidores del equipo

El encuentro de fútbol en analogía con la ética del ser-yo marca el horizonte conceptual sobre el que órbita Mor­
feo, al plasmar la búsqueda incansable de entrar al estadio -en algunos de los roles antenormente descntos- para 
vivir la emoción del partido. Para sentir esa emoción es necesario conocer las reglas de juego y conocer los códi­
gos que imperan en el escenario (no puedo ubicarme en medio de la barra rival con la camiseta de otro equipo, y 
SI soy jugador no debo celebrar un gol cerca de la tribuna contraria porque me arrojarán objetos contundentes)

El estadio en la ética del ser-yo es el mundo de la vida individúan que se escoge para desplegar el ser (puede 
ser el artístico, el académico, el creativo, el deportivo), que se descubre en la mayoha de los casos durante la

3 HusserI entiende así el m undo de la vida: "Al m undo lo  experim entam os v incu lado  esenc ia lm ente  al h o m b re  v  a su h is to ­
ria, com o un m undo pleno de sentido, de senbdo que se ha sed im entado  en el lugar de l lenguaje  y  de l cua l nos a p ro p iam o s  a 
través de la com unicación del aprendizaje de la trad ic ión  (HusserI, 2002, p. 11).
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niftez O la adolescencia y que corresponde a la etapa escolar, ya que ésta abre un mar de posibilidades. En este 
sentido, es preciso que todos tengan la alternativa como decisión individual de potenciar éste (el ser) Sin em­
bargo, surgen los interrogantes: ¿Soy lo que en verdad quiero o lo que otros han hecho de mi’  ¿Las decisiones 
que tomo están limitadas o tengo libertad absoluta sobre éstas?

La idea de tal reflexión ejecutada en las sesiones de Morfeo es operar sobre el yo, entendiendo que el sujeto 
individual es el responsable de si mismo a partir de la información suministrada en el ejercicio preliminar de 
identificación y con el apoyo de lecturas reconocidas.

De esta manera, se logra entender que sólo luchando para que todos tengan la eventualidad de desarrollar su 
ser-yo se logra desarrollar el propio, se llega a la esencia de lo aquí planteado, y se entiende que restringir el desa­
rrollo de cualquier ser-yo puede implicar que otro pueda considerar que el mío puede ser bloqueado en los planos 
de hecho o de omisión, pues no basta con la colaboración mutua entendida como solidaridad, hay que llegar a la 
radicalidad que implica develar cualquier obstáculo para mi yo o para el de los demás.

o  ¿CÓMO POTENCIAR EL SER-YO?

La pregunta crucial es si en la educación media que se ofrece en los colegios del Distrito la distinción de la 
asignatura denominada Filosofía no deberla ser, ¿para qué la filosofía?, en lugar de, ¿qué es la filosofía’  El 
segundo interrogante es preciso dejarlo en manos de los filósofos profesionales, que aun debaten el alcance e 
incidencia de ésta; mientras que la primera se ubica en el plano de incentivar una habilidad de pensamiento que 
incida en las sensaciones, en el placer que produce "ese amar la sabiduría" como comúnmente se encuentra 
definida en los textos escolares que dan respuesta a la etimología de esta palabra.

Responder a ese, ¿para qué la filosofía?, implica adentrarse en el plano de la praxis, del cómo la teoría incide 
en el actuar, de los avatares reflexivos donde se pone en juego la propia existencia. Los que están preparados 
pueden encontrar en ella infinitos sabores a partir de la gran variedad de especias que condimentan este apar­
tado del legado de la humanidad

En este sentido, Kant, gran filósofo alemán del siglo XVlll planteó que sólo existen cuatro interrogantes que 
merecen el interés del pensamiento filosófico, y son ¿Qué debo hacer’  ¿Qué puedo saber’  ¿Qué me está 
permitido esperar?; que pueden resumirse en uno ¿Qué es el hombre? A éste, sólo se puede responder en la 
actualidad dando cuenta de si mismo, de esa entidad abstracta comunmente denominada "yo"

Conocer el yo, mi yo, requiere de arduo trabajo. Pero, es la tarea más importante que todo hombre o mujer 
debe emprender, pues representa ese punto de cruce entre ser una ficha más del ajedrez que otro juega, o ser 
el que lo juega. Aquí, se sostendrá que la humanidad no sólo es dada por la existencia de derechos inalienables, 
sino que se ennoblece cuando se toma la pastilla de la verdad que muy pocos quieren ingerir, como la sumi­
nistrada a los escogidos por Morfeo en la película The Matnx Puede ser que al principio sea difícil enfrentar la 
situación, pero, siempre es más digna una existencia verdadera a una existencia alienada.

Reflexionando sobre este asunto y procurando hallar mecanismos para enaltecer la práctica docente e incidir 
en la vida de los estudiantes, surge la ética del ser-yo como resultado de Morfeo, que centra la atención en lo 
esencial en las personas, llevando la meditación al ámbito de develar cómo se constituye el yo, para que a partir 
de éste el individuo tome conciencia de las posibilidades de cambio que puede efectuar en si mismo.

Este proceso conduce, en una primera instancia, a encarar el psicoanálisis (Freud) y los estudios del pnmer y 
segundo Foucault en pro de examinar los factores que inciden en la constitución de la subjetividad, a pesar de 
ser teorías enfrentadas por encontrarse en polos opuestos; el pensamiento humano y el inhumano Se acude 
entonces al psicoanálisis, para deducir cómo el reconocimiento del inconsciente permite entender el por qué de 
las reacciones desmesuradas; y a Foucault, para cuestionar el grado de libertad en las decisiones tomadas en el 
proyecto de vida y que han configurado lo que se es mediante procesos de subjetivación. Luego de poner en la 
balanza los procedimientos que afectan y constituyen el yo, aparece la esfera de la decisión, es decir, qué hacer 
con lo encontrado Aquí, operan los postulados cuánticos que ofrecen un nuevo paradigma, donde el individuo 
se concientiza de ser conductor y único responsable de su vida.
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En este sentido, la ética del ser-yo no centra la atención en la concepción de un proyecto de vida con metas 
definidas sino en un proyecto de existencial que fja el interés en el proceso. Los proyectos de vida no rescatan 
el papel del otro en la configuración del mío; el proyecto de ser-yo exige trabajo mancomunado con y por los 
otros proyectos para que el mío sea realidad, lo que implica abordar dimensiones que no han sido consideradas 
por los proyectos de vida centrados fundamentalmente en lo sicológico, como son la actitud política y la acti­
tud frente al medio ambiente

Por otro lado, se aborda el existencialismo (Sartre) por la importancia que éste da al sentido del existir como 
fuente de dignificación de la experiencia humana Por eso, este proyecto no hace su delimitación en el yo, sino en 
el ser-yo, en la búsqueda del sentido de la vida que rompe con las dinámicas que cosifican al hombre y a la mujer, 
no toma ingenuamente a los sujetos como a seres en un mundo dado, sino que propone un mundo que puede ser 
transformado luego de ser conocido, en analogía con el socialismo científico de Marx, que mostró los limites de lo 
utópico al ignorar las dinámicas económicas El conocimiento de la configuración del yo otorga herramientas para 
cambiarlo. No hay ganancia práctica en conocer el yo si no se opera sobre éste y se pasa del yo al ser-yo.

o  HORIZONTE METODOLÓGICO

¿Cómo es una sesión de Morfeo?

Cada jueves, al terminar la jomada escolar a las 12 20 M , el grupo se congrega en la puerta principal para que 
puedan hacer ingreso los miembros que no pertenecen al plantel, como Diego Laguna, Alexis Infante y Eddy Rey, 
entre otros asistentes esporádicos Son estudiantes egresados que regresan al Colegio cada semana, aflorando las 
reflexiones; o como Annie Morales, la socióloga miembro voluntaria, que decidió participar luego de encontrarse 
con la página de Facebook del grupo. También, ingresan jóvenes que fueron retirados del plantel por bajo rendi­
miento académico, pero que encuentran en las sesiones un motivo para continuar su formación, como Samuel, 
Cnstian y Jarvey. De cuando en cuando se escapa Mauricio, el chico que pasó a la jornada de la tarde pero que pre­
fiere estar bajo el árbol donde leemos, preguntamos y controvertimos que ingresar a una de las clases regulares

Ya reunidos, esperamos que venga la musa inspiradora. En ocasiones, reflexionamos sobre la situación social, 
política o económica del país, otras, sobre la literatura y el arte Proponemos textos, invitamos personas cuyas 
experiencias de vida o académicas son buen ejemplo, y asi continuamos hasta que Cronos, el dios del tiempo, 
nos indica que ha llegado el final de la sesión

El recorrido

Haciendo un breve recuento de hechos notorios; en agosto de 2011, por sugerencia de Diego Laguna, el 
loco que no siguió consejos y decidió estudiar Filosofía, y que ahora es collder del grupo como exaiumno de la 
promoción 2010, se abrió en Facebook el Grupo de Filosofía Las Americas, lED, para ampliar nuestros debates 
por fuera del aula En la página se puede apreciar lo mejor del material elaborado por los miembros, y algunos 
artículos de estudiantes que se destacan por su autenticidad y postura critica, también, momentos claves en 
el transcurrir de Morfeo, como la visita del poeta Alexander Rozo, o de Alexander Cruz, del panel al que nos 
escapamos alguna vez sin autorización institucional a la Universidad Nacional Filosofo (no filósofo) donde Jua­
nita León, directora de La Silla Vacia, nos mostró una cara exótica del quehacer periodístico en el país, y los 
cuestionamientos que hacemos constantemente y que son alimento de nuestras discusiones, entre ellos ¿Que 
es lo bello? ¿Qué es ser normal? ¿Existe algo más allá de la muerte? ¿Qué es Dios’

En 2012, se decidió realizar la apertura de una ventana que visibilizó lo realizado hasta el momento y permitió 
el ingreso a nuestras reflexiones de otros miembros del plantel, como la publicación en la Revista Agora, el 
panel que se realizó el viernes 26 de septiembre sobre Filosofía y Estética, el Foro Ser o Parecer, en noviembre, 
que fue el principal problema teórico-práctico abordado en el afio, evento motivado por la primera asistencia a 
la jornada del día de la Filosofía del Externado (Universidad Externado de Colombia), el 21 de mayo, que dejó 
grandes enseñanzas y la motivación para asistir en 2013 como expositores, gracias a la invitación de la doaora 
Luisa Monsalve, con el fin de socializar la experiencia Morfeo a estudiantes y docentes de otros planteles edu­
cativos de la capital del país
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En el primer trimestre de 2013, gracias a la intervención de Diego y de Annie Morales, mi nueva amiga so- 
cióloga y coKder del grupo, se logró conectar el trabajo de Morfeo con Fundalectura. Por ello, en ocasiones, 
vamos a leer y a debatir en el PPC de Lago Timiza. A la vez, redactamos el documento y nos inscribimos en la 
convocatoria de Idartes para participar en el estimulo-beca para la creación de clubes literarios de la Secretarla 
de Cultura, Recreación y Deportes; reflexionando respecto de las dinámicas usadas para el desarrollo de las 
sesiones del grupo, donde se observó el creciente interés de los participantes por el uso de textos literarios y el 
debate critico que de ellos se desprende

Se evidenció en la convocatoria de estímulos 2013 una oportunidad única para generar un espacio alternativo 
de participación que diera cuenta de los intereses de los jóvenes, trascendiendo lo institucional y permeando el 
ámbito de la comunidad y de la localidad, y de este modo llevar a Morfeo más allá de la escuela Por eso, a pe­
sar de no resultar favorecidos con los recursos, nos sentimos ganadores, pues sentarnos a evaluar la actividad 
permitió abrir nuestro horizonte
Al finalizar 2013, se realizó el foro Filosofía para Adultos, como respuesta a aquellos que consideran que el 

mundo ya está dado y que no tiene posibilidades de cambio. Un Item importantísimo fue el relacionado con la 
paz en Colombia, donde se valoraron los supuestos sobre los cuales se están construyendo las soluciones para 
obtenerla, supuestos que olvidan el desenvolvimiento pleno del ser-yo, en la medida que los jóvenes quieren 
ser escuchados como jóvenes y no como receptores de políticas ajenas a sus intereses.
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O  RESUMEN

Es importante generar procesos para formar sujetos activos a nivel social capaces de pensar su realidad y que 
planteen cambios estructurales que fortalezcan el tejido social. Los entornos escolares y sus dinámicas están 
marcados por el componente de la convivencia, necesaria para garantizar el desarrollo integral de los estudian­
tes La convivencia no es ajena a las dificultades propias de la naturaleza del ser humano y del entorno, éstas 
deben ser atendidas a través de diferentes alternativas. Es clave para lograrlo una amplia y cualificada participa­
ción de los diferentes actores de la comunidad educativa, especialmente de los estudiantes, previa orientación 
y capacitación, tanto de los docentes como de las entidades externas que complementan esta labor

O  RAZÓN DE SER DEL PROYECTO

Se hace necesario reconocer que nuestros estudiantes, bien orientados, son capaces de desarrollar po­
sibilidades de participación al interior de la comunidad educativa ejerciendo liderazgo, siendo parte de la 
toma de decisiones, expresando sus puntos de vista, proponiendo soluciones a los diferentes conflictos 
cotidianos y generando estrategias para mejorar el ambiente escolar en que se desenvuelven a diario; lo 
que nos permitirá desarrollar un proyecto de convivencia conjunto, que no sólo les brindará elementos 
para convivir dentro de la institución educativa sino para contribuir a la sana convivencia en el medio social 
donde se desempernan

o  OBJETIVOS

Pretendemos lograr que los jóvenes se conviertan en sujetos autónomos, responsables y solidarios, con ca­
pacidad de autodeterminación, conscientes de su dignidad y orientados hacia el bien común a través de la 
participación de los estudiantes en cada uno de los estamentos del gobierno escolar, asi como en espacios de 
organización juvenil en la localidad, con acompariamiento y asesoría permanente para la ejecución de tareas 
y propuestas que permitan la participación responsable en los procesos democráticos y en la construcción 
social, tanto en el colegio como en la localidad y en la ciudad. El liderazgo de los educandos en la realización de 
actividades institucionales académicas y lúdico-artisticas permite reflexionar acerca de la sana convivencia, la 
resolución pacífica de conflictos y la prevención de la violencia dentro y fuera de la institución.

O  PROCESO DESARROLLADO

Desde hace seis afios, a partir de la iniciativa de la Mesa de estudiantes en la localidad de Fontibón, se realiza­
ron pactos a nivel institucional y un pacto local de convivencia, que dieron inicio a la propuesta de convivencia 
y ciudadanía en nuestro colegio, conjugando el proyecto de área de Ciencias sociales, que cuenta con varios 
referentes y componentes, como la Constitución política, lineamientos curriculares. Manual de convivencia, 
democracia, participación, mediación de conflictos, gobierno escolar, Derechos humanos, afrocolombianidad; 
y, por supuesto, la ciudadanía y la convivencia.

Todo lo anterior, con apoyo de entidades externas como Ficonpaz, talleres de formación en perspectiva de 
convivencia, participación y liderazgó, la Universidad Pedagógica, con orientación entre pares y trabajo coope­
rativo en la configuración ciudadana, la Fundación Justicia Social, la Escuela para la formación de mediadores, 
creación del Centro de mediación de conflictos institucional, y la participación en convocatorias de la Secretaría 
de Educación del Distrito, SED, tales como INCITAR, Iniciativas de Transformación Ciudadana: construcción y 
fortalecimiento permanente de la escuela como territorio de ciudadanía y paz, en la sede A, jornada de la ma- 
fiana. Reconstrucción de la memoria por la ciudad, sede A, jornada de la mañana, y Colombia, te quiero demo­
crática y humana, sede B, jornada de la mahana; Uniminuto, Escuelas transformando territorios- proyectos de 
convivencia y ciudadanía. Expresión antropológica y memoria histórica, capacitación y acompañamiento para 
realizar un audiovisual de cada una; la Red de facilitadores en ciudadanía y convivencia, SED y CINEP; construc­
ción colectiva de saberes, elaboración de tres módulos, cada uno con un manual, y, por último, la realización 
de actividades lúdico recreativas al interior de la institución, en las que se deja ver el protagonismo y el liderazgo 
de los estudiantes cazatalentos, semana vanudista, festival de danzas, celebración del día del Maestro, celebra­
ción del día del Niño para las sedes B y C, y el día de la Familia, entre otros.
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Los estudiantes han sido participes directos en cada uno de los pasos del proceso, apoyados por los padres 
de familia, acompañados por los docentes y los representantes externos, y han obtenido gran desempeño y 
reconocimiento por parte de los actores mencionados

o  EL DESEMPEÑO DE ESTUDIANTES Y MAESTROS

Cada ano, esta propuesta se ajusta al proyecto de Ciencias sociales, con base en la experiencia del ano ante­
rior y tratando de que en su ejecución los protagonistas sean los estudiantes orientados por los docentes Se 
organiza el Comité electoral, se efectúa el proceso de postulación y de elección de los miembros del Gobierno 
escolar, orientando a los candidatos y elaborando los talleres para trabajar en la dirección de curso. Es impor­
tante acompañar a los estudiantes elegidos para que desempeñen su rol, permitiéndoles involucrarse en las 
dinámicas de su escuela, detectando problemáticas pero haciéndolos sentir la necesidad de buscar alternativas 
de solución. Invitamos a los estudiantes a participar en las capacitaciones externas y en las mesas locales de 
estudiantes, lo que les muestra un panorama mucho más amplio, les permite visualizar otras realidades y tener 
un punto de referencia para analizar la suya (diligenciamos los permisos, hablamos con los docentes y acompa­
ñamos el proceso para el desarrollo de propuestas en la Institución).

Llevamos a cabo las actividades sugeridas desde la localidad y desde la SED, actividades relacionadas con 
participación y democracia, tales como realización de Pactos de convivencia a nivel institucional y local, acom­
pañados de comparsas para socializarlos al interior del colegio y en actos comunitarios en la localidad (nuestro 
Pacto institucional de convivencia se encuentra disponible en el Centro de mediación de conflictos), actividades 
para las semanas de participación planteadas actualmente por la SED, indicaciones para celebrar día de la A fro  
colombianidad y de la Democracia, entre otros

Organizamos la logística al interior de la Institución para que los estudiantes lideres voluntarios de todos los 
cursos participen de capacitaciones y de proyectos desarrollados en su jornada que fortalezcan la convivencia y 
la ciudadanía, como el proyecto de investigación "Orientación entre pares y trabajo cooperativo en la configu­
ración de la ciudadanía", acompañado durante dos años por estudiantes de la Universidad Pedagógica Nacio­
nal, de la licenciatura en Psicología y Pedagogía como propuesta del trabajo de grado, en el que participaron 44 
estudiantes de los grados sexto a décimo. Brindamos, también, espacios para la realización de otras iniciativas 
generadas desde esta propuesta, como actividades ludico-recreativas los estudiantes idearon una actividad 
para escoger presentaciones para el programa del día de la Familia, de manera que tuvieran oportunidad de 
preparar los que desearan, para escoger los mejores, actividad que denominaron cazatalentos La logística, 
las inscripciones, la presentación y la premiación fueron realizadas por ellos, lo que fortalece las relaciones de 
amistad y de buena convivencia. Participan también en el Festival de danzas, actividades académicas y recrea­
tivas para la Semana vanudista, organizan la celebración del día del Maestro con un acto comunitano donde 
participan representaciones de todos los cursos y planean una actividad lúdica para los pequeños de las sedes 
B y C como celebración del día del Niño, entre otras actividades

Los participantes asisten en compañía de estudiantes lideres voluntarios a capacitaciones externas en días no 
laborales, en espacios diferentes a los utilizados por la institución educativa (para lo que necesitamos contar 
con el compromiso de los padres de familia), en propuestas que amplían y fortalecen nuestro proyecto, como 
Fundación Justicia Social (Formación de mediadores de conflicto), desarrollado los días sábado en un colegio 
de la localidad, con participación de cuatro docentes y ciento veinte estudiantes de grados quinto a décimo de 
la jornada de la mañana De allí surgió la idea de crear el Centro de mediación de conflictos Parche Juvenil de 
Conciliación, Pajuco, que funciona durante las horas de descanso y que fue socializado por medio de un articulo 
en el periódico escolar También, aparece el Centro de mediadores estudiantiles en convivencia y resolución 
pacifica de conflictos, que participó en los foros Institucionales de 2012 y de 2013, en el Foro Local en 2012 y en 
la inauguración formal de nuestro Centro de mediación de conflictos, Pajuco, llevada a cabo en un acto comuni­
tario. Se capacita a los estudiantes nuevos y a los estudiantes de grado quinto de la Sede C en el funcionamiento 
del Centro, y de este modo se integran como mediadores o hacen uso de éste Atendiendo a la convocatoria 
realizada por la SED para participar en las iniciativas ciudadanas de transformación, motivamos a nuestros estu­
diantes para que formulen propuestas y presenten iniciativas
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Este proyecto inscribió las iniciativas "Construcción y fortalecimiento permanente de la escuela como territo- 
no de ciudadanía y paz" y "Reconstrucción de la memoria por la ciudad" Algunas docentes de la sede B, cum­
pliendo con nuestras expectativas de que el proyecto "Ciudadanía y convivencia" se extienda a otras sedes y 
se convierta en institucional, inscribieron la iniciativa "Colombia, cómo te quiero democrática y humana". Ac­
tualmente, estamos participando en "Formación de medios" con dos grupos de treinta estudiantes cada uno, 
bajo el acompañamiento de Unimmuto, donde nuestros estudiantes serán protagonistas de un audiovisual por 
cada proyecto. De otra parte, está la labor en Convivencia y ciudadanía y Expresión antropológica y memoria 
histórica, que se reúnen los días jueves y los viernes, en jornada contraria.

Contamos en este momento con los tres módulos -cada uno con su cartilla-, construidos por la Red de facili­
tadores en ciudadanía y convivencia, de la cual hizo parte una docente, que nos aporta los elementos teóricos 
necesanos para enriquecer nuestro trabajo. Es importante tener en cuenta que las propuestas de trabajo ex­
terno deben ajustarse a nuestro proyecto, y no al contrario Es decir, nos complementamos y fortalecemos con 
los elementos que recibimos pero sin perder el norte de lo que pretendemos.

Socializaciones y opiniones acerca del Proyecto

Apartes de nuestro pacto institucional de convivencia
'N o agredirse físicamente y no provocarse en forma verbal o gestual".
'Fomentar el respeto, la tolerancia y la solución pacifica de conflictos"

Lema del Centro de Mediación de Cónflictos, Pajucó 
El mediador ayuda a tu corazón y te gula a un camino mejor

Coméntanos de nuestros estudiantes en el trabajo con la Universidad Pedagógica Nacional
"Es más divertido el trabajo cuando lo hacemos en grupo y con nuestros compañeros, ya que con 

ellos nos entendemos"
"No me da tanta pena hablar con ustedes, pero cuando hay profesores es más difícil hablar sobre 

estos temas"
"Es muy 'chévere' que sepa cosas que puedo decir a mis compañeros de curso".
'Para hacer la estrategia nos escuchamos todos y asi logramos hacerla"

Apartes de artículos publicados en el periódico escolar
"Atendiendo al Foro institucional y enmarcados en el eje "Construcción de territorios de paz y 

convivencia", los mediadores de conflicto socializaron esta iniciativa el 13 de octubre en el Colegio, 
en la jornada de la mañana, a través de la obra de teatro Caperuata y  el Lobo Feroz".

"De igual forma, el día 18 de octubre se presentó la propuesta en el Foro local de Fontibón, acom­
pañada de las trovas sobre convivencia interpretadas por estudiantes de grado 5°; recibieron elo­
gios y buenos comentarios"

"Por eso, una prioridad a la hora de educar debe ser la garantía de los Derechos humanos, la con­
vivencia pacifica, la sensibilidad y el manejo emocional, la participación sócial y política, el respeto 
por uno mismo, por el otro y por la naturaleza, no porque lo plantee la SED sino porque somos cons­
cientes de lo que hay y de lo que falta en el trabajo diario en nuestras instituciones educativas".

" Flan desarrollado confianza en ellos mismos y en los demás, lo que se traduce en creer que se pue­
de hacer algo, y asertividad, o lo que es lo mismo, conocimiento de las habilidades sociales eficaces y 
adecuadas para cubrir las necesidades personales desde el respeto hacia uno mismo y hacia el otro"
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O LO QUE HEMOS INCLUIDO EN NUESTRAS PRÁCTICAS PEDAGÓGICAS

En el desarrollo de la propuesta ha sido de gran importancia la implementación de la acción participativa 
en la que toda la comunidad educativa ha asumido un rol activo contando con el apoyo y capacitación de 
entidades externas para enriquecer nuestro trabajo de manera creativa e innovadora. Han sido vitales las 
reuniones por estamentos, por grados, por afinidades y por gustos para invitarlos a participar en eventos, 
capacitaciones y actividades, teniendo en cuenta sus opiniones y propuestas y permitiéndoles llevarlas a cabo 
con responsabilidad y compromiso. Asi se ha creado una actitud critica y prepositiva de identidad; logrando 
que sean ellos mismos quienes desean hacer más y lograr más, no sólo al interior de la institución sino de la 
localidad y de la ciudad.

En el mismo sentido, y procurando fortalecer el liderazgo de los estudiantes se han implementado capaci­
taciones sobre política, democracia y participación; que les permiten sentir el gusto y la necesidad de involu­
crarse en responsabilidades más grandes, como por ejemplo, el ejercicio de cargos al interior del colegio, de la 
localidad y de la ciudad. Ha sido clave la integración comprometida de los docentes para que los estudiantes 
participen sin que la participación afecte sus procesos académicos. Gracias al entusiasmo de los estudiantes 
se ha sumado también el compromiso y acompañamiento de los padres de familia Hacemos uso de los recur­
sos de la institución utilizando el aula múltiple, los salones disponibles, televisores, computadores y cartillas 
orientadoras sobre mediación de conflictos para hacer diseño de escenografías; creación de guiones y de dra- 
matizaciones, diseno y realización de piezas de divulgación con mensajes de conciliación de estudiantes para 
estudiantes y la comunidad, entre otros.

O RESULTADOS EN LA COMUNIDAD EDUCATIVA

La experiencia se hace viable y significativa gracias al recurso humano estudiantes, padres de familia, docen­
tes, administrativos y directivos. Los recursos financieros han sido limitados, se cuenta con aportes en matenales 
del almacén del Colegio, los enviados por los padres o los que facilitan los encargados de las capacitaciones 
externas Utilizamos los computadores del área de Ciencias sociales, de coordinación y del Centro de media­
ción, el televisor y el videobeam Sin embargo, hemos generado un trabajo en equipo con los estudiantes en un 
ambiente de confianza, donde se permite la participación con responsabilidad, tener aliados para desarrollar 
actividades con propósitos claros y específicos en pro de mejorar los procesos formativos y académicos dentro 
de la institución educativa. Ello implica constancia y compromiso, además de acompañamiento y de asesoría 
permanentes; es la razón de nuestro quehacer Lo expuesto se concreta en

• Los estudiantes: genera en ellos la vivencia de principios, derechos y valores Respeto a las opiniones disiden­
tes, el diálogo como método para superar los conflictos y la representatividad de los responsables democrá­
ticamente elegidos, entre otros.

• Los padres de familia, su apoyo fortalece el logro de los propósitos institucionales, permite el buen desem­
peño social de los estudiantes como seres Integros, transformadores directos de la realidad institucional, 
local y nacional.

• Los docentes; cuentan con un grupo de aliados para facilitar el desarrollo de su labor, pueden centrarse más 
en los objetivos académicos, pues los estudiantes asumen liderazgo y responsabilidades, se mejora el clima 
escolar y se desarrolla una labor conjunta

• Los directivos docentes. Los resultados académicos mejoran y el clima institucional es positivo y agradable
O IMPACTO EN LA COMUNIDAD EDUCATIVA

A la fecha, el avance de esta propuesta ha sido objeto de seguimiento continuo a través de la revisión de las 
actas de reunión, de capacitación y las de atención a estudiantes por parte de los mediadores de conflicto en las 
reuniones del área de Sociales. En el proceso ha sido importante el registro de evidencias a través de fotografías 
y videos de las diferentes aüividades realizadas, también se desarrollan diálogos con estudiantes de diferentes 
cursos y con docentes de diferentes áreas para recibir aportes y sugerencias para el mejoramiento.
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Aplicación del ciclo PHVA análisis y evaluación de cada una de las actividades colectivas realizadas al interior 
de la comunidad educativa donde se resaltan los aciertos y las dificultades para tener en cuenta en próximas 
oportunidades con el fin de mejorar

Reuniones al interior del area de Ciencias sociales, donde se hace la socialización del trabajo realizado por 
cada docente desde el aula, resaltando aciertos y dificultades, y buscando alternativas de solución para lograr 
el cumplimiento de los objetivos propuestos con excelentes resultados.

Reuniones con directores de curso y el coordinador de convivencia, con participación de representantes de 
los estudiantes y de los padres de familia, para evaluar el comportamiento y las actitudes de los miembros de la 
comunidad educativa en general, especialmente de los estudiantes como miembros activos y comprometidos 
en el proceso de socialización en el Colegio, con el fin de generar estrategias de mejoramiento.

Reuniones con lideres estudiantiles y estudiantes representantes de estamentos del gobierno escolar, con 
el fin de hacer seguimiento al cumplimiento de sus programas, resaltando los logros y buscando implementar 
estrategias de mejoramiento.

Rendiciones de cuentas por semestre de los miembros de la comunidad educativa que hacen parte de los es­
tamentos del gobierno escolar, con el fin de socializar el desarrollo de sus programas, los resultados obtenidos 
y las estrategias de mejoramiento.

Reunión con mediadores de conflicto para presentar informes sobre el funcionamiento del Centro de me­
diación, sobre las dificultades y las propuestas de cambio en el funcionamiento del mismo; también, sobre la 
medición del numero de conflictos atendidos, su aumento o disminución, y para plantear acciones directas con 
la comunidad para que se reduzca el número de conflictos

Frente a las actividades lúdicas y recreativas se hacen las observaciones en el estamento correspondiente para 
resaltar los aspeaos positivos que vale la pena implementar, y los aspectos negativos o de posible mejoramien­
to que se deben revaluar o cambiar para que sean efectivos en el futuro.

En cuanto a la participación externa de los estudiantes, se verifica su asistencia y se controla que haya buen 
desempeño académico y convivencial dentro de la institución, de lo contrario, se dialoga direaamente con el 
estudiante para pactar compromisos Si es necesario, se involucra también al padre de familia, para que se logre 
el desarrollo integral y buenos resultados generales.

Los estudiantes participan activamente de diferentes eventos, tanto dentro como fuera de la Institución
Muchos de los estudiantes han liderado reuniones con sus compañeros, en las que elaboran normas de convi­

vencia para su aplicación en diferentes escenarios como garantía del sano ejercicio de la ciudadanía.
De los casos tratados en las direcciones de curso, se indica que el comportamiento y el empoderamiento de los 

estudiantes en el desarrollo de las asignaturas se han evidenciado en el mejoramiento académico.
En instancias coordinadas por la Secretarla de Educación del Distrito, los estudiantes han participado de mane­

ra brillante en mesas y en consejos de juventudes locales y distritales, y en programas de Ciudad universitaria, lo 
que motiva e impulsa la continuación y el mejoramiento de propuestas como ésta, participando como conseje­
ros locales de juventudes y representando a la localidad en eventos nacionales de presupuestos participativos

En las instancias del Colegio se han desempeñado muy bien como representantes al Consejo directivo, como 
personeros, contralores, voceros y vigías ambientales

Han participado en la rendición de cuentas de la localidad y en encuentros para aportar ideas al plan de go­
bierno de la misma.

Se organizan para llevar a cabo aaividades lúdicas en las sedes B y C del colegio, donde funciona la primana.
Dejaron de presentarse riñas al interior del colegio en la hora del descanso, y conflictos y peleas en los alrede­

dores de la Institución.
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En general, el clima escolar es mucho más agradable, tanto, que los docentes y estudiantes nuevos nos com­
paran positivamente con otras instituciones. De igual forma, mejoraron los resultados académicos, pues han 
disminuido las deserciones escolares y la reprobación académica

Lo que hacen nuestros estudiantes logra impacto y obtiene reconocimiento social a través de las vivencias y 
representaciones en otros entornos; han desarrollado confianza en ellos y en los demás, lo que se traduce en 
creer que se pueden realizar acciones; y han ganado también en asertividad, o lo que es lo mismo, en el cono­
cimiento de habilidades sociales eficaces para cubrir las necesidades personales de respeto hacia uno mismo y 
hacia el otro.

Se logra la identificación y el fortalecimiento de valores individuales y sociales que permiten rescatar la impor­
tancia del entorno natural y de la conservación de lo público.

Se generan espacios de interacción directa en los que se reconoce y se logra materializar los derechos de los y 
de las jóvenes, especialmente en la participación responsable en los procesos democráticos y de construcción 
social, tanto en el Colegio como en la ciudad.

Se ha fortalecido la participación de los miembros de los Gobiernos escolares, especialmente en los estudian­
tes, contando con acompañamiento permanente y asesoría para la ejecución de las tareas y propuestas.

Se cuenta con el Centro de mediación de conflictos, Pajuco, que brinda apoyo para la resolución pacifica de 
conflictos y está disponible para laborar en todas las horas de descanso.

Lo más importante de la labor ha sido el aprendizaje para vivir juntos, que se refleja en la calidad educativa y 
en la calidad de vida al interior de nuestro colegio

O  DOCUMENTACIÓN

El registro de la propuesta se realiza a través de la carpeta de actas de los diferentes eventos, de los videos y 
las fotografías Los docentes y el personal administrativo cuentan con conocimiento de la existencia de esta la­
bor y han hecho parte del desarrollo de las diversas actividades; y están motivados y en capacidad de continuar 
el proceso si asi fuese necesario.

Se han recabado documentos escritos, presentaciones en PowerPoint, y pendones donde aparecen los pac­
tos institucionales, el nombre, el logo y el lema del Centro de mediación de conflictos; además de fotografías 
y videos. En el espacio donde funciona el Centro de mediación de cónflictós hay un computadór, papelería y 
carpetas con documentos que dan cuenta de las actividades realizadas allí.
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El trabajo pedagógico sobre el lenguaje oral en los niveles de preescolar-jardín y transición-, plantea exigen­
tes propósitos y transformaciones en las aulas con respecto a la participación de los nióos y de las nifias, en las 
relaciones sociales que se establecen en el aula, en el derecho a la palabra, en escuchar y en ser escuchados y 
en la falta de propuestas didácticas para desarrollar las distintas actividades discursivas orales que utiliza el niño 
de manera espontánea, como la narración, la argumentación, el dialogó y la explicación; que requieren ser 
estudiadas y abordadas en su especificidad.

Por ello, es necesario iniciar estos aprendizajes en los grados iniciales, desde que los niños se vinculan a la 
vida escolar, incluyendo el dominio discursivo de géneros orales, la construcción de normas o de reglas que 
regulen las intervenciones (respetar los turnos, pedir la palabra, escuchar, preguntar, responder preguntas), y 
abrir espacios con diversos propósitos didácticos para el desarrollo del lenguaje oral. Desde el punto de vista 
pedagógico, lo anterior implica el desarrollo de prácticas pedagógicas con respecto al lenguaje oral, orientado 
a la apertura de espacios para la intervención discursiva y la participación de los niños en el grupo.

Pero, muchas veces, estas prácticas con respecto al lenguaje oral están ausentes en la formación profesional, y 
en las prácticas pedagógicas con los niños de preescolar son abordadas desde perspectivas como incrementar el 
vocabulano en los niños, la enseñanza de canciones, poesías, adivinanzas y cuentos, que aunque son necesarias, 
no son las únicas formas de trabajar el lenguaje oral en el aula.

Las aaividades observadas y registradas permitieron transformar el quehacer en el aula y brindar al lenguaje 
oral un espacio privilegiado y sistemático, en especial, al uso de la actividad discursiva oral de la explicación. De 
esta forma, se propone reflexionar y conceptualizar con respecto al lenguaje oral y el uso de la actividad discursi­
va oral de la explicación en niños de preescolar Para tal fin, este trabajo investigativo propone cuatro momentos 
fundamentales planteamiento del problema, referentes teóncos, referentes metodológicos, plan de acción y de 
análisis Por ultimo, se presentan las conclusiones y la bibliografía correspondiente a las fuentes consultadas

o  PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN

Las primeras experiencias que tienen los mños en torno al lenguaje se construyen de manera espontánea en la 
vida familiar, que les permite conocer y apropiar los sistemas operativos y funcionales del lenguaje. Este proceso 
de adquisición de la lengua oral antes de iniciar la vida escolar es importante para los niños, porque representa 
la manera de expresar emociones y sentimientos, de conocer el mundo que los rodea y de interactuar con los 
demás Pero, muchas veces, los docentes desconocen estos aspectos que los pequeños requieren y necesitan 
para su proceso de formación Entre estos, el uso de actividades discursivas orales mediante las cuales los niños 
expresen, argumenten, narren y expliquen hechos, acontecimientos o fenómenos que construyen las cosas, 
los objetos y su diario vivir

En cada una de estas actividades discursivas el estudiante realiza diferentes acciones y operaciones del pen­
samiento a partir del conocimiento que tiene acerca del mundo, conjugándolas con algunas formas lingüisticas 
que ha adquirido diariamente en la apropiación de la lengua materna. Jaimes (2008, p. 10), plantea que en ese 
ejercicio espontáneo y natural de la oralidad, el niño ejecuta distintas actividades discursivas orales como la 
narración, la argumentación, la explicación y el diálogo.

Es asi, que para la presente investigación se propuso ahondar en la actividad discursiva oral de la explicación, 
puesto que brinda a los niños la posibilidad de ubicar un referente y de expresar en torno a éste su causa o razón 
cuando dan cuenta del por qué de las cosas y de los fenómenos como agentes participativos en el desarrollo 
de la propuesta pedagógica.

El problema de la investigación responde concretamente a la falta de espacios reflexivos y sistemáticos con 
respecto al desarrollo del lenguaje oral en las aulas y la incorporación del uso de la actividad discursiva oral 
de la explicación por parte de los niños y de las niñas de preescolar, puesto que son muy pocas las oportuni­
dades que tienen para expresar sus razones o explicaciones de los diferentes conceptos o temáticas que se 
les enseñan, pues existe una marcada orientación hacia lós procesos de habilidades motrices centradas en la 
lectura y en la escritura, dejando de lado la oralidad como aspecto fundamental para el ingreso a la vida social.
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la construcción de vínculos con los demas, la expresión persónal y la participación en la construcción de los 
conocimientos escolares. Por otra parte, es escaso el trabajo sistemático y planificado del lenguaje oral formal, 
lo que se refleja en la falta de tiempos y de propuestas didácticas planeadas y sistemáticas.

Esto se hizo visible en las aulas de preescolar de los colegios lED José Celestino Mutis y El Jazmín A través de 
los registros de clases, se observó el desarrollo de acciones centradas en las manualidades, la motricidad fina y 
la enseñanza de los procesos de lectura y escntura. Por otro lado, la implementación del lenguaje oral estaba 
onentada únicamente a incrementar el vocabulario, la repetición y recitación de oraciones, poesías, trabalen­
guas y adivinanzas, los cuales buscan principalmente ejercitar la memoria. En este contexto, se planteó como 
pregunta de investigación. ¿Cómo transformar las prácticas pedagógicas para potenciar la actividad discursiva 
y oral de la explicación en nidos de preescolar?

Al intenor de este interrogante aparecen las siguientes subpreguntas' ¿Qué tipo de situaciones didácticas y 
acciones pedagógicas favorecen la explicación por parte de los nidos? ¿Qué características tienen las explica­
ciones de los nidos de preescolar producidas en situaciones de clase? ¿Qué implicaciones pedagógicas tiene el 
uso de la actividad discursiva oral de la explicación por parte de los nidos de preescolar?

o  OBJETIVOS

La investigación sitúa la explicación como actividad discursiva de la oralidad en el contexto de la educación 
preescolar, con el fin de desarrollar propuestas didácticas en la que los nidos y las nidas de preescolar hagan uso 
de esta aaividad discursiva oral para construir conocimiento y expresar las razones del por qué de los hechos 
En concordancia con lo anterior, el proyecto de investigación planteó como objetivo general disedar una pro­
puesta didáctica para utilizar la actividad discursiva oral de la explicación en los nidos y las nidas de preescolar.

Como objetivos específicos se plantearon el desarrollo en el aula de situaciones didácticas para favorecer el 
uso de la explicación por parte de los nidos, analizar las características discursivas que tienen las explicaciones 
de los nidos de preescolar producidas en situaciones de aula y determinar qué implicaciones pedagógicas tiene 
el uso de la actividad discursiva oral de la explicación por parte de los nidos de preescolar.

Por consiguiente, hacer referencia al lenguaje oral implica que en las aulas se desarrolle la construcción de 
espacios que permitan a los nidos hablar, interactuar y escuchar, asi como la diferenciación de propósitos co­
municativos y de géneros discursivos como parte fundamental de la formación, y que deben construirse desde 
los grados iniciales. El trabajo de la oralidad en las instituciones educativas es una prioridad y una necesidad, 
porque a través del habla se ingresa a la vida social "1 ] las condiciones para la vida social, para la participa­
ción y para la vivencia de las primeras formas de ciudadanía y democracia, donde el trabajo sobre el lenguaje 
no sean un fin en s( mismo sino una condición de la vida social (Pérez Abril, 2008, p. 29)".

Valorar y escuchar esas voces de los nihos desde sus explicaciones implica asumir transformaciones en las 
aulas, iniciar por la construcción de reglas con las cuales se puedan regular las interacciones verbales, además 
de su permanencia en todos los momentos de la vida escolar. Tarea que no es sencilla con los más pequeños, 
pero cuando se tiene claridad en su finalidad se logra no sólo construir reglas sino evaluarlas Algunas de estas 
normas construidas, son pedir la palabra, escuchar al otro, retomar lo que el otro dice, mantener el tema, no 
repetir lo que el otro dice, respetar lo que los demás dicen, entre otros

De modo que se puede presentar en clase un diálogo de este teno r." Maestra nos vamos hacer en este lugar 
para podernos escuchar mejor, porque si nos quedamos muy retirados no nos escuchamos, y para podernos 
escuchar ¿qué debemos hacer?

Nifio. Hacer silencio y pedir la palabra para escuchar a los compaheritos" 
o  ANTECEDENTES

El lenguaje oral en la escuela requiere de un tiempo especial y de un trabajo constante, porque aunque el 
habla es natural, no se desarrolla espontáneamente sino que implica una orientación por parte del docente 
"Trabajar el lenguaje oral en la escuela desde el primer ciclo tiene el propósito fundamental de que los ñiños
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estén en condiciones para expresarse frente a un grupo con segundad, de manera pertnente en respuesta a la 
situación de enunciación (Perez Abril & Roa Casas, 2010, pp. 24-25)"

Asi lo confirman diferentes investigaciones (Jaimes, 2008, Gutiérrez Ríos, 2009; Morales y Bojacá, 2002, Al­
calá. 2000, Zamudio y Atorresi, 2000, Jaimes y Rodríguez, 1996). Estos autores convergen en la idea de brindar 
espacios al lenguaje oral en la educación y en especial en los niveles de preescolar, para que los nifios cons- 
tnjyan una voz y puedan usarla cada vez de manera más acertada en diferentes situaciones en la escuela y en 
otros espacios sociales

Por otra parte, en la investigación de Jaimes de Casadiego & Rodríguez Luna (1996, p, 17), asumen el estudio del 
lenguaje en la educación preescolar subrayando la ruptura que existe entre los universos discursivos en la tran­
sición hogar-escuela; idea aportada por el grupo de investigación Cultura e identidad de la Universidad Distntal 
Francisco José de Caldas

Con respecto a la actividad discursiva oral de la explicación, son muy pocas las investigaciones relacionadas; 
los estudios de las estrategias orales explicativas se han centrado principalmente en el análisis de los discursos 
académicos y las estrategias que utilizan los profesores y académicos para persuadir a sus estudiantes En la 
investigación "Relaciones de causalidad en el discurso explicativo oral en el aula" Bojacá (2009, p. 120), refiere 
que el campo de la explicación es inexplorado en Colombia puesto que se desconocen investigaciones sobre 
la forma como los profesores de nuestro contexto realizan práaicas discursivas explicativas relacionadas con 
procesos de aprendizaje de la lengua, la mayoría trabaja en el campo de la narración y de la argumentación 
como aaivtdades discursivas En el contexto del habla hispana referencia dos trabajos; En Argentina, Zamudio y 
Atorresi (2000), que se centran en la comprensión de textos explicativos; y en Espada, Calsarmglia (1997), inves­
tigación orientada a la divulgación del conocimiento científico. A partir del desarrollo de la actividad discursiva 
de la explicación, la autora enfatiza que ésta presenta una oportunidad valiosa para conocer, comprender e 
intervenir conscientemente en el mundo en el cu^ participan los nidos y las nidas de la escuela.

o  REFERENTES TEÓRICOS

En esa búsqueda de saber más y aprender sobre la actividad discursiva de la explicación, donde sus definicio­
nes son vanadas, por ejemplo,"(.. .) etimológicamente, expAcareviene del latín pAcareque significa plegar. Con 
el pref jo  ex. el término se refiere a desplegar, desenvolver, desenredar, desdoblar" Es decir, se puede recurrir 
a la explicación cuando se requiere develar un significado implícito y hacer claro lo confuso (Bojacá, Relaciones 
de causalidad en el discurso explicativo ora! en el aula. 2009).

La explicación como actividad discursiva consiste en hacer saber, hacer comprender y aclarar, lo cual pre­
supone un conocimiento que, en pnncipio, no se pone en cuestión sino que se toma como punto de partida 
Además, el contexto de la explicación supone un agente poseedor de un saber y un interlocutor o un público 
que está en disposición de interpretar a partir de su conocimiento previo, pero que necesita aclaraciones (Cal- 
samiglia & Tusón, 2007).

Ese razonamiento permite comprender más cómo los nihos y las ninas, al bondades espacios para que den a 
conocer sus razones o causas de los fenómenos o de los objetos, se apropian más de esta actividad discursiva 
y son actores activos en la construcción del conocimiento.

En una explicación tomada del Proyecto de aula de las frutas, con respecto al ciclo del agua, el nido bnnda su 
explicación final después de un trabajo pedagógico planeado y sistemático, de la siguiente manera.

El agua está en el suelo, cuando se calienta se evapora, sube al cielo y cuando llueve vuelve a caer y otra vez 
se evapora (Proyeao de aula de las frutas")

De esta manera, como lo confirman (Rincón, Sierra, Lozano, & Zuluaga, 2008)"[ .1 los procesos cognitivos y 
discursivos, esenciales en los procesos de aprendizaje, se podrían desarrollar al trabajar con los nidos estrategias 
como la explicación y la argumentación, en tanto que favorecen el desarrollo discursivo de forma simultánea 
con el pensamiento crítico y reflexivo al problematizar una realidad y buscar las aclaraciones y razones necesa­
rias en la construcción de sentido que lleven a dinámicas de negociación y acuerdo"
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O  COMPONENTES QUE SE NECESITAN PARA EL USO DE LA EXPLICACIÓN

Es pnmordial tener claro los componentes de la explicación para poder comprender mejor la interacción que 
se establece entre estos Uno de los pnmeros teóricos con respecto a los componentes de la explicación, plan­
tea. "El fenómeno cuya explicación deberá dar cuenta se llamará explanandum, y la proposición que lo describe 
proposición explanandum Las proposiciones que especifican la información explicativa se llamarán proposicio­
nes explanans. tomadas juntas, se dirá que forman el explanans{Hempe\. 1972, citado por Hudelot, 2007).

A su vez. en el libro La explicación (Zamudio de Molina & Atorresi, 2000), señalan que toda explicación pone 
en juego dos segmentos de base un objeto por explicar al que se denomina explicando (proposición que des­
cribe el fenómeno o el objeto que se va a explicar) y otro segmento, el explicante, (proposición que enuncia el 
objeto modificado o explicado para hacerlo más inteligible).

O  ¿CÓMO ENTENDER UNA SECUENCIA EXPLICATIVA?

Para ampliar y comprender mejor las secuencias explicativas de los nihos. Hood & Bloom (1979), citado por 
Hudelot, (2006, p 119), presentan la siguiente secuencia que permite comprender con más clandad las explica­
ciones que los mnos construyen en la interacción entre docentes y niños en diferentes espacios.

En pnmer lugar, el niño da explicaciones, las cuales son las primeras justificaciones para sus propias intenciones 
y necesidades "Niño El agua cae del cielo porque los nos suben a las nubes por unos tubos, el agua de los tubos 
llega a las nubes y por eso cae la lluvia (Explicación de un niño de cinco años de edad sobre el ciclo del agua)".

A continuación, trata de responder a las solicitudes de explicaciones realizadas por otras personas "Niño. 
Mi mamá me contó que el agua esta en el suelo y cuando se calienta se evapora" Por último, da a conocer la 
explicación final. "Niño Llueve y se hace un charco de agua y después se evapora y sube otra vez a las nubes y 
vuelve a llover"

La explicación inicial realizada por un niño obedece a un proceso en el cual juegan papel fundamental sus vi­
vencias, necesidades e intereses a partir de los cuales realiza su pnmera intervención, en la que expresa lo que 
sabe sobre el fenómeno u objeto, posteriormente, en la interacción con sus compañeros y adultos, explora, 
observa e investiga para construir cognitivamente la definición y, finalmente, explicar de manera más segura, 
coherente y complementada.

En la investigación se busca contrastar la explicación inicial que el niño realiza a partir de sus saberes previos, 
con la explicación final mediada por la participación a través de las actividades que se realizan en torno a los 
proyectos desarrollados.

o  EL CAMINO RECORRIDO

En ocasiones, surgen preocupaciones acerca de los problemas de aprendizaje de los niños ¿Por qué no se 
motivan? ¿Por qué no hablan’  Como resultado de estas inquietudes, los docentes se brindan ayuda para en­
contrar posibles alternativas que permitan mejorar y enriquecer las prácticas pedagógicas

Por estas razones, se siguieron los ciclos de la investigación-acción: planificación, actuación, observación y re­
flexión (Kemmis & McTaggart, 1988); desarrollada siguiendo una espiral introspectiva: planificación, acción (esta­
bleciendo planes), observación (sistemática) y reflexión sobre la acción. Esto permitió comprender mejor el que­
hacer como docentes, analizar y reflexionar sobre ello e identificar puntos de intervención a partir de los que se 
plantearon acciones concretas para desarrollar la actividad discursiva de la explicación con niños de preescolar.

Para la recolección de los datos y el córpusse acudió a registros de audio y de video de las clases, transcrip­
ciones de clases y entrevistas a docentes, entre otros'. A partir de esta información recolectada en las gra­
baciones de clases, esta etapa de la investigación se fundamentó en los aportes de Adams y Grize, por tratar

1 C om o se tra ta  de una investigac ión  sobre el lenguaje  ora l, las evidencias, exp licaciones y demás aspectos relacionados 
con el se g u im ie n to  de  la investigac ión , se puede  observar el b log  leo in fan til.w o rdp ress .com , "Las niñas y los niños explican 
su m u n d o ", en el que  se han reg is trado  m uchos de nuestros encuen tros con los n iños y las niñas de preescolar en d iferentes 
escenarios y s ituac iones , y las d ife re n te s  fases de los p royectos de aula desarro llados.
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las secuencias explicativas Ello implicó recolectar los datos, organizados en unidades pequeñas, sintetizarlos, 
buscar categorías de análisis e iniciar la caracterización de esas explicaciones que los niños dan en un antes y 
después de la intervención pedagógica.

O  NUESTROS GRANDES ACTORES, PARTÍCIPES DE SUEÑOS Y EXPLICACIONES

La investigación involucró a maestras-investigadoras y a los niños pertenecientes a los grupos de las docentes 
investigadoras en niveles Jardín y Transición, para un total de cincuenta niños pertenecientes a las instituciones 
educativas distritales José Celestino Mutis y El Jazmín, de las localidades Ciudad Bolívar y Puente Aranda durante 
los años 2010 y 2011. Para el año 2012 y 2013 también se recogieron explicaciones de los niños del Colegio Ma- 
nuelita Saenz, localidad San Cristóbal.

O  LOS NIÑOS Y LAS  NIÑAS CON SUS PROYECTOS

Con el objeto de interiorizar mejor y de transformar las conceptualizaciones con respecto al lenguaje oral y la 
actividad discursiva oral de la explicación para articular el trabajo desarrollado en el aula, se definió como marco 
de acción la Pedagogía por proyectos.

La pedagogía por proyectos surge de esta manera como una alternativa de la acción escolar encami­
nada a recuperar el sentido de los procesos educativos en tanto prácticas culturales que involucren 
actores, propósitos, actividades y contextos Esto significa, que el conocimiento se produce en la inte- 
rrelación que se genera en los actos humanos (Jaimes, 2008, p. 38).

La Pedagogía por proyectos es ante todo una manera de relación cón el conocimiento que parte del plantea­
miento vygotskiano de que la mente es "mente en sociedad y mente en acción". Es la participación en accio­
nes significativas, organizadas en actividades que forman parte de un proyecto que otorga mayor sentido a los 
procesos educativos de enseñar y de aprender Está diseñada para que los docentes tomen conciencia sobre el 
propio aprendizaje, el de los estudiantes y el proceso de enseñanza, al formular acciones formativas necesarias 
para alcanzar objetivos y metas en la construcción del cónocimiento Está centrada en los estudiantes, en sus 
necesidades individuales y grupales, sus motivaciones y estrategias, que permiten unión estrecha en la relación 
maestro-alumno, es decir, cambian las relaciones de autoridad por relaciones más reciprocas y equitativas

A partir de la Pedagogía por proyectos en la investigación se presenta el proyecto de aula como alternativa 
de transformación de las prácticas escolares como forma de apropiación de la actividad discursiva oral de la 
explicación para la construcción del conocimiento y la interacción social. Estos se constituyen en una alterna­
tiva de trabajo que puede dar respuesta a situaciones problemáticas presentadas en las aulas, a partir de las 
interacciones y construcciones colectivas que el grupo implicado -maestros y alumnos-, logre construir a través 
del intercambio, la negociación, el consenso, la planificación y la materialización de dichos conocimientos y 
aprendizajes (Jolibert & Sraiki, 2009, p. 30).

Se organizaron las fases generales en el desarrollo de los proyectos de aula, tomado de Jolibert & Sraiki 
(2006, p.46), y complementado a partir de las prácticas pedagógicas. La planificación abre paso a la cons­
trucción colectiva de un proyecto común, el aula se convierte en un escenario de diálogo abierto con gran in- 
certidumbre. Esto implica un proceso de concertación entre docente y estudiantes La ejecución del proyecto 
permite mostrar el proceso mediante el cual se construye el conocimiento de interés, además de los espacios 
en los que se analizan cada una de las posibilidades creativas, narrativas y de producción, las cuales dieron ruta 
a los problemas e intereses de cada estudiante. La socialización es una experiencia vital en el proceso de for­
mación pedagógica, y se trata de confrontar el trabajo y de socializarlo en público. El momento de exposición 
de los productos resulta ser para estudiantes y docentes un momento muy significativo, ya que es requisito en 
la Pedagogía por proyectos asumir que la exhibición de los mismos es de carácter público y abierto a toda la 
comunidad académica.

Surgen tres grandes proyectos, los cuales se desarrollaron de acuerdo con las fases presentadas y que permi­
tieron registrar y analizar las explicaciones de los niños. "¿Por qué los insectos son perfectos?", "Mi vida", y 
"La vida con las frutas y las verduras y las nubes".
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O  ANALISIS DE RESULTADOS

El desarrollo de la propuesta didáctica con los proyectos de aula permitió recoger diferentes secuencias expli­
cativas e identificar los componentes de la explicación. A partir de los diferentes planteamientos de los teóricos 
abordados con respeao a la explicación (Zamudio y Atorresi, 2000); (Grize, 1990); (Borel,198l), y otros, como 
fruto del análisis de los registros recolectados.

En el desarrollo de los proyectos de aula, se trabajó en la interpretación de los datos obtenidos, elaborando 
esquemas que dieran cuenta del explicando-explicante. Para identificar estos componentes de la explicación 
se identificaron episodios explicativos estableciendo que en ningún caso se considera la existencia de una 
secuencia explicativa sin un explicante como mínimo. Se asume de esta manera que una explicación exige la 
presencia de un enunciado que resuelva la problemática explicativa dando razón de sus causas o motivos.

Ejemplo explicante-explicando

EXPLICANDO ¿Por qué es importante comer frutas?

EXPLICANTE 1
Yo hablé con mi mamá sobre las frutas, y ella me contó que es importante comer frutas por las vitaminas 
que le dan a nuestro cuerpo y nos ayudan para nuestro crecimiento.

EXPLICANTE 2 Las frutas son importantes, porque es un alimento proteinico para el cuerpo y la salud y nos ayudan a crecer 
sanos y fuertes

EXPLICANTE 3 Las frutas son importantes por las vitaminas que le dan al cuerpo.

EXPLICANTE 4 Son las fmtas ncas en vitaminas y por eso es importante comerlas.

En estos registros se identificaron episodios explicativos que responden al interrogante ¿Por que es importan­
te comer frutas’ , que son de tipo explicativo y dan cuenta de ello con diferentes apreciaciones o razones.

En otra explicación tomada del Proyecto de aula de las frutas con respecto al ciclo del agua, el nióo brinda su 
explicación final después de un trabajo pedagógico planeado y sistematizado de la siguiente manera;

" El agua está en el suelo, cuando calienta se evapora, sube al cielo y cuando llueve vuelve a caer y otra 
vez se evapora (Proyecto de aula de las frutas)”

Las explicaciones iniciales de los nióos se construyen a partir de sus conocimientos previos, de las experiencias 
y de su competencia comunicativa. En el ejemplo siguiente, en la primera columna el nino explica desde lo que 
sabe con respecto al tema, pero en la segunda columna dicha explicación es ampliada por el desarrollo del tra­
bajo pedagógico con respecto al lenguaje oral y al uso de la explicación implementado en el aula

E jem plo  exp licac ión  in ic ia l-exp licac ión  final

El gusano se vuelve en manposa, se mete en una casita y se 
convierte en una manposa.

El gusano se enrosca en una hoja que se llama capullo y pasan 
muchos días; el último día, cuando se abre el capullo nacen las 
mariposas y el gusano se transforma en manposa.

O  CONCLUSIÓN

La investigación permitió transformar las prácticas pedagógicas en las que se aprovecha la actividad discur­
siva oral de la explicación por parte de los nióos y las nióas, abriendo espacios en el aula para que hablen, pre­
gunten, discutan, conversen y expliquen. Se puso de manifiesto que con la propuesta pedagógica desarrollada 
se evidencia que desde preescolar los nióos son capaces de producir explicaciones de distintos tipos Como 
afirman Hudelot, Préneron y Salazar O rv ig :"[...] muy raramente se concede que el nióo pequeóo explica [.. ] 
sin embargo, de manera precoz, él es totalmente capaz de proporcionar explicaciones cuando se le solicita" 
(Bojacá, 2009).

Con la realización de las diferentes etapas de intervención desarrolladas y registradas en las diferentes sesio­
nes, se logró contribuir en la construcción de la voz de los nióos y de las nióas de preescolar porque se apuntó 
a diferentes aspectos propios de la oralidad.
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A través del lenguaje oral se establece una interacción de los nidos y las ninas, evidenciándose la consolida­
ción de vínculos sociales y afectivos cuando deben dialogar, negociar, participar, explicar, indagar, reconstruir 
historias y buscar información para apropiarse de un tema a tratar y explicarlo.

La construcción de las reglas y pautas de interacción en el aula (pedir la palabra, respetar los turnos, escuchar, 
preguntar, responder preguntas, hacer aclaraciones pertinentes), son la base para la vida académica y social, 
cuando no se establecen se presenta desorden y falta de comunicación debido a la "no escucha".

En los registros de clase se observó cómo se cambia esa concepción del desarrollo de la oralidad, y para pos­
teriores intervenciones pedagógicas se tendrán en cuenta las diferentes explicaciones que los nidos dan sobre 
determinados temas, conceptos o al proyecto pedagógico desarrollado. Es importante, entonces, preparar a 
los nidos y a las nidas desde niveles iniciales para hablar de determinados temas, y que puedan explicar temas 
y conceptos en determinadas circunstancias o contextos con diferentes personas, utilizando textos o discursos 
coherentes, los cuales les servirán para el desarrollo de su personalidad como seres sociales pertenecientes a 
una cultura.

En este sentido, el desarrollo de la actividad discursiva de la explicación se constituye en oportunidad valiosa 
para comprender, conocer e intervenir en el mundo en el cual participan los ninos; y por ello, es importante 
que los docentes conozcamos mejor la naturaleza de esta actividad discursiva para incorporarla en nuestras 
prácticas pedagógicas
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En suma, cambiar la educación requiere, entre otras muchas cosas, 
cambiar las representaciones que profesores y alumnos tienen sobre 

el aprendizaje y la enseñanza. Y para poder cambiar estas representaciones 
es preciso primero conocerlas, saber cuáles son, en qué consisten, 

cuál es su naturaleza representacional y cuáles sus procesos de cambio 
y sus relaciones con la propia práctica (Pozo 2006, p 32).

Sobre la escritura y su enseñanza se han desarrollado, en las últimas décadas, gran variedad de investiga­
ciones Flower y Mayes, 1980, 1996, Camps, 2003, Jolibert & Sraiki, 2009, Rincón, 2002, y Martínez, 2002, 
entre muchas otras. Hay alK paradigmas y diversos enfoques que ofrecen alternativas teóricas, pedagógicas 
y didácticas en cuanto a esta actividad discursiva como proceso significativo y formativo. Pero, realmente, en 
las aulas de clase, especialmente de básica primaria, no se evidencian cambios importantes en su enseñanza y 
aprendizaje Las observaciones realizadas en esta investigación muestran que permanecen de manera estática 
y funcional formas tradicionales de ensenar la lengua, en las cuales los docentes mantienen un control absoluto 
de la enseñanza del código escrito y de sus requerimientos gramaticales

La prevalencia y resistencia de esta manera de ensenar por medio de ejercicios repetitivos, memoristicos y 
funcionales puede comprenderse cuando se estudia la relación entre concepciones docentes y su incidencia 
en la enseñanza de la escritura. El término concepción, guarda una sena complejidad en la medida que su 
definición abarca no sólo referentes cognitivos, sino, además, contextúales, históricos, sociales y culturales, 
configurando asi "marcos de significación" (Giordan y De Vecchi, 1988); es decir, maneras de comprender, 
interpretar y actuar ante la vida y sus diversos campos de acción.

El docente, como sujeto social, cultural y cognoscitivo, refleja tanto en su discurso como en su acción pedagó­
gica diversas perspectivas en cuanto a la enseñanza, el aprendizaje, las estrategias pedagógicas, las relaciones 
con estudiantes, con pares y con su especialidad formativa, entre otras Pero es desde la concordancia entre el 
decir y el hacer del maestro donde se develan las concepciones predominantes y reales con las cuales se aborda 
la enseñanza, y para esta investigación particular, de la escritura

En relación con esta problemática, la presente investigación de carácter cualitativo se desarrolla en el Colegio 
Distrital Las Violetas, con los docentes de básica primaria. A partir de la caracterización y análisis de las con­
cepciones predominantes se genera una alternativa de formación docente para contribuir a la transformación 
del quehacer pedagógico y a la movilización de las concepciones docentes que inciden en la enseñanza de la 
escritura en la institución Esta propuesta formativa recurre al taller como estrategia para la cualificación do­
cente, con el propósito de resignificar fundamentos lingüísticos, pedagógicos y didácticos desde la apropiación 
teónca, la reflexión del quehacer docente y la transformación de acciones didácticas en el aula. Se espera, por 
tanto, que los aportes de este trabajo generen nuevos cuestionamientos e interés por visibilizar el papel de las 
concepciones en las dinámicas escolares actuales y en la enseñanza de la lengua materna.

o  EL COMPLEJO MUNDO DE LAS CONCEPCIONES DOCENTES Y SU RELACIÓN 
CON LA ENSEÑANZA DE LA  ESCRITURA

La práctica escolar es un tejido de concepciones y cada hebra que entreteje este complejo edredón pedagógi­
co está permeada por la manera como los sujetos del proceso educativo (docentes-estudiantes-familia) conci­
ben la enseñanza y el aprendizaje. Las investigaciones desarrolladas en el último sexenio dentro del campo dan 
cuenta de ello, al resaltar que las concepciones presentes tanto en el discurso como en la acción de los maes­
tros inciden en las formas como se promueven la enseñanza y el aprendizaje. De acuerdo con la propuesta de 
Fernández, Demuth y Alcalá (2007).

Las concepciones de enseñanza y aprendizaje de los docentes se pueden describir y analizar a partir 
de la Identificación de los roles que se juegan en el aula, de las reflexiones acerca del aprendizaje y las 
actividades propuestas, de las decisiones tomadas en la planificación áulica, ya que estas son decisio­
nes en torno a la tarea pre-activa de ensenar, y de los instrumentos de evaluación utilizados que dan 
cuenta de la importancia que los docentes brindan a determinados aprendizajes (p 9).
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Una concepción es un conjunto de elementos implícitos en lo social, cultural y académico que se interrelacio- 
nan y se evidencian en el decir-hacer de los individuos Tal como proponen Morales y Bojacá (2002), las concep­
ciones abarcan distintas dimensiones, como las creencias personales, los saberes cotidianos y los componentes 
afectivos y valorativos que configuran una estructura interna coherente y resistente.

En este sentido, se reconoce al docente como un sujeto social, cultural y cognoscitivo que en su acción peda­
gógica refleja diversas concepciones en cuanto a la enseñanza, el aprendizaje, las estrategias pedagógicas, las 
relaciones con estudiantes, pares y con su especialidad formativa, entre otras. Para este proyeao en particular 
la relación de la concepción docentes-enseñanza de la escritura configura la perspectiva de estudio

Indagar sobre las concepciones en torno a la escritura implica reconocer que su enseñanza y aprendizaje ha 
sido asignado históricamente a la escuela, aunque éstos comiencen mucho antes que los estudiantes ingresen 
a ésta Es justamente en la básica primaria donde se trabaja en la adquisición y desarrollo de la lengua escnta, la 
consecución de este propósito hace que cada maestro acerque a sus estudiantes en las etapas iniciales de la es­
colaridad a la escritura de acuerdo con la manera como concibe la enseñanza de esta actividad del lenguaje

Desde la lectura contextual y la revisión investigativa constantemente se señala que la escritura en básica 
primaria es concebida como adquisición del código (Ortiz, etal, 2008, Tolchinsky & Ríos, 2009), por lo cual se 
privilegia la enseñanza de sus elementos constitutivos alejados del campo real de acción del acto escritor. Se 
espera, por tanto, que el estudiante logre acumular estos elementos a lo largo de un proceso repetitivo, me- 
moristico y motriz. Escribir, en este sentido, no configura más que una tarea escolar alejada del carácter social, 
cultural, comunicativo e intelectual que la rodea

Estas prácticas se desligan tanto de la realidad de los estudiantes como de los usos cotidianos de la escritura. 
No se enmarcan dentro de un proyecto y sus propósitos se ubican en el carácter formal de la lengua escrita. Se 
piensa, entonces, en la escritura como un procedimiento acumulativo y no como un proceso cognitivo, social y 
cultural A continuación nos ocuparemos de las concepciones docentes predominantes (nominalista y grama­
tical) identificadas en el CED Las Violetas a partir de la lectura de contexto inicial entre el decir y el hacer de los 
docentes de primaria.

O CONCEPCIÓN NOMINALISTA

Es uno de los sentidos dados a la escritura por los maestros de básica primaria. Esta perspectiva es de carácter 
nominalista-formal, determinada según Morales y Bojacá (2002), como una concepción que considera que 
"[ ] la adquisición de la escritura se inicia con el trazo aislado de los fonemas vocálicos, seguido de los conso- 
nánticos, de la combinación de estos, luego las palabras y las frases para llegar por último a las oraciones (p 
46)" Esta forma de concebir la escritura se apoya en ejercicios de repetición y de memoria como las planas, la 
transcripción de elementos mínimos, el copiado y el dictado con buena letra.

En este sentido predomina la concepción lingüistica sobre la comunicativa Como muestra de ello, en la tabla No.
1, en la página siguiente, se organizan los registros en dos momentos:). El decir (cuestionario y boletines), y, 2 El 
hacer del maestro (grabaciones y transcripciones de clase) que permiten identificar la concepción subyacente

Para estos docentes, escribir, es por lo tanto, copiar, transcribir y completar o en sus palabras "repisar, colorear 
y completar" Las tareas de escritura ya se encuentran plasmadas en el cuaderno del estudiante y lo que este 
debe hacer en el transcurso de la clase es resolverlas de acuerdo con las indicaciones dadas. Por consiguiente, 
la concepción docente que predomina es nominalista por cuanto el énfasis en la enseñanza de los elementos 
constitutivos (vocales, letras, fonemas) de manera parcelada y descontextualizada orienta la adquisición del 
código como requisito indispensable para escribir, en este caso, palabras.

o  CONCEPCIÓN GRAMATICAL

Esta concepción se caracteriza por la preferencia en la enseñanza de los aspectos normativos de la lengua 
escrita y sus definiciones, como referentes constantes a trabajar en el aula de clase de manera parcelada y con 
textos estructurados para tal fin. Se genera, entonces, una acumulación temática en cuanto a puntuación, 
ortografía y categorías gramaticales, entre otros aspectos, que no fortalecen un proceso real de producción de
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textos Por otra parte, la Tabla No. 2 presenta, igual que la Tabla No, 1, en la columna de la izquierda el decir y 
en la derecha el hacer del docente.

Tabla No. 1 C oncepción no m ina lis ta -fo rm al

Discurso-Decir Práctica-Hacer
Cuestionano Boletines Clase

"Escribir es 
representar por 
medio de letras, 
garabatos. díbu|os y 
signos un lenguaje, 
pensamiento y 
sentimiento'

"Identifica las vocales y las relacionó con 
consonantes para formar palabras, leerlas 
y escnbirias".
"Escobe, identifica y lee palabras con las 
consonantes m, p, I, s, t, n"
"Escribe, reconoce, lee y comprende 
oraciones simples"
"Escribo y reconozco palabras, letras en 
oraciones, carteles, letreros, afiches y 
otros textos sencillos de mi entorno ”

2- P ¿Con cuál letra vamos a completar las palabras?
3- Ns; Con la zeta (responden varios estudiantes en coro)
4- P: Y .„ ¿cómo suena?
5- Ns: Zhhhhhhhhhhhh (dicen los estudiantes en coro).
6- P Entonces, tenemos tres dibujos. Un dibujo son..
7- Ns. Zapato (dicen los estudiantes casi en coro).
8- P Un dibujo son unos zapatos.
9- Ns Za-pa-to.
10- P: ¿Qué nos faltará para completar esta palabra?
11- Ns: ¡La zeta!
12 -P: ¡La zeta...!

Tabla No. 2. C oncepción gram atica l

Discurso-Dear Práctíca-Hacer
Cuestionano Boietines Clase

(Escnbir) ‘ [ . je s  plasmar 
con palabras sentimientos 
y pensamientos de acuerdo 
con ciertos parámetros y 
conoamientos gramaticales’

Diferencia las ciases de sus­
tantivos. primitivos, denvados. 
abstractos, concretos por medio 
de la lectura de oraaones con 
sentido
Aplica en sus escntos el uso 
correcto de la acentuación de las 
palabras por medio de ejercicios 
de escritura

P En el recuadro encontrarás unas palabras que significan lo con­
trario, o sea, cuando hablamos de lo contrario, ¿cómo se llama? 
NI. ISinónimos!
P ¿Cómo se llama?
Ns' Antónimos
P: Antónimos, ¡muy bien! De la palabra subrayada ahonta vamos 
a hacer unas frases.
P: Búscalas y esalbelas en el numeral; entonces, aquí está el 
recuadro .. ya vamos a copiar las frases, entonces copien el 
crucigrama..., ¡bien bonito! y lo hacemos.
P Ah Ya. copien rápido, que voy a borrar

Desde el discurso docente se ubica el dominio gramatical como requisito insoslayable para la comprensión 
y producción de textos. Las reglas ortográficas, la estructura oracional y el párrafo son los ejes del trabajo 
académico. En la práctica, se confirman estos propósitos de enseñanza. Las actividades de escritura que se 
promueven son ejercicios de copiado, transcripción y de completación en función de la categórla gramatical 
vista de manera descontextualizada, sin textos y sin usos reales Estas tareas escritúrales se presentan como un 
complemento o ejercicio de refuerzo para afianzar una temática.

En síntesis, las concepciones docentes identificadas señalan que escribir es transcribir. Lo importante, es el pro­
ducto obtenido por medio de estrategias como la repetición, los ejercicios y tareas predisenadas en contextos 
diferentes al que se aplican, además de la acumulación temática o las instrucciones espontáneas en las que se 
propone escribir textos sin audiencias reales o propósitos claros La producción de textos tiende a confundirse 
con reproducción y la ausencia de su mención, tanto en las respuestas de los docentes como en los documen­
tos institucionales y en sus prácticas, que marcan claramente la percepción y promoción de la misma.

De acuerdo con la caracterización anterior, surge la siguiente pregunta de investigación; ¿Cómo una propues­
ta de formación permite resignificar los fundamentos lingüísticos, pedagógicos y didácticos sobre la escntura al
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tiempo que contribuye a la transformación y movilización de las concepciones de los docentes sobre su ense­
ñanza’  Este interrogante fue abordado desde diferentes referentes conceptuales que contribuyeron tanto a la 
reflexión de la situación-problema como a la planeación y ejecución de la propuesta de formación docente.

o  REFERENTES CONCEPTUALES

En esta investigación se asume la escritura como proceso al comprender que ésta no se da de manera es­
pontanea, por el contrano, su desarrollo implica distintos momentos en los cuales circulamos como escritores y 
lectores de la vida cotidiana. En 1980, Linda Flower y John Rayes plantearon una propuesta de investigación en 
la que buscaban dar cuenta del proceso cognitivo que se desarrolla a lo largo del ejercicio escritural y lograron 
caractenzar tres factores ineludibles al proceso de composición: 1 La situación comunicativa, 2. La memoria a 
largo plazo (MLP), y, 3 Los procesos de la escritura (planeación, textualización y revisión).

En cuanto a los procesos de la escritura, estos son de carácter tanto interno como externo, es decir, son pro­
cesos cognitivos que se dan en el interior del sujeto, pero que a la vez logran identificarse en la producción del 
texto, estos no se desarrollan de manera estática o secuencial, sino por el contrario, en relación concomitante, 
y se nutren durante el proceso escntor de acuerdo con las necesidades que surjan en la composición El proceso 
de la escritura comprende tres subprocesos de nivel superior. 1. Planificación, 2. Textualización, y, 3. Revisión, 
que a su vez contiene operaciones cognitivas más simples pero no menos importantes

Por la misma linea de la escritura como proceso más que como producto se instauran las reflexiones e inves­
tigaciones de Anna Camps (2003), ella, aparte de reconocer la escritura como un proceso cuya concepción ha 
transitado entre paradigmas formales y textuales, apona un elemento de vital importancia para el desarrollo 
del acto de composición el contexto, que amplia la visión de la escritura hacia perspectivas sociales y discur­
sivas Por consiguiente, la escritura como actividad discursiva se encuentra ubicada desde una situación de 
comunicación en la cual el lenguaje escrito se usa para indagar y dar cuenta de la realidad social y cultural en 
que se encuentra inmersa un posible escritor.

Por otra parte, al pensar en la escritura y en su enseñanza en el contexto escolar, constantemente se están 
buscando respuestas no sólo hacia qué ensenar, sino, además, hacia el cómo, el por qué, el cuándo, el para 
qué Estos interrogantes confluyen en lo que se denomina didáctica de la lengua. Si entendemos la escritura 
como proceso y actividad discursiva con propósitos y audiencias reales, de acuerdo con lo planteado en el 
apartado anterior, necesanamente debemos reconocer que los textos que se pueden producir varían en su 
estructura, función, circulación y contenido. Por tal razón,"[. 1 cada tipo de texto exige una clase de estrategia 
o competencia interpretativa (Bassols & Torrent, 1997, p. 12)"

Desde la perspectiva pedagógica y didáctica, las recientes investigaciones en cuanto a la composición escrita 
y su enseñanza no pretenden determinar fórmulas de acción para los docentes en el contexto escolar Por el 
contrario, como propone Camps, (2003):

La situación de la investigación en didáctica de la lengua no permite -quizás no lo deba permitir nun- 
ca-prescribir qué hay que hacer en el aula. La actitud de todos, profesores e investigadores tendría 
que ser la de formularse preguntas que les permitan investigar (p. 38)"

En este sentido, la didáctica de la escritura abarca retos pedagógicos y educativos que tienden a transformar­
se a medida que las necesidades de enseñanza y aprendizaje cambian conforme a los contextos y exigencias 
socioculturales. No es, por consiguiente, un entramado hermético de fórmulas y reglas de intervención en el 
aula sino una búsqueda constante de alternativas para ensenar a aprender y aprender a ensenar.

Finalmente, en cuanto al pensamiento del profesor y las concepciones docentes, se reconoce que en la dé­
cada de los anos setentas las investigaciones orientadas al ámbito educativo se concentraron principalmente 
en determinar la eficacia docente, por tanto, el paradigma que primó en éstas fue el de "proceso-producto" 
Éste se caracteriza por establecer las relaciones incidentes entre las acciones de los docentes y el rendimiento 
escolar de los estudiantes. Para ello, se utilizaron variedad de instrumentos de recolección que cuantificaban, 
pero no cualificaban dichas actuaciones. De modo que esta tendencia investigativa recibió fuertes criticas en
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razón de su preferencia por io observable y cuantificable, dejando de lado factores indispensables y no nece- 
sanamente visibles en los procesos de enserianza-aprendizaje

Debido a estas inquietudes, en la década de los arios ochenta se evidencia una movilización de perspectiva in- 
vestigativa Ahora, la inquietud por conocer "los procesos de razonamiento que ocurren en la mente del profe­
sor durante su actividad profesional (Marcelo, 1987, p. 16)", constituye el nuevo interés én la reflexión educativa 
Debido a estas consideraciones, el profesor pasa de ser visto como un reproductor de ciertos saberes a un pro­
fesional que piensa y actúa en relación con la manera cómo concibe los procesos de ensehanza-aprendizaje

La concepción guarda una sena complejidad en la medida en que su definición abarca no sólo referentes 
cogmtivos sino además contextúales, históricos, sociales y culturales Los investigadores Giordan y De Vecchi 
(1988), proponen que una concepción no es sólo una estructura subyacente, sino, además, un modelo expli­
cativo con una génesis al tiempo individual y social, porque aunque la concepción sea un proceso personal y 
particular de apropiación de la realidad en cada individuo, éste inevitablemente se desenvuelve en un medio 
social que afecta su manera de pensar y actuar

Por consiguiente, las concepciones como estructuras, constructosy organizadores de la realidad no son sim­
plemente acumulación de informaciones, experiencias y conocimientos, sino que configuran todo un proceso, 
en el cual desde una situación problémica -sea cognitiva, social o cultural, entre otras-, se activan las disposi­
ciones o referencias ya adquiridas a partir de unas operaciones mentales que despliegan una trama de significa­
dos y significantes que permiten al sujeto afrontar y afeaar su entorno.

Todos los seres humanos estamos inmersos en constantes procesos de enseñanza y aprendizaje a lo largo de 
nuestra vida El profesor, como profesional del campo y como sujeto social tiene la responsabilidad de promo­
ver estos procesos, y de la misma forma que sus estudiantes, cuenta con concepciones implícitas y explícitas 
que orientan su acción y discurso en el aula Estas concepciones docentes se forjan en la intersección de 
la concepción personal, desde la dimensión del docente como sujeto histónco, cultural, social, político [...jy el 
conocimiento profesional Porlán y Rivero (1998)", en el cual se reconocen sus saberes y apropiaciones discipli­
nares, epistemológicas, pedagógicas, didácticas y curriculares

O PERSPECTIVA METODOLÓGICA DE LA INVESTIGACIÓN
Esta investigación se inscribe en el paradigma interpretativo, caracterizado por comprender la realidad como 

dinámica y diversa, por lo cual, se concentra en el significado de las acciones humanas y concibe el conocimien­
to como mcxJificador o alterador de las conductas, comportamientos y pensamientos del sujeto. En coherencia 
con este paradigma, el enfoque de esta investigación es de tipo cualitativo y el diseño metodológico al que se 
recurre es la investigación-acción, porque posibilita y af ianza, luego del reconocimiento y análisis de las concep­
ciones docentes sobre la enseñanza de la escritura, transformar, tanto la práctica como dichas concepciones a 
partir de la siguientes fases tó reflexión sobre un área problemática, la planeación y  ejecución de acciones
alternativas para mejorar la situación problemática y la evaluación de resultados con miras a emprender un 
segundo ciclo o bucle de las tres fases (Restrepo & Arango, 2004, p 27)". Estas fases se desarrollan dentro de 
la propuesta de intervención dirigida a la formación de docentes en el campo escritural

o  ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS
Para la recolección de la información pertinente a la investigación se utilizan distintos instrumentos, como el 

cuestionario, la revisión documental, los registros de clase y el análisis de contenido en cada una de las fases 
anteriormente resenadas Como el interés central de este trabajo se ubica en las concepciones docentes, estos 
instrumentos recuperan material tanto discursivo como axiológico debido al carácter implícito y complejo del 
objeto de estudio

o  DISEÑO DIDÁCTICÓ
Con miras a generar procesos de apropiación y de reconocimiento de la escritura como proceso y actividad 

discursiva en el aula de clase y de esta manera generar procesos de transformación o movilización de las con­
cepciones docentes, se desarrollan con los docentes de primaria nueve talleres en los que se aborda la escritura
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como proceso de manera tanto teórica como práctica, la tipología textual y el proyecto de aula para brindar a 
dichos maestros herramientas pedagógicas, lingüisticas y didácticas que contribuyan a la generación de otras 
practicas pedagógicas en cuanto a la ensehanza de la escritura; de acuerdo con Rodríguez, (2012)

Las posibilidades de mejoramiento de la ensehanza de la lengua materna también dependen del cono­
cimiento que los docentes tengan sobre el funcionamiento del lenguaje en la interacción pedagógica, 
asi como de sus concepciones respecto a la ensehanza, el aprendizaje y la investigación (p, 16)".

Por consiguiente, en esta investigación se recurre al taller como estrategia de formación, investigación y 
aprendizaje que requiere del establecimiento de acciones direccionadas a la consecución de un propósito en 
contextos reales con necesidades específicas de ensehanza y aprendizaje Esta estrategia orienta la conver­
gencia de saberes, habilidades, actitudes, creencias, perspectivas, concepciones y puntos de vista de los par­
ticipantes en tom o a una situación

O  LA  MOVILIZACIÓN DE CONCEPCIONES DOCENTES SOBRE LA ENSEÑANZA DE LA ESCRITURA:
UNA TENSIÓN ENTRE EL DISCURSO Y LA ACCIÓN PEDAGÓGICA

En este apartado de presenta la discusión y análisis no sólo de los resultados finales obtenidos sino del proceso 
de movilización vivenciado con los maestros participantes de primaria durante la propuesta de formacióa Para 
este propósito se utiliza una tabla comparativa en la que se sintetiza la transición de cada una de las concepciones 
abordadas y caraaenzadas en la propuesta de intervención epistemológica, pedagógica, didáctica y evaluativa

CONCEPCIÓN EPISTEMOLÓGICA: DEL DOMINIO DEL CÓDIGO ESCRITO A L PROCESO ESCRITOR

En un pnmer momento, la escritura para ios docentes de primaria se entendía y aceptaba desde una concep­
ción cognitiva restnngida, como la adquisición y dominio del código escnto y de sus exigencias gramaticales 
Esto conllevaba a que el acto de escribir fuese pensado solamente desde una función matenalizadora y cehida 
al saber-grafiar y saber combinar progresivamente elementos mínimos (vocales y consonantes), de acuerdo con 
un orden estándar

Tabla No. 3. M ovilizac ión  de la concepción  ep is tem o lógica

CONCEPCIÓN EPISTEMOLÓGICA
^ "^ -..^ M o m e n to s
Plano

Concepción Inicial 
(Punto de partida del proceso)

Concepción Movilizada 
(Finalización del proceso)

Discursivo

Escribir es 
Conocer y dominar:
• Vocales
• Consonantes
• C^binac iones silábicas
• Categorias gramaticales

Escnbir es.
Un proceso en el que se requiere'
• Planear
• Textualizar
• Revisar

Debido a la caracterización de esta pervivencia epistemológica, en la propuesta de formación con los docen­
tes de primaria se recurrió, en primera instancia, a la reflexión individual sobre su saber o configuración cogniti- 
va acerca del escribir (Taller 1). Esto permitió el reconocimiento y la exteriorización, más que de respuestas, de 
inquietudes e incertidumbres por el hecho de que en muy pocas ocasiones, tanto en su formación académica 
como en su desempeño profesional se habían cuestionado al respecto.

Debido a esta experiencia, en el orden de lo discursivo, al interrogar nuevamente a los docentes sobre su 
concepción epistemológica de la escritura, mencionan nuevos elementos como el proceso, la planeación, la 
textualización, la revisión, la complejidad, los borradores, los objetivos y la estructura textual que denotan otro 
carácter de apropiación cognitiva sobre el acto escritor, además de una movilización y afectación de la concep­
ción inicial. Este primer avance dentro del proceso de formación incidirá en las transformaciones de las demás 
concepciones, porque al generar el cambio de la matriz conceptual, las estrategias y acciones pedagógicas y 
didácticas son orientadas desde otro enfoque, como se verá en los siguientes apartados
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O  CONCEPCIÓN PEDAGÓGICA: DE LA  TRANSMISIÓN A  LA PLANEACIÓN, TEXTUALIZACIÓN 
Y REVISIÓN DE LA  ESCRITURA

Tabla No. 4. M ovilizac ión  de la concepción  pedagógica

CONCEPCIÓN PEDAGÓGICA
■\„.^^^Momentos

Plano
Concepción Inicial 

(Punto de partida del proceso)
Concepción movilizada 

(Finalización del proceso)
Acoón pedagógica Contenidos

• Restringidos, fragmentados, nominalistas 
y gramaticales
Relación maestro-estudiante
• Lineal-jerárquica, mediada por órdenes 
y respuestas
Aprendizajes esperados
• Adquisición y transcnpción de letras, 
definiciones y tareas

Contenidos:
Articulados a los Intereses, contextos, diferentes disapli- 
nas y textos
Relación maestro-estudiante. Aproximación, 
interacción, participación y acompañamiento 
Aprendizajes esperados
Desarrollo de diversos conocimientos e intereses proble­
mas matemáticos, animales, juegos de mesa, vegetales y 
tubérculos de dima frío, entre otros.

La concepción pedagógica de los docentes al ser abordada desde la práctica real en el aula permite caracte­
rizar distintos elementos que configuran las maneras como se promueve la enseñanza-aprendizaje de la escri­
tura. La concepción pedagógica inicial de los maestros de primaria se encuentra arraigada a la enseñanza de 
contenidos nominalistas y gramaticales de manera fragmentada, orientada desde los libros de texto, como se 
indicó en la concepción anterior Las dinámicas del aula de clase se direccionan desde el carácter imperativo y 
orientan el aprendizaje de la escritura al copiado, la transcripción y adquisición del código escrito.

En los talleres implementados, los docentes planearon y desarrollaron secuencias didácticas con sus estu­
diantes, que les permitieron replantear contenidos, aprendizajes e interacciones a partir de una concepción 
de la escritura como proceso Esto significó un gran salto en la acción pedagógica, en vista de que, ellos, a 
partir del reconocimiento de una necesidad propia en sus grupos escolares, diseñaron la secuencia que serla 
realizada, factor que los alejó de la constante utilización del libro de texto y, por otra parte, de la acumulación 
temática descontextualizada

La movilización de la concepción pedagógica al orientarse desde un carácter prepositivo, brinda al maestro 
la posibilidad de generar alternativas de enseñanza y de aprendizaje que partan de los contextos y necesida­
des reales de sus entornos escolares, aspecto que favorece otras maneras de interacción e intervención en 
el aula. En estas secuencias didácticas se aborda la escritura como proceso, por lo que se otorgan tiempos 
y propósitos para cada una de las fases a desarrollar en consecución de un objetivo común. Los intereses y 
necesidades de los estudiantes se toman como punto de partida o pretexto para promover una producción 
textual en la que se elaboran borradores y se cualifica el texto a partir de las revisiones del autor, de sus 
pares y su maestro.

O  CONCEPCIONES DIDÁCTICAS: DE LA  REPRODUCCIÓN A LA  PRODUCCIÓN TEXTUAL

En concordancia con las concepciones epistemológicas y pedagógicas iniciales analizadas anteriormente, la 
concepción didáctica responde al cómo se ponen en escena las mismas En este sentido, en el momento inicial 
las estrategias manifestadas discursivamente y llevadas a la acción pedagógica, mantienen la pervivencia trans- 
misionista del código escrito y de sus requerimientos gramaticales.

La concepción didáctica movilizada amplia los campos de acción e intervención docente; en vista que la im- 
plementación de nuevas estrategias a favor del proceso escritural requiere más que del imperativo de tareas y 
ejercicios de un acompañamiento constante antes, durante y después de la producción textual. Esto contribuye 
al desligamiento de la relación maestro-libro de texto y favorece el posicionamiento creativo, reflexivo, prepo­
sitivo y recursivo del docente como un profesional de la educación.
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Tabla No. 5. M ovilización  de la concepción  didáctica

CONCEPCIÓN DIDÁCTICA
Momentos

Concepción Inicial Concepción Movilizada

Planos
(Punto de partida del proceso) (Finalización del proceso)

Discursivo 
y Acaon 
pedagógica

i_________________

Métodos Fonético-natural, sintético y deductivo 
Estrategias
Repetiaón-memonzaaón 
Pronunciación 
Copiado-transcnpdón 
Apropiaaón de definiciones 
Corrección gramatical

Metodología Procesual 
Estrategias:
Elaboración de la silueta textual 
Lectura de textos modelos 
Utilización de rejillas y listas de cotejo 
Planeadores de escritura 
Producción de borradores 
Revisión constante

O  CONCEPCIÓN SOBRE EVALUACIÓN: DE LA NOTA FINAL AL ACOMPAÑAMIENTO 
DURANTE EL PROCESO ESCRITOR

Tabla No. 6. M ovilizac ión  de la co ncepción  sobre evaluación

CONCEPCIÓN SOBRE EVALUACIÓN
Momentos

Planos
Concepción Iniaal 

(Punto de partida del proceso)
Concepción Movilizada 

(Finalización del proceso)

Discursivo 
y acción pedagógica

Evaluación certificativa de los 
contenidos temáticos 
Valoraaon sumativa-cuantitativa. 
Centrada en el producto final

Establecimiento de propósitos formativos 
y de aprendizaje
Autoevaluación, coevaluación y heteroevaluación 
Centrada en el proceso

La concepción inicial sobre evaluación corresponde al carácter tradicional y transmisionista de las concepcio­
nes anteriores. Por esta razón, la escritura es evaluada desde su dimensión formal y su aspecto gráfico, en los 
que se destina gran cantidad del tiempo escolar de los primeros grados de primaria. La valoración, que es asig­
nada exclusivamente por el docente, recae en el orden cuantitativo de un producto homogéneo, tales como 
planas, ejercicios de completación y repisado o productos con respuestas estandarizadas. Con el desarrollo de 
las secuencias didácticas surgió la necesidad de establecer propósitos de aprendizaje y de diseñar instrumentos 
para la autoevaluación, coevaluación y heteroevaluación del proceso escritor.

Al incluir la evaluación desde el inicio y a lo largo de la producción textual y no sólo al final de la misma, se 
ampliaron las perspectivas epistemológicas, pedagógicas y didácticas en torno a este proceso educativo. La 
concepción movilizada orienta una evaluación para aprender, en la que intervienen autores propios, pares y 
docentes dentro de un proceso escritural acorde con los objetivos de aprendizaje establecidos, contextos, po­
sibles lectores y obras maestras que van circular más allá del aula de clase.

O  CONCLUSIONES

La investigación en el marco de las concepciones docentes es de vital importancia en el campo educativo 
porque permite desentrañar y articular los diversos perfiles que se disponen en la escena discursiva y en la 
acción pedagógica del ser maestro. Estas concepciones configuran y direccionan las dinámicas de ensehanza- 
aprendizaje que se promueven en el aula, las cuales, en muchas ocasiones, toman un carácter rutinario y coti­
diano que conducen a la aceptación natural -po r parte de estudiantes y de docentes-, de acciones repetitivas, 
memoristicas, descontextualizadas y fragmentadas que conducen a la reproducción de conocimientos y no a 
la producción de los mismos.
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Dentro del proceso de intervención se establecieron tres momentos claves que orientaron la movilización de 
las cóncepciones de lós dócentes de primaria La reflexión y explicitación, tanto de las acciónes como del dis­
curso docente, se convirtió en punto de partida para la generación de cambiós y de transformaciones Cuando 
el maestro piensa y analiza su practica genera cuestionamientos sobre lo que hace, el cómo, el por qué y el 
cuando, que a la vez lo conducen a ser consciente de la necesidad de conocer y de proponer, que en ocasiones 
es acallada por la rutimzación de su práctica.

La movilización de cóncepciones docentes requiere, además de la apropiación cónceptual, un segundo mo­
mento en la propuesta de intervención, entendida no como la aceptación de teorías o postulados contempo­
ráneos en torno a un campo epistemológico para el caso especifico de la escritura, sino como un proceso de 
aprendizaje critico que conduce a la actualización y cualificación de los conocimientos y de la práctica pedagó­
gica. La profesión dócente demanda de constante proceso de formación que invita a repensar las dinámicas 
del aula, tos contenidos, las estrategias didácticas, tos propósitos de aprendizaje y el sentido de la evaluación, en 
concordancia con las exigencias y necesidades de tos contextos escolares y de tos avances sociales, culturales, 
tecnológicos, disciplinares y educativos, entre otros factores.

La concreción de la movilización cognitiva afecta a su vez el quehacer docente, este es un tercer momento 
para considerar La reorientación e implementación de diversas acciones pedagógicas inciden en tos procesos 
de enseñanza y aprendizaje que conllevan a la puesta en escena de nuevos saberes y experiencias Con la pla- 
neación, el desarrollo y el registro de las secuencias didácticas se abarcó este aspecto, que de nuevo condujo 
a la reflexión y el análisis.

En síntesis, el proceso de movilización de las concepciones docentes parte de la reflexión y autorrecono- 
cimiento de las prácticas y de tos discursós de tos maestros, etapa indispensable para identificar factores de 
pervivencia y posibles transformaciones que pueden abordarse en una propuesta de formación y actuali­
zación docente Luego, se pasa al momento de la apropiación cónceptual, necesaria para reconocer otras 
perspectivas teórico-practicas que fortalezcan la cualificación del maestro y la intervención en el aula con 
propósitos significativos Finalmente, se generan propuestas de acción que cónsolidan, retroalimentan y ge­
neran cuestionamientos disciplinares, pedagógicos y didácticos que conducen de nuevo a la reflexión, reini- 
ciando el ciclo.

De lo anterior, se puede concluir que el proceso de movilización de las concepciones docentes en el marco de 
la enseñanza de la escritura requiere de la transformación conjunta de tos conocimientos (concepción episte­
mológica), de las interacciones, contenidos y aprendizajes (concepción pedagógica), de las estrategias y recur­
sos (concepción didáctica) y de la orientación evaluativa (concepción sobre evaluación). Al abordar la escritura 
como proceso, la configuración de las cóncepciones docentes evidencian indicios de cambio y de transforma­
ción, estas movilizaciones se afectan entre si modificando tanto el discurso como la acción dócente.

De otro lado, en el proceso de formación desarrollado con tos docentes se validó el taller como estrategia 
de formación, de investigación y de aprendizaje. Éste permite, no sólo analizar las dinámicas escolares sino 
intervenir en su transformación o cualificación. De manera particular, en esta investigación el taller se orientó 
principalmente en la reflexión, apropiación y acción cón tos dócentes de primaria de elementos lingüísticos, 
pedagógicos y didácticos sobre la escritura y su enseñanza. Por consiguiente, el taller se configura en una es­
trategia fundamental para la formación de docentes, debido a que permite en el transcurso de su desarrollo la 
conjunción entre la reflexión y la fundamentación teórica sobre la enseñanza de la lengua de manera general 
y la escritura, particularmente.

En concordancia con la pregunta general de investigación, se puede afirmar que una propuesta de formación 
docente permite resignificar tos fundamentos lingüísticos, pedagógicos y didácticos sobre la escritura, si se fo­
caliza desde la reflexión, apropiación y acción pedagógica en torno a tos mismos, en correspondencia con tos 
contextos de actuación. Este proceso requiere de un constante acompañamiento (grupos de estudio, tutorías) 
y registro (planeaciones, diarios de campo) para dar cuenta de la movilización de las concepciones docentes 
desde tos diversos ámbitos que la componen.
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O  ¿A QUÉ ESTAMOS JUGANDO?

A lo largo de mi experiencia laboral y profesional en el Colegio Jorge Soto del Corral (incluso, desde que hacia 
mi pregrado en Educación Física) he tenido interés por estudiar e investigar el fenómeno del juego en el contex­
to educativo Estudiar autores que abordan interdisciplinariamente este maravilloso y místico tema, implementar 
cientos de juegos en clase, observar a docentes utilizando juegos en sus clases y analizar cómo, a qué y dónde 
juegan los nihos en sus tiempos libres y qué aprendizajes se dan en esos espacios me ha permitido identificar un 
problema que existe actualmente en el colegio donde trabajo, y quizás, en muchos colegios más:

O  PRO BLEM A

¿Es posible crear una pedagogía basada en el juego respetando su naturaleza y a la vez sus leyes teóricas’

Aparentemente parece ser un problema sencillo, sin muchas consecuencias y fácil de abordar, ya que en 
muchos contextos el tema del juego se ve de una manera ligera e improvisada, pareciera que su naturaleza 
práxica y fantástica no lo hiciera merecedor de ser un tema científico. Admitamos que muchas veces el juego 
es tan significativo que puede llegar a identificar la vocación y el elemento que posee el niho. Esto es de suma 
importancia para guiar su proceso de desarrollo humano y, por qué no, lograr llevar a la cima a artistas, depor­
tistas, cantantes o médicos

Si este tema no se aborda desde un punto de vista seno, profesional y científico, probablemente seguiremos 
cometiendo los mismos errores que venimos cometiendo al momento de querer "ensenar jugando" Esos 
errores se resumen en estos tres enunciados.

Lo que sucede Por qué sucede
En ocasiones, los niños se divierten y juegan en 
dase, pero no aprenden lo que el maestro quena 
enseñar

El maestro se preocupa más por la 
didáctica que por el objetivo.

A veces, los niños aprenden lo que el maestro 
quena enseñañes. pero en realidad nunca juga­
ron; sólo obedecieron

El maestro se preocupa más por el 
objetivo que por la didáctica.

En ocasiones, los niños aprenden y juegan a la 
vez. pero el maestro se desgasta bastante y pre­
fiere cambiar de estrategia para la próxima vez

El maestro se preocupa tanto por 
la didáctica como por el objetivo, 
pero desconoce algunas teorías 
muy importantes sobre el juego que 
lo hacen Ir por el camino largo y 
desgastarse demasiado.

Lo que deberla suceder

Articular de manera sistémica y práxica los 
tres componentes del juego en la escuela, 
que son-
1 El juego libre y espontáneo que realiza el 
niño en busca de placer y diversión
2. El juego con intenaonalidad de enseñar.
3. Las teorías, categorías, significados, 
clases y conceptos sobre el juego elabora­
das a lo largo del tiempo por académicos y 
profesionales dedicados al tema

O  ¿POR QUÉ JUG AR EN SERIO?

David es un estudiante de grado quinto. Es muy activo, le gusta jugar y lo disfruta en gran manera, las canicas, 
los "tazos" y el fútbol son sus juegos favoritos.

Marcela es su profesora de Matemáticas y acostumbra implementar el juego en las clases para que sus estu­
diantes aprendan de manera distinta a la convencional. Ella afirma que le gusta "enseñar jugando"
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Un día. pedí el favor a la profesora que me permitiera observar y filmar su clase. Estaban jugando a adivinar la 
cifra secreta por medio de códigos de "mayor y m enor", los estudiantes se reunieron en grupos de a cuatro

A pesar que la maestra llevaba muy bien planeada su clase ya que las reglas y el premio estaban claramente 
descntos, David y vanos estudiantes más no estaban jugando, dado que estaban participando en la aaividad 
porque les tocaba Al final, y después de vanas discusiones entre compañeros y una que otra amonestación de 
la profesora, la experiencia terminó. Unos disfrutaron la actividad, algunos desarrollaron la habilidad cognitiva 
que la profesora buscaba ensenar y otros lograron hacer las dos cosas a la vez (jugar y aprender).

Al charlar con David sobre la actividad, concluye que estaba muy aburrida y cuando quería cambiar las reglas 
lo reganaban. "Este juego es muy 'chimbo', la 'profe' es la única que puede poner las reglas, cuando yo juego 
con mis amigos en el parque todos podemos cambiar las reglas pa' que sea más divertido", afirmó.

Este es uno de los muchos ejemplos para abordar al momento de analizar el problema planteado. Aun asi, al 
momento de analizar el éxito de una experiencia lúdico-pedagógica surgen una sene de interrogantes;

¿Por qué algunos estudiantes no jugaron placentera y libremente disfrutando la experiencia? ¿En qué falló 
la maestra, si se evidenciaba una planeación estricta de su actividad? ¿Será que se puede utilizar un juego 
para que un grupo de treinta estudiantes aprendan y jueguen a la vez? En verdad, ¿se puede enseñar jugan­
do en el aula?

Estas incógnitas justifican una investigación que aborde el fenómeno del juego dentro del contexto educa­
tivo. No basta con planear un juego, articularlo con un aprendizaje y diseñar su metodología. Para crear una 
verdadera pedagogía basada en el juego, es necesario tener en cuenta el bagaje que el maestro posee del 
tema, también es de suma importancia identificar a qué juegan los niños hoy en día, cómo lo hacen, qué reglas 
manejan y qué los estimula a hacerlo Por último, es primordial el aporte que a lo largo de la historia nos han 
brindado psicólogos, sociólogos, pedagogos y médicos sobre el tema del juego, ya que nos permite asumir de 
manera universal este fenómeno socio cultural

o  PARA QUÉ JUGAR EN SERIO

El objetivo general de esta investigación es definir el verdadero papel que tiene el juego en el Colegio Jorge 
Soto del Corral, y si este fenómeno en realidad se puede articular con las didácticas de los maestros dentro del 
aula. En pocas palabras, identificar si realmente se puede enseñar jugando dentro del aula y si el estudiante 
aprende jugando.

Los objetivos específicos planteados para esta investigación son los siguientes:

• Categorizar los diferentes juegos que practican los estudiantes del colegio, contrastando la cotidianidad con
la teoría y analizar las experiencias

• Identificar las fortalezas y debilidades que tiene el fenómeno del juego al momento de implementarlo como 
herramienta pedagógica dentro del aula.

• Reconstruir el concepto de enseñar jugando, teniendo en cuenta los puntos de vista de docentes, estudian­
tes, directivas y las vanadas teorías sobre el juego.

• Presentar un producto audiovisual final que sirva como material de apoyo y de consulta para aquellos maes­
tros que buscan en el juego una estrategia apropiada y coherente para enseñar.

O LUDICONTEXTUALIZÁNDONOS

Sobre el juego se ha hablado, se habla y se hablará siempre por tratarse de uno de los resortes de la cultura 
y la civilización. En el siguiente cuadro se presenta un contexto general de los trabajos, documentos y autores 
más relevantes y que fueron tenidos en cuenta como soporte teórico y conceptual para esta investigacióa
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CONTEXTO MUNDIAL
A lo largo de la htstona son muchos los profesionales en el mundo que han dedicado valioso tiempo en tomar el juego como objeto de 
estudio Autores como Parlebas. Callois, Huizinga, Spencer, Groos, Piaget y Vygotsky, entre otros, han propuesto tesis muy interesantes 
sobre el juego desde lo biológico, social, motnz, psicológico y pedagógico Aun asi, no se identifica un abordaje directo sobre el juego 
como herramienta para enseñar dentro del aula

CONTEXTO NACIONAL
En Colombia, la licenciada en Filosofía y letras Rosa Mercedes Reyes Navia realiza una investigación muy completa sobre los diferen- 

1 tes puntos de vista de psicólogos, soaólogos, antropólogos y médicos que han estudiado el juego como herramienta de desarrollo en 
' el niño. Sin embargo la autora conduye en la necesidad de estudiar el juego como tal y no solamente su inddencia en los procesos de 
1 formación
' Por otra parte Colombia cuenta con Funlibre, un centro dedicado al desarrollo y aplicaaón de juegos formativos, que se dedica al 
! estudio del tiempo libre y de la recreación

La consbtuaón nacional, la Ley General de Educaaón, los lineamientos cumculares de varias áreas y los Derechos Internacionales del 
Niño apoyan, defienden, justifican y recomiendan que el niño juegue libre y feliz Además, ven la importancia del juego como herramien- 

I ta de desarrollo
CONTEXTO INSTITUCIONAL

En el Colegio Jorge Soto del Corral son vanos los y las docentes que implementan juegos en sus prácticas dianas, tanto en preescolar 
como pnmana y bachillerato Se efectúan actividades como caminatas temáticas al centro histónco de la ciudad, juegos de habilidades 
motrices artísticas y musicales entre otros Se realizan salidas frecuentes a lugares de diversión como parques, teatros y pistas de 
hielo el juego se implementa en actividades instituaonales como el foro y la comparsa local
Sin embargo, no se encuentran registros de una investigaaón que aborde el juego desde su naturaleza, conjuntamente desde la prácti­
ca y la teoría

O  COMO LOGRAR JUGAR EN SERIO

Este trabajo se cimenta sobre la investigación cualitativa, y para ello se tomó como punto de partida la orienta­
ción que bnnda la autora María Eumelia Galeano en su libro Diseño de proyectos en ¡a investigación cualitativa' 
Con base en sus aportes se realizó paso a paso la investigación de la siguiente manera:

Selección del tema El investigador cualitativo depende de la información que logre recolectar en el trabajo 
etnográfico, de las entrevistas exploratorias y de la revisión de literatura, para definir el foco del problema que 
será estudiado (p 34)

Afirma María Eumelia Galeano en su libro, y fue asi como nació el tema de esta investigación. Durante tres 
anos me dediqué a observar, a analizar y a entrevistar a estudiantes, profesores y directivas del Colegio acerca 
de las experiencias basadas en el juego, en los comportamientos, los puntos de vista, las reflexiones y las viven­
cias De igual manera, trabajé en la búsqueda de autores que abordaran el fenómeno del juego infantil, y logré 
encontrar a tres, los cuales fueron la base teórica de este trabajo; ellos son Roger Callois, Parlebas y Zorrilla. De 
este proceso surgió no sólo el problema, sino también la justificación, el mapeo y la exploración del terreno.

Fuentes- La palabra juego se deriva del latín locus, que significa diversión y broma. La raíz de la palabra nos 
dice simplemente que el juego es placer.

Para Spencer^, el nino juega para gastar toda la energía que tiene de sobra por tener un amplio panículo adiposo 
(tejido adiposo subcutáneo). El niiTo posee energía de más, la que derrocha inventando actividades que requieran 
energía. Sin embargo, muchos médicos contradicen esta teoría, ya que es absurdo pensar que un ser en pleno 
desarrollo tenga energía de sobra Los estudiantes del Colegio no juegan para gastar energía, juegan para diver­
tirse y sentir placer. Es lógico que hay consumo de energía, pero esto a ellos no parece interesarles demasiado

La teoría de Groos^ sobre el juego se puede resumir en pensar el juego infantil como una etapa preparatoria 
para la adultez El niflo imita las actividades senas de los adultos por medio de juegos para preparar su cuerpo

1 G aleano  M a rín , M a ría  Eum elia, "D iseño  de p royectos en la Investigación cu a lita tiva " (2000), M edellín.
2 Spencer, H e rb e rt, Princ ip ios de soc io log ía  (1992). M adrid , M ac Graw Hill.
3 R evisto C hilena de  P ed ia tría , ed ic ión  No. 75, Santiago, 1998
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y SU cerebro para la etapa adulta. Pero esta teoría también ha sido cuestionada, ya que no siempre el mno que 
juega a ser policía suele ser un policía cuando crece.

Una teoría muy acertada sobre el juego es la de Roger Callois'', reconocido sociólogo e intelectual de los anos 
cincuenta, que define el juego como una actividad "libre", a la que el jugador no podrá estar obligado, es "se­
parada", pues está limitada por tiempos y por espacios; es "incierta", ya que los resultados no están dados de 
antemano, es "improductiva", por no crear bienes ni riqueza, es "reglamentada", es decir, sometida a conven­
ciones creadas específicamente para ese juego, y es "ficticia", al crearse una realidad secundaria en relación 
con la vida real Es una actividad libre, espontánea y placentera, y que sólo produce eso placer.

Existen dos formas de jugar, afirma Callois, las cuales hay que tener en cuenta en el contexto escolar. Por un 
lado, los nihos juegan a veces de manera desordenada y loca. La anarquía y la bulla reinan por encima de todo. 
Y en otras ocasiones, los nifios juegan de manera estricta y ordenada, buscando la perfección en lo que están 
haciendo Estas dos formas son conocidas como "padia" y "ludus"

Para el francés Pierre Parlebas, sociólogo, psicólogo y profesor de educación física, el juego es un conjunto 
de acciones psico y socio motrices que permite generar relaciones con los demás y con el contexto. Este tipo 
de relaciones son diferentes según la forma de jugar y el lugar donde se jueguel Parlebas habla de juegos de 
"cooperación" cuando se refiere a aquellos donde el jugador se une con otro para realizar la tarea en conjunto. 
También habla de juegos de "oposición", que son todo lo contrario, un jugador compite contra otro para cum­
plir la tarea designada. Y, finalmente, los juegos que combinan "oposición y cooperación" como el fútbol.

Por otro lado, para Manuel Zorrilla*, médico de la Casa Nacional del Niho, en Chile, el juego es una herramienta 
fundamental y necesaria para el desarrollo biológico y neuronal del nióo; y afirma que el juego interviene direc­
tamente en el desarrollo cognitivo.

Al preguntar a los maestros de primaria del Colegio sobre el significado del juego, todos coinciden en decir 
que es una aaividad netamente placentera que puede contribuir al desarrollo de hábitos y capacidades útiles 
para el desarrollo del mno; sin embargo, al preguntarles si es posible ensenar jugando dentro del aula, son mu­
chas y diversas las opiniones, sin hallarse un punto de común acuerdo.

Con base en lo anterior, podemos decir que el juego es una actividad necesariamente placentera, la cual se 
caracteriza por ser libre, separada, incierta, ficticia, reglamentada e improductiva. En el juego se crean rela­
ciones sociales de cooperación y oposición necesarias para el desarrollo de capacidades ciudadanas De igual 
manera, el juego contribuye de manera directa al desarrollo biológico y neuronal del niho.

Procesamiento de recolección de información Este es quizás uno de los procesos más complejos del proceso 
investigativo, ya que es el momento en que se produce un entrelazamiento de las operaciones de recolección 
de datos, transcripción, codificación, categorización, clasificación, análisis e interpretación de la información a 
lo largo de todo el proceso; lo cual refleja, de algún modo, el carácter hollstico de la investigación cualitativa.

El procesamiento de la recolección de la información se dividió en dos fases: en la primera, encontramos una 
categorización detallada de los diferentes juegos observados en el Colegio durante tres anos. Esta categoriza- 
ción se contrasta y analiza con los aportes de Roger Callois en su libro Los juegos y los hombres, y con la teoría 
de la acción motriz de Pierre Parlebas recogida en su libro Juegos, deportes y sociedades, con el fin de actuali­
zar y de contextualizar los conceptos.

Durante tres anos fueron observados y filmados estudiantes mientras jugaban en diferentes contextos del 
Colegio, dicho material generó el siguiente análisis comparativo entre las teorías de los autores con las prácticas 
jugadas de los nmos y ninas del Colegio

4 Calloís, Roger (1986). Los juegos  y  los hom bres. Fondo de C u ltu ra  de España.
5 P ierre, Parlebas (2001). Juegos, depones y sociedades. Editoria l Pa ido tribo , Barcelona.
6 Revista ChUerta de Pedia tría , ed ic ión  No. 75, Sanbago, 1998.
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FASE UNO
CATEGORIZACIÓN DE LOS JUEGOS

Según Roger Callois Según Fierre Partebas
Juegos de competenaa. donde mis habilidades deaden 
Son todos esos juegos donde el resultado depende de las habi­
lidades del participante y los jugadores compiten en igualdad de 
condiciones (carreras, canicas o cogidas).

Juegos de cooperación y oposición 
Cuando dos jugadores o más se relacionan entre sí y juegan 
en equipo para vencer o ganar a otro equipo o jugador y no 
ser venados por estos.

Juegos de azar donde el desbno decide 
Aquellos juegos donde la suerte define los resultados La dura­
ción es tan incierta como el pronósbco del fin; cualquiera puede 
ganar con algo de suerte (parqués, o piedra papel y tijera)

Juegos de oposidón:
Son aquellos en que la relaaón que se da entre los jugadores 
tiene la única intendón de vencer al otro.

Juegos de rol, donde juego a ser otro:
Son los juegos donde dejo de ser yo para asumir roles diferen­
tes. como un policía, un ladrón o un pirata, jugar a la mamá y al 
papá a ser estrella mundial de fútbol o el superhéroe de moda.

Juegos de cooperaaón:
Cuando el jugador se relaaona con el otro para juntos cum­
plir la meta y el objetivo del juego, ambos juegan para lograr 
el mismo objetivo

Juegos de vértigo, donde lo que importa es desestabllizarse.
En estos juegos el objetivo es desestabilizar al máximo el cuerpo 
humano. Sentir vacíos, mareos y pánico es el ingrediente espe­
cial de esta dase de juegos Girar y girar hasta marearse, jugar 
en el pasamanos o lanzarse de un tobogán.

Juegos en terreno estable e inestable:
Cuando el lugar o terreno donde se juega es conoado o 
desconocido por los jugadores Esta relaaón con el contexto 
influye notablemente en el juego por aportar condiciones 
vertiginosas, o todo lo contrano, de segundad y de confianza.

O  FASE DOS: CREACIÓN DE UN JUEGO PARA ENSEÑAR

¿ Es posible ensenar jugando en el aula de clase^ A pesar de los diferentes puntos de vista de los maestros y las 
directivas (algunos lo consideran viable, otros no), se diseñó un juego y se implemento en clase para responder 
esta incógnita. Este juego debía tener en cuenta todas las características, categorías y formas de jugar descu- 
bieaas en esta investigación Se buscó respetar al máximo la esencia natural del juego para crear uno con estas 
características
• Aaividad placentera y divertida

' Actividad libre, separada, incierta, ficticia, improductiva y reglamentada.

• Con aporte al desarrollo neuronal y cognitivo del nino, y que aborde con éxito el tema que el maestro preten­
de ensenar.

• Con espacios donde se manifestaran las cuatro categorías del juego: azar, vértigo, competencia y rol.

• Finalmente, el juego debe proporcionar al mno la posibilidad de jugar de las dos maneras que propone Callois:
las formas "padia" y "ludus".

Teniendo en cuenta lo anterior, se diseñó el juego Con Sentidos; que busca ensenar una capacidad ciudadana 
llamada "sentido de la vida, del cuerpo y la naturaleza^". Durante varios meses se implemento este juego en 
las clases de educación física de grado cuarto de primaria y se realizaron registros fllmicos para posteriormente 
observar y analizar detalladamente la experiencia y obtener conclusiones.

El diagnóstico previo fue muy importante para elegir el tema que se abordaría durante el juego, y constatar 
realmente que los nidos y ninas iban a aprender jugando.

o  ENTONCES, ¿SE PUEDE JUGAR EN SERIO?

Con respecto a la pregunta que dio inicio a esta investigación, podemos concluir que no es posible ensenar 
jugando en el aula Si bien es cierto y se demostró que es viable realizar actividades distintas en clase y que en

7 P lanes In tegra les de  educación  para la c iudadanía  y  la convivencia , PIECC, SED, Bogotá, 2013.
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FASE UNO
¿A QUÉ JUEGAN LOS ESTUDIANTES HOY?

Análisis basado 
en la teoría de Callots

Observaciones Juegos que practican 
los estudiantes

Análisis basado 
en la teoría de Parlebas

Competencia
Según lo observado, se puede 
concluir que estos juegos 
pueden contribuir notonamente 
en el desarrollo de habilidades 
motrices y psicomotrices La 
velocidad, la fuerza, el tiempo y 
el espacio son factores protago­
nistas en la práctica de este tipo 
de experienaas.

Estos juegos de competencia son los 
más practicados por niños y niñas de 
todas las edades Casi el cincuenta por 
aento de los juegos observados eran 
de competencia Se evidencian juegos 
de competencia motrices y cognitivos. 
La 'apuesta' de dinero aparece en 
los grados cuarto y quinto, mientras 
que los grados inferiores apuestan el 
juguete (la canica, la carta o el 'tazo' 
con que juegan).

Fútbol, escondidas, 
canicas, 'tazos', 'la lleva', 
ponchados, carreras de ve­
locidad, vencidas, trompo, 
yo-yo, juegos de manos

En esta categoría de juegos 
se pueden observar las rela­
ciones de tipo 'cooperación- 
oposición': ya que la mayoría 
de estas experiencias las 
realizan conformando dos 
equipos que compiten entre 
si para vencer Los jugado­
res de un equipo trabajan 
cooperativamente para 
oponerse al otro e 
intentar vencerlo

Azar
Los juegos de azar favorecen 
al desarrollo de habilidades 
cognitivas, como la memona, 
la concentración y la atención. 
Juegos de cartas y de fichas, 
dados y apuestas mejoran los 
procesos cognitivos supenores.

El azar, más que un juego, se eviden­
cia dentro del colegio la mayoría de 
veces como una estrategia para elegir; 
ya sea a los compañeros de equipo, 
el lado de la cancha o quién inicia 
pnmero Muy pocas veces se observan 
juegos donde el azar sea el protagonis­
ta, excepto en los juegos de mesa 
En algunos casos se observan juegos 
de azar con cargas sexuales como el 
juego de 'pico de botella’

Cartas de personajes como 
Yu-Ji-Ho,
piedra-papel-tijera, 
pico de botella, zapab- 
co cochinito, parqués, 
escalera

Durante la observación de 
este tipo de juegos se identi­
fica de manera concreta una 
relaaón de tipo 'oposición' 
en la medida que un jugador 
compite contra otro con la 
única intención de vencerlo 
y ganar

i

Rol
Este tipo de prácticas fortalecen 
en el niño las habilidades 
sociales por su gran aporte 
teatral y creativo La imitación 
de comportamientos sociales o 
imaginarios genera aprendiza­
jes comportamenlales

Los juegos de rol se evidencian más 
en los niños pequeños (ocio Uno) 
que en los grandes, mientras que los 
pequeños imitan seres imagínanos 
como zombis e imitan familiares, como 
la mamá y el papá, los grandes optan 
por imitar personajes de la TV y a 
deportistas famosos

Ai papá y la mamá, zombis. 
jugadores de fútbol, poli- 
cias y ladrones, personajes 
de la TV

En la mayoría de juegos 
de rol se pueden observar i 
relaciones de tipo coope­
rativo entre los jugadores, 
ya que con el objetivo de i 
lograr la misma tarea cada 
estudiante asume un rol e | 
intenta realizarlo de la i 
mejor manera

1

Vértigo
En los juegos de vértigo el niño 
descubre la importancia de 
desarrollar ciertas habilidades 
afectivas como el autocuidado, 
el autoconocimiento 
y la autoestima

Estas prácticas de vértigo suelen ser 
improvisadas y de corta duraaon, la 
mayoría de veces resultan de una 
travesura que temnina en una serie de 
repeticiones de aventura por parte de 
los compañeros. Suelen ser mal vistas 
por los profesores y la gran mayoría 
terminan en amonestación.

Salpicar charcos, rodar por 
barandas de escaleras, 
rodaderos, pasamanos, 
saltar al vacio, dar giros y 
botes, entre otros

Las relaciones que se | 
establecen con este tipo 
de juegos son más entre : 
el jugador y el medio, es ! 
dear, el estudiante busca ' 
un terrerx) apropiado para 
sentir el vértigo y escenarios 
inestables como montañas, 
charcos, rodaderos, cuerdas 
y pasamanos son los más 
deseados

ocasiones se logra el aprendizaje, analizar los tres contextos en los que se desenvuelve el juego en el colegio 
(juego libre, juego en clase y teoría del juego) permite concluir que el juego posee características especiales que 
van en contra de la forma de educar en el colegio. Es necesario modificar la forma de ensenar en primaria para 
poder intentar estrategias con juego en el salón de clase.
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FASE DOS ¿SE PUEDE ENSENAR JUGANDO EN EL A U U ?
NOMBRE DEL JUEGO Con Sentidos. Una manera divertida de conocer nuestro cuerpo

OBJETIVO COGNITIVO Enseñar el funcionamiento, cuidado e importancia de los cinco sentidos, abordando la competenaa auda- 
dana 'Sentido de la vida, del cuerpo y la naturaleza’ .
OBJETIVO LUDICO Respetar al máximo todas las características que debe tener un juego para que sea placentero.
OBJETIVO AFECTIVO Fortalecer la autoestima, el autoconocimiento y el autocuidado en los niños y niñas.

POBLACIÓN. Veinbtrés estudiantes de grado cuarto de pnmaria del Colegio Jorge Soto del Corral, doce niñas y once niños, de eda­
des entre los diez y once años de edad. El Colegio se encuentra ubicado en el centro onente de Bogotá, y la mayoría de los niños 
y mñas viven en un contexto que ofrece pocas herramientas para un desarrollo humano de calidad. Por ello, el colegio es el único 
lugar donde desamollan de manera óptima sus capacidades ciudadanas

METODOLOGIA ACTIVIDAD RESULTADOS

Se realiza una prueba escnta muy dinámica 
para identificar el conoamienlo previo de 
los jugadores sobre el tema, y de este modo 
proponer un punto de partida

'Bert, Sherman y el mundo’ , guia para colorear, rellenar 
y completar Aborda el tema del sentido de la vista (cómo 
funaona, su cuidado e importancia).

De los veintitrés niños 
ninguno conoce las partes 
del ojo, y sólo la mitad son 
consientes del cuidado 
Todos participaron en la 
actividad

Como fase de calentamiento y apropiación 
del matenal se propone generar un espaao 
de desorden y anarquía lúdica, acudiendo a 
una de las dos formas de jugar ('padia').

■Mirando y jugando’  Durante quince minutos jugaremos 
con todo lo que vemos en el salón; podemos jugar lo 
que queramos y con quien queramos, no hay reglas jA 
disfrutad

Hubo bastante desorden; 
rompieron algún matenal 
para el juego y pintaron 
unas paredes. El ruido 
produado generó males­
tar en algunos docentes

Se genera espacio para uso del rol De esta 
manera presentamos algunos conceptos 
importantes para la reallzaaón del juego

’ Por qué tengo un ojo repetido' Los estudiantes 
observaron un video de Sherman y Bert explicando el 
funcionamiento de los ojos. Actuarán algunos jugadores

La mayoría estuvo atenta 
al video; otros, se aburrie­
ron y charlaron durante la 
presentación.
Les dio pena actuar

Se definen los equipos usando el azar como 
herramienta, creación de zonas de juegos y 
roles de cada jugador

'me pido a" por medio de un sorteo con pimpones y ‘chis 
pum papas’ armaremos los equipos y las 
zonas de juego

Fue lo que mas disfmta- 
ron, sin embargo, algunos 
no quedaron contentos 
con los resultados.

Por medio de la competencia y el vérbgo se 
realiza la adividad pnndpal, sin descuidar 
los objetivos cognibvos, lúdicos y afectivos

“Ojo con el ojo’  Los equipos pasarán una serie de prue­
bas y competencias muy divertidas aprendiendo todo 
sobre el ojo humano y su cuidado.

Algunos intentaron 
hacer trampa, otros, se 
preocupaban más por la 
actividad motnz que por 
el conocimiento que se 
abordaba.

Acudiendo a la forma de jugar ‘ Ludus’  se 
realiza una actividad individual y organiza­
da con el fin de fortalecer el aprendizaje 
deseado

"Soy el mejor’  Cada jugador pasará el arcuito de juego 
de manera individual mientras los demás lo apoyan y 
ayudan desde el pupitre.

Los estudiantes se dis­
traían y aburrían mientras 
les tocaba pasar algunos 
hadan barra' mientras su 
amigo pasaba.

Finalmente, se realiza una evaluación para 
venfícar los resultados obtenidos

'Bert, Sherman y el mundo’ . La misma gula usada al 
principio de la actividad

Sólo once estudiantes 
mejoraron su resultado 
con respecto al inicial

El juego es una actividad libre e incierta: no se conoce el tiempo o los resultados de antemano, además, el jugador 
puede abandonar y retirarse cuando quiera, algo que un maestro no está dispuesto a permitir durante la clase

Es muy difícil, por no decir imposible, realizar una actividad placentera para treinta estudiantes a la vez Por 
ello, los estudiantes se reúnen en recreo a jugar teniendo en cuenta sus gustos e intereses lúdicos. Que un curso 
completo comparta de manera unánime estos intereses es algo imposible de encontrar Por otro lado, el des­
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orden y la trampa son características válidas cuando se juega, pero no cuando se ensena en clase. £1 maestro 
quizás pueda desarrollar concursos controlados y limitados, pero eso no es jugar
Ahora bien, el nido siempre aprende algo cuando juega, pero él es quien decide qué, cuando, cómo, dónde 

y con quién aprende, de modo que esos espacios libres son muy provechosos y necesarios para ellos. En el 
juego se presentan aprendizajes motrices, cognitivos, sociales y/o afectivos, que son de suma importancia pues 
evidencian de manera directa la "vocación" y el "elemento" que posee el nióo, que será una herramienta 
para crear su futuro. Por tanto, es necesario y obligatorio que el nido en primaria juegue una buena cantidad 
de tiempo, por lo que media hora de descanso diaria contra cinco horas de aula es algo inequitativo, aburrido y 
va en contra de la naturaleza infantil El maestro debe jugar más con sus estudiantes, eliminar las relaciones de 
poder que hay en el aula y convertirse en un jugador.

En conclusión, todo nido está preparado para aprender jugando, pero el sistema educativo, por lo menos en 
desarrollado en el Colegio Jorge Soto del Corral no está preparado para ensenar jugando

Jugar en seno es reconocer el valor protagónico que tiene el juego en el desarrollo cognitivo, social, cultural y 
placentero del estudiante, respetando sus características amenas, gratas y naturales Jugar en seno es disfrutar 
ser profesor de primaria y arriesgarse a aprender sus juegos, dejar por un rato los mitos sociales de poder que 
esclavizan nuestra profesión sin dejar de lado nuestro compromiso con el desarrollo humano.

O  QUÉ SE OBTIENE CUANDO JUGAMOS EN SERIO

Fue posible categorizar las diferentes formas de jugar realizando un análisis comparativo con la teoría de Roger 
Callois y de Pierre Parlebas, coincidiendo en términos y en conceptos Esto permitió conocer los intereses lúdi- 
cos de los estudiantes y encontrar los aprendizajes que se pueden desarrollar en el juego.

Se logró conocer el punto de vista de maestros, estudiantes y directivas sobre el uso del juego dentro del 
aula, generando no sólo un debate constante y productivo con respecto al tema, sino que también fue posible 
articular este discurso cotidiano con la teoría y con los hábitos lúdicos de los estudiantes.

Gracias al debate construido, durante los últimos tres anos el juego ha sido protagonista latente y constante 
en el Colegio Si bien hay diferencias conceptuales entre los maestros, son muchas las actividades instituciona­
les que se han realizado por medio del juego, como el Foro Institucional, comparsas y programas locales

Se fortalecido el área de educación física en la primaria, articulando los contenidos con el PEI y el proyeao de 
Convivencia y ciudadanía. De esta manera en las clases de educación física el nifio no sólo aprende a moverse 
sino también descubre formas de ser, hacer, gozar y sentir.

Por último, se realizó un documental audiovisual como producto final y como evidencia del proceso Este 
vídeo de treinta minutos explica de manera explícita y entretenida todo el proceso De igual manera, el do­
cumental ha servido como material de apoyo y de consulta para otros maestros y para los padres de famiha 
El documental puede ser visto en la página www.danielortiz.co y en www.youtube com, link httpVAvww. 
youtube. com/watch‘̂ v=NenObA-AU4l.
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O  PROBLEMA

Desde la década de los anos ochenta la informática incursionó en el discurso político como un objetivo social, 
cuando en el Plan Nacional de Desarrollo 1983-1986 fueron consideradas "instrumento privilegiado del desa­
rrollo en la sociedad moderna (Parra 2010)" Entonces, se decide..

[, ] implementar algunos programas dirigidos a "familiarizar" al pueblo colombiano con los instru­
mentos modernos de recolección y procesamiento de información, a través del establecimiento de 
instituciones públicas que permitan el uso gratuito de computadores, a través de la organización de 
seminarios sobre la materia y mediante el estimulo a las instituciones educativas para que siguieran un 
camino similar, también, mediante la introducción de la Informática y la Telemática en la educación a 
distancia y en las campanas de alfabetización y rehabilitación de zonas de violencia

Con el fin de disminuir la brecha digital, durante los últimos diez anos las administraciones de Bogotá han do­
tado a las sedes educativas de tecnología y se ha formado a los docentes para que las incluyan en su quehacer 
pedagógico. Pero, debemos tener en cuenta que nuestros estudiantes con computadores, tabletas y celulares 
-donde interactúan con juegos y redes sociales- nos han facilitado el proceso de alfabetización digital, princi­
pio fundamental de la informática

El Ministerio de Educación Nacional publicó en jumo de 2012 los resultados de la investigación sobre los prin­
cipales intereses de nuestros estudiantes, que son búsqueda de información, entretenimiento y relación con 
los demás La nueva infraestructura tecnológica, los intereses de nuestros estudiantes por el entretenimiento y 
por el cambio de nuestros programas académicos de Informática, que se limitan a los procesadores de texto, 
las hojas de cálculo y el programa PowerPoint, surge la pregunta ¿Qué incidencia tiene usar videojuegos como 
estrategia pedagógica en la enseñanza de la informática’

o  JUSTIFICACIÓN

Aunque los enfoques vigentes centrados en los diversos modelos pedagógicos de ensenanza-aprendizaje no 
privilegian el contenido memoristico sino la aplicabilidad que se da a esos contenidos en diferentes contextos y 
situaciones, la opinión se centra en que el principal propósito en la gran mayoría de las instituciones educativas 
es transmitir aprendizajes Esa visión ha generado la necesidad de una transformación, para que los estudiantes 
sean capaces de crear y de desarrollar operaciones intelectuales de gran calidad, contar con instrumentos de 
conocimiento, habilidades y destrezas para vivir en sociedad (Zubirla, 1994)

En la actualidad, el acceso a la gran cantidad de información proveniente de diversos medios y dar respuesta a 
los vertiginosos cambios que impone la sociedad del conocimiento se requiere el desarrollo de procesos supe- 
nores de pensamiento, entre los cuales se encuentra la adquisición competencias pedagógicas como analizar, 
interpretar y proponer Para ello, es necesario desarrollar ambientes de aprendizaje no sólo para aprender a ma­
nejar programas y solucionar problemas matemáticos sino para enfrentar las situaciones cotidianas que depara 
la vida, donde las capacidades de asociación, de análisis, de argumentación, de razonamiento, de inducción, 
de deducción, de inferencia y de creatividad son fundamentales para incrementar la capacidad de aprendizaje 
y mejorar la toma de decisiones.

En las aulas de informática del Colegio Cundinamarca, ubicado en la Localidad de Ciudad Bolívar, se pudo ob­
servar en los estudiantes un marcado interés por los juegos y por todas las herramientas y artefactos tecnológi­
cos que permiten acceder a mundos y ambientes diversos donde pueden expresar, expenmentar e interactuar 
con el conocimiento de forma espontánea y creativa

Además, es frecuente observar apatía y rechazo por todas aquellas prácticas tradicionales repetitivas y me- 
morlsticas que son empleadas a diario en algunas instituciones educativas, donde el maestro es el poseedor del 
conocimiento y los estudiantes son individuos pasivos que sólo escuchan y copian sin la posibilidad de participar 
en la construcción de su conocimiento.

Teniendo en cuenta que la comunidad educativa y los estudiantes objeto de la presente investigación presen­
tan competencias básicas en Informática, y que ésta genera gran interés y motivación, y la necesidad de la es-
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cuela de propiciar espacios nuevos y creativos que permitan formar a educadores y educandos con proyección, 
capacidad de trabajo colaborativo, y de compartir conocimientos para obtener mayor eficacia en la aplicación 
de practicas creativas e innovadoras en cualquier area del conocimiento, se plantea la construcción de un am­
biente virtual de aprendizaje para la creación de videojuegos, pues hay allí recursós digitales que promueven y 
fortalecen los procesos supenores de pensamiento

O OBJETIVO GENERAL
Determinar la incidencia que tiene la creación de videojuegos como estrategia pedagógica en la enseóanza 

de la informática en estudiantes de los grados 9° y 10° del Colegio Cundinamarca, jornada de la tarde
o  OBJETIVOS específicos

• Identificar los diversos intereses y deseos de los estudiantes en la elaboración de videojuegos.
• Onentar el desarrollo de videojuegos a través de un ambiente virtual de aprendizaje para el desarrollo en los

estudiantes de procesos superiores de pensamiento.
• Potenciar el desarrollo de procesos superiores de pensamiento a través de la planeaclón y la elaboración de 

videojuegos
• Desarrollar habilidades en el uso de diferentes herramientas digitales para la elaboración de videojuegos que

potencien la creatividad y la comprensión de la informática.
• Potenciar la competencia de argumentación a través de la realización de una ¡ornada de socialización de los 

videojuegos creados
O MARCO DE REFERENCIA

Enseñar para la C om prens ión  con nuevas tecno log ías

La Enseñanza para la Comprensión exige que los estudiantes den sentido a aquello que aprenden en lugar 
de memorizar meramente datos y fórmulas. Por consiguiente, el curriculo deberla organizarse alrededor de 
los temas que son significativos para ellos, además de los importantes contenidos de las materias a enseñar 
Si la comprensión incluye la capacidad de reflexionar empleando nuestros conocimientos, es evidente que los 
temas del currfculo deberían no sólo "cubrirse" sino "descubrirse" de modos que alienten la indagación conti­
nua. Los docentes son más eficaces para guiar una investigación cuando ellos mismos encuentran fascinantes 
los temas (Stone, 2006).

En el cuadro de la página siguiente se pueden observar cada uno de los componentes fundamentales de esta 
estrategia, que responden a las preguntas y las respuestas centrales de la enseñanza; ¿Qué debemos enseñar? 
Tópicos generativos. ¿Qué vale la pena comprender? Metas de comprensión. ¿Qué debemos enseñar para 
comprender? Desempeños de comprensión. ¿Cómo pueden saber lo que comprenden y cómo desarrollar una 
comprensión más profunda? Evaluación continua y comunidades reflexivas cooperativas

O VIDEOJUEGOS
Los videojuegos son una clase de softwarecon imágenes y sonido que funciona sobre diferentes plataformas. 

Colombia Digital, en su articulo "Videojuegos. cada vez más populares (1° de enero, 2012), describe que 25% 
de los usuarios son menores de 18 años y que, además, se convierten en jugadores regulares aumentando el 
promedio de edad de los jugadores de videojuegos. Redes sociales como Facebook también se convirtieron en 
plataformas para videojuegos; actualmente, más de 290 millones de usuarios las utilizan con este fin, sin contar 
que se estima que para el 2015 el mercado mundial de videojuegos ascenderá a 82 mil millones de dólares.

o  METODOLOGÍA
La implementación de esta propuesta se desarrolla en cuatro fases A pesar que se diferencia la intencionali­

dad de cada una, el tiempo de implementación es prácticamente simultáneo. Para facilitar su comprensión se 
hace una división de acuerdo con el rol ejercido.
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Rasgos clave del m arco de la Enseñanza para la C om prens ión

Tópicos generativos
• Están conectados con múltiples ideas de la propia materia y de las demás.
• Son auténticos, accesibles e interesantes para los alumnos
• Son fascinantes e inspiradores para los docentes
• Pueden abordarse desde una vanedad de ángulos y a través de una amplia gama de malenales cumculares 

y de tecnologías disponibles.
■ Tienen la cualidad de 'inagotables', lo cual genera la indagación conbnua y la recompensa 
Metas de comprensión
< Están claramente definidas y han sido expresadas abiertamente
■ Se concentran en las grandes ideas, más allá de memorizar datos y repetir rutinas
•Abarcan múltiples dimensiones: conocimiento, métodos de indagación y razonamiento, propósitos para el aprendizaje 
y formas de comunicación.

• Están conectadas de manera coherente de modo que los objetivos de una lecaón particular se relacionan con ios 
objetivos de largo plazo y con otros más generales o hilos conductores

Desempeños de comprensión
• Desarrollan y demuestran la comprensión de ios objebvos fijados.
• Demandan un aprendizaje activo y un pensamiento creativo para expandir las mentes de los estudiantes
• Constniyen la comprensión mediante actividades en secuencias que parten de una 'etapa de exploración' preliminar, 

pasan por una investigaaón guiada y amban a un desempeño final de integración
• Demandan una vanedad de ncas perspectivas y de inteligencias múltiples 
Evaluación continua
• Se basa en criterios explícitos y públicos directamente relacionados con las metas de comprensión.
• Se efectúa con frecuencia y genera sugerencias para mejorar ef rendimiento
• Incluye evaluaciones informales incorporadas al aprendizaje, asi como estructuras y productos más formales
• Utiliza fuentes múltiples: autoevaluaciones y evaluaciones de los pares, asi como la retroalímentación suministrada 

por docentes, instructores y otros
Comunidades reflexivas cooperativas
• Apoyan el diálogo y la reflexión basados en objetivos compartidos y en un lenguaje común.
• Toman en consideración diversas perspectivas
• Promueven el respeto, la reciproadad y la colaboración entre los miembros de una comunidad para alcanzar 
logros comunes, además del buen desempeño individual.

1) Fase diagnóstica

Estudiante. En esta fase el estudiante contesta una encuesta sobre sus intereses y la posible participación en 
un curso sobre videojuegos.

Docente En esta fase el docente crea un formulario en la aplicación Google Docs para preguntar los intereses 
de los estudiantes y la motivación para participar en un curso sobre videojuegos que le permitan ejercitar su 
mente (evidencia 1).

2) Fase de p lan ificación y construcc ión

Estudiante En esta segunda fase el estudiante crea un blogcon una plantilla referente a videojuegos, donde, 
en la primera entrada, contesta preguntas como: ¿Cuál es su videojuego favorito’  ¿Cuál es el tema del vide- 
ojuego que quiere realizar? ¿Con cuáles personajes? ¿Con cuáles escenarios?, y otras más Debe crear el hnk 
del ó/ogen el espacio asignado en el aula virtual (evidencia 2),

Docente: En esta fase se busca y se selecciona un modelo pedagógico que pueda usarse en un curso acerca 
de videojuegos, el modelo seleccionado es "Ensenar para la Comprensión con nuevas tecnologías"
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Se busca y se selecciona un software libre en el que se puedan diseñar y construir videojuegos de manera 
sencilla El programa elegido es Kodu Game Lab.

Se construye el curso de videojuegos en lenguajes HTML5 y CSS3 sobre la plataforma Moodle-cor\ la que 
cuenta el Colegio- y se incluyen los logros, que son las metas de comprensión, el cronograma, un foro de 
ayuda, recursos como videos, archivos para Acrobat, descargas, webgrafla, videoconferencia y evaluación 
(evidencia 3).

Se crea un espacio para compartir y retroalimentar los b/ogs creados con las entradas correspondientes a la 
pnmera fase del modelo pedagógico, que corresponde al tópico generativo.

Se crean los espacios para compartir y retroalimentar los avances de cada uno de los videojuegos, que según 
el modelo, corresponde a los desempeños de comprensión.

3) Fase de ín ten /enc ión  hacia la com unidad educativa

Estudiante Presenta ante el curso su videojuego por medio de pequeños avances. El primero lo presenta en 
forma de secuencia de imágenes, toma los "pantallazos", guarda y edita las imágenes para subirlas en el mejor 
formato gráfico al sitio Web httpy/www. flickr. com, para luego incrustarlas en su b/og mediante su correo insti­
tucional Otro de los avances consiste en crear un vídeo explicando su videojuego y promocionarlo subiéndolo 
ai sitio Web httpVAvww youtube com, o a http //w w w  vimeo com, después de crearlo en Movie Maker Para 
compartir y descargar el videojuego los estudiantes debían guardar, comprimir y subir a la aplicación Google 
Dnve o al sitio Web http./Avww.dropboxcom (evidencia 4).

Docente. Organiza para el día de la Ciencia un espacio y una rotación para mostrar los mejores videojuegos a 
la comunidad educativa (evidencia 5)

4) Fase de aná lis is  y eva luación

Aunque esta fase aparezca como la última, es en realidad un proceso dinámico, continuo y sistemático que 
está presente en todos los momentos Esta fase permite recoger, revisar, reestructurar y replantear la investi­
gación, las estrategias y los cambios tecnológicos teniendo en cuenta la relación entre los logros obtenidos y 
los objetivos planteados

Estudiante Publica en su b/og los avances del videojuego (desempeños de comprensión) para ser evaluados 
y retroalimentados no sólo por el docente sino por sus compañeros Al finalizar, socializa su videojuego en el 
b/og que corresponde en el modelo utilizado a la sección de Desempeño de síntesis.

Docente Evalúa, asesora y retroalimenta los avances y el videojuego completo.
O POBLACIÓN

Esta propuesta está orientada a una comunidad educativa que cuenta con aproximadamente 3.800 estu­
diantes repartidos en las dos jornadas. De los 1.900 estudiantes de la jornada de la tarde se toma una muestra 
de noventa estudiantes que en la aaualidad cursan los grados 9° y 10°, en el Colegio Cundinamarca lED, de la 
ciudad de Bogotá D C., Colombia.

O RESULTADOS

Para analizar en detalle los resultados de la investigación tomaremos como referente uno de los videojuegos:

Como se observa en la imagen de presentación en la página siguiente, el videojuego consiste en conducir 
una motocicleta en un laberinto y hallar una manzana sin dejarse eliminar de una sene de enemigos Pero, ¿qué 
elementos de programación componen este videojuego? Observemos el código de programación que el autor 
utilizó para la motocicleta, el primer elemento del videojuego.

En la segunda línea, utilizó el teclado como dispositivo de entrada de datos, para que cuando el usuario pre­
sione las flechas de dirección la motocicleta se mueva; para la segunda y la tercera línea utilizó las teclas corres­
pondientes a las letras A y S para disparar unas pequeñas esferas llamadas blipy también para lanzar misiles. Para
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la quinta instrucción, programa la "vida" del motociclista de modo que ésta nunca sea un valor igual a cero, 
pues, de otro modo, el jugador perdería y finalizaría el juego. Para la sexta instrucción aumenta el marcador, 
que aparecerá en rojo; o que el jugador dispare usando como blanco a los enemigos La séptima instrucción 
introduce un ruido seleccionado de manera aleatoria, y se escucha cuando el jugador arriba a veinte puntos 
La octava instrucción manifiesta que cuando encuentre la manzana amarilla el jugador venza en el juego. La 
novena instrucción declara que cuando el jugador sume cinco puntos aumentará el nivel de "vida" del avatar, 
mientras que la décima instrucción establece que cuando el motociclista observe y luego choque una manzana 
roja aparezcan estrellas en la pantalla En la última instrucción, el autor dispone la cámara principal en modo de 
primera persona

La anterior explicación no pretende ensenar a programar en la aplicación Kodu Game Lab. sino resalta que 
el estudiante, al realizar la programación del videojuego, sin notarlo, potencia el uso de procesos cogmtivos 
superiores y emplea los principios fundamentales de la programación, como

a) Manejo de variables, donde puso en juego procesos cogmtivos superiores como asociación, análisis y ra­
zonamiento, b) Aleatoriedad, donde desarrolló la inferencia y la deducción, c) Las instrucciones de control e 
instrucciones condicionales, en las cuales empleó la inducción, la argumentación, el análisis y la abstraccióm

Por último, durante este trabajo de investigación se pueden observar las diversas expresiones de creatividad 
que manifestaron los estudiantes durante la elaboración de los videojuegos.

El periódico inglés The Guardian, en una sene de artículos titulados "Teach children how to write Computer 
programmes", describe detalladamente los beneficios que ofrece programar, como son creatividad, flexibili­
dad cerebral, pensamiento lógico, y análisis y resolución de problemas. Por otro lado, se observa que los es­
tudiantes incorporaron en sus b/ogsotros conocimientos fundamentales de informática básica como utilizar y 
compartir archivos, plantillas, imágenes, sonidos y vídeos

o  CONCLUSIONES

La creación de videojuegos permite que los estudiantes representen su conocimiento de forma creativa y 
lógica, involucrando elementos de programación de manera fácil y agradable

La elaboración de videojuegos por parte de los estudiantes permite potenciar de manera dinámica e incons­
ciente procesos superiores de pensamiento como la abstracción, al realizar la planeación de los juegos y el aná­
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lisis y al tener en cuenta la interacción de cada uno de los elementos utilizados en la mterface, el razonamiento, 
para establecer las reglas y las normas, ia inducción y la deducción, para establecer la estrategia del juego; y la 
argumentación, cuando hicieron la socialización del mismo ante sus compañeros, y sustentar sus propuestas y 
responder las preguntas de los asistentes a la socialización.

La incorporación de herramientas digitales que permitan la creación de videojuegos propicia en los estu­
diantes el desarrollo de procesos superiores de pensamiento como la planeación de estrategias, 1a toma de 
decisiones y la solución de problemas.

El Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA) o aula virtual, como la llaman los estudiantes, propicia espacios de 
trabajo en casa, generando hábitos de estudio y nuevas formas de comunicación, de divulgación, de interac­
ción y de participación de la comunidad educativa, cautivando su atención, interés y entusiasmo en los proce­
sos formativos de la informática que se realizan en el colegio.

El AVA permite compartir las actividades realizadas y continuar abordando temas vistos en clase de manera diver­
tida y creativa, partiendo de los intereses de los estudiantes e integrando competencias básicas de informática
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EVIDENCIAS 
Evidencia 1

Para observar la encuesta diagnóstica, ingrese al sitio Web http;//www.colegiocundinamarca.educo/ Selec­
cione el menú Correo Institucional. El link\o redireccionará al subdominio http://correo.colegiocundinamarca. 
edu co/, que solicita los siguientes datos de Ingreso nombre de usuario: idep@colegiocundinamarcaedu.co. 
Contraseña: Cundinamarca.

Para ingresar a la encuesta diagnóstica, haga click sobre la imagen e ingrese los datos y la contrasena que se 
encuentran en la parte inferior de la imagen.

http://www.colombiaaprende.edu.co/html/mediateca/1607/articles-75574_archivo.pdf
http://www.incocr.org/biblioteca/0008.PDF
http://redalyc
http://www.colegiocundinamarca.educo/
http://correo.colegiocundinamarca
mailto:idep@colegiocundinamarcaedu.co
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Evidencia 2
Para ingresar a observar los hnksúQ los £i/og5puede hacer c//c<r sobre la Imagen e ingresar los datos y la contra­

seña que se encuentran en la parte inferior de la imagen. Nombre de usuario; idep. Contrasena; Idep2014=.

Evidencia 3
Para ingresar a observar el curso de videojuegos puede hacer dick sobre la imagen e ingresar los datos y la 

contrasena que se encuentran en la parte inferior de la imagen. Los datos para observar el curso de videojue­
gos, son: ingresar a httpVMww.colegiocundinamarca.educo/. Seleccionar el menú que dice /\ula Virtual. El 
hnk\o redireccionará al subdominio http;//virtual.colegiocundinamarca.edu.co/, donde solicita los siguientes 
datos de ingreso nombre de usuario- idep. Contrasena: ldep2014=.

Evidencia 4

El siguiente listado de b/ogs muestra algunos de los videojuegos terminados: 
http://danielklvache blogspot com/ 
http-y/lauray valerial. blogspot com/ 
http://duvanysamirbecerra blogspot com/

Evidencia 5

Para ingresar a la galería fotográfica debe hacer c//c/r sobre la imagen.

http://danielklvache
http://duvanysamirbecerra




G ladys C hacón

La comunicación como posibilidad de entendimiento en los seres humanos tiene uno de sus sustentos en la ex­
presión libre y auténtica de los que intervienen en ella La escuela, particularmente la colombiana, no ha permiti­
do niveles de expresión óptimos a todos los interlocutores La expresión de los maestros es usualmente limitada 
por razones de poder, administrativas o de orden legal, y mucho más limitada es la de los estudiantes y la de los 
padres de familia. Surgen, entonces, las preguntas: ¿Cómo lograr una comunicación que genere entendimiento 
en una institución que tradiciónalmente no reconoce la libre expresión de sus principales adores? y, ¿puede la 
libre expresión producir cambios en las relaciones interpersonales y traer mejoras en la convivencia escolar?

Conscientes de las mencionadas limitaciones, en el colegio Virginia Gutiérrez de Pineda nos propusimos la 
tarea de escuchar a los estudiantes y de escudrinar en sus manifestaciones comunicativas habituales, sus len­
guajes oral y corporal más allá de lo formal y de lo que plasman en cuadernos o trabajos; nos f  jamos en lo mani­
festado en los muros, en sus apuntes informales, en los pupitres, en los libros, en sus juegos y en sus dinámicas 
de relación y de validación social.

Indagaciones iniciales y actividades de sensibilización hicieron evidente la necesidad de reorientar las prácti­
cas de aula hacia unas más activas, que ofrecieran a los estudiantes la posibilidad de la libre expresión. Surgie­
ron encuentros de aula con temáticas diferentes, distantes de los planes de estudio tradicionales una de ellas 
es el Muro de la expresión y la convivencia, espacio en el que maestros, padres de familia y, principalmente, los 
estudiantes, se expresen con total libertad, limitada únicamente por el respeto hacia los demás, a la institución 
y a los consensos construidos

En este documento, en primer lugar, describimos el nacimiento, los cambios sufridos y las expectativas que 
tenemos frente al mismo; los protagonistas, el contexto en que se desarrolla, los reconocimientos que lo posi- 
cionan, tanto al interior de la institución como a nivel externo, para más adelante sintetizar sus alcances a nivel 
organizacional, comunicativo y político

O  NACIMIENTO

En 2008 se fundó el Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda, y como colegio nuevo, fue requerido por estudiantes 
provenientes de diversos lugares de este sector de la Capital El afio siguiente, la idea del Muro de la expresión y 
la convivencia fue construyéndose a partir de la intención de los maestros y de su deseo de ver a los estudiantes 
como a seres humanos integrales, y no sólo como a los mnos o a los jóvenes que ocupan el espacio escolar para 
aprender lo que desde cada disciplina académica deben aprender al terminar un ano escolar

O QUIÉNES SOMOS

La diferencia es lo que nos une; cada día, nos encontramos en el Colegio cerca de 2 200 nidos, ninas y jóvenes, 
un centenar de adultos y otro tanto de visitantes ocasionales El Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda abre sus 
puertas en el barrio Gloria Lara, localidad de Suba, y acoge juventudes provenientes de los seaores de la UPZ 
El Rincón, donde predominan los estratos Uno y Dos

Nuestros vecinos conforman un grupo de barrios habitados por gente humilde y trabajadora proveniente de 
vanadas regiones del país, que migraron -voluntaria o forzosamente-, en busca de mejores oportunidades, en­
contrando que la vida marginal en la ciudad no es tan fácil como imaginaban. El desempleo, la falta de oportuni­
dades, el alto costo de la vida, la inseguridad y la desesperanza, entre otros factores, dejaron ver el lado áspero 
de nuestra ciudad. Sus hjos son nuestros estudiantes, a la vez victimas y reproductores de estas problemáticas, 
y por ello vulnerables a la drogadicción, la delincuencia y el vandalismo.

En consecuencia, nuestra la labor educativa se bifurca: por un lado, procuramos cumplir la tarea misional de 
la escuela, que consiste en impartir conocimientos disciplinares y en desarrollar habilidades y destrezas, y, por 
otro, subsanar los vados de formación humana que no han suplido las familias de nuestros estudiantes El Muro 
de la expresión y la convivencia contribuye en el cumplimiento de esta doble tarea.

La lectura contextual que hicimos de nuestro capital humano nos orientó hacia la elaboración de propuestas 
educativas en que las necesidades, pensamientos, emociones, sensaciones, deseos y acciones de los estudian­
tes y los maestros fueran tenidos en cuenta.



» ] [  El m u ro  d e  la e xp re s ió n  y  la co n v ive n c ia

La expresión muro se relaciona con pared o tapia. Ampliando un poco el concepto, se asocia con limite, 
obstáculo o barrera. Por ejemplo, el derruido Muro de Berlín, la Muralla China, o, de más reciente construc­
ción. el muro levantado en la frontera entre México y Estados Unidos Pero muro también es sinónimo de libre 
expresión como es El muro, colección de novelas cortas escritas por el filósofo francés Jean Paul Sartre (Sartre, 
1939), en cuyo texto el protagonista expresa profundas reflexiones sobre la vida y la muerte la noche previa 
a su ejecución por cuenta de la diaadura española. Sinónimo de libre expresión, como el grupo de rock inglés 
Pmk Floyd lo expresó en su trabajo discográfico titulado The W all-í\ muro- (Waters, 1979) en el que critica la 
educación dogmática y doctnnana que remaba en Europa, y cuya huella que ha trascendido las barreras del 
espacio y el tiempo. En esos términos se planteó la idea del Muro de la expresión y la convivencia

o  LA  EXPERIENCIA

Los primeros fueron muros libres Los integrantes de la comunidad educativa podían plasmar lo que desearan 
en el espacio físico destinado para ello (una pared de la institución adecuada para tal fin). En aquellos se reflejó 
el uso de lenguaje inadecuado y soez, frases descalificadoras, expresiones de rechazo, de censura y de agresi­
vidad hacia las posiciones de las otras personas, manifestaciones comunicativas cargadas de intolerancia y de 
ideas segregacionistas, esto trazó un nuevo horizonte

El respeto por la diferencia, la tolerancia hacia las diferentes concepciones de vida y de desarrollo de la perso­
nalidad, el conocimiento y la valoración de los Derechos humanos, la consolidación de la democracia desde la 
comunicación eran una necesidad en nuestra comunidad, asi que tomamos otro camino.

En consenso, se construyó el reglamento del Muro libertad de expresión, limitada únicamente por el respeto 
hacia los demás, hacia las instituciones y hacia los consensos legalmente constituidos

La alfabetización en DD HH también se sumó al Muro, que benefició a la comunidad en dos sentidos: pri­
mero, sirvió como herramienta para conocimiento y discusión general de los Derechos humanos; y, segundo, 
fomentó niveles más altos de tolerancia hacia todas las personas

O EL MURO COMO RESPUESTA

El Muro, como posibilidad de respuesta a las necesidades de los integrantes de la comunidad educativa -espe­
cialmente de los estudiantes- tomó fuerza y se encaminó hacia el reflejo auténtico de un conglomerado social 
que buscaba transformaciones en la institución escolar, fruto de una experiencia a la vez individual y colectiva.

Los integrantes de la comunidad educativa del Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda construimos respuestas 
Nos alienta la idea de saber que nosotros mismos podemos solucionar situaciones que desde otra mirada se 
constituirían en verdaderos problemas, y que las soluciones propuestas por agentes externos no serian tan 
consistentes Ante un conflicto, una sugerencia o una inquietud, se escuchan diversas opiniones, diferentes 
miradas que se sintetizan, se critican y se evalúan; se proponen soluciones y se procura, en consenso, si es 
posible, hacer viable una de éstas. Esa misma idea es la que hoy en día y desde hace casi cinco ahos orienta la 
elaboración de muros temáticos.

Por muro temático entendemos un mural que da respuesta de manera especifica a un interés o inquietud 
planteado por un grupo o por un integrante de la comunidad educativa. El contenido del muro se trabaja desde 
encuentros de aula destinados para ello. Entre éstos, recordamos. "Antes de hacerlo, piénsalo bien", "Bogotá, 
ciudad de derechos", "Cientos de conflictos, miles de soluciones pacificas". Los Derechos humanos fundamen­
tan la convivencia pacífica", cada uno de éstos elaborado con la intención de contribuir a la sana convivencia.

o  RECONOCIMIENTOS

Este proyecto ha entregado reconocimientos al Colegio: en 2010, participamos en la convocatoria de la Se­
cretaría de Educación del Distrito, SED, dirigida a proyectos escolares basados en Prometeo, la alfabetización 
para Derechos humanos, y logramos un rubro de cinco millones para su sostenibilidad. En 2011, participamos 
en una convocatoria de turismo histórico y pedagógico de la Fundación Aviatur relacionada con los Derechos 
humanos Catorce estudiantes acompañados por una docente viajaron a la isla Gorgona durante una semana.
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En 2012, la Fundación Terpel premió el proyecto con once computadores, mientras que a los estudiantes se les 
invitó a una celebración con música en vivo. Finalmente, en 2013, obtuvimos el segundo lugar en la convocato­
ria del Fondo Nacional del Ahorro "Enfócate en el Ahorro".

Estos, entre otros sucesos, han permitido que el Muro se proyecte ante los directivos docentes, y podemos 
afirmar que cambió las formas de hacer política en la institución, empoderú a los maestros, y dio la razón a los 
estudiantes, que -por consideraciones de jerarquía- nunca la han tenido. La huella trazada es clara: es posible 
transformar las prácticas pedagógicas.

o  EL MURO, SU MADURACIÓN Y NUESTROS SUEÑOS

Desde que inició la aventura Virginia Gutiérrez de Pineda, sohamos con una escuela donde el respeto por las 
diferencias de las personas, la solidaridad, la realización de los sueños, el optimismo y la esperanza sean reali­
dad a partir de una mirada ética que busca dignificar al ser humano y humanizar la escuela.

El Muro es un proceso, un camino. Las primeras manifestaciones expresivas de nuestros estudiantes resulta­
ron ser una voz que pedia a gritos ser escuchados y tenidos en cuenta. Textos gráficos y escritos manifestaban 
sus inquietudes y el deseo de conocer sobre temáticas distantes de los planes de estudio tradicionales, pero, 
las ideas "tradicionales" de curriculo y de plan de estudios dificultaban el abordaje de este tipo de situaciones 
Sin embargo, la necesidad termina por desbordar los limites de la rutina Consfructos sociales, y por ende, ins­
titucionales, como la rigidez en los horarios y en los espacios, dinámicas de aula primordialmente expositivas, 
formas de evaluación unidimensionales, fronteras en las posibilidades de desarrollo disciplinar en las áreas o 
campos de conocimiento, fueron cediendo poco a poco espacio a actividades cooperativas que trascendieron 
los imaginarios institucionales.

El curriculo oculto se hizo fuerte e invitó al explícito a recortar la distancia que los separa desde la perspectiva 
de valoración de las acciones que emergen del primero En la actualidad, hay total disposición de la lE para la 
incorporación de los procesos de innovación en las prácticas pedagógicas Las acciones en torno al Muro se 
dan en la confianza; los actores administrativos apoyan el proceso y aprueban su financiación, los padres de 
familia participan más de los procesos del Colegio, y los estudiantes se han hecho protagonistas activos de sus 
procesos de aprendizaje y de crecimiento En otras palabras, han surgido nuevas maneras de participación, la 
apuesta política se fortalece

En su etapa inicial, el proyecto Muro de la expresión y la convivencia no contó con insumes teóricos definidos 
más allá de los que aportaba individualmente el capital cultural (Bourdieu, 2002) de los docentes y de los direai- 
vos que decidieron echar a andar esta aventura Hoy en día, podemos afirmar que el sustento teórico va desde 
la teoría de la acción comunicativa, de Habermas (Habermas, 2000), la pedagogía de la liberación, de Freire 
(Freire, 1969); y el resonado construaivismo de Piaget, Vigostky y Maturana (Sebastian, 2008)

O EL MURO Y LAS SUBJETIVACIONES

El Muro como propuesta metodológica ha permitido debilitar las barreras del tiempo y de los horanos esta 
allí las 24 horas del día, los siete días de la semana, y las barreras del salón de clase es el aula mas grande que 
tiene el Colegio, también han caldo las barreras del plan de estudios allí convergen las más vanadas temáticas 
y los más opuestos puntos de vista. La clase de Ciencias y la de Sociales, la de Artes y la de Matemáticas, la 
de Deportes y la de Tecnología, la de Lenguas y la de Filosofía se han plasmado en el Muro desde una mirada 
armónica e interdisciplinar. De allí han emergido procesos de transformación en los estudiantes, como la res­
ponsabilidad, la tolerancia y el reconocimiento de otro tipo de liderazgos, de este modo, se reconoce que se 
logran cambios si se otorga tiempo prudencial y manejo inteligente

o  EL MURO Y LA ORGANIZACIÓN ESCOLAR

El muro fisura las estructuras más rígidas La rigidez de la organización escolar tradicional se ha debilitado y ha 
permitido nuevas posibilidades de organización y de gestión escolar Otras formas de autoridad y de liderazgo 
han emergido de las quietas aguas que la tradición y la rutina plasmaron en nuestras mentes y que, afortunada­
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mente, el Muro logró agitar. La autoridad está, ahora, referida más a la competencia argumentativa que al "tie­
ne que ser", porque alguien lo estableció. El liderazgo no es posesión exclusiva y vitalicia de algunas personas 
afortunadas, sino que emerge del contexto y de la situación particular- todos somos lideres Todo lo anterior, 
muy a pesar de algunos, ha conllevado a que las relaciones de poder hayan cambiado; el poder depende de la 
fuerza argumentativa; asi que todos tenemos poder en la medida de la fuerza de nuestros argumentos

o  EL MURO Y LA  CREATIVIDAD

La libre expresión ha permitido un contaao más cercano con diferentes formas artísticas Ha posibilitado 
a los más pequehos el acceso a técnicas artísticas y de expresión corporal que no están contempladas en el 
currlculo, y para las cuales el tiempo de aula no es suficiente. Los más grandes, han hecho verdadero derroche 
de creatividad. La expresión artística sale del Muro, se vuelve lenguaje, se vuelve concepto, construye conoci­
miento. Cada quince días se esconde y vuelve a aparecer de otra manera, y se repite el proceso. Se estimula la 
inteligencia la creatividad es la máxima expresión de la inteligencia humana (Garda, 1996), y la expresión artís­
tica se recrea en colectivo. Los grandes y los chicos conviven y aprenden juntos. Y se ha creado una fisura más; 
se debilitó el concepto de curso o grado escolar, mientras se fortalecen los conceptos del respeto, la solidaridad 
y la camaradería El tem torio escolar es un todo y es de todos.

o  A  M ANERA DE REFLEXIÓN

Las fisuras que esta propuesta ha dejado en la Institución nós invitan a la reflexión sobre las posibilidades de 
la escuela como agente de cambio y no como reproductora de la sociedad actual (Segura, 2000). Es una invita­
ción a creer, soñar, a desear y a trabajar por la deconstrucción del territorio escolar haciendo de t;te  un lugar 
donde es posible transformar realidades y que se construye a partir de la diferencia y de la divergencia Hemos 
aprendido a respetar desde la convivencia, no desde la indiferencia, cosa que no es fácil en una sociedad donde 
la individualidad y el egoísmo han sido los ejemplos a seguir El camino recorrido nos enseñó que la pasión en el 
ejercicio docente es fundamental para hacer de la escuela un escenario de aprendizaje y de crecimiento mutuo; 
todos crecemos, todos aprendemos. Si se presentan problemas, encontramos soluciones

Sin duda, el Muro ha abierto una puerta que conduce a la construcción mancomunada de transformaciones 
pedagógicas que, sin duda, cambiarán en mayor o menor medida la vida de quienes la vivimos y, seguramente, 
nos enseñará el camino de lo posible

Falta mucho por recorrer
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__T rin ch e ra  Bosa, a rtes , sabe res y te r r i to r io

Jamás acepté que la práctica educativa deberla limitarse sólo a la lectura de la palabra y la lectura del 
texto, sino que deberla incluir la lectura del contexto, la lectura del mundo.

Paulo Freire, Pedagogía del oprimido.
O DESCRIPCIÓN

Wichera Bosa. Aries. Saberes y  Territorio', es un espacio que, desde 2011, tiene como objetivo promover la 
formación de subjetividad política en estudiantes de Ciclo V en el Colegio Francisco de Paula Santander, locali­
dad de Bosa Wicherase pensó desde las áreas de educación artística y de Ciencias sociales como un espacio 
lúdico-pedagógico de construcción de conocimiento y de creación artística a través de performances que tu­
vieran como punto de partida la reflexión frente al territorio, a los fenómenos y a las relaciones sociales que allí 
se tejen, asi como a las relaciones y conflictos que se configuran al interior de la escuela.

El abordaje de estos problemas fue determinado por la reflexión conjunta entre docentes y estudiantes frente 
al aislamiento y el ostracismo institucional de la escuela ante su entorno territorial y comunitano, asi como al 
reconocimiento y critica por parte de los estudiantes del discurso de la calidad y de la pertinencia de la edu­
cación desde una perspectiva de mercado y no desde la comprensión de la realidad concreta de unos sujetos 
históncamente determinados

Palabras clave subjetividad política, ciudadanías, relación escuela-comunidad, educación artística, cuerpo, 
o  JUSTIFICACIÓN Y CONTEXTÓ TEÓRICO

Desde 2010, momento en que ingresamos a la carrera docente en nuestro colegio, teníamos la noción de que 
la educación era algo que iba más allá de la simple escolarización de un grupo determinado de sujetos durante 
un penodo de su ciclo vital, y que desembocaba en la obtención del diploma que los legitima y define social- 
menta Pensamos, en aquel entonces, que la educación debía ser un acto de apertura a otras realidades, a otras 
posibilidades de lectura de la realidad, que podía ser un acto de emancipación, de reconocimiento de un sujeto 
consciente y comprometido con su tiempo y su espacio

Surgieron en nosotros una sene de interrogantes que orientaron la formulación y la implementación de la 
experiencia pedagógica Por ejemplo, ¿cuál es la percepción que tienen nuestros estudiantes sobre el papel de 
la educación para sus vidas y sobre la cotidianidad de la escuela’ , ¿de qué manera los estudiantes perciben y 
representan las relaciones de poder que allí se experimentan?, ¿cómo hacer evidente, a través de estrategias 
alternativas de formación ciudadana, la necesidad de pensar la relación entre escuela, ciudadanía y territorio?, 
¿cómo potenciar la interpretación y la lectura de los estudiantes a partir del uso de instancias de sentido dife­
rentes a la escritura y a la lectura de la palabra?, ¿cómo formar una nueva ciudadanía que reconozca la alteridad 
y los nuevos retos que la contemporaneidad impone a la realidad local y a la del sujeto?, ¿de quién o de qué 
campos del saber es la responsabilidad de formar ciudadanías en la escuela?

Vale mencionar que cuando llegamos a nuestro colegio, los procesos de formación ciudadana, la educación 
artística y las prácticas de lectura se realizaban conforme a los esquemas tradicionales, que pueden ser válidos, 
pero cuyo sentido de la eficacia no compartimos. Encontramos que dichos procesos, tal y como se ejercían, 
no estaban orientados a la formación de sujetos que se reconocieran política o históricamente como parte 
de una realidad concreta. Los ejercicios de gobierno escolar, por ejemplo, eran limitados en cuanto a la for­
mación política de los estudiantes, en tanto que privilegiaban prácticas democráticas estrechas, propias de la 
teoría política liberal, que relega el ejercicio ciudadano a la participación por medio del voto y a la exigencia 
de reciprocidad entre derechos y deberes, dejando de lado otras posibilidades de ejercicio de la democracia y

1 El n o m b re  Trinchera  es una m e tá fo ra , y representa  el lugar desde el cual los estud iantes “ luchan" cotid ianam ente  en el 
e n tre te jid o  de  las re lac iones de p od e r p resentes en la escuela. Q ueríam os con el nom bre  del grupo  -q u e  no es más que un 
espac io  de  co n s tru cc ió n  a rt ís t ic a -  co n fig u ra r un escenario  de fo rm ac ión  política  para los estud iantes. De igual m odo, el "ape­
l lid o "  de l p ro ye c to , "Bosa, A rtes , Saberes y  T e rrito r io "  p re tende  m ostra r que el senbdo de l espacio es el de la construcción de 
saberes a través d e l a rte  y  de la p ro d u cc ió n  In te lec tua l, asi com o de la tom a  de consciencia de nuestra rea lidad histórica, social 
y te r r ito r ia l.
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de la ciudadanía^ (verbigracia, la educación artística). Para Santos (1998), estas prácticas democráticas deben 
renovarse, reconociendo y dando un nuevo sentido a otros espacios de actuación social en los que se rastreen 
y pongan de manifiesto formas y relaciones de poder que configuran y reproducen prácticas de dominación y 
de opresión. El resultado de este esfuerzo debe dirigirse a posibilitar la configuración de formas alternativas y 
novedosas del ejercicio de la ciudadanía y de la particularidad subjetiva que permitan relaciones de poder más 
equilibradas y de autoridad compartida^.

Observamos asi, que el conjunto de estas prácticas democráticas presentes en la escuela, tal y como se desa­
rrollan, constituyen uno de los mayores problemas para configurar la subjetividad política en la escuela. Para 
fundamentar nuestra propuesta se hizo necesario ir más allá de la noción moderna de subjetividad, compren­
diéndola desde un lugar más dinámico, desde el cual se reconozca la capacidad de agencia del sujeto'*, hacien­
do de éste un constructor de su realidad y de su propia historia. De esta manera, consideramos que la " [ .  ] 
subjetividad política se configura desde los sentidos y significados derivados de las diferentes experiencias del 
sujeto individual en la red de configuraciones en la que se halla inmerso (Méndez y Rodríguez, 2009)" Por ello, 
creemos que desde la escuela y la educación artística se obtiene lugar privilegiado para la configuración y la 
formación de la subjetividad política, donde el sujeto político encuentre la necesidad de pensarse en términos 
de proyecto mancomunado a partir del reconocimiento de su identidad, de su condición de sujeto histórico, de 
sus relaciones intersubjetivas y de su autodesignación ante el mundo y el proyecto de sociedad que se desea

Algo similar ocurría con la enseñanza de las Artes plásticas y de las prácticas de lectura, donde se asumía la 
educación artística como un espacio subordinado curncularmente, pensado desde el "hacer", en tanto de­
sarrollo de técnicas y de habilidades manuales desprovistas de reflexión conceptual y de sentido político. La 
lectura, por su parte, estaba dirigida a la decodificación acritica de textos, limitada a la palabra escrita, dejando 
de lado la interpretación de otras instancias de sentido relacionadas con la corporeidad y la realidad social

Como nuestra intencionalidad es la configuración de un espacio de reflexión que involucre diversas voces 
sobre las dinámicas y prácticas de poder que se generan en las interacciones entre docentes y estudiantes al in­
terior de la escuela y que están atravesadas por el cuerpo y la subjetividad, concebimos esta experiencia desde 
la relación entre lo artístico, lo ético, lo político y lo pedagógico

Por esta razón nos valemos del performance, porque al emplear el arte de acción en esta indagación, se 
configura y se permite crear todo un sistema simbólico constituido por la subjetividad de quien realiza las ac­
ciones y las interpretaciones polisémicas de quienes lo leen, generando un entramado comunicacional, en un

2 No se quiere dar a entender que con la experiencia pedagógica se p re tende  su p lir  el pape l que  cu m p le  el g o b ie rn o  esco lar 
en la insbtución; pero sí dar nuevo significado y nuevo escenario a la fo rm a c ión  c iudadana y po lítica  de  los e s tu d ian te s
3 En esta misma linea, Marb'nez (2006), señala que el su je to  p o lítico  de la m o de rn id a d  es d e te rm in a d o  p o r la e s tru a u ra  
social y polibca del Estado-Nación, que unlversaliza las condic iones de ciudadanía  y de p a rt ic ip a c ió n , c o n c ib ie n d o  al su je to  
sólo en el proceso contractua l y en el pacto social del gob ie rno  de las mayorías, donde  el Estado es d u e ñ o  de l p o d e r soberano  
en d e trim en to  del poder del indiv iduo, esto es, de un su je to  despo litizado, con derechos, p ero  sin poder. Bajo la figu ra  del 
Estado-Nación se da la re iv indicación de valores universales por m ed io  de d ispositivos no rm a liza do res  que . p o r un  lado , m e ­
noscaban la d iferencia y desconocen otras form as de iden tidad, y que fabrican  su je tos dóc iles y o b e d ie n te s  que  res po n d en  a 
las necesidades de la lógica económ ica capitalista.
4 Autores com o M ichel Foucault y Pierre Bourdieu insisten en la necesidad de pensar la capac idad  de  a ge n c ia m ien to  del 
sujeto com o constructor de nuevos sentidos y realidades, no só lo  com o un ac to r social in s b tu id o  sino  ta m b ié n  in s títu y e n te  de 
las condiciones sociales que habita (M éndez y Rodríguez, 2009).
5 El té rm ino  perform ance  o Perform ance A rt se expresa con m u ltip lic id a d  de s ign ificados en d ive rsas d isc ip linas  para exa­
m inar actos vitales de transferencia relacionados con saberes sociales, la m e m oria  y los se n tid os  de  id e n tid a d  a través de 
acciones reiteradas. Aquí, lo em plearem os en uno de los senbdos o to rga d o  p or el cam po de las A rtes  p lás ticas y v isuales, 
entend iéndolo  com o una práctica artísbca que pertenece a las m anifes tac iones de l a rte  de acción, co m o  una fo rm a  concreta  
de arte vivo que configura una acción plástica en la cual el a rtis ta , a u to r o e je c u to r se va le  de su p ro p io  c u e rp o  co m o  so p orte  
e instrum ento  de com unicación y de construcción social para m anifes ta r una pos ic ión  c ritica  en to rn o  a un  te m a  p ropues to , 
ten iendo  en cuenta el tiem po, el espacio y la in teracc ión o pos ib ilidad  de a fectac ión  y re flex ión  fu n d ad a  en  el p ú b lic o  (Taylor. 
2007) Tal com o lo form ula  Silvia O tro  (2012), el perform ance  aborda la d im ens ión  po lítica  de  la e s té tica , gen e ran d o  procesos 
de construcción colecbva y apertura  a espacios de partic ipación  copdianos . Asum e una m irada  sob re  la d im en s ió n  estehca 
de la vida política que dem anda la construcción colectiva e involucra la p a rtic ipa c ió n  y la co a u to ria  p resen tes en  las prácticas 
artisbcas y estébcas situadas en el con texto  social
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sistema no-verbal que corresponde a la perspectiva "performativa" de la investigación basada en artes y en la 
creación y producción simbólica, que fungen como procesos de interacción entre los desarrollos sociales de la 
sensibilidad humana y de sus posibilidades de afirmación poética y prosaica (ASAB, 2012).

La aproximación a la vida cotidiana y la producción simbólica en la escuela ponen de manifiesto la preocupa­
ción por la integración entre lo pedagógico, lo cultural y los lenguajes de las prácticas artísticas como escenario 
polifónico que permite activar la reconstrucción y resignificación de la escuela como un espacio dialógico en el 
que se instaura la transformación de ciertas realidades cotidianas para impactar la vida colectiva y personal de 
los jóvenes y demás agentes que participan de esta experiencia.

De este modo, asumimos el arte como un ejercicio político socializado y socializador que se desarrolla me­
diante el uso del cuerpo^ como soporte expresivo que promueve un espacio de conocimiento, que en coheren­
cia con el propósito de la educación artística, permite formar, desarrollar y potenciar las experiencias estéticas, 
el pensamiento creativo y la transformación simbólica a través de prácticas investigativas en contexto, permi­
tiendo la aproximación a diversas manifestaciones y a dispositivos expresivos (sonoros, literarios, corporales, 
visuales y " performativos") orientados a descubrir y a construir canales de expresión para concretar un sentido 
de pertenencia que trasciende la individualidad

Los procesos de producción simbólica en el escenario escolar reconfiguran lo sensible y lo social de la acción 
pedagógica, dando cumplimiento a la responsabilidad de la escuela al propiciar los espacios de encuentro entre 
el ser humano y la cultura, dotando a los estudiantes de las herramientas conceptuales, criticas, perceptuales 
y expresivas que le permitirán transformar su entorno simbólicamente, conocer y conocerse en el aquí y en el 
ahora El par dialéctico pedagogía-arte busca, entonces, la existencia de un individuo con capacidades y po­
sibilidades de acción, con experiencia en situaciones de libertad que le permitirán transformar sus creencias, 
deseos y otorgarle la capacidad de resistir y de revertir las relaciones de dominación, creando sujetos aptos para 
gobernarse a si mismos mediante el despliegue de sus capacidades, saberes y formas de relacionarse a partir 
del reconocimiento y de la reflexión sobre su condición histórica

o  OBJETIVOS

El objetivo pedagógico consiste en la promoción de la formación de subjetividades políticas en estudiantes 
de ocio Quinto de la jornada tarde del Colegio Francisco de Paula Santander, lED, de la localidad de Bosa, por 
medio de procesos de construcción y de devolución creativa del conocimiento a partir de prácticas investiga- 
tivas y artísticas {performance). Son tres los puntos clave para el desarrollo del objetivo de la experiencia: 1. 
La importancia de generar lecturas e interpretaciones meta-semánticas' de la realidad, de la cotidianidad y del 
territorio, entre otras. 2 Emplear un modelo praxeológico® que permita a los estudiantes la apropiación de 
saberes en función de una interpretación critica de su realidad, promoviendo la devolución creativa a través 
de la construcción de conocimiento y de la creación artística; y, 3 Privilegiar ínstitucionalmente la producción 
intelectual y creativa de los estudiantes

6 F rente  a los e s tu d ios  de  la co rpo re id a d , la p ropuesta  se sitúa en el cue rpo  en ta n to  b io lóg ico, s im bólico  y social, cuerpo  que 
se expresa co m o  u n idad  y se opo n e  a ser separado  p o r partes, cue rpo  que reclam a po tenc ia r sus capacidades en las m últip les 
d im en s io n es  que  lo  co n fig u ra n  com o  "in te g ra lid a d  y co m p le jidad ", ta n to  en lo  sensible, lo em oc iona l, lo  cognitivo, lo físico, lo 
c re a tivo  y lo  a rtís tico . En este  o rd e n  de ideas, p on e r en p rim e r p lano  e l cue rpo  en los procesos de aprendizaje significa desesta- 
b iliz a r d ua lidades p resen tes en la escuela com o  cu e rp o -m en te , cue rpo -esp íritu , cuerpo-alm a, razón-em oción, o conocim iento- 
experienc ia  (Fesbval A rtís tico  Escolar, 2011).
7 Al re fe rirn o s  a la expres ión  m e tasem án tica , p artim o s de la noc ión  presentada p o r el m ode lo  de lectura  que fo rm u la  la 
pedagogía co n ce p tua l, que  estab lece n ive les de lectu ra  que p e rm ite n  avanzar en la com ple jidad  y en la com prensión de un 
a c to  c o m u n ica tiv o . La le c tu ra  m e tasem án tica , con s titu id a  com o proceso de decod ificación , p re tende  com parar y hacer corres­
p o n d e r con o tro s  s istem as el co n ju n to  de ideas o de sign ificados con ten idos en el perform ance, ideas y referencias propias del 
e n tra m a d o  socia l y c u ltu ra l. Para d icha con trastac ión  se estab lecen tres instancias externas de lectura: el autor, la sociedad en 
la cua l v ive  y  el res to  de  los re fe ren tes  potenc ia les (De Zubirla , 1996, p. 74).
8 El m o d e lo  p raxeo lóg ico  Im p lica  d es a rro lla r las cu a tro  fases que éste p ropone , en las cuales los estudiantes observan, con­
fro n ta n , ac túan  y son capaces de  tra n s fo rm a r la m anera de perc ib ir su con tex to  m edian te  la práctica del Perform ance A rt. El 
p ro c e d im ie n to  de l m o d e lo  praxeo lóg ico  se es tru c tu ra  com o  ver-juzgar-actuar-devo luc ión  creativa  (Juliao, 2008, p. 150).
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O  METODOLOGÍA

Para el desarrollo metodológico de la propuesta retomamos el modelo praxeológico (Juliao, 2008), mediante

Fases metodológicas Estrategias Actividades Recursos

Ver Como fase inicial, pre­
tende establecer diagnósticos 
situactonales a partir de la 
observaaón, los pre-saberes 
y la experiencia vivida por los 
estudiantes en tomo a los ejes 
temáticos propuestos en las 
lineas de desarrollo, realizando 
una aproximación sensible y 
una vinculación afectiva que 
permita altos niveles de partia- 
paaón e implicación

Taller ‘ Para decirlo todo sin 
hablar" En coherencia con 
su propósito de promover la 
apropiación y la transformación 
simbólica del entorno a través 
de las prácticas de performan­
ce ha determinado el diseño 
de una secuencia didácbca 
propia que responde a las fases 
metodológicas del modelo 
praxeológico. buscando hacer de 
esta expenencia un ambiente de 
aprendizaje significativo 
y vinculante

La fase de Inicio discnmina dos 
momentos puntuales 1. La mo­
tivación y el encuadre, donde se 
realiza la presentación del tema 
por parte del docente, ajxtyado 
en una instancia de senbdo, que 
puede ser un video, a partir del 
cual se desarrolla la discusión, 
fomentando la argumentación y 
la contra-argumentación como 
estrategia de disonancia cogniti- 
va. Esta actividad de reto suscita 
la reflexión comprensiva 
y plantea la necesidad de 
abordar el tema considerando 
las diversas voces, perspectivas 
y modos de abordaje que los 
estudiantes realizan desde su 
expenenaa y subjebvidad 
Es el planteamiento de la o las 
preguntas generadoras que 
permiten dmamizar y direccionar 
el análisis de las situaciones 
desde una perspectiva critica de 
la realidad conaeta 
Posteriormente, durante el 
encuadre se definen normas y 
modos de hacer en cuanto a lo 
actitudinal, que requiere el desa­
rrollo del taller de acuerdo con la 
implicación afectiva y el proceso, 
enfabzando en la posibilidad de 
actuar en libertad para aportar, 
valorar y produar conoamiento 
sensible, teniendo clara la dimen­
sión ébca y del cuidado 
de si mismos.

El pnnapal recurso es el grupo 
de estudiantes en cuanto suje­
tos conscientes de su corporei­
dad definida como integralidad 
física, psíquica y espiritual 
Desde lo material \ndeo-beam. 
computador, vídeos de refe­
rencia de performers. videos 
de registro de expenenctas. 
articules espeaalizados 
Preguntas generadoras, 
corresponden a cada eje temáti­
co propuesto, la pnnapal. con 
la que mída la expenenaa es 
¿Qué diría usted de la escuela 
SI lo pudiera dear libremente'^ 
Preguntas afectivas Con estas 
se propone una vinculaaón que 
permita la implicación sincera, 
consciente y reflexiva por parte 
de los estudiantes

Juzgar Se desarrolla a partir 
de la pregunta generadora 
Su propósito busca que los es­
tudiantes asuman una posición 
CTitica mediante el proceso de 
inteqiretación. esperando que 
este ejerdao cognitivo denve 
en la produedón intelectual a 
través de la praxis

En esta fase se desarrollan la 
enunaadón y la modelación. La 
pnmera, consbluye el componen­
te conceptual y teónco, que de­
manda la definición de conceptos 
básicos tanto en lo concerniente 
a lo artisbco-plásbco como a los 
aspectos soaales asoaados. 
éstos consWuyen la perspectiva 
política y conceptual que soporta 
el desarrollo de las 
propuestas artísticas

El prinapal recurso es el 
grupo de estudiantes en cuanto 
sujetos conscientes de su 
corporeidad como integralidad 
física, psíquica y espiritual 
Videos de referencia, textos 
especializados, mentefactos 
El cuerpo del docente como 
modelo y soporte de la expe­
riencia ‘ perfoimativa'
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Actuar. Constituye la fase 
más importante al interior del 
taller La producción intelectual 
se presenta en el ^erctoo de 
acaonar-'performar'. asi los 
jóvenes tienen la posibilidad 
de intervenir y de incidir en 
su contexto por medio de su 
producción creativa en la apro­
piación y creación de prácticas 
■performativas"

Devolución creativa Es la ma­
duración del proceso aeativo 
AJIi. el estudiante, por medio de 
la auto reflexión y la prospectiva 
genera sus propias estrate­
gias para intentar transformar 
situaciones concretas de tipo 
académico y sooal. asi sea de 
manera simbólica Por eso, es 
fundamental la soaalización 
como espacio de muestra 
colegiada de las prácticas 
■performativas'

Posteriormente, y teniendo claro 
que lo primero que asimilan los 
estudiantes es la actitud, se 
hace necesano que el docente 
como modelo en el proceso 
enseñanza-aprendizaje, realice la 
concreción del proceso reflexivo 
mediante la presentación de un 
ejercicio 'performativo’ , en el cual 
se evidencie su posición aitica, 
asi como los criterios de calidad, 
factura y cuidado necesanos para 
la realización del perfomance 
como producto síntesis

La muestra colegiada es el 
elemento fundamental que 
condensa la demostración, 
la adquisición de la competencia 
y el saber hacer con un saber y 
en un contexto.
La posibilidad de socialización 
de los performances de los 
estudiantes permite la evaluación 
entre pares, la interpretaaón y la 
relación con la pregunta orienta­
dora, y establece conclusiones y 
aprendizajes en la lectura de la 
realidad personal escolar y local 
Es dear, se entiende, dimensiona 
y refleja en su experienaa coti­
diana. configurando perspectivas 
políticas críticas.
El cierre, a modo de evaluación, 
se realiza de forma colectiva, 
direccionado por uno de los 
estudiantes, que como modera­
dor, valora todo el proceso en 
sus fortalezas y sus debilidades, 
propone la evaluación entre pa­
res y establece conclusiones de 
los aprendizajes en la lectura de 
la realidad mediante la Interpreta­
ción simbólica y extratextual

Producción textual en la 
creación de bocetos de las 
acciones propuestas. El cuerpo 
de los estudiantes como modelo 
y soporte de la experiencia 
'performativa'

Muestra colegiada. Dispositivos 
de registro en vídeo, fotografía 
y relalorlas.
Reflexiones sobre los trabajos 
en general y la trascendencia 
del hecho artístico en la vida de 
los estudiantes en la construc­
ción de la subjetividad a partir 
de los registros videográficos 
y las fichas en dase 
Se establecen cnterios de valor 
para la co-hetero-auto-evalua- 
dón, así como cnterios de valor 
para la calidad de la propuesta 
y la del taller.

el cual los estudiantes observan, confrontan, actúan y son capaces de transformar la manera de percibir su 
contexto mediante la práctica del performance. La exposición del modelo y su relación con las estrategias, las 
actividades y los recursos didácticos y materiales están expuestos en la tabla que inicia en la página antenor.

o  BENEFICIARIOS DE LA PROPUESTA

Cuando nos referimos a los beneficiarios de la propuesta es evidente que su impacto va más allá de la forma­
ción de los estudiantes de nuestra institución pertenecientes a ciclo Quinto, jornada de la tarde, que participa­
ron directamente de la experiencia. Impacta también los procesos dialógicos de lectura de la realidad escolar 
y local que se establece entre pares docentes y entre estudiantes de otros ciclos Asimismo, impacta política y 
académicamente en el ámbito local y distrital en la medida en que la experiencia ha sido presentada en espa­
cios de participación y publicada y socializada en eventos académicos.

■

I
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O EVALUACIÓN Y SEGUIMIENTO

PHVA (qué y cómo) planear- Se establecen en la institución diagnósticos de la formación política, la educación 
artística y las competencias de lectura de otras instancias de sentido por medio de la observación. Se estable­
cen planes, objetivos de formación, procesos metodológicos (modelo praxeológico, taller "Para decirlo todo 
sin hablar", y preguntas generadoras del taller).

Desde el hacer. Se establecen procedimientos para la creación artística a partir de momentos metodológicos, 
se construyen categorías empíricas producto de los trabajos de los estudiantes para análisis de la experiencia. 1. 
Relaciones de poder docente-estudiante. 2. Expectativas de los estudiantes frente al proceso educativo como 
conjunto de herramientas para la vida. 3. Reconocimiento y respeto a las subjetividades juveniles, a la diferencia 
y a la equidad de género.

Venficar: Se identifica la implicación afectiva de los estudiantes, el dominio de competencias básicas artísticas, y en 
los performances se evidencia la emergencia de la subjetividad política de los estudiantes Se monitorea el avance 
de las propuestas individuales y colectivas de los estudiantes; mientras que la evaluación se reaíiza todo el tiempo, a 
partir de la retroalimentación, mediante preguntas circulares que se generan desde las muestras colegiadas

Actuar- Se establecen fases metodológicas para la creación y la lectura de performances, se sistematiza la 
experiencia constantemente y se socializa y debate en escenarios académicos como ejercicio de retroalimen- 
tación y de mejora de procesos

o  INDICADORES DE LOGRO

Afectivos 1. Vincular afectivamente la creación a la realidad escolar y local, y, 2 Generar procesos de apren­
dizaje sensible mediante el desarrollo de la sensibilidad, la apreciación estética y la comunicación. Cognitivos 
1 Apropiar herramientas para la recepción de la creación a partir del rol de espectador activo y creador Z 
Apropiar referentes teóricos, conceptuales y visuales del arte conceptual contemporáneo 3 Exponer a través 
de la creación artística su autodesignación, su identidad y su construcción narrativa de sí y del otro. Expresivos 
1 Participar, exponer y evaluar resultados creativos en procesos de socialización en diferentes ámbitos acadé­
micos y de participación

o  DOCUMENTACIÓN

Con el fin de preservar la experiencia y evaluar su proceso se establecieron tres estrategias 1 Sistematiza­
ción continua y la publicación como mecanismo para la socialización académica de la experiencia y del curso 
que ésta ha seguido (se puede consultar Sanabna Munévar, F , Héctor Mora Palacios, 2011,2012 y 2012b.) 2 
La creación de un canal en YouTube’  en el que se registran en video los ejercicios de clase, la producción de 
los estudiantes y su presentación en festivales y en otros espacios 3 Socialización en festivales y espacios 
de participación^.

O CONCLUSIONES

Desde lo pedagógico', la experiencia permitió fortalecer el uso de lenguajes no-verbales, en tanto que con el 
uso de performances se ha incidido en la apropiación de lenguajes que van más allá de la palabra escrita o de

9 Ver h ttp : //w w w y o u tu b e  com /user/H ecto rM oraP alac ios. La creac ión de esta cuenta  p re te n d e  ser una e v id en c ia  del p ro ­
ceso V uno de los insumos para el desarro llo  de la página W eb, que se encuen tra  en p roceso  de co n s tru cc ió n  y  que  p re ten d e , 
a m ediano plazo, convertirse en escenario v irtu a l de conso lidación y d ivu lgac ión  de las ac tiv id a de s de l P royecto .
10 Festival A rtisbco Escolar, 2011. En, Bogotá IN6ENIAAA 2011, y en E ncuentro  de experienc ias en  e ducac ión  a rtís tica , INTER­
LUDIOS, 2013 de la Universidad Pedagógica Nacional. Tam bién, en los fo ros pedagógicos loca les de  Bosa, 2011 y 2013 ; y en 
Mesa de Estudiantes de Bosa, 2011 La propuesta fue seleccionada en 2013 para p a rt ic ip a r de l p ro ce so  de  s is tem a tizac ión  en 
la convocatoria Saberes Escolares, A rte  y C orporeidad, del IDEP y la U nivers idad  P on tif ic ia  Javerlana
11 Es im p o rta n te  para nosotros ev idencia r los aspectos pos ibvos que  bene  la exp e rie nc ia  desde  lo  p ed a g óg ico  en  re lac ión  
con el fo rta le c im ie n to  de las H erram ientas para la vida y de la Base com ún  de apre n d iza je s  esenc ia les, q u e  p ro p o n e  la Re­
organización cu rricu la r por ciclos. Por e llo , hab lam os del fo rta le c im ie n to  de los lengua jes  n o -ve rb a le s  y  de  la c u ltu ra  de  los 
Derechos hum anos

http://wwwyoutube
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la oralidad para la comprensión de nuevos horizontes de sentido (Rodríguez y Correa, pág 45), ya que con el 
performance se construye y se pone en escena un producto cultural que envuelve en s(, a través de la corpo­
reidad, todo un sistema simbólico constituido por la subjetividad de quien lo crea y las interpretaciones polisé- 
micas de quienes lo "leen~ Es decir, los performances de los y las estudiantes hacen parte de un entramado 
comunicacional. de un "sistema no-verbal" (Rodríguez y Correa, pág. 44-45), inscrito en una urdimbre cultural 
de significados compartidos y construidos socialmente en la cotidianidad escolar y territorial (Sanabria y Mora, 
2011). Asimismo, se fortalece la cultura de los Derechos humanos y la necesidad de una nueva ciudadanía capaz 
de reconocer la altendad, el diálogo de saberes y el valor de la participación por diferentes medios para lograr 
la exigibilidad de Derechos Para su promoción y cumplimiento progresivo se requiere del fortalecimiento de la 
formación de pensamiento critico y la de unos sujetos políticos que entiendan su papel histórico y de agencia- 
miento social más allá del ejercicio electoral, con capacidad para interpretar su realidad local, distrital, nacional 
y global para transformarla y no para adecuarse a ella (Sanabria y Mora, 2011)

De otra parte, desde la formación de la subjetividad política en los estudiantes, uno de los logros más signi­
ficativos de la expenencia "Trinchera Bosa, Artes, Saberes y Territorio", ha sido el desarrollo de procesos de 
pensamiento crltico-social y de formación de la subjetividad política en ellos y en ellas, que encuentran en el 
arte de acción un ejercició político socializado y socializador en el que se encuentran y se reconocen. En este 
sentido, se da también una aproximación y apropiación del performance por parte de les estudiantes y de los 
docentes como estrategia metodológica que permite la interpretación comprensiva y la comunicación de lec­
turas particulares de la realidad escelar y terntoriar-

Los estudiantes han demostrado un alto grado de compromiso e implicación Tal vez, porque para cada uno 
de ellos la experiencia ha generado significados distintos, determinados por sus experiencias subjetivas. Para 
otros, representó una nueva actitud frente a la práctica artística, haciéndose más conscientes de su cuerpo 
como instrumento, escenario y soporte expresivo. La capacidad critica de los estudiantes evidencia mayor 
adaptación a las situaciones, mejorando su capacidad de respuesta y el cuestionamiento frente a sus posicio­
nes y concepciones en determinados temas y momentos (Sanabria y Mora, 2011)

Para otros estudiantes, como Esteban Hernández , el performance se convierte en un poderoso medio de 
participación, incluso, pensó en la posibilidad de "conformar el comité de performance para fortalecer las 
instancias del Gobierno escolar, para dar una nueva 'voz' a ese espacio, y para que por fin los 'escucharan"' 
(Sanabria y Mora, 2011).

Y es que, con los performance, tanto en su creación y en la lectura que se hace de realidades concretas, como 
en la interpretación que los estudiantes hacen de éste, existe un ejercicio privilegiadamente narrativo que arti­
cula la identidad, la memoria y las esperanzas de los estudiantes. De acuerdo con Prada y Ruiz (2012), la subjeti­
vidad política se concibe en la construcción narrativa de relatos sobre si mismo y en el conjunto de significados 
que el sujeto otorga a las prácticas sociales y políticas, enmarcadas histórica, social, cultural y cognitivamente. 
Dichos relatos parten de la toma de consciencia histórica del sujeto de su identidad, que está constituida por un 
"complejo nudo de relaciones intersubjetivas (Prada y Ruiz, 2012)", y que, como ejercicio político, apunta a la 
configuración de relaciones horizontales de diálogo con propios y ajenos, con el fin de articularse en proyectos 
colectivos y mancomunados de identidad que viabilicen comunidades de intereses

De este modo, los performance úe los estudiantes se constituyen en acto de memoria, en tanto que el ejer­
cicio de narrar permite recordar y también reconfigurar y reinterpretar experiencias cotidianas en la escuela, 
permitiendo el reconocimiento de historias y memorias propias de los estudiantes, que van reconociéndose 
cada vez más en la emergencia de su subjetividad política como coautores de su propia historia, en oposición 
a la actitud acritica y displicente que en ocasiones invade la escuela (Prada y Ruiz, 2012).

12 Es de  a d v e rt ir  que  e l se n tido  de l P royecto  no  va encam inado  a hacer de los estud iantes artistas, sino a prepararlos para 
p a rt ic ip a r a c tiva m e n te  de l p a tr im o n io  a rtís tico  y cu ltu ra l, para generar en ellos el reconocim iento  de su realidad, de su subje- 
bv id ad  y de la e xp re s ió n -tran s fo rm a c ió n  po lítica  de situaciones concretas.
13 P ersonero e s tu d ia n til del Co leg io  Francisco de Paula Santander, lED, Bosa, 2012.
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Para finalizar, señalamos que de la formación en la subjetividad política de los estudiantes por medio de los 
performances también la capacidad de autodesignación y de toma de postura ante la realidad, capa­
cidad que implica reconocer la necesidad de formular proyectos colectivos de sociedad que reconozcan su 
experiencia de si y del otro, y que, a su vez, sean instituyentes de subjetividad política (Prada y Ruiz, 2012)
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Este artículo es un informe de investigación de la fase de implementación que se adelanta actualmente en el 
Colegio Manuela Ayala de Gaitán, lED; y hace parte de la necesidad de comprender de qué manera la practica 
pedagógica en el área de educación artística (EA), en tanto lenguaje simbólico-metafórico, contribuye al desa­
rrollo del pensamiento de los estudiantes
Existen algunos indicios, que son referente de esta investigación, a partir de la experiencia desarrollada con 

nidos y nidas de primaria en el Colegio República de Guatemala, lED, (2003-2010) "Encuentros y encantos, edu­
cación artística, imaginación, construcción de significados y producción de sentidcf. Allí se ubican los aspectos 
connaturales a la EA^ en tanto lenguaje y pensamiento simbólico-metafórico, con los cuales se hizo una primera 
fase de caracterización en 2012 en el Colegio Manuela Ayala de Gaitán, lED, Los materiales -conceptos y se­
cuencias didácticas-, elementos -lenguajes, palabra, relato y representación-, y medios -corporales, visuales y 
sonoros- propios de la EA, son la base para el desarrollo de la segunda fase.

La caracterización orientó el diseño y la aplicación de secuencias didácticas que contribuyeran al desarrollo 
del pensamiento simbólico-metafórico a partir de la estrategia del micro relato (2013), y la asignatura de Artes 
escénicas otorga el carácter dramatúrgico Por otra parte, la formación ciudadana y la convivencia integran la 
investigación en tres categorías de análisis ética, pedagógica y cognitiva.

La investigación es de tipo exploratorio y busca vislumbrar qué sucedió y cómo sucedió en determinado lapso 
de tiempo, con estudiantes de secundaria (grados 7° a 10°), en la asignatura de Artes escénicas. A su vez, inda­
gar SI este trabajo contribuye a la formación de ciudadanía critica desde la perspectiva del lenguaje simbólico- 
metafórico del arte en la escuela, para que la EA sea reconocida como una forma de conocimiento legitimado 
en la escuela.

O CIUDADANÍA, CONVIVENCIA Y EDUCACIÓN ARTÍSTICA

La formación de ciudadanía es la respuesta del Estado a la necesidad de "[ ] desarrollar prácticas democrá­
ticas para el aprendizaje de los principios de la participación ciudadana en todas las instituciones educativas 
(MEN)^", como exige la Constitución Nacional de 1991 en su articulo 41 Además, los Estándares Básicos de 
Competencias Ciudadanas definen cuatro momentos diseño, implementación, evaluación y planes de me­
joramiento de acuerdo con las características de cada colegio (MEN, 2004)-’ Este carácter obligatorio en la 
formación en instituciones oficiales requiere de la verificación a través de las pruebas de Estado, como son las 
pruebas SABER e ICFES. En éstas se "evalúa la capacidad de los estudiantes para participar, en su calidad de 
ciudadanos, de manera constructiva y activa en la sociedad (ICFES, 2013)’ ", es decir, esta es la pretensión de 
la política pública

Desde la visión del Estado, la formación ciudadana se entiende como una sene de competencias que re­
quieren las personas y que se "representan [en] las habilidades y los conocimientos necesanos para construir 
convivencia, participar democráticamente y valorar el pluralismo (MEN, 2004, 6)" Estas competencias son tas 
que reconocen y favorecen el ejercicio de la ciudadanía El ejercicio de la ciudadanía se ubica, asi, en el marco 
de los derechos, de los deberes y de la participación ciudadana

"[ 1 un ciudadano competente es aquel que conoce su entorno social y político, tiene presentes sus 
derechos y obligaciones, posee la capacidad de reflexionar sobre problemáticas sociales, se interesa 
por los asuntos propios de su colectividad, participa en la búsqueda de soluciones a problemas socia­
les, y busca el bienestar de su comunidad" (Gula SABER, Pro, 2013-2)

En la escuela, la formación ciudadana se ha desagregado en una sene de cátedras de constitución nacional, 
de democracia, de ética y valores humanos (Ley 115 de 1994) y de estudios afrocolombianos (A rt 39, Ley 70

Sistematización de experiencias IDEP, 2011, en pub licación.
"Una experiencia de calidad con las artes im plica  conocer m uy b ien  el proceso  de  c reac ión  a rtís tica  [. ] p rocu ra rse  la 
experiencia con elem entos, m ateria les y m edios (Ortega 2011, p. 9 )” . 
h ttp ://w w w .m ineducac ion .gov co /1 6 21 /w 3 -a rtic le -2 3 5 14 7 .h tm l
Disponibles en. h ttp  / / w w w .edu teka  o rg /p d fd ir /M E N  Estándares Com p C iudadanas2004 p d f
Guia de evaluación com petencias ciudadanas SABER p ro  2013-2. D ispon ib le  en w w w .ic fe s .g o v .co /exa m e n es /

http://www.mineducacion.gov
http://www.eduteka
http://www.icfes.gov.co/examenes/
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de 1993). Actualmente se promueve, en el marco del postconflicto, la cátedra para la paz y la reconciliación Lo 
anterior se refleja principalmente, y en algunos casos exclusivamente, en las jornadas de votación para elegir los 
representantes de los estudiantes a los órganos de gobierno escolar

La formación de ciudadanía se ha concentrado en los docentes del área de Ciencias sociales Si bien es cierto 
que la responsabilidad de la formación ciudadana es compartida por toda la comunidad educativa, la dirección 
que toma se focaliza en la defensa de los Derechos y la obligatoriedad en el cumplimiento de los deberes

La presente investigación es una mirada alternativa de las anteriormente expuestas, y también contempla 
aspectos propios de la convivencia presentes en la formación ciudadana, las habilidades emocionales y comu­
nicativas (2013. SABER, Pro 2013-2).

La convivencia, término concebido en Latinoamérica, según Mockus (2002), se refiere al ideal de la vida en 
común entre grupos cultural, social o politicamente muy diversos (Mockus, 2002, p, 23); para el caso, con-vivir 
con "otros s( mismos" Entonces, a través del micro relato dramatúrgico se pretende indagar por la posibilidad 
que emerge desde lo emocional y comunicativo, y vislumbrar la manera cómo cada ciudadano estudiante pue­
de ser entendido en su condición humana y su proceso socio-cultural de subjetivación.

El teatro en la escuela sigue siendo un aspecto por descubrir o bien se coloca en la representación de obras 
seleccionadas y obligatorias en el programa de lengua castellana, o es una estrategia utilizada para catalizar 
tensiones, cumpliendo una función normalizadora (los socio-dramas), o es útil para completar una actividad 
escolar (semana cultural, actos cívicos, eventos de promoción a la comunidad), o surge por iniciativa de un inte­
resado en contar con espacios para llevar a cabo esta actividad (Delgadillo, Álvarez, León, Gallo 2012).

Es necesario ubicar el carácter pedagógico del teatro desde la perspectiva de la educación artística, EA Esto 
implica dar un contexto al arte en la escuela como forma de conocimiento, delimitar qué se entiende por teatro 
escolar, qué significa la formación critica de ciudadanía en el campo de la EA y de qué manera el micro relato 
dramatúrgico puede llegara ser una estrategia integradora en este proceso.

La importancia de la EA en la escuela deja de ser un asunto de funcionamiento dentro del aparato escolar para 
convertirse en parte imprescindible del desarrollo del pensamiento de los estudiantes, en una forma comple­
mentaria y diferente de aprender, para que los alumnos entiendan los mundos sociales y culturales en los que 
viven (Efland, citado en Ortega 2011, p. 12) No es el único mundo, como tampoco hay una cultura única

Sin embargo, el entendimiento del mundo no se logra de otra manera que por medio del lenguaje y la manera 
como éste lo representa simbólicamente el papel del lenguaje y la imaginación (.,. ] es fundamental desde esta 
perspectiva (Diez del Corral, 2005, p. 473).

En este lugar se ubica también este trabajo de investigación la EA como lenguaje simbólico-metafórico, don­
de lo simbólico se equipara al concepto y lo metafórico a la analogía. Está enfocado en la palabra como unidad 
de significado (Vigotsky, 1999) y de sentido (León, 2011), toda vez que la palabra designa las cosas, individualiza 
las características de las cosas, de las acciones y de las relaciones [.. ] dicho de otra manera, codifica nuestra 
experiencia (resaltado en el texto) (Luna, 2000, p. 29).

La pregunta de investigación que surge es: ¿De qué manera el micro-relato dramatúrgico, desde la perspec­
tiva del arte como lenguaje y pensamiento simbólico-metafórico, contribuye a la formación de ciudadanías 
criticas en estudiantes de los grados T ,  8°, 9° y 10° del Colegio Manuela Ayala de Gaitán?

o  OBJETIVO GENERAL

Describir el micro relato dramatUrgico como estrategia pedagógica desde el arte como lenguaje simbólico- 
metafórico que contribuye a la formación de ciudadanía critica

o  OBJETIVOS ESPECÍFICOS

• Caracterizar las posibilidades pedagógicas del micro-relato dramatúrgico en la perspectiva del arte como 
lenguaje simbólico-metafórico para la formación de ciudadanía crítica.
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• Diseñar y aplicar secuencias didácticas a partir del micro-relato dramatürgico como estrategia para la forma­
ción de ciudadanía a través del desarrollo del pensamiento y lenguaje simbólico-metafórico del arte,

• Analizar los resultados de la aplicación de la estrategia pedagógica del micro relato dramatúrgico en los es­
tudiantes de los grados T ,  8°, 9® y 10® en la formación de ciudadanía critica.

Para ello se establecen tres categorías de análisis, teniendo en cuenta las características de los procesos esco­
lares y de formación ciudadana para la convivencia, a saber:

La primera categoría aborda el aspecto ético, es decir, de conocimiento de si mismo (Foucault, 1994; Fariña, 
2005), responsabilidad y desarrollo humano (Max Neff, 1997, Nussbaum, 2013), libertad, experiencia y obrar 
humano (Larrosa, 1998; Montes, 2001, León, Gallo, Álvarez, Delgadillo, 2013).

La segunda categoría comprende los aspectos pedagógicos la pedagogía como enseñanza y acontecimiento 
complejo y pensamiento del "afuera", de lo impensado (Zuluaga, 2003, Martínez, 2003); práctica pedagógica 
y didáctica para el libre pensar (Zuluaga, 2003; León, Gallo, Álvarez, Delgadillo, 2013).

Finalmente, la tercera categoría reflexiona sobre el aspecto cognitivo en lo que respecta a la educación ar­
tística: palabra, lenguaje y pensamiento simbólico metafórico (Vigotsky, 1999-2005; Luna, 2000; León, 2012), 
metáfora como forma de conocimiento y producción de sentido (Eisner, 2002, Harris, 2005; Deleuze, 2011, 
Betancur, 2006)

Para la presente investigación, el micro relato dramatúrgico se entiende como la manera de contar la historia 
humana a través de diferentes lenguajes (gestual, visual, sonoro o químico) (Barthes, 1977, p 66), a través del 
recurso dramatúrgico (teatralidad o arte vivo) con duración no superior a siete minutos de puesta en escena*-.

La ciudadanía critica para la educación artística se refiere a la reflexión que se hace sobre los sistemas simbóli­
cos de relaciones que interfieren tanto en la experiencia individual como en lo que afecta al imaginano de la co­
munidad (Abad, 2012, p 17) y la manera como se establece distancia con respecto a la producción de modelos y 
narrativas culturales y la infinita diversidad de formas de relación intersubjetiva que producen las prácticas para 
propiciar interpretaciones criticas sobre las relaciones establecidas entre las maneras de entender y visualizar 
las representaciones de las prácticas culturales y sociales [Ib fd , p 21)

En esta investigación, el carácter cognitivo ubica el arte como lenguaje simbólico-metafórico. Lo simbólico 
sitúa los conceptos construidos socialmente, referidos a una sene de cualidades comunes y no a las cualidades 
mismas a las que se refieren (Eisner, 2002, p. 107), y lo metafórico se orienta desde la analogía y la comprensión 
de los atributos^ que constituyen las cosas a través de las cuales se elabora la analogía, y permiten, de forma 
especifica, la construcción de nuevos conceptos (Betancourt, 2006).

Por su parte, el sentido es el lugar no evidente que está presente, para este caso, en el relato. No existe, sola­
mente subsiste, insiste.., se atribuye. , es el atributo de la cosa o del estado de cosas (Deleuze, 2011, p. 49), y 
emerge de las posibilidades de relación que se tejen entre los predicados utilizados en el relato.

Finalmente, el teatro escolar se define como el proceso pedagógico que contribuye a la formación de pen­
samiento y lenguaje dramaturgico, entendido éste en su relación con la teatralidad o arte vivo en un espacio 
escénico donde se representan situaciones que interrogan, develan y reflexionan acerca de los fenómenos de 
la condición humana (León, el AL 2013, p. 83).

O UNA MIRADA A LA CARACTERIZACIÓN, FASE INICIAL

Teniendo en cuenta las categorías definidas, en la caracterización se encontraron los siguientes aspectos en 
lo ético, los estudiantes no tienen un referente claro de contexto espacio temporal, el tiempo se referencia 
desde el impacto que produce lo anecdótico, pequeños accidentes, discusiones entre compañeros o con profe­
sores, llamados de atención, resultados deportivos y acontecimientos similares Por su parte, la percepción del

6 Una detin ic ión de m icro  d ram aturgia  hace referencia a obras cuyo a u to r considera com o  o bra  co m p le ta  y  su e x tens ión  no 
supera las cinco páginas Ver, h ttp ://re v is ta m ic ra  w o rd p res s .co m /ace rca -de -la -m ic ro d ra m a tu rg ia /.

7 Los a tributos no se refieren a cualidades, no apuntan al ser sino al verbo, la acción, la m anera de ser (Deleuze, 2013, p 31).

http://revistamicra
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espacio se da en lo estrictamente obvio, el cuerpo que ocupa un espacio, sin que éste tenga relevancia distinta 
a mantener unas prácticas escolarizadas, unas maneras de comportar, de acuerdo a un "porte" establecido 
(vestir el uniforme de diano o el de educación física).

Las creencias que determinan las prácticas están influenciadas principalmente por las experiencias que sub­
yacen a unas interacciones con el entorno escolar y las pautas que definen, el "porte" y el actuar a través del 
Manual de convivencia, de las prácticas religiosas y, en algunos casos, por los micro guetos a los que pertene­
cen en el bamo y se trasladan al entorno o al interior el colegio. La tendencia a entubar las botas de los panta­
lones, el uso de maquillaje, chaquetas y bufandas, son muestras del deseo de fracturar lo establecido, deseos 
contrarrestados por el control riguroso y permanente. Esto ha dado al Colegio gran acogida en el entorno, 
especialmente en la jomada de la mañana

En lo que respecta a lo pedagógico, existía relación de subordinación al orden y a la calificación Por ejemplo, 
lo estudiantes dependían de la aprobación del profesor para dar continuidad a las tareas a desarrollar Era 
común que desde los pequeños de grado 6° hasta los de grados superiores, como 10° y 11°, hicieran fila en la 
cátedra del profesor con el cuaderno en la mano para preguntar ¿ Profesor, asi ? ¿Voy bien ̂  ¿ Me corrige lo que 
llevo’  Esto evidenciaba una fuerte necesidad de la aprobación del profesor para tener buena nota (incluso para 
disculpar un mal resultado, pues el estudiante habla recibido autorización para continuar) y de cumplir la tarea 
en el tiempo establecido; lo que se traduce en la mirada de lo pedagógico controlando lo aprendido

Como consecuencia de estos rituales, los estudiantes estallaban en ira cuando se procuraban acciones di­
vergentes Por ejemplo, no otorgar calificación por el trabajo sino orientar hacia una reflexión sobre el propio 
trabajo. "Pero, yo no sé, cómo hago para saber si está bien o está mal. Después, hago eso mal y tengo mala 
nota*'", eran las respuestas más comunes Propiciar actividades alternativas generaba tensión, por cuanto éstas 
debían tener al menos tres elementos bien definidos 1 Que el hacer-tarea fuera fácil y posible en un tiempo 
determinado. 2 Que una vez terminada y presentada la tarea se pudiera dar respuesta a la pregunta, "¿cuánto 
saqué’ " o, "¿cuánto sacamos en el grupo’ " Y dicha calificación siempre debía estar en la escala correspon­
diente a alto e incluso a superior "Profe, -decían- al menos hicimos algo Pónganos 3,5 (calificación básica)"; 
3 Que las observaciones sobre el trabajo tuvieran únicamente carácter de halago, no de pregunta o cuestio- 
namiento, so pena de la pregunta "Entonces, ¿cómo es que quiere que hagamos eso’ " O de la consabida 
"¿Eso para qué nos va a servir?" De manera directa, esta actitud también afectaba la capacidad de trabajo 
en equipo, algo que fue necesario intervenir desde la misma necesidad incorporada de saber qué, cómo y con 
quiénes hacer las cosas. El para qué (la calificación) y el por qué (una actividad propia de la clase) no amentaban 
ni intervención ni explicación.

En lo cognitivo, la situación era necesariamente el reflejo de las anteriores. Habla dificultades para elaborar hi­
pótesis en un relato, se lela un fragmento y se pedía especular qué podría pasar, se notaba la dificultad para ela­
borar conexiones entre las situaciones descritas y los posibles consecuentes’  Qtro tanto ocurría si al terminar 
un relato se les presentaba otro y se pedia que djeran cuál serla la situación sólo con leer el título (hipótesis)’’ . 
Para ellos, lo obvio era lo estriaamente contrario, sin que presentara alternativa o se arriesgaran a explorar po­
sibilidades (la necesidad de permanecer en lo correcto, de ofrecer la respuesta que el profesor espera).

La evaluación semestral demostró que los estudiantes contaban con una fuerte tendencia a mantenerse en el 
nivel de la literalidad; y en algunos casos apenas con la necesaria capacidad de extracción de información y una 
limitada aproximación a conocer el significado de las palabras en textos continuos y discontinuos Por ejemplo, 
la palabra opulencia, utilizada como distractor en las respuestas, fue señalada por 23% de los estudiantes". Al

8 Expresiones to m a d as de l cu ade rno  de apun tes de l docen te  investigador.
9 A l respecto , la investigac ión  sobre  la lec tu ra  in fe renc ia l (Rojas, 2013), dem uestra  que la fa lta  de conceptos claros por parte 

de los docen tes  sobre  lo  que  es la in fe renc ia  y el proceso cogníb'vo que im plica , de te rm ina  la d ificu ltad  para desarro lla rlo  
en los estud ian tes.

10 Tal es el caso de l M o n ó lo g o  d e l m a l y la p o s te r io r lectu ra  del M onó lo go  de l bien, de Augusto M onte rroso  (2004). Sólo la 
le c tu ra  de l te x to  res u ltó  se r m u y  com p le ja  para los es tud ian tes de grados 10" y de 1 1 '

11 P rueba p rim e r sem estre  para g rado  sépbm o, 2012
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efectuar la retroalimentación sobre por qué se habla seleccionado la palabra opulencia, se pudo comprobar 
que muy pocos estudiantes conocían su significado. Quienes optaron por esta respuesta lo hicieron por ser 
común la creencia de que los profesores incluyen en los cuestionarios contenidos de clase desconocidos, o que 
SI se hablan enseñado, se hablan olvidado. Aquí subyace la fuerte tendencia de la escuela a reforzar el apren­
dizaje memoristico y el poco desarrollo de la lectura inferencial.

En cuanto a la producción textual, los relatos iniciales carecían de estructura mínima, inicio, nudo, desenlace^ De 
acuerdo con el análisis del instrumento, las historias carecen de temporalidad o de temporalidad indefinida una 
vez, un día, en cierta ocasión; lo mismo que el paso del tiempo, entonces, de pronto, otro día, pasado un tiempo. 
Del mismo modo, los espacios, o no son tenidos en cuenta o no se logran definir, pues las descripciones son vagas. 
La mera mención de un elemento pareciera ser suficiente para determinarlo, quizá por ser referente común en los 
medios visuales (playa, bosque, casa, ciudad); los conflictos se parecen a los que se pueden estar viviendo en la 
cotidianidad: burlas, cambios climáticos, carencias afectivas o materiales, pérdidas afectivas o materiales; y las ma­
neras de resolver son generalmente ligadas a la moraleja o al ideal, hacerse amigos, encontrar lo perdido, la muerte 
(reiterativo y generalmente violento), castigar al culpable, lograr lo que se queda Pocas veces se tiene el final como 
una opción de cierre del relato. Estas caractedsticas también aparecen en los ejercicios de puesta en escena

o  ENCUENTRO CON LA  ESTRATEGIA DEL MICRO RELATO DRAMATÚRGICO

El relato fue la fuente inicial de trabajo con los estudiantes Se hizo reiterativo que cada ejercicio de puesta en 
escena debía tener como estructura dramaturgica el inicio, el nudo, el desenlace y el final (l,N,D,F) El final se 
considera como el cierre del relato y ha venido adquiriendo cada vez más importancia en la medida en que se 
comprende que en éste radica la esencia del sentido que se procura dar al relato dramatúrgico El final busca 
poner en evidencia todo lo que se ha callado en el relato a través de la ironía, de lo inesperado, de la contra­
dicción, la exageración, la ambigüedad, la paradoja y hasta la parodia la mera articulación de la ambigüedad 
(contradicción, exageración) como principio organizador del relato implica que lo " no dicho" es parte constitu­
tiva del mismo y que su final, si el relato es consistente, estará relacionado con ella (Brasca. 2010, p. 7)

Fue necesario agregar otro componente al micro relato dramaturgico coherencia y, además, establecer como 
principio regulador de que ningún elemento sobre, pero tampoco que falte. No se trata de producir suficiencia 
o satisfacción sino de crear la sensación de "completud", asi el final sea abierto El eje articulador de la secuen­
cia didáctica para la producción de micro relatos dramaturgicos es la síntesis, cuya enunciación se hace a través 
de una palabra o de una imagen f  ja” .

Elaborar una síntesis en una palabra o en una imagen fja  implica el proceso complementario de análisis, cuarv 
do se hace a través de la palabra y la deconstrucción de la situación se efectúa con una imagen f ja  En cualquie­
ra de los dos casos, se necesita estar en la capacidad de establecer relaciones, comparaciones, de confrontarse 
con significados, de comprender, intuitiva o conscientemente el armado de cadenas causales*^, y de elaborar 
hipótesis, de especular y de jugar con posibilidades y alternativas

Las secuencias didácticas pueden ir de lo general a lo especifico o de lo especifico a lo generaL Al leer un 
cuento o una fábula se pide a los estudiantes que ubiquen el tema y lo condensen en una palabra Para ello es 
necesario que superen la propensión a confundir el tema con la idea principal o a mencionar alguna palabra 
que se repita en el texto o aludir a la situación detonante. La pregunta se convirtió en el mecanismo que logró 
ayudar a destrabar esta dificultad.

De una fuerte dificultad para elaborar síntesis en 2011, se pasó a 54% promedio en 2012 en los estudiantes de 
grado 7°, mientras en los estudiantes de grado 9° se mantuvo muy baja, 22,5%, siendo percibido como tema

12 Véase, "M a triz  análisis de textos escritos" (pdf)
13 Secuencias didácticas. h ttp ://e s .ca la m e o ,co m /b o ok s /0 0 01 0 9 15 4 de d ldc 55 8 a b5  h ttp ; / /e s  ca la m e o .c o m / 

books/000109154a9d07ac0bSdl h ttp ://e s .ca la m e o .e om /bo o ks /00 0 1 09 1 54 6 4 29 d b f6 a9 0 0  h ttp : / /e s  c a la m e o .c o m / 
books/00010915428fb622fb9e6

14 Las cadenas causales son descritas por Harris (2005) en el lib ro  El fu n c io n a m ie n to  de la  im a g in a c ió n . F ondo  de  C u ltu ra  
Económica, Argenbna

http://es.calameo,com/books/000109154dedldc558ab5
http://es.calameo.eom/books/0001091546429dbf6a900
http://es
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el detonante del relato por la mitad de los estudiantes, 51 % En el grado 10° la dificultad fue aun más notoria, 
apenas el 16,5% logró ubicar el tema, mientras que 23,5% ubicó el significado de una palabra de acuerdo con 
lo que se describe, 42 5% lo hizo considerando la nominación que se darla a la relación entre los protagonistas, 
y 17,5% relacionó el tema con el contexto en el que ocurren los hechos

Se puede interpretar que el arraigo en la manera tradicional de hacer análisis de textos es cada vez mayor en 
la medida en que se avanza a través de los grados Por tanto, es más difícil de intervenir. Se puede decir que el 
grado de dificultad para desmontar las prácticas aprendidas es directamente proporcional al tiempo de perma­
nencia en el sistema escolar

La estrategia basada en el micro relato dramatúrgico permite incorporar rápidamente en la labor a los estu­
diantes nuevos, y los estudiantes antiguos son los eslabones que permiten enganchar a los demás Hacer la 
inferencia de la intención que tiene una frase en el contexto del texto y de la situación fue contestada de ma­
nera acertada por 79,8% de los estudiantes Ubicar el sentido de la inferencia requiere tener claro el tema y las 
relaciones que se pueden establecer para comprenderlo y ubicarlo como eje referencial de interpretación. Se 
pudo constatar que los estudiantes nuevos no afectan el resultado, ya que se hizo la medición con y sin ellos

El análisis del texto gráfico muestra avances significativos En 2012, la posibilidad de acierto fue de 10%, en 
tanto 82% se ubicó en la respuesta correspondiente a lo obvio y literal, que en nada amplia el contenido del 
relato (grado 7°) Para 2013, 56,3% logra ubicar la respuesta Llama la atención el arraigo de ciertas creencias 
sociales para 21 % de los estudiantes de grado 8° la respuesta estableció relación entre una tablety la repre­
sentación de sabiduría^

En los estudiantes de grado 10° muestra avance la intención de elaborar metáforas 30% trasciende el carác­
ter literal del texto gráfico y lo dirige al sentido del relato; aunque persiste un porcentaje bastante alto, 40,8%, 
que insiste en la interpretación literal Si bien se ha logrado una variación notoria, resulta importante mencionar 
cómo la dificultad para sintetizar vuelve a aparecer cuando se trata del tipo textual dramatúrgico. En este caso, 
la manera como se produce el relato lleva a permanecer en las circunstancias que se pretenden representar y 
no en la intención que subyace al texto El 20% ubica el tema a partir del texto, y el grueso del grupo, 50%, lo 
hace a partir de las experiencias cotidianas, tal vez en busca de una moraleja. Se toma una cualidad esperada 
en las personas, como la sencillez, mientras que lo que se busca es la critica en el relato dramatúrgico, las con­
tradicciones cotidianas en las relaciones entre las personas Sin embargo, ellos presentan situaciones en escena 
donde hacen la critica, pero ésta no se refleja en la producción textual porque resulta complejo de escribir 
Paradójicamente, reconocen el carácter irónico del texto -53% -, pero no se dilucida, el tema (no se realiza la 
síntesis), que da sentido a dicha ironía.

Este análisis se centra en el texto, en la literalidad y en la inferencia, toda vez que son elementos necesarios para 
la elaboración de micro relatos dramaturgicos y para la producción de sentido desde una perspectiva critica.

O  MICRO RELATOS DRAMATÚRGICOS Y PUESTAS EN ESCENA

Teniendo en cuenta las categorías de análisis se pueden hacer las siguientes apreciaciones

En lo ético, las puestas en escena buscan temáticas cercanas a la experiencia cotidiana, bien sea que se parta 
del análisis de una fábula^^ o tomando como referente una palabra''. La posibilidad de superar la moraleja, 
en el caso de la fábula, y de ubicar como tema la arrogancia en lugar de la competencia, llevar esta idea a un 
desenlace inesperado -p o r ejemplo, una chica sorprende a todos al patear un balón, romper un vidrio y em­
prender la huida, y que ese final se describa con una frase de doble sentido dicha por ella: "Como que a usted 
le gustan los roscones'^ ¿No’ " - ; permite verificar que hay un avance que se encamina a interrogar el sentido

15 Los es tu d ian te s  v in cu lan  las tab le ts  con la sab iduría , pero  om ite n  el hecho de que las personas están colgadas de "gan­
chos", es dec ir, d irig e n  su pensa m ie n to  hacia la creencia y no  hacia el sen tido  del relato.

16 Ver e je rc ic io  en h ttp : / /e s  ca lam eo .eom /read /00010915442b56af54014
17 Ver v id e o  en, h ttp ://w w w .yo u tub e .co m /w a tch ?v = F Z _ fB 6 ub yV 4 & fea tu re = yo u tu .b e .
18 Palabra que  se u tiliza  para d en o m in a r a una persona com o hom osexual (Nota del ed itor).

http://es
http://www.youtube.com/watch?v=FZ_fB6ubyV4&feature=youtu.be


~ < ] [  H e n ry  W iis o n  León C a ld e ró n

mismo de la competencia, del querer ser el mejor, de cómo las circunstancias menos esperadas dan al traste 
con esa intención

Por otra parte, en el soni-relato "La palabra", se puede comprender que existe una critica fuerte a la violencia 
dirigida al género femenino. Ella sale, camina por una calle y reconoce en el poder y la intimidación (representa­
das en las botas) el peligro, y huye. Sin embargo, es victima de una explosión, es rescatada (solidaridad), y sufre 
un paro cardiaco, pero el uso del desfibrilador la revive. En síntesis: mujer-violencia-vida.

Los estudiantes también se reconocen a si mismos: "Un día, con un amigo también nos 'tiramos' un vidrio y 
el 'cucho' nos quería cascar, pero nosotros corrimos hasta la casa. A mi hermano lo mataron de nido, nadie lo 
sabia. Él iba con mi mamá y una bala perdida.., siempre caen los más inocentes Uno se cuida, pero es 'verra­
co', porque malos hay en cualquier parte".

En lo referente a lo pedagógico, entender la pedagogía desde la enseñanza y no concentrarla en el aprendi­
zaje es un ejercicio poco rutinario en la escuela. El docente necesita de su propia dramaturgia para la puesta en 
escena educativa, con un público al que se tiene que cautivar y procurar sorprender en cada sesión (lo mismo 
pero distinto o es tan distinto que ya no es lo mismo)” , como plantea Sarasón (2002)^

La secuencia didáctica basada en la palabra y en la imagen como síntesis de un relato permite encontrar muchos 
lugares por explorar. La evaluación, entonces, se transforma en herramienta al servicio del aprender del maestro 
desde la experiencia que comparte con el estudiante La pedagogía que lleva a pensar en lo impensado es un reto, 
un acto de creación permanente, de búsqueda, de exploración Los estudiantes lo demuestran en sus ejercicios 
utilizando lo estrictamente necesario-”  Aun con un tema tan controvertido como la doble moral de la Iglesia^^

En lo cognitivo, es fundamental la actitud de escucha y de confrontar al otro con argumentos No se des­
califica, se ofrecen razones, se controvierte y se apoyan las razones y las ideas. Orientar el proceso desde el 
significado de lo que es el relato a través de los diferentes tipos de texto y del uso de un repertorio amplio de 
lenguajes, lleva a dirigir el pensamiento más allá de lo obvio Los textos, las puestas en escena y la calidad cada 
vez mayor-por su complejidad- asi lo demuestran Se trata de ayudar a leer y a escribir la realidad para comu­
nicarla criticamente a través de un ejercicio permanente de análisis y de síntesis que exige la creación de micro 
relatos dramatúrgicos mediante el lenguaje simbólico-metafórico del arte

O CONSIDERACIONES FINALES

En lo ético, se construye un ambiente más tranquilo, han disminuido los conflictos internos y externos relacio­
nados con las agresiones físicas. Los casos que se presentaron están relacionados con agresiones a través de 
las redes, pero la intervención oportuna por parte del Colegio los ha desactivado Los estudiantes encuentran 
que cuando asumen un personaje están representando y creando sobre el ser y sobre la condición humana, y 
no se limitan a imitar

En lo pedagógico, se han transformado las prácticas y la actitud hacia la evaluación y la calificación Los estu­
diantes reconocen en la retroalimentación el soporte para comprender el resultado que se refleja en la califica­
ción, la pregunta "porqué" se ha transformado en "los porqué" (comprender, saber, proponer) y "para qué" 
en "los para qué" (reto personal, reconocimiento de las propias capacidades y limitaciones, asumir el respeto 
por el otro y por si mismo)

En lo cognitivo se desarrolla un proceso de afirmación en el desarrollo de las capacidades interpretativas a 
partir de la mayor comprensión del significado para construir la intención y producir el sentido en dirección de 
conceptos mejor instaurados que coadyuven a fortalecer la relación entre el pensamiento convergente y el 
pensamiento divergente

19 Juego de palabras con que a veces les presento  un tra b a jo  a los estud ian tes
20 Sarasón (2002) La enseñanza com o a rte  de representación.
21 Ver; http //wwwyoutube com/walch?v=5t5V5HBG80Egireature=voutu be y h ttp  / /w w w y o u tu b e  co m /w a tc h? v= X k lm T p tO H W 8  

& feature=youtU .be, o http //w w w youtube com/watch?v=5uelc3Mcw-4&feature=youtu be
22 Ver obra en, h ttp  //es .ca lam eo.com /read /00010915438b3499e419c
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U n ive rso  s im b ó lic o  y  pedagogía  d e co n s tru c tiv a

El presente trabajo parte de la observación de problemas presentes en el contexto educativo que dificultan 
el desarrollo de procesos cognitivos, comunicativos y relaciónales Algunos de estos problemas tienen que ver 
con el desinterés de los estudiantes por los procesos académicos, los bajos niveles de lectura y de comprensión 
lectora, los escasos niveles de participación en clase, el temor a hablar en público, la inseguridad en si mismos, 
el miedo a equivocarse, la baja autoestima, el temor al ridiculo o al aislamiento, la burla entre pares y las relacio­
nes de discnminación, intolerancia e intimidación en la convivencia escolar.

Una exploración inicial permitió que afloraran algunos elementos que insinuaban la existencia de una 
autopercepción desvalorizada, la ubicación del sujeto en una estructura de subalternidad y falta de credi­
bilidad en si mismos y en sus capacidades. Lo anterior llevó a enmarcar la exploración en el terreno de lo 
simbólico y a la formulación de una pregunta inicial que orienta el desarrollo de la indagación. ¿Cómo está 
constituido y cómo se construye el universo simbólico de los estudiantes, y qué papel juega la institución 
escolar en esa construcción?

o  BUSCANDO CAMINOS

La idea de que la educación debe ser integral y de que debe contribuir a la transformación, tanto de las perso­
nas como del conjunto de la sociedad, hace de la docencia un campo apasionante para quien ama este trabajo. 
Sin embargo, a lo largo de los procesos educativos se observa que buena parte de los estudiantes llegan a la 
escuela con actitudes, valores, autopercepciones y expectativas bastante bajas, y que, a pesar de ir avanzando 
en los grados de escolaridad, estas dificultades generalmente se mantienen o incluso, se refuerzan. Aunque a 
primera vista, estas dificultades parecen ser características individuales y particulares de cada sujeto- uno "es" 
tímido, otro distraído, otro permanece triste, otro avergonzado, otro agresivo, y otros se sienten intimidados. 
Una mirada de conjunto permite identificar la problemática común caractenzable como des-empoderamiento 
y baja valoración de sf mismo.

Partimos, entonces, de que el problema no está sólo afuera, en lo social, sino también adentro, en la inte­
rioridad cómo nos vemos, cómo nos percibimos a nosotros mismos, cómo nos valoramos o subvaloramos o 
sobrevaloramos, cada individuo con una subjetividad, una descripción de si mismo y del mundo, construida por 
el camino, sin saberlo, sin conciencia de ésta Cada uno es un mundo, pero, en el fondo, un mundo construido 
con elementos comunes, enmarcados en el contexto de una estructura socio-cultural y un universo simbólico 
que comparte acuerdos, patrones de comportamiento, heteronomia, reglamentaciones, estereotipos, prejui­
cios, valores y creencias compartidas resignación, sacrificio, paciencia, doblegamiento, destino, envidia, into­
lerancia, discriminaciones y autodiscriminaciones Todos estos elementos hacen parte de un sistema simbólico 
interiorizado que funciona como mecanismo de reproducción y de legitimación de la desigualdad social; y al 
cual es necesario acceder para resignificarlo.

O TENDIENDO PUENTES

Frente a la identificación de estos problemas, se pretende intervenir en el sentido de transformar el aula de 
clase en un espacio amable, respetuoso, armónico, interesante, participativo, critico y reflexivo, que permita 
el empoderamiento de las personas, el fortalecimiento de la autoestima, la construcción de autonomía, la 
ampliación de sensibilidades, de expectativas y de sentido de la vida, y el ejercicio de derechos y de libertades 
de manera responsable. La intención es implementar un modelo de intervención que permita la identificación, 
el análisis y la deconstrucción de algunos elementos claves de los sistemas simbólicos y de los imaginarios y 
representaciones sociales de carácter dogmático, reduccionista y devaluador que hace parte de los estudiantes 
y que conforman su universo simbólico; y buscar estrategias que posibiliten un proceso deconstructivo y una re- 
significacion propositiva e intencionada que afecten no sólo a los procesos de ensehanza-aprendizaje sino a la 
experiencia vital de la persona, la construcción de su subjetividad y la ampliación de sus perspectivas de vida.

Como hipótesis, se plantea que la develación de la arbitrariedad cultural subyacente en el universo simbólico 
permitirá desarrollar procesos de empoderamiento, de construcción de pensamiento critico y reflexivo y la 
elevación de niveles de autonomía que permitan a los individuos redefinirse como protagonistas de su propia 
historia y asumir de manera consciente, autónoma, responsable y reflexiva su proyecto de vida.
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Partimos de suponer que, aunque los problemas señalados han sido construidos inicialmente en el contexto 
familiar y social, son también en parte, construidos en el contexto escolar y la pedagogía tendría algo que ha­
cer allí y que, generar una transformación, pasa por la indagación de ese universo simbólico ¿Qué nociones, 
representaciones sociales, ideas-fuerza, imágenes, constituyen los entramados simbólicos de los estudiantes? 
¿Están relacionados con la exclusión social y la marginalización? ¿Son entramados simbólicos subalternos? 
¿Cómo ha construido cada quien la imagen de si mismo’  ¿Es posible transformarla? ¿Existen elementos so- 
cioculturales que intervienen en ella y la constituyen en tendencia? ¿El contexto escolar ayuda a superar estos 
problemas o por el contarlo los reproduce y afianza?

A partir de estas preguntas se buscó la identificación de elementos explicativos, desde una perspectiva in- 
terdisciplinaria que abordaremos retomando elementos desde la sociología de Bourdieu, desde la psicología 
social con la teoría de las representaciones sociales y desde la filosofía con el planteamiento de la decons­
trucción de Derrida

Un primer concepto clave es el de la arbitrariedad cultural. Afirma Bourdieu que "la arbitrariedad cultural que 
las relaciones de fuerza entre las clases o los grupos constitutivos de esta formación social colocan en posición 
dominante en el sistema de arbitrariedades culturales, es aquella que expresa más completamente, aunque casi 
siempre de forma mediata, los intereses objetivos (materiales y simbólicos) de los grupos o clases dominantes’ " 
En otras palabras, la cultura de la clase dominante es seleccionada arbitranamente como sistema simbólico y 
legitimado como tal y frente a él, la cultura de las otras clases sociales aparece devaluada Es por esto por lo 
que Bourdieu concluye que el sistema educativo cumple la función de reproducción simbólica de las estructuras 
sociales Esta arbitrariedad cultural es encubierta es decir, disimulada, por medio de la legitimacióa

En ese sentido, el origen de clase de nuestros estudiantes (sectores populares, clases medias) establece un de­
terminado nivel de capital lingüístico y de capital cultural que está muy distante del que la escuela utiliza (capital 
lingüístico y cultural de las clases dominantes) por lo que. de entrada, nuestros estudiantes están en desventaja 
frente a lo que el sistema educativo requiere

Un segundo concepto que se retoma tiene que ver con la necesidad de tener herramientas metodológicas 
para explorar el universo simbólico que portan los estudiantes En ese sentido, las representaciones sociales 
pueden operar como puentes de acceso a esos caudales simbólicos de los que tanto estudiantes como do­
centes, somos portadores, en la medida en que constituyen una forma de visión global y unitana "del mundo 
que permite a un individuo o grupo, conferir sentido a sus conductas, entender la realidad mediante su propio 
sistema de referencia y adaptar y definir de este modo un lugar para sB" Cabe anotar que esta expenencia se 
enfoco solamente en las representaciones sociales de los y las estudiantes.

En tercer lugar, nuestra intervención plantea que es posible y deseable intervenir sobre estos elementos sim­
bólicos que contribuyen a construir la desvalonzación del sujeto y el aprendizaje de la desesperanza, en primer 
lugar, develándolos, desestructurándolos, evidenciando su arbitrariedad y los mecanismos de auto exclusión 
que están implícitos en ellos.

Este proceso de develación, de romper certezas interiorizadas, podhamos denominarlo pedagogía decons- 
tructiva, tomando prestado el concepto derridiano. La deconstruccion, pretende descomponer la estruaura 
de lo simbólico, del lenguaje, sea un texto, una frase, una palabra, un adjetivo, un concepto, un dicho, para 
descubrir las diferentes significaciones que tiene y sus connotaciones relativas, históncas y transitorias, evi­
denciando no solo lo dicho sino también, lo no dicho, sus implícitos, sus implicaciones, sus ocultamientos. sus 
relaciones, en fin, la arbitrariedad cultural sobre la que estos símbolos están construidos y evidenciando que lo 
que consideramos evidente, esta lejos de serlo. Realizar este proceso requiere un nivel de distanciamiento de 
la mirada cotidiana, de la lógica del día a día, una pedagogía de la sospecha, como diría Nietzsche Mirar con 
extrañeza, lo conocido

Bourdieu, Fierre La reproducción. Elementos para una teoría del sistema de enseñanza. Barcelona Editonal popular, 1972, p. 49 
A bric, Jean Claude. Prácticas sacíales y representaciones  M éxico, Ediciones Coyoacán, 2001, p. 13
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En ese orden de ideas, el universo simbólico, la arbitrariedad cultural, las representaciones sociales y el plan­
teamiento deconstructivo de Derrida constituyen el marco teórico desde el que se plantea esta propuesta 
de intervención.

O  INTERPRETANDO LO INVISIBLE

Para desarrollar la propuesta metodológica se plantearon cuatro fases: exploración y planteamiento interpre­
tativo; diseño y planeación, intervención, y finalmente, evaluación.

Durante la exploración se acudió al uso de herramientas cualitativas y cuantitativas. Emergió entonces un cau­
dal de violencia simbólica hecha cuerpo en su mayoría, los estudiantes se sentían torpes, poco inteligentes, sin 
ninguna cualidad particularmente destacadle, poco atractivos y atractivas, poco queridos, poco merecedores 
de una vida mejor, más enriquecedora, más amable, más digna y feliz. Los resultados de la aplicación de estas 
herramientas reiteraron la existencia de baja autoestima en más de la mitad de los estudiantes Intervenir frente 
a esa situación se convirtió en objetivo prioritario. De modo que tome el aula como laboratorio y empece a 
ensayar estrategias En ocasiones lograba avances, otras veces no, pero avanzaba gracias a la intuición y hallaba 
pistas Los diarios de campo fueron herramienta fundamental de apoyo para trasegar ese camino.

La maestría en investigación social interdisciplinana me aportó muchos elementos para abordar el problema. 
El trabajo de investigación que realicé es, en buena medida, la base conceptual sobre la que se plantea esta 
propuesta Explorar el terreno de las representaciones sociales, terreno aparentemente intangible, resultó ser 
más concreto de lo que pensaba, y encontré "terreno firme" Afirma Lévy Strauss que "[.. ] los símbolos son 
más reales que aquello que simbolizan"

Sin embargo, a pesar de su firmeza, el hecho de evidenciar la arbitrariedad cultural que subyace en esas 
representaciones sociales constituye un paso importante en el proceso deconstructivo El simple hecho de de­
velarla produce una transformación Comencé a buscar un modelo pedagógico que permitiera intervenir en el 
universo simbólico, bajo la premisa de que existen elementos que, por una parte, construyen relaciones de sub- 
alternidad frente al otro, y que, por otra, al ser cor?sfrí;c/05autorreferentes, subordinan, devalúan y descalifican 
al sujeto en la percepción que tiene éste del sí mismo. Tanto la percepción de si mismo como la percepción del 
otro posicionan al sujeto en un entramado simbólico que le brinda sentido y significado, le asigna un papel en 
el mundo, un lugar en éste La intención es, entonces, encontrar ese lugar, ponerlo en cuestión, reflexionarlo y 
de ser necesario, reconstruirlo desde la subjetividad de cada individuo.

Desde esta perspectiva, es posible transformar el espacio del aula en un espacio amable, respetuoso, armóni­
co, interesante, participativo, critico y reflexivo, que permita el empoderamiento de las personas, la construc­
ción de autonomía, la ampliación de sus expectativas, sensibilidades y sentido de vida; y el ejercicio responsable 
de sus derechos y sus libertades. Buscar esta transformación implicó realizar cambios en el encuadre de la clase 
en vanos aspectos

O  CAM BIANDO  EL ESCENARIO

En esta fase se desarrolló la reflexión en cuanto a las transformaciones necesarias para resignificar el espacio 
de la clase Como la intención es sistematizar la experiencia, hablaré de ella de manera que puede ser esque­
mática, pero, dicha sobriedad permite sintetizar su desarrollo.

Para reconfigurar el encuadre de la clase, fue necesario replantear vanos aspectos que permitieran construir 
un clima relacional diferente, a pesar de las limitaciones locativas e institucionales. Se plantearon como requeri­
mientos básicos las transformaciones en términos de los niveles proxémico, relacional, comunicativo, cognitivo 
y epistemológico al interior del aula.

o  EN EL NIVEL PROXÉMICO

Circularidad. En términos de espacio de trabajo, se cambió la disposición cuadriculada del salón -simetría para 
ordenar y vigilar, diría Michel Foucault- por una disposición que permitiera la circularidad, lo que reconfigura 
por completo el espacio, puesto que, por un lado, dinamiza y hace posible la circulación fluida de las miradas.
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los diálogos, los gestos y las discusiones, ampliando la interrelación entre pares, y por otro, minimiza o reduce 
un poco la presencia del docente como centro de poder, autoridad y saber, poniendo en juego también los po­
deres y saberes de los estudiantes. Aunque puede parecer un cambio de poca importancia, la transformación 
en la percepción del sujeto cambia de manera significativa, porque altera la sensación que la persona tiene de 
su espacio físico y social y de su intimidad personal. Una cosa es estar en un lugar asignado dentro de un plano 
cartesiano, que produce la sensación de aislamiento; y otra, muy diferente, es hacer parte de una estructura 
circular que permite la integración en un colectivo. Para decirlo de manera gráfica, en el primer caso, al mirar 
hacia el frente se ven nucas, en el segundo caso, se observan rostros. La diferencia es abismal pero invisible 
asi son los símbolos

o  EN EL NIVEL RELACIONAL

Horizontalidad. En términos de reconfiguración de las relaciones de poder y en coherencia con el punto an­
terior, se plantea la horizontalidad como regla del juego básica para la clase. Aunque, usualmente, existen 
relaciones de poder intimidatorias por parte de algunos estudiantes al interior de los grupos -a  veces también 
entre docentes y estudiantes- la reflexión, el posicionamiento y la explicitación por parte del docente de la ho­
rizontalidad como marco de referencia de la clase, permite -gradualmente- la minimización o neutralización de 
los estudiantes que se consideran con más poder dentro del grupo, evitando la discriminación y la intimidación 
En este sentido, ha sido útil la realización de talleres sobre Derechos humanos, sobre modelos de comunicación 
asertiva, el análisis de las motivaciones y los presupuestos de las personalidades intimidadoras, el empodera- 
miento individual y grupal y el respeto por la diversidad igualmente, el planteamiento de la participación y la 
importancia de la opinión de todos y de todas como materia prima de la clase, y la necesidad de desarrollar la 
expresión oral y la capacidad argumentativa y comunicativa en publico.

En cuanto al logro de equilibrio en las relaciones de poder al interior del grupo, es necesario entender que es 
un proceso que no se desarrolla con rapidez, sino que se reconfigura en la medida en que el grupo logra gra­
dualmente empoderarse e ir deslegitimando las actitudes intimidadoras y discriminatorias de sus pares.

O EN LOS NIVELES COMUNICATIVO Y COGNITIVO

Se explícito la intencionalidad particular que tiene esta clase pasar de la ingenuidad a la toma de posición, 
del silencio a la palabra apropiada, del "seguidismo" a la autonomía, del desconocimiento al auto conoci­
miento, de la obediencia a la iniciativa, de la repetición de esquemas al pensamiento critico y reflexivo, de la 
desapropiación de la propia vida a asumir el cien por ciento de la responsabilidad de lo que pase en ella, de la 
victimización al protagonismo, de la subvaloración y la subalternidad al empoderamiento, de la heteronomia a 
la autonomía, del individualismo y la competencia a la solidaridad

O EN EL NIVEL EPISTEMOLÓGICO

Se hizo claridad a los grupos de estudiantes acerca de cuáles son los puntos de partida o los supuestos básicos 
de la clase 1 Ningún proceso educativo parte de cero, todos tienen algo para aportar 2 Nadie nació aprendi­
do, la equivocación enriquece y hace parte del proceso de aprendizaje 3. El confliao  y la duda son imprescin­
dibles para cualquier proceso de crecimiento 4. Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y 
en derechos, nadie está por encima de nadie. 5 La ignorancia es un problema de llenura, no de carencia. 6. El 
conocimiento es una construcción social y se construye con el aporte y la participación de todos y de todas

Finalmente, se realiza un ejercicio de planeación participativa pidiendo a los estudiantes que escoban tres 
temas que les parezcan interesantes para desarrollar durante el ano, y se lee colectivamente, tratando de iden­
tificar temas comunes para incluirlos en la planeación de la clase

En cuanto al diseño de instrumentos, se pretende identificar en el contexto escolar el poder de los símbolos 
en cuanto a construcción de identidades, autopercepción, auto imagen y autoestima es decir, quién soy, cómo 
me veo, cómo me valoro, cómo me siento, qué recompensas merezco. Se diseñaron actividades, gulas e ins­
trumentos para explorar las diversas representaciones sociales Estas gulas sirven a la vez como instrumento 
diagnóstico y como materia prima para la clase
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O PUESTA EN ESCENA

Después de vanos ensayos se adoptó como metodología un proceso de intervención, que esquemáticamente
puede ser definido en tres pasos
1 Exploración de representaciones sociales. Tomar el concepto, el tema, la frase, el símbolo, la imagen, es 

decir, el objeto y aplicar un instrumento que haga aflorar la representación social que el grupo tiene de si. 
Generalmente, se aplica a través de una pregunta o de una afirmación incompleta en la que se pide al estu­
diante que complete el término o los términos que faltan. También, se ha trabajado por medio de la identifi­
cación de redes semánticas naturales. Posteriormente, se apuntan los resultados en el tablero para efectuar 
el consolidado e identificar las tendencias, que, generalmente, son mayoritarias y unificadas.

2 Con base en la representación encontrada se formulan preguntas que conducen a la relativización de la re­
presentación. Se trata de interrogar estas representaciones, de buscar y de evidenciar sus contradicciones, 
sus consecuencias, sus implícitos, su lógica interna, de identificar sus fuentes, los caminos de construcción y 
circulación y la arbitrariedad cultural implícita en éstos.

En este sentido, es clave entender que las representaciones están legitimadas en el pensamiento social y en el 
sentido común a través dé procesos de normalización y de naturalización. Se plantean, entonces, situaciones 
hipotéticas con los resultados obtenidos para examinar sus consecuencias, las vanantes que aportarla, y qué 
sucedería si asi fuera para todos los casos, qué desprendimientos lógicos se derivan, qué otras acepciones o 
sentidos tienen esas palabras, cómo se pueden deconstruir, cual es su etimología y qué sentido ocultan.
Hay que advertir que es necesario llevar estas experiencias a situaciones limite que pongan en evidencia la 
contradicción, la fisura o el quiebre de la representación, y lo hemos llamado "proceso propiamente de- 
constructivo de las representaciones sociales". Generalmente, este proceso produce choques o disonancias 
cognitivas -insight, en términos psicoanaliticos- que desestabilizan, perturban, desconciertan y confunden 
momentáneamente porque se ha producido una fractura en el universo simbólico del individuo y del grupo.

3. Consiste en hacer una resignificación intencionada de la representación, la frase o el objeto tratado. Se ha­
cen planteamientos propositivos acerca del tema objeto de la representación, buscando un nuevo sentido a 
la misma desde lo que el grupo proponga, discuta y considere como deseable, efectuando consensos; y se 
discute acerca de las proyecciones que tiene el nuevo sentido o constructoq\je se ha hecho, y se evalúan las 
dificultades, los riesgos y los limites que le permiten o no funcionar en el mundo cotidiano.
Quizás, lo mas indicado sea ilustrar este proceso con ejemplos, narrando algunos de los ejercicios desarro­
llados en clase Asi que tomemos el concepto de clase social, se preguntó a un curso de grado octavo a cuál 
clase social pertenecían; respondieron que a la clase baja. Se mencionaron algunas características de las 
clases sociales baja y alta, y se tomaron estos términos como elemento inicial de indagación y de reflexión. 
Se dividió el tablero en dos partes, una con la palabra "bajo" y otra con la palabra "alto", y se pidió que 
buscaran el significado de las dos palabras junto con sus sinónimos. El producto fue consignado en un cuadro 
dibujado en el tablero, A continuación, para indagar sobre lo no dicho, se pidió que agregaran antónimos, 
como se muestra en este cuadro comparativo.

CLASE SOCIAL
BAJA ALTA

Bajo, adjebvo. De poca altura o situado a poca distancia del suelo 
Sinóninras" pequeño, diminuto, humilde, sencillo, inferior, plebeyo, 
apocado, apagado, descolorido, morteano, tenue, débil, indigno, 
innoble, trivial, abyecto, despreciable, ruin, mezquino.

Alto; adjetivo. De gran estatura De altura considerable 
Sinónimos': Elevado, prominente, creado, espigado, encumbrado, 
supenor, grande, dominante, eminente, esbelto, noble, dishnguido, 
vivo, intenso, digno, bueno.

* Fuente http.//que-sigmfica com/smorumos, y, htlpy/www.wordreferenceconVsínonimos

Luego, se pidió a los y a las estudiantes que leyeran el cuadro en conjunto y que reflexionaran e hicieran las 
observaciones que les parecieran interesantes. Se plantearon preguntas como, ¿tiene relación la estatura de
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las personas con su pertenencia a una clase social? Si no es asi, ¿por qué se usa una palabra que designa esta­
tura para referirse a la capacidad económica? ¿Cuál es la relación que se está estableciendo? ¿Hay precisión 
y pertinencia en el uso del término, o es arbitrario’  ¿Qué se pretende con esto’  ¿Qué resultados logra esta 
clasificación? ¿Qué influencia puede tener esto en las personas? ¿Configura de alguna manera la forma de 
mirarse a s( mismo y de mirar el mundo’  ¿Cómo? ¿Verían ustedes el mundo de la misma forma si se sintieran 
pertenecientes a la clase social alta?

Ejercicios como este, realizados alrededor de la deconstrucción de elementos del universo simbólico, permi­
ten evidenciar, develar y poner al descubierto los mecanismos simbólicos, inconscientes y arbitrarios sobre los 
que descansa, tanto la autopercepción como la percepción del otro y del mundo

En otro ejercicio se partió del uso cotidiano del lenguaje para referirse a atributos de las personas teniendo 
en cuenta el género. Se pidió que explicitaran los significados que para ellos tenían esas expresiones, y se es­
cribieron en un cuadro.

PALABRA EN MASCULINO CONNOTACIÓN PALABRA EN FEMENINO CONNOTACIÓN
perro avispado perra prosbtuta
zorro astuto zorra prosbtuta
hombre público persona importante mujer pública prosbtuta

A continuación, se abrió la discusión, preguntando a la clase por qué por el simple hecho de que la palabra 
pase de masculino a femenino hace que el significado cambie de manera radical, o incluso, se convierta en su 
opuesto. Concluyeron que hablan aprendido en la casa la connotación positiva asociada a lo masculino y la 
negativa a lo femenino, que en ello hablan sido influenciados por sus mamás, papás, hermanos y hermanas, 
por "la calle" y la televisión. A continuación, se preguntó ¿Si aprendieron ese significado de sus padres, de 
dónde creen que lo aprendieron ellos’  Asi se evidenció una estructura temporal e histónca de transmisión y 
de reproducción de valores e ideas discriminadoras con respecto al género

En el desarrollo de este proceso, el sentido de ser "pobre", de "clase baja", de "sexo débil", deja de ser lo 
que era El símbolo se fractura y la mirada cambia, se transforma. Desde este abordaje, serla interesante revisar 
los adjetivos con los que los docentes usualmente calificamos a los estudiantes, las connotaciones que tienen y 
los prejuicios, estereotipos y generalizaciones allí presentes.

Un ejemplo más se quiso explorar la representación social de "ladrón" Se pidió a los estudiantes que escri­
bieran la palabra en el centro de una hoja y que alrededor de ella escribieran, durante un minuto, cinco cosas 
relacionadas con ella. Luego, se recogieron en el tablero las redes semánticas resultantes; sucio, feo, negro, 
mal vestido, barbado. ¡Obsérvese de qué manera aflora todo el caudal simbólico y las connotaciones que tie­
ne! Se formula, entonces, una primera pregunta que lleva a relativizar los resultados ¿Hay ladrones entre las 
personas limpias, bonitas, blancas, bien vestidas y sin barba? Silencio, ojos abiertos y expectantes, labios a pun­
to de decir algo que no acaba por brotar de los labios, bloqueo, carcajadas . \ insigth^ Luego, se produjo una 
larga discusión en la que se pusieron ejemplos y se aportaron evidencias de lo errada y estereotipada que es la 
representación, y de las fuentes y caminos que la han construido, de los intereses y ocultamientos que están tras 
ésta. En aras de la brevedad, creo que los tres ejemplos presentados son suficientemente ilustrativos

Es a partir de este enfoque como se ha venido trabajando en los conceptos y temáticas desarrolladas en la clase 
de Ciencias sociales A lo largo del proceso se va desarrollando en los estudiantes suficiente habilidad para iden­
tificar y develar elementos simbólicos presentes en cada tema. Se puede partir de una imagen, un concepto, una 
palabra, una frase, un grafiti o cualquier otro elemento que se desee analizar desde el punto de vista simbólico

Paralelamente con este trabajo, se aborda el análisis de obras literanas y cinematográficas seleccionadas, con 
la condición de que estén relacionadas con temas tratados en clase y que se comparten a través de conversato- 
rios y de cine foros que nutren con nuevos elementos de análisis y que enriquecen, tanto las discusiones desa­
rrolladas, como la participación, la expresión oral en público y la producción de texto a través de la escritura de 
ensayos y de su posterior lectura y discusión
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En cuanto a la evaluación de la experiencia, se ha realizado un seguimiento a través de un instrumento en el 
que cada periodo los y las estudiantes escriben, de manera anónima -para garantizar la coníiabilidad de los da­
tos-, los aciertos, desaciertos y aportes concretos que encontraron en el trabajo desarrollado en clase. Esto ha 
permitido una retroalimentación permanente, la posibilidad de reestructuraciones y modificaciones; y una valo­
ración positiva de los logros alcanzados. La continuidad durante dos anos con los mismos grupos de estudiantes 
ha permitido evaluar las transformaciones y los avances logrados en cuanto a participación, construcción de 
pensamiento critico y reflexivo, auto valoración, niveles de lectura, análisis y producción de textos, e interés y 
compromiso con el trabajo desarrollado en clase.

De la aplicación de este instrumento a finales de noviembre de 2013 con 72 estudiantes de grado 11 ° y su sis­
tematización se pueden encontrar indicios de que la propuesta está logrando el impacto esperado. Tomando el 
conjunto de estas evaluaciones como corpus, se destacan las siguientes locuciones y frecuencias en orden de 
importancia, desarrollar pensamiento critico, mirar más allá, abrir la mente (75%), desarrollar el placer y el hábi­
to de la leaura (56%), aprender a ver desde diferentes perspectivas (26%), perder miedos (18%); conocerme a 
mi mism@ (14%), confiar, creer y amarme a mi misma (14%), ser una persona más abierta (11 %); cuestionarme 
(10%); cambiar mi modo de vida (8%), ganar más autonomía (7%), entender la importancia de hacerme escu­
char y de escuchar a los otros (7%), reflexionar sobre el individuo y la sociedad (6%), dejar las cosas que nos 
atan (6%). Aunque esto no constituye una evaluación rigurosa -ninguna lo es-, si aporta indicios de los logros 
y del impacto que el proyecto puede estar alcanzando

Esta propuesta fue implementada en el Liceo Nacional Antonia Santos, jornada de la mafiana, con estudiantes 
de los grados 8° y 10° durante 2012, y con los grados 9° y 11 ° durante 2013, desde las clases de Ciencias sociales. 
Filosofía, Ciencias políticas y Economía Actualmente, en 2014, continúa implementándose con estudiantes de 
los grados 10° y 11°

O SE CIERRA EL TELÓN

Afirma Michel Foucault que "( 1 el conocimiento es siempre una determinada relación estratégica en la que 
el hombre está situado'" En ese sentido, podría afirmarse que la implementación de la propuesta logró, en 
buena medida, situar a los y a las estudiantes en un lugar que percibían como "distinto"; y que logró desarrollar 
interés, participación, compromiso, capacidad de escucha y acalorados debates, incluso con fuertes compo­
nentes afeaivos.

Creo que lograr que 75% de los estudiantes afirme que encontró placer en la lectura y que ésta se haya 
convertido para ellos y ellas en un hábito, es ya, bastante alentador Otro de los aspectos para destacar es el 
aumento de las expectativas de los estudiantes para ingresar a las universidades públicas, que fue relativamente 
bajo en 2012, pero que aumentó significativamente en los y las estudiantes graduados en 2013; aunque, ob­
viamente, no se puede atribuir exclusivamente dicho interés al desarrollo de esta propuesta sino a la suma del 
trabajo del equipo docente de la institución.

Quizás, mucho más importante que lo que hay qué aprender es lo que necesitamos desaprender, y para ello 
deberla trabajar el sistema educativo, que deberla convertirse en un sistema de des-aprendizaje, de devela- 
miento, de deconstrucción de universos simbólicos aplastantes, denigrantes, empobrecedores, devaluadores, 
inmovillzadores, inhibidores, conductistas, enemigos de la autonomía y de la búsqueda de libertad individual 
y colectiva Pero, el sistema educativo está apasionadamente dedicado a la reproducción de esos universos 
simbólicos, y, lo que es peor, dedicado sin siquiera saberlo. La inconsciencia es una condición fundamental para 
que la reproducción del orden social funcione.

Quizás, desterrando la violencia simbólica presente en el contexto educativo podríamos tomar cualquier clase 
para hacer un trabajo creativo, apasionado y comprometido, en el que las temáticas, las formas de trabajo y 
los intereses sean compartidos entre los estudiantes y los docentes. Podríamos tomar el aula como laboratorio, 
como espacio de encuentro interhumano, lúdico, afectivo, armónico, dialógico, cuestionados critico y reflexivo.

3 Foucault, M ich e l. E stra teg ias de p oder. Barcelona, Paidós, 1999, p. 179
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esto es, como verdadero espacio de formación colectiva y humana donde palpiten la vida, la risa, la palabra, 
las preguntas, las dudas, los encuentros y los desencuentros, el conflicto y las nuevas formas de negociarlo, 
porque, finalmente, es el conflicto el que nos hace crecer; y también, porque otro mundo es posible.
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O  SITUACIÓN PROBLEMA

Las actuales políticas de educación regulan la obligatoriedad de la educación ambiental en las instituciones 
educativas (decreto 1743 de la Ley 115, 1994) y la implementación de proyectos ambientales escolares (PRAE;, 
que solucionen problemáticas del contexto. Debido a ello, en el Centro Educativo Distrital La Concepción se 
han establecido convenios con entidades que han apoyado la ejecución de actividades ambientales propuestas 
desde el área de Ciencias naturales; y de manera específica con algunos estudiantes de educación básica.

Sin embargo, reconociendo que la educación ambiental en la escuela debe partir de problemáticas contex­
túales y no debe centrarse en la realización de actividades, se considera como problemática en esta comunidad 
educativa la no posesión de una mirada sistémica de ambiente que logre -desde un trabajo reflexivo y princi­
palmente formativo- construir la idea de que el ser humano hace parte de dicho medio ambiente, y que por ello 
debe comprometerse a propiciar estrategias alternativas que garanticen mejorar el entorno en que habita

Desde esta óptica se planteó la pregunta problema ¿Que estrategias formativas alternativas de educación 
ambiental se pueden implementar para permitir la resignificación del concepto "ambiente" en los miembros de 
la comunidad educativa del CED La Concepción?

o  JUSTIFICACIÓN

Entendiendo la educación ambiental en el ámbito escolar como el instrumento para que los distintos miem­
bros de las comunidades educativas logren generar no sólo la toma de conciencia frente a las problemáticas 
ambientales que afrontan las sociedades actuales sino también para reconocer al ser humano como parte del 
ambiente, se desarrolla una propuesta formativa ambiental para fortalecer los procesos de enseñanza en este 
tema, partiendo de la tipificación de las representaciones sociales, la identificación de problemáticas especí­
ficas ligadas al contexto y fundamentándonos en la idea de transformar el trabajo de la educación ambiental 
desde las diferentes disciplinas de formación en las instituciones educativas, y además implementar su practica 
desde el ámbito escolar de forma alternativa

De esta manera, la propuesta parte del trabajo realizado por Duarte & Vallejo (2013), en el que se identificaron 
las representaciones sociales del concepto de ambiente y de educación ambiental en algunos miembros de la 
comunidad educativa Concluimos que la idea de ambiente está representada desde diversas visiones, siendo 
predominante la idea de ambiente como el entorno, los recursos naturales y la naturaleza De otra parte, la 
comunidad identifica la educación ambiental como los procesos de enseñanza que se dan en las clases de 
Ciencias naturales, el cuidado del ambiente para el beneficio del ser humano y las formas de consecución de 
conciencia ambiental en los miembros de la comunidad educativa.

Desde estas representaciones se identificó que las visiones de ambiente y educación ambiental para esta co­
munidad educativa se encuentran relacionadas en mayor proporción con las imágenes construidas desde los 
diferentes medios de comunicación, que, en los últimos anos, han generado la comercialización del ambiente, 
simbolizado en propagandas de comprar para preservar, con el fin específico de vender productos y no el 
de propiciar una conciencia real de cuidado Mientras tanto, la escuela ha delegado el papel de la educación 
ambiental a los maestros de Ciencias naturales, que en un esfuerzo por cumplir las políticas nacionales y reali­
zar el proceso de ensehanza-aprendizaje, se han limitado a la visión de la enseñanza de la naturaleza y de los 
recursos necesarios para el ser humano (Duarte & Vallejo, 2013). Por todo lo anterior, se hace necesario diseñar 
y ejecutar desde el ámbito escolar propuestas que favorezcan la formación ambiental desde estrategias de en­
señanza diferentes que vinculen el conocimiento ya elaborado en la cotidianidad con la necesidad de adquinr 
un sentido de pertenencia del ambiente, entendiendo que los seres humanos somos parte de éste

Con este fin, la propuesta ambiental para la comunidad educativa del Colegio La Concepción se centro en la 
construcción de narraciones escritas, el disefio e implementación de herramientas audiovisuales y la utilización 
de espacios alternativos de aprendizaje que propicien la transversalidad de la educación ambiental, proyec­
tando la formación en otros ambientes diferentes al escolar Teniendo en cuenta el Proyecto Educativo Institu­
cional, PEI, que centra su horizonte en "[ ] ofrecer una formación integral que favorezca el desarrollo de una
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gestión en que se den las condiciones necesarias para el ejercicio progresivo de competencias que potencien 
la formación de ciudadanos lideres capaces de razonar, debatir, producir y responder con acierto a la proble­
mática personal, familiar, ambiental y social de nuestra Comunidad (Documento PEI, 2009)” .

Esta nueva propuesta se vincula con los objetivos específicos del actual Plan de Ordenamiento Territorial para 
el Distrito Capital, que propone como una de sus estrategias,"[. ] desarrollar procesos pedagógicos y de for­
mación que modelen una nueva ética ambiental y hagan de Bogotá un aula que reconozca y revalorice los 
diferentes territorios ambientales (POT, 2012, p. 191)" Lo anterior, en el marco del Proyecto de Educación para 
la Ciudadanía y la Convivencia (PECO, a través del cual se pretende promover acciones pedagógicas que per­
mitan proponer proyectos educativos que incidan, no sólo en el nivel institucional sino también en la transfor­
mación de las realidades ambientales de su entorno (SED, 2013).

O  OBJETIVO  GENERAL

Diseóar e implementar estrategias formativas en educación ambiental alternativas al aula, que permitan re- 
significar la visión de ambiente de los estudiantes y de los maestros de secundaria del CED La Concepción.

O  OBJETIVOS ESPECÍFICOS

Identificar estrategias que vinculen las problemáticas ambientales de la comunidad educativa con la necesi­
dad de adquirir un sentido de pertenencia del entorno en el que habita y un reconocimiento de su territono.

Disehar herramientas metodológicas visuales y audiovisuales alternativas que generen una conciencia am­
biental en la comunidad educativa, y a la vez, permitan fortalecer la formación en educación ambiental.

O  MARCO DE REFERENCIA

Tomamós como referente los diferentes momentos que ha atravesado la incorporación de la dimensión am­
biental en el Cóntexto escolar expuestos por González (2000), y los dividimos en vanas etapas. La primera, se 
refiere a la resistencia de la escuela a la asociación de la educación ambiental, considerando que ya hacía parte 
del currículo por la visión que se tenia del ambiente como naturaleza. La segunda, explica su incursión como 
asignatura en la que el ambiente se orienta a la creación de materias sobre el tema con enfoque muy cercano 
a las Ciencias naturales, relacionándose con la visión del ambiente como recurso, porque concede valor sólo 
a lo que pueda ser útil para la sociedad humana El tercer momento es referido a la ambientalización de las 
Ciencias naturales, donde se propuso ahadir contenidos relacionados con el ambiente en las distintas áreas. 
Sin embargo, se limitó a utilizar la naturaleza como ejemplo didáctico, consiguiendo los mejores resultados 
en el área de Ciencias naturales, en la que se establecieron ejes curriculares que modificaron su organización 
tradiciónal, etapa en la cual se encontraba la educación ambiental en el Cólegio La Concepción. Y, finalmente, 
un ultimó mómentó se explica desde las propuestas transversales en las que diversos países latinoamericanos 
han propuesto la vinculación del ambiente a áreas como las Ciencias sociales y las humanidades; la cual está en 
armonía con nuestra propuesta

Por lo anterior, para trabajar la educación ambiental en el Colegio La Concepción desde una propuesta am­
biental alternativa que considere un conjunto de cambios en el plan de estudios, así como herramientas didác­
ticas, metodologías de enseñanza y actividades extraescolares (Mareen, 1988), nos apoyamos en la idea de 
que "[.. j la educación ambiental no puede ser un curso aislado en los currículos de los diferentes niveles de 
la educación, sino un proceso sistémico y organizado que involucre todas las disciplinas existentes (Tobasura y 
Sepúlveda, 1997)". Lo cual implica el tránsito" [.. ] de un conjunto de propuestas ambientalistas a una estrategia 
de transversalidad integrada en un proyecto pedagógico que comprenda las dimensiones institucional, curncu- 
iar y conceptual (Pardo, 1996, p.87)"

Desde el Distrito Capital, el trabajo se vincula con el Proyecto de Educación para la Ciudadanía y la Convivencia 
(PECC), a través del cual se promueven acciones pedagógicas que empoderan a estudiantes y maestros de las 
instituciones educativas frente a la importancia de proponer proyectos educativos que incidan, no sólo en el 
nivel institucional sino también en la transformación de las realidades ambientales de su entorno (SED, 2013).
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Sin embargo, en relación con este tipo de políticas educativas recientes, se tuvieron en cuenta algunas consi­
deraciones trabajadas por Parra (2011), que plantea que una de las dificultades más grandes en el momento de 
implementar la Política Nacional de Educación Ambiental, PNA, (2000) en las instituciones educativas es que 
en el afán d e ] la construcción y el desarrollo de los proyectos de educación ambiental, PRAE, cuyo objetivo 
se determina por la necesidad de incorporar la realidad ambiental institucional, local, distrital y nacional al que­
hacer académico de la escuela bajo una mirada hollstica que incorpore la dimensión social, cultural, político- 
ideológica, la economía y la ecología", los proyectos se convierten en la generación de actividades desligadas 
del contextó que pretenden generar evidencias de un proceso sin desarrollar Además, como lo cita Minana 
(2002; en. Parra, 2011)"[...] estos objetivos se volvieron de difícil alcance en las instituciones educativas, ya 
que la práctica de la educación ambiental se cónvirtió en un desafio en los colegios, principalmente, porque se 
involucraron cambios tanto de paradigmas como de las estructuras epistemológicas de la escuela" Es decir, ha 
sido evidente que mientras los PRAE se plantearon como estrategias para abordar la educación ambiental desde 
la idea de la interdisciplinariedad, el modelo que ha prevalecido ha sido el de la organización curricular de una 
disciplina, parcializando de este modo el conocimiento.

Por anterior, consideramos pertinente la necesidad de enfocar la educación ambiental desde un ejercicio mucho 
más formativo, donde el activismo pase a segundo plano, para buscar dimensionar el ambiente desde las diferen­
tes áreas del conocimiento y los diversos ámbitos, encontrando el sentido de impregnar el currlculo y de proporcio­
nar un enfoque pedagógico interdisciplinar Por lo anterior, resulta indispensable "pensarse" desde la propuesta 
de Leff (2004), frente a la conformación de un "saber ambiental" escolar a través de un diálogo de saberes cons­
tante, que en nuestro caso se particulariza en los diferentes integrantes de la comunidad educativa y desde una 
epistemología ambiental que parta de un contexto que nos permitirá construir una racionalidad ambiental

En relación con la mayor representación que se identificó en términos de ambiente para la comunidad educa­
tiva referida al "entorno en el que habitan" -que según Sauvé (2010)- se refiere a la idea del ambiente medio 
de vida, se hizo necesario fundamentar una propuesta en la implementación de espacios alternativos de apren­
dizaje que permitieran vincular desde la escuela el reconocimiento de sus territorios como alternativas de cons­
trucción de conocimiento, lo que se apoya en el Decreto 617 de 2007 (Alcaldía Mayor de Bogotá), que regula 
la educación ambiental considerándola como "[ ] un instrumento para la construcción de una nueva ética 
ambiental que mejore las condiciones de vida de quienes habitan el Distrito capital, a partir del reconocimiento 
de procesos y relaciones territoriales históricas, simbólicas y socioculturales desde las cuales se contextualizan 
las situaciones ambientales y las acciones pertinentes para su abordaje"

Finalmente, teniendo en cuenta que las representaciones de la comunidad se vinculan con los medios de 
comunicación, la propuesta se apoyó en la utilización de medios audiovisuales ambientales, desde la idea de 
Yescas (2000), que afirma que pueden ser herramienta de la educación ambiental si están elaborados bajo la 
idea de transmitir temas del entorno que ayuden a mantener informada a la comunidad sobre las dinámicas 
y problemáticas ambientales, pero, y más importante, que influyan en producir cambios de conducta que de 
forma individual y colectiva propicien el mejoramiento de la calidad de vida Además, presentar la temática am­
biental de esta manera puede ayudar a concientizar a la comunidad educativa, de modo que los destmatanos 
del audiovisual desarrollen facultades para realizar acciones de gestión en beneficio del ambiente

o  METODOLOGÍA

Desde un paradigma interpretativo y utilizando métodos cualitativos se diseñaron en el ámbito escolar de la 
institución herramientas que favorecieran la formación ambiental con alternativas de enseñanza diferentes, 
implementando un enfoque interdisciplinar ambiental, que debe incorporarse gradualmente en la práctica edu­
cativa. Debido a esta característica, se requiere de la conformación de grupos pedagógicos interdisciplmares 
con trabajo continuo y, para lograr una organización adecuada de la enseñanza, que contribuyan a que los 
estudiantes comprendan la diversidad de representaciones del ambiente (Covas, 2004).

Asi, para el desarrollo del proyecto se abordaron tres aspectos con los grupos de trabajo El primero, hace 
alusión a "la educación sobre el ambiente", donde se identificaron y trataron temáticas referentes a las proble-
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maticas ambientales desde las aulas, con estudiantes, padres de familia y maestros, apoyados esencialmente 
en herramientas escritas como las entrevistas narrativas y el cuestionario. El segundo aspecto, se refiere a "la 
educación en el medio", donde se realizó un reconocimiento del entorno en el que se encuentran los miembros 
de la comunidad. El tercer aspecto, tiene que ver con "la educación para el medio", que pretende desembocar 
en una acción tendiente al cambio de actitudes y a la formación de valores, por medio de la elaboración de 
material formativo visual y audiovisual.

De esta manera, en esta investigación la educación ambiental se trabajó a partir de la introducción de conte­
nidos ambientales en los diferentes ámbitos, gracias a la utilización de herramientas audiovisuales y de espacios 
alternativos de aprendizaje que permitan instaurar una cultura ambiental. Para lo cual se planteó el diseho de 
estrategias, que se agruparon en dos categorías

O  EL AM BIENTE DESDE LA  COMUNICACIÓN

Se propuso el disefio de herramientas metodológicas audiovisuales ligadas a la visión ambiental y asumidas 
desde la perspectiva del lenguaje multimodal, según la idea de Dominique (2011), que se enfoca en un pano­
rama ampho, observando la multiplicidad de recursos que utilizamos para crear significado en las prácticas 
pedagógicas y didácticas en nuestra cultura, pero, reconociendo que en la cotidianidad de nuestra práctica pe­
dagógica utilizamos vanos recursos para significar las temáticas abordadas Los más utilizados son, el lenguaje 
oral, que, generalmente, acompañamos con gestos y expresiones faciales, y la comunicación escrita, en la que 
no sólo disponemos letras en el papel o en la pantalla, sino que incluimos dibujos, esquemas y colorido.

Asi. la idea general consistió en utilizar lenguajes diferentes y en elaborar distintos medios de comunicación 
desde la escritura, lo visual y lo audiovisual, para que con su socialización se consiguiera reconocer las pro­
blemáticas ambientales del contexto y resignificar el concepto de ambiente desde la visión sistémica. Las ac­
tividades se concretaron en talleres de escritura de narraciones y en el manejo de herramientas tecnológicas, 
tanto para docentes y para estudiantes, con el fin de desarrollar habilidades de producción escrita, visual y 
audiovisual, un trabajo formativo frente al disefio del material, que está vinculado con la temática ambiental 
de su contexto. Posteriormente, se abordó la elaboración de herramientas relacionadas con el concepto de 
ambiente, tales como cuentos, fotografías, caricaturas, elaboración de afiches, edición de videoclips, construc­
ción de frases y diseho de estampados, que, finalmente, se socializaron como estrategia de aprendizaje en los 
diferentes ámbitos, escolar, familiar y cotidiano.

", EL AMBIENTE DESDE ESPACIOS DE APRENDIZAJE ALTERNATIVOS

La segunda estrategia se fundamentó en la visión de educación en el ambiente, llamada de extramuros {out- 
door education), según González (1997, p.9), la cual "ha representado un espacio de actividades muy signi­
ficativo en el desarrollo del campo de la educación ambiental, al promover la formación de capacidades de 
observación y la experiencia directa" Esta actividad ha sido muy difundida en la actualidad y consiste en utilizar 
espacios diferentes al aula para sensibilizar y proporcionar información sobre el ambiente.

Para el desarrollo de esta idea fue necesario identificar los espacios de aprendizaje para trabajar desde la for­
mación de los grupos. Se encontraron espacios naturales relacionados con nuestro contexto, como el humedal 
Tibanica y la desembocadura del rio Tunjuelito en el rio Bogotá. Además, se identificaron aspectos culturales 
propios del entorno, como la idea de cohabitar con un cabildo indígena de la comunidad muisca.

De esta manera, buscando que los estudiantes y los docentes reconociéramos particularmente el territorio 
ambiental que habitan los estudiantes, fue necesario contactar la Administración de Humedales, que según el 
convenio de cooperación de 21 de diciembre de 2012, presenta como objeto "Aunar esfuerzos para realizar el 
manejo integral y participativo de los humedales como áreas naturales protegidas, promoviendo la apropiación 
territorial de la comunidad circunvecina, de acuerdo con las políticas y la normatividad ambiental".

De este modo, se pactaron una sene de visitas al humedal Tibanica con estudiantes desde grado tercero hasta 
grado noveno, algunos padres de familia y los docentes. Posteriormente, se organizaron recorridos a otros hu­
medales de Bogotá, con el fin de efectuar una comparación de las características físicas y sociales Estos fueron
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Santa María del Lago y La Conejera Durante la realización de estas actividades se trabajó la idea de que los hu­
medales -además de constituirse en una especie de "aulas de la naturaleza"-, en las que se pueden observar 
y estudiar conceptos, fenómenos y procesos biológicos; también poseen repercusiones sociales, pues sufren 
cambios en las relaciones con las comunidades cercanas, como consecuencia de los nuevos estilos de vida y de 
los nuevos modos de explotación económica por parte de los agentes que rodean el humedal, estableciendo 
asi relaciones directas del ser humano como parte del ambiente.

Bajo esta idea, se realizaron también una sene de visitas a dos espacios que tienen relación directa con la 
cuenca del Rio Tunjuelito, como son el Parque Entrenubes y la Laguna de Los Tunjos, en el Páramo de Sumapaz, 
reconociéndolos como ecosistemas naturales y espacios sociales intervenidos por los seres humanos Posterior 
a estas visitas, fue necesario establecer talleres de formación, donde los participantes de las salidas, por medio 
de una redacción, desarrollaban una narrativa sobre los aspectos relevantes de los entornos propios de la lo­
calidad en términos biológicos, socioeconómicos y políticos, comparando sus espacios y permitiendo a padres 
docentes y estudiantes reconocer la transformación ambiental que se ha suscitado en estas comunidades

o  PO BU C IÓ N

Esta propuesta de formación ambiental se dirigió a la comunidad educativa del Colegio La Concepción, CED, 
ubicado en la localidad de Bosa. Esta es una institución que funciona en tres plantas físicas arrendadas, con 
espacio limitado para el desarrollo de actividades lúdicas, recreativas y culturales Los estudiantes viven muy 
cerca de la institución, y la mayoría arribaron recientemente al sector Debido a su trabajo, los padres de fam ia 
permanecen cotidianamente fuera de la localidad durante la mayor parte del día. En cuanto a los docentes, 
habitan en su totalidad en otras zonas de la ciudad

o  RESULTADOS

A partir del desarrollo de la propuesta se establecieron dos categorías de análisis relacionadas con los objeti­
vos específicos:

O DISEÑO DE ESTRATEGIAS VINCULADAS
A LAS PROBLEMÁTICAS AMBIENTALES EN NUESTRO CONTEXTO

Este aspecto se disehó partir del análisis de la información obtenida de los grupos de trabajo conformados 
voluntariamente para participar en procesos de identificación de las problemáticas ambientales y en la creación 
de algunas propuestas. De otra parte, desde la aplicación de una entrevista narrativa y de un cuestionano, se 
determinó que la información de las problemáticas ambientales obtenidas por medio de estas técnicas e instru­
mento metodológicos se pueden agrupar en:

Contaminación por residuos sólidos- Referida a la dificultad de implementar un adecuado manejo de las ba­
suras en la institución y en sus alrededores, argumentando que "los espacios con los que cuenta la institución 
son reducidos y no permiten la inclusión de elementos (canecas, recipientes) para realizar un trabajo de sepa­
ración de residuos". Adicionalmente, se identifica que a nivel del entorno, el principal problema consiste en la 
gran cantidad de basura en los espacios en que cotidianamente utiliza la comunidad educativa. Aunque este 
problema no se asume como responsabilidad propia, afirmando que son "otros los que los generan", es desde 
las "instituciones -el Estado y sus escuelas- que se tienen que implementar soluciones", lo que evidencia una 
carencia en el sentido de apropiación y de inclusión en el ambiente.

Contaminación auditiva: Los docentes y los estudiantes hablan de esta contaminación generada por el gran 
número de estudiantes en cada uno de los cursos, teniendo en cuenta que "los espacios institucionales son 
muy reducidos", y las actividades de recreación pasiva y activa se deben realizar en este mismo entorno. Esta 
situación "genera inconvenientes en los procesos convivenciales", propiciando confliaos entre los integrantes 
de la comunidad.

No reconocimiento del entorno Se plantea que los estudiantes no se reconocen en el entorno en el que están 
inmersos, porque no prestan importancia a sus propios espacios y constantemente tienen la idea de que "otras 
localidades son mejores", pues tienen un concepto ideal de los entornos para la recreación y de los espacios
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Durante 2013, se amplió el reconocimiento de los territorios ambientales a algunos espacios de Bogotá que se 
consideran "aulas naturales", como es el caso de los humedales; y se tiene en cuenta su importancia social por 
ser sistemas de equilibrio ambiental y que permiten la toma de conciencia en cuanto al tema de gobernanza 
del agua De modo que se estableció cómo actividad escolar realizar una comparación entre tres humedales de 
Bogotá que presentaran características ambientales sociales y culturales distintas, a fin de identificar el contexto 
particular en el que nos ubicamos diariamente. Los humedales visitados, fueron Tibanica, Santa María del Lago 
y La Conejera Este trabajo no sólo se realizó con grupos de estudiantes de diferentes niveles de la educación 
básica pnmaria, sinó que también se amplió a todos los docentes, algunos directivos, personal administrativo y 
a muchos padres de familia, buscando la interdisciplinariedad ambiental en la comunidad educativa. Adicional 
dicho trabajo, se ha vinculado la recuperación de concepciones ancestrales del ambiente, para lo que se han 
acordado visitas y encuentros con comunidades muiscas, particularmente con el cabildo indígena ubicado en 
la localidad de Bosa, y muy cercano a la institución, para relacionar los aspectos naturales con los sociales 
y culturales y construir de este modo un concepto ambiental sistémico e identificar las transformaciones de 
nuestra historia ambiental Adicionalmente, la institución se ha vinculando a las mesas ambientales locales y a 
la Red Juvenil Ambiental Distntal, donde hemos tenido la oportunidad de participar activamente en aaividades 
formativas y vincularnos a procesos de la institución articulados con las políticas nacionales, fortaleciendo así 
espacios de conceptualización al interior de los grupos de trabajo.

En cuanto a la elaboración e implementación de herramientas audiovisuales y visuales, se adelantaron capa­
citaciones direccionadas por estudiantes, docentes de la institución y algunos sujetos externos. Durante estos 
talleres se abordó la importancia de utilizar los recursos tecnológicos actuales en pro de la educación ambiental 
en la escuela, y se trabajaron diversos programas virtuales de fácil acceso para la creación de afiches, vídeos, 
páginas Web y periódicos, entre otros medios A partir de esta labor se crearon vídeos ambientales específicos 
del contexto escolar en el que se encuentran, que han sido socializados en foros a la comunidad educativa, 
con el ánimo de invitar a la escuela a ser participe activo de los procesos de formación en educación ambiental 
desde los ámbitos familiar, laboral y escolar Adicionaimente, se han desarrollado concursos de fotografía y de 
cancatura ambiental organizados por los estudiantes, en los que diferentes miembros de la comunidad educa­
tiva han participado con imágenes que invitan a generan conciencia de preservación y cuidado de los recursos 
naturales, fortaleciendo la capacidad crítica frente a las condiciones sociales que han perjudicado los espacios 
naturales Paralelamente, las direcciones de grupo establecidas por el grupo ambiental adecuaron canecas, ela­
boraron frases en materiales autoadhesivos, propusieron decoraciones alusivas al ambiente para visualizar los 
espacios adecuados para la separación de residuos Finalmente, se redactaron textos que buscan demostrar la 
transformación del conocimiento ambiental, relacionándolo con el contexto específico de los estudiantes

o  CONCLUSIONES

Resulta importante concluir que, como maestros, es necesario establecer trabajos formativos que impacten 
de manera positiva las comunidades en las que trabajamos, permitiéndonos proyectar una visión global de lo 
ambiental y logrando construir representaciones sociales de ambiente desde la idea de ser formados por la 
interacción de los sistemas naturales y los sistemas sociales, que no es posible concebir de forma separada

Indudablemente, desde una nueva mirada de la educación ambiental, son vanos los retos que debemos en­
frentar como docentes. Estos retos se asumen desde la transformación, y ello implica cambios conceptuales, 
metodológicos y actitudinales Es así, como a través de lo vivenciado en este proyecto, se asumen nuevas pos­
turas frente a la mirada sistémica de ambiente que hoy debemos trabajar con nuestras comunidades educativas 
de forma alternativa a la tradicional. Seguramente, ello conllevará a asumir una actitud responsable y compro­
metida con lo que estamos haciendo en un medio que depende básicamente del actuar humano.

De otra parte, resulta necesario invitar a los diversos integrantes de la comunidad educativa a centrarse en la 
reflexión constante, generando pensamiento critico frente a las acciones anteriores, y comprendiendo que la 
educación ambiental no puede, de ninguna manera, centrarse en activismos, por el contrario, se deben plan­
tear nuevas estrategias con objetivos claros que partan de la identificación de las problemáticas contextúales, 
para así consolidar la construcción de aprendizajes significativos en este campo.
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O  DESCRIPCIÓN Y ANTECEDENTES

En 2007, el Colegio Pablo de Tarso, lED, inició los trabajos de mejoramiento de su planta física, contingencia 
que obligó a la institución a trasladar sus actividades a una edificación alquilada. Dichas instalaciones no están 
diseñadas para albergar el numeroso estudiantado, lo que redundó en graves problemas, como es el caso de la 
contaminación auditiva Esta propuesta se encaminó a la búsqueda de soluciones a dicho problema.

El Colegio Pablo de Tarso, lED, cuenta con dieciocho cursos en bachillerato integrados por un número cercano 
a los 720 estudiantes; y aproximadamente 600 estudiantes en los grados de primaria.

Ante la difícil situación, fue necesario encontrar soluciones urgentes para remediar la contaminación auditiva. 
Por ello, el profesor Angel Darlo Garzón dirigió el subproyeao en la jomada de la mañana; mientras que los 
profesores Fredy Delgadillo y Raúl Monroy lo hicieron en la jornada de la tarde, que contó con la participación 
de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, que desplazó hasta nuestro colegio un grupo de estudian­
tes que recogieron muestras y colaboraron en su posterior análisis

Ángel Alberto García, rector de la institución, apoyó el subproyecto dotando al colegio de sonómetros para 
la toma de datos De acuerdo con los resultados presentados en todos los subproyectos del PRAE, el Colegio 
contactó al Hospital Pablo VI de Bosa, al que pidió apoyo en la atención del estudio y el tratamiento de la con­
taminación auditiva.

En 2009, el subproyerto de contaminación auditiva fue declarado priontario en la jornada de la mañana, y se 
recomendó trabajar en especial con los estudiantes de bachillerato bajo responsabilidad de este docente, como 
coautor interno; y de Sandra Carolina Córdoba Parra, licenciada en Biología y especialista en educación y ges­
tión ambiental, profesional ambiental del Hospital Pablo VI de Bosa, como coautor externo Esta colaboración 
interdisciplinaria e interinstitucional continúa en 2014.

Las observaciones y mediciones revelaron el uso de audífonos de manera recurrente y por tiempos prolon­
gados, en momentos y espacios diferentes de la actividad escolar por parte de los educandos Esta primera 
parte del proyecto se desarrolló entre 2010 y 2011, y los resultados fueron sistematizados en el estudio piloto 
diagnóstico titulado " Relación entre pérdida auditiva y el uso de reproductores personales de audio por presión 
sonora en adolecentes de la localidad de Bosa (Novoa, Y., Córdoba, S., Sierra, L, 2011), estudio publicado en 
la Revista Bogotá es Salud, año 2012

o  OBJETIVO GENERAL

Efectuar un estudio piloto diagnóstico sobre los efectos auditivos producidos por el uso continuo de los repro­
ductores personales de audio en los estudiantes del Colegio Pablo de Tarso, sede A, de la jornada de la mañana, 
localidad de Bosa.

O  OBJETIVOS ESPECÍFICOS

Establecer la forma de uso de los reproductores personales de audio por parte de los adolescentes; estudio 
de caso en la localidad de Bosa.

Valorar la relación entre el tiempo de uso de los reproductores personales de audio y la agudeza auditiva.
Diseñar una propuesta de educación en salud ambiental para disminuir el nesgo de hipoacusia causada y rela­

cionada con el uso de estéreos personales de audio que producen presión sonora.
O  ANTECEDENTES

Un estudio realizado por la Universidad de Florida evaluó la audición en alumnos entre 13 y 17 años de edad, 
encontrando en 17% alguna clase de pérdida auditiva; la mayoría de los evaluados presentó daño auditivo 
irreversible. Los investigadores relacionaron estos datos con la mayor exposición a la música a un volumen 
excesivo por medio de audífonos (sean éstos de videojuegos, Walkman o Mp3) (Diario Uno, 2003).

En Colombia, se han desarrollado estudios con estudiantes de la Universidad del Cauca, que concluyen que, 
SI bien las pérdidas auditivas leves no son percibidas por los usuarios de reproductores de audio -porque no
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interfieren en la comunicación ni en las actividades dianas-, s( es relacionable el uso de estos dispositivos con 
la pérdida auditiva mediante evaluación audiológica (Chávez, 2008).

o  METODOLOGÍA

Se realizó la aplicación de la encuesta inicial denominada "Características de uso" a 331 estudiantes pertene­
cientes a los grados 9° a 11 ° de la Institución, acompañada de valoración audiológica -revisión de antecedentes 
clínicos auditivos-; audiometría inicial, una segunda valoración en audiometrla a los seis meses y una tercera un 
año después De allí, se obtuvieron datos clínicos sobre el uso continuado de los dispositivos mencionados y de 
sus efectos. A finales de 2011, los resultados mostraban el siguiente panorama:

El promedio de edad de los usuarios se encuentra entre los 15 y los 17 años, y 45,6%  de ellos hace uso con­
tinuo de audífonos; mientras 54,4% prefiere no hacerlo Los estudiantes del grado que mayor uso hace de 
los audífonos son los que cursan grado 11°. Por otra parte, 63% de los estudiantes usa audífonos entre una y 
cuatro horas al día, y 33% de los estudiantes afirma usar audífonos hace un año; hace dos años el 18%, hace 
tres años el 7%; y, hace cinco años el 9%.

Ochenta por ciento de los encuestados confirma la utilización de audífonos de inserción y 20% prefiere el 
modelo de orejera. El uso es bilateral (80% de los encuestados usa los audífonos en los dos oídos), mientras 
13,20% los utiliza sólo en el oído derecho y 6,60% en el oído izquierdo

En cuanto a la audiometrla inicial, de los datos se infiere que de los 38 sujetos evaluados, 57,8% presentan 
sensibilidad auditiva periférica normal; 39,47% presenta lesión auditiva periférica a partir de los cuatro her­
cios’; en 2,63% se registró hipoacusia sensorial entre leve y moderada.

La segunda audiometrla arrojó los siguientes resultados 20% de los participantes presentó descenso en la 
sensibilidad auditiva del oído derecho (OD) en 5 decídeles (dB) ;̂ y 24% registró descenso de entre 5 y 10 dB en 
el oído izquierdo (OI). En la frecuencia de seis hercios se encontraron variaciones de entre 5 y 10 dB de pérdida 
auditiva; 13% de la población lo expenmentó en OD y 24 % en OI En la frecuencia de 8 hercios se registró que 
24% de población evaluada presentó descenso auditivo en OD, y 20% en OI.

Resulta alarmante constatar que sólo seis meses de seguimiento documentan una pérdida auditiva de entre 5 
y 10 decídeles.

En la audiometrla final los resultados fueron en la frecuencia de dos hercios, 13% de la población presentó 
lesión auditiva en OI, y 3% en OD. En la frecuencia de cuatro hercios, se encontró el mismo porcentaje de le­
sión para OI y OD, que corresponde a 13 % de la población evaluada. Veinticuatro por ciento de la población 
muestra cambios bilaterales (ambos oídos) en la audición para la frecuencia de seis hercios En la frecuencia de 
ocho hercios se encontró que 31 % registró lesión auditiva periférica en OI, y 24% en OD.

Los resultados generales de este primer estudio concluyen que 31 % de la población presenta -transcumdo un 
año desde la primera evaluación-, lesión en OI en una de las frecuencias evaluadas para incidencia en ruido (bien 
sea en dos, cuatro, seis u ocho hercios); y 27 % en OD En dos frecuencias se encuentra que para OI, la pobla­
ción afectada es 17%, y 6% en OD En tres frecuencias se halló que tanto para Oi como para OD la población 
afectada es del orden de 6%. La afectación en cuatro frecuencias encontró daño en 3%  para 01, y 0%  en OD

o  CONCLUSIONES GENERALES DEL DIAGNÓSTICO PILOTO

El porcentaje de población con lesión en la sensibilidad auditiva en una, dos o más frecuencias, y en modos 
uní o bilateral, es significativo para sólo un año de exposición

Las características de uso de los reproductores personales (tipo de audífonos, frecuencias de uso y potencia 
de la frecuencia, y duración, entre otras) identificadas en este estudio inciden negativamente en la audición de

1 Hercto es la unidad de frecuencia del Sistema Internacional de Unidades; denom inado asi en honor al físico alemán Hein- 
rich Rudolf Hertz, que descubrió la propagación de las ondas electromagnéticas (Nota del ed itor).
2 El decibelio es la medida utilizada para expresar el nivel de potencia y el nivel de intensidad del ru ido  (Nota del editor).
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los estudiantes. Este hecho, visto desde la perspectiva comunicativa, incide negativamente en la inteligibilidad 
de un mensaje acústico, en la calidad de vida y en la salud de los jóvenes

O  RECOMENDACIONES GENERALES

Como factor de salud pública, se considera importante revisar los riesgos en la adquisición de algunas patolo­
gías asociadas al uso excesivo de audífonos, como otitis externa, pues los jóvenes acostumbran a compartir los 
auriculares Se requiere efectuar sensibilización en todas las poblaciones con el fin de crear conciencia acerca 
de los danos que ocasiona el mal uso de los reproductores de audio, y más aun, teniendo en cuenta la clase de 
música a la que están expuestos

o  SEGUNDA ETAPA

De acuerdo con las recomendaciones finales del primer estudio se propuso la segunda etapa.
O  JUSTIFICACIÓN

En la institución educativa Colegio Pablo de Tarso, lED, sede A, el uso excesivo -en tiempo de exposición y en 
volumen- de los estéreos personales en los jóvenes causa atención dispersa de los estudiantes en las activida­
des educativas, y, en algunos casos, aislamiento social y posible hipoacusia a temprana edad.

La identificación consignada arriba es producto del trabajo conjunto entre el Proyecto Ambiental Escolar, 
PRAE, “ Gestores por naturaleza", y su subproyecto "Contaminación auditiva"; y el Hospital Pablo VI de Bosa, 
con el programa Salud al Colegio.

Los anteriores conceptos están inscritos en marco del proyecto "Relación entre pérdida auditiva y el uso de 
reproductores personales de audio por presión sonora en adolecentes de la localidad de Bosa (Novoa Y.; Cór­
doba S., Sierra L , 2011).

De este modo, se realiza la formulación de la "Propuesta de educación en salud ambiental para la prevención 
de la hipoacusia por el uso excesivo de estéreos personales en jóvenes de la localidad de Bosa" Esta propuesta 
busca cambiar en los jóvenes los hábitos de uso de los audífonos estéreo personales, que en muchos casos son 
perjudiciales para la salud, contribuyendo esta propuesta al mejoramiento de la calidad de vida de los jóvenes 
de la localidad de Bosa, en la ciudad de Bogotá

O  OBJETIVO GENERAL

Diseóar una propuesta de educación en salud ambiental para la prevención de la hipoacusia a temprana edad 
ocasionada pior el uso excesivo de audífonos estéreo personales en jóvenes de las lED de la localidad de Bosa

o  OBJETIVOS ESPECÍFICOS

Realizar un nuevo diagnóstico sobre la situación del uso de los audífonos estéreo personales entre los estu­
diantes, y su incidencia desde el punto de vista académico. Proponer estrategias de educación en salud ambien­
tal que promuevan el uso adecuado de los audífonos estéreo personales, para la prevención de la hipoacusia 
en Jóvenes de la localidad de Bosa.

Diseñar una propuesta de cambio de hábitos de uso de los audífonos estéreo personales

Elaborar e implementar un mecanismo de divulgación masiva sobre la prevención en el uso excesivo de los 
audífonos estéreo personales.

o  MARCO REFERENCIAL

La educación ambiental se considera como un proceso que permite a los individuos y a los colectivos com­
prender las relaciones de interdependencia con su entorno a partir del conocimiento reflexivo y critico de su 
realidad biofísica, social, política económica y cultural; para que a partir de dicha realidad se generen en el 
individuo y en su comunidad actitudes de valoración y de respeto por si mismo y por el ambiente (Ministerio del 
Medio Ambiente, Ministerio de Educación, 2012).
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La necesidad de abordar la problemática ambiental requiere de una perspectiva que involucre la critica de 
estos saberes, y el desarrollo del conocimiento humano para la creación de alternativas, De ahí que, además de 
los obstáculos económicos y sociales dados por el formato de desarrollo en Colombia para abordar la proble­
mática ambiental, las posibilidades de revertir los procesos de deterioro ambiental se vean también limitadas 
por la conformación del proceso educativo y de construcción de conocimiento (Cuevas, 1997) Tomando la 
educación ambiental desde la prevención del riesgo en la salud mental y la física, delimitando los alcances, en 
especial en las denominadas culturas emergentes-asociadas a enfermedades emergentes-, en este caso, por 
el uso excesivo de audífonos estéreos personales por parte de los estudiantes de la localidad de Bosa.

o  DIMENSIÓN AMBIENTAL

La escuela debe generar las pautas de comportamiento que se consideran adecuadas para funcionar como 
colectivo, por ello debe propender por la construcción de un legado de conocimientos y de normas que per­
mitan a nuestra especie perdurar a través del tiempo, pero inmersos en la práctica de un ejercicio sustentable y 
sostenible que nace del sentir de sus moradores. Es asi como, la escuela está llamada a aportar a la formación 
de una nueva clase de ciudadano responsable con su ambiente, no sólo a través del fortalecimiento de pautas 
culturales tendientes a implementar y a consolidar una nueva ética ambiental, sino que debe trascender los 
procesos de gestión que garanticen su conocimiento y protección (Alcaldía Mayor de Bogotá, Secretarla de 
Educación del Distrito Bogotá, 2010).

O MARCO LEGAL

Para la implementación de las propuestas ambientales en las instituciones lED, tomamos en cuenta el decreto 
N” 456 de 2008, por el cual se reforma el Plan de Gestión Ambiental del Distrito Capital y se dictan otras dis­
posiciones, como el parágrafo 2̂  del articulo 10", según el cual, los planes institucionales de gestión ambiental, 
PIGA\ de las instituciones educativas del Distrito Capital concretarán sus compromisos establecidos en el plan 
de acción cuatrienal ambiental, tomarán acciones externas e internas para prevenir danos en el medio ambiente 
y para contribuir a mitigarlos o a compensarlos cuando éstos se hayan producido para hacer uso ecológico, 
eficiente y sostenible de los recursos (Alcalde Mayor, 2008)

El objetivo del PIGA es promover, por parte de las entidades de Bogotá D C , acciones de gestión ambiental 
que propendan por el uso racional de los recursos naturales y un ambiente saludable para la ciudad, por medio 
de los programas como "Uso eficiente del agua", "Uso eficiente de la energía", "Gestión integral de resi­
duos", "Mejoramiento de las condiciones ambientales internas", y "Criterios Ambientales para las compras y 
gestión contractual y extensión de buenas prácticas ambientales"

En lo que respecta a la salud ambiental -campo de acción de la salud pública-, está enmarcado en la interac­
ción del ambiente y de la salud y en los efectos que las condiciones del ambiente tienen sobre la salud individual 
y colectiva. Las condiciones ambientales se abordan como determinante que genera un perfil de protección de 
la salud humana, que incide positivamente sobre las condiciones sanitarias y socio-ambientales que determinan 
la calidad de vida y de salud de los y las habitantes del Distrito Capital. Esto, gracias a la política distrital de salud 
ambiental para Bogotá D. C,, 2011-2023, que tiene como estrategias transversales, fortalecimiento de la ges­
tión de la salud ambiental, promoción de entornos ambientalmente saludables, E AS; gestión del conocimiento, 
gestión ambiental del nesgo y vigilancia de la salud ambiental (SDS, SDA, 2011).

O m eto do log ía

Diseño metodológico

La propuesta educativa se sustenta en el desarrollo mediante la investigación-accion, donde el principal actor 
es la comunidad educativa, y opera por medio del aprendizaje significativo y el constructivismo, para que la 
comunidad se haga participe de la identificación, sensibilización, concientización y gestión de la problemática 
social de su entorno en una acción educativa en particular

3 Plan Instituciona l de Gestión A m bien ta l
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O PROCEDIMIENTO

En 2012, se realizó la aplicación de la segunda encuesta diagnóstica, que permitió identificar la población ex­
puesta al uso de audífonos Posteriormente, se efectúa la socialización a los estudiantes de los grados superio­
res por parte del Comité Ambiental Escolar (CAE), sobre el proyecto desarrollado en la lED denominado "Rela­
ción entre pérdida auditiva y el uso de reproductores personalesde de audio por presión sonora en adolecentes 
de la localidad de Bosa (Novoa Y , Córdoba S.. Sierra L , 2011); donde los estudiantes proponen estrategias para 
la autorregulación en el uso de audífonos estéreos personales de presión sonora

En 2013, se realizó un video educativo para la prevención de la hipoacusia por el uso inadecuado de los audí­
fonos estéreos personales con la colaboración del Proyecto Pablarte Comunicaciones, y el CAE, subproyecto de 
contaminación auditiva La edición del video contó con el apoyo de practicantes de la Universidad Pedagógica 
Nacional. Finalmente, se realizó el diseno de una propuesta metodológica en la que se promoverá el uso adecua­
do de los audífonos estéreos personales en las instituciones lED, con el fin de disminuir la problemática En la lo­
calidad de Bosa será implementada durante 2014, iniciando las actividades en el Colegio Pablo de Tarso, sede A

o  INSTRUMENTOS

Encuestas, recursos humanos compuestos por docentes, estudiantes, padres de familia, profesionales y téc­
nicos en salud ambiental. Recursos técnicos videobeam, videos, DVD, cámara fotográfica y de video. Internet, 
grabadoras Recursos didácticos- carteleras, caricaturas, videos, charlas, fotocopias, colores, campanas publlci- 
tanas, afiches, plastilina, cartulina, tela, pegante y tjeras, entre otros

Instrumentos de medida

Para obtener información sobre los hábitos de uso de los audífonos estéreos personales se aplicó una encues­
ta con preguntas directas de opción múltiple Para el análisis y la interpretación de datos se utilizó el método 
descriptivo y de representación por medio de porcentajes, que por medio de gráficas representa y expone la 
información recolectada

o  POBLACIÓN OBJETO

El Colegio Pablo de Tarso, lED, es una Institución de carácter oficial, dependiente de la Secretarla de Educación 
del Distrito, creada por el acuerdo 002 de enero de 1996 del Concejo de Bogotá, con reconocimiento oficial 
por resolución N'’ 2 197 de julio de 2002, que brinda educación preescolar, básica (primaria y secundaria) y 
media vocacional a nifios y jóvenes oyentes y sordos de la localidad de Bosa y sus alrededores.

Atiende una población mixta de aproximadamente 2 500 estudiantes en las jornadas mañana, tarde y noche, 
en sus dos sedes, La acción pedagógica está dirigida a una población en la que se reconocen los problemas 
básicos de la sociedad colombiana pobreza, desempleo, violencia y desplazamiento La Institución no es ajena 
a esta realidad, por lo cual, para brindar respuestas a estas exigencias, implementa diseños y estrategias curri- 
culares que contribuyen a lograr en sus estudiantes óptimos desempeños en lo productivo y en lo social. De la 
población mencionada se tomó una muestra distribuida asi 252 estudiantes de bachillerato de la jornada de la 
mañana pertenecientes a los grados 9° (91 estudiantes), 10“ (99 estudiantes); y 11“ (62 estudiantes).

O DISEÑO DE LA PROPUESTA

Consta de las siguientes etapas;
1. Revisión bibliográfica. Se recolectará información sobre la ubicación geográfica, características demográfi­

cas, características físicas de la lED, características sociales, PRAE de la Institución, hábitos de los estudiantes y 
hábitos en el uso de ios estéreos personales Para ello, es necesaria la revisión de documentos como el Manual 
de convivencia de la institución, el PRAE, los subproyectos formulados y el PIGA También, deben ser tenidos 
en cuenta los trabajos efectuados en educación ambiental y en educación en salud ambiental realizados en 
la institución. 2. Determinación del problema. Se realizarán reuniones con la comunidad educativa, donde se 
aplicará aleatoriamente la encuesta inicial (linea base) para evaluar hábitos de uso de los estéreos personales en 
la población de estudiantes de secundaria. 3. Sensibilización y concientización. Presentación del video educa­
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tivo sobre la pérdida auditiva ocasionada por el uso de estéreos personales elaborado por el grupo Semilleros, 
perteneciente al proyecto de comunicaciones del Colegio Pablo de Tarso, sede A  Presentación de campanas 
publicitarias diseñadas por los estudiantes -con programas digitales como Flash, Mod y Performance- acerca 
de la hipoacusia causada por el uso excesivo de los estéreos personales. Aplicación de "Oídos mágicos", taller 
integrado desde las diferentes áreas en Matemáticas, Español, Ciencias naturales. Educación física, Ciencias 
sociales, Inglés, Humanidades, Artes, Informática y Diseño. Charla informativa sobre hipoacusia causada por 
el uso inadecuado de estéreos personales, dictada por el docente, el profesional de ciencias ambientales, el 
de la salud y el Comité ambiental, además de la realización de un experimentó que consiste en usar un estéreo 
personal y escuchar la lectura de un texto: a medida que se aumenta el volumen del estéreo el leao r subirá 
el tono de la voz, develando las variables y los efectos de escuchar una leaura mientras se utilizan auriculares 
personales. Esta actividad de sensibilización está a cargo del grupo de personas en situación o en condición 
de discapacidad auditiva. Taller teórico-práctico "Los sonidos a mi alrededor": los alumnos se ubicarán en un 
lugar cómodo y se pedirá que cierren los ojos y escuchen los sonidos que se reproducirán en un grabadora (na­
turaleza, agua, ninos gritando, avión, autobús, música metálica, música clásica, lectura de un poema, personas 
en una fiesta y disparos, entre otros). Luego, se pide que abran los ojos y se les interroga acerca de los sonidos 
que escucharon ¿Cuáles gustaron más y por qué’  ¿Cuáles consideran ruidos y cuáles no ’  ¿Con qué frecuencia 
escuchan estos sonidos’  En esta actividad se socializarán temas como ios sonidos, el ruido, estándares de rui­
do permitidos y niveles de ruido en ambientes específicos (QMS) Concurso de pintura y de caricatura sobre la 
prevención de la hipoacusia causada por el uso inadecuado de audífonos estéreos personales 4. Evaluacióa 
Aplicación aleatoria de la encuesta final (linea base) para evaluar hábitos de uso de los estéreos personales en la 
población -estudiantes de primaria y de secundaria-, para comparar las respuestas obtenidas con las respues­
tas iniciales, buscando evidenciar cambios positivos en el uso de los estéreos personales en los estudiantes de 
la Institución. Responsables comunidad educativa y Grupo CAE.

Vídeo educativo en salud ambiental Preproducción, producción y posproducción de un vídeo con duración 
de quince minutos sobre los resultados obtenidos en la investigación, que sirva de base para la socialización con 
la comunidad educativa, en particular, y en general, con los habitantes de la localidad de Bosa.

Resultados de la segunda encuesta diagnóstica en 2013

Aplicación de la encuesta diagnóstica a jóvenes estudiantes del Colegio Pablo de Tarso, sede A, jomada de la 
mahana, de los grados 9°, 10° y 11 °, ano 2013.

De los 252 estudiantes encuestados, se demostró que más de la mitad de los jóvenes hacen usó de aunculares 
personales o de audífonos.

De los estudiantes que hacen uso de audífonos, se encontró que la mayoría (46%) lo hace entre media hora 
a dos horas dianas

El mayor porcentaje de estudiantes usan audífonos desde uno a tres anos; aunque es preocupante encontrar 
un grupo de jóvenes que los utiliza desde hace más de cinco anos

En cuanto al uso continuo de los audífonos, se encontró que 46% de los encuestados los utiliza antes de dormir

El 78% de los jóvenes usan los aunculares de inserción auricular, que tienen mayor probabilidad de generar 
danos en el sistema auditivo.

El 62% de los Jóvenes los usan en los dos oídos, y 38 % dicen usarlo en un solo oído para realizar vanas 
actividades al tiempo; aun asi, presentarán deficiencias tanto en la concentración como en la atención y en el 
sistema auditivo

El 45% de los estudiantes comparten los audífonos, exponiéndose a adquirir patologías asociadas, como 
otitis externa.

Se evidenció también que en algunos de los jóvenes se presentan sintomatologlas como suefio insuficiente, 
dolor de cabeza y déficit de concentración
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Académicamente, se encontró que estudiantes que hacen uso de los audífonos tienden a presentar proble­
mas de rendimiento académico; y que hacen parte del grupo que reprueba y pierde el ano, en comparación 
con el grupo que no los utilizan.

o  ANÁLISIS Y CONCLUSIONES DE LA SEGUNDA ENCUESTA DIAGNÓSTICA

El uso de auriculares o de audífonos es una situación cotidiana entre los estudiantes; hace parte de la cultura 
juvenil y ha generado hábitos de consumo cultural y tecnológico. Se ha detectado formación de hábitos -en 
el cómo y en el cuándo-, en la utilización de los reproductores personales con audífonos o auriculares; y la 
forma como se alteran algunos patrones de comunicación y de interacción con la familia, con los amigos y con 
la comunidad educativa.

Se observan patrones o hábitos que alteran la tranquilidad personal debido a la utilización excesiva de estos 
adminículos por parte de los estudiantes; patrones que modifican procesos biológicos como el sueno. Se ha­
llaron también alteraciones en la comunicación, y se observa que los estudiantes presentan problemas al no 
tener en cuenta que cada espacio de trabajo y de interacción con los demás tiene reglas de convivencia que no 
son respetadas al utilizar dichos aparatos. De otra parte, se detectó que este uso indiscriminado no respeta los 
espacios de trabajo escolar.

No hay conciencia entre el estudiantado de que el uso excesivo de estos aparatos genera problemas en la 
salud, en algunos casos a mediano plazo, pero en todos a largo plazo. El uso excesivo y sin control de estos 
aparatos produce en los estudiantes falta de concentración y pérdida de la atención, observable al relacionarlos 
con los resultados académicos. Como dicho hábito es una cultura juvenil apropiada, existe gran preocupación 
debido a la numerosa población joven afectada.
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Las nuevas generaciones de ninos y jóvenes cambian al ritmo de los avances tecnológicos y científicos, y 
asumen percepciones distintas del mundo que los rodea. Tal situación conduce a los docentes a indagar mo­
delos diferentes en nuestro quehacer pedagógico y a romper con los paradigmas tradicionales de la enseñan­
za Especialmente, en el caso de la educación en Ciencias naturales, ha conducido a implementar estrategias 
metodológicas más eficientes y eficaces, diferentes de la clase magistral, la memorización de conceptos y la 
aplicación mecánica de fórmulas

Es asi como los docentes no solamente debemos pensar en cambios significativos en el proceso de ense- 
hanza-aprendizaje que mejoren la calidad educativa; sino también en enfocar la educación en la formación 
de nuevos ciudadanos con valores éticos en pro de un desarrollo sostenible que permita a los Estados mejorar 
la calidad de vida de sus ciudadanos. La implementación de la educación en competencias ciudadanas no es 
exclusiva de la ética o de las Ciencias sociales, sino que desde todas las áreas del conocimiento -<omo es el caso 
de la Química-, se puede y se debe formar nifios y ninas con responsabilidad social que cuiden y preserven el 
ambiente, y que cultiven valores como la solidaridad y la tolerancia.

No obstante, un punto desfavorable para crear dichos escenarios es la actitud apática de algunos estudiantes 
hacia las ciencias y hacia el conocimiento científico en su proceso educativo, lo que incide de forma negativa 
en el aprendizaje en esta área. Es por ello, que ante la necesidad de dar un nuevo enfoque al área de Ciencias 
naturales, y, especialmente a la asignatura de Química, surgieron las siguientes preguntas ¿Qué metodología 
utilizar para que las estudiantes entiendan la Química y de este modo romper los esquemas tradicionales de 
enseñanza? ¿Cómo relacionar la Química con la vida cotidiana de la estudiante? ¿Cómo mejorar las actitudes 
y el interés de las estudiantes hacia las ciencias e incentivar procesos de investigación?

Como una respuesta a estos interrogantes y al continuo vaivén de las nuevas teorías pedagógicas y meto­
dológicas para la enseñanza de las Ciencias naturales y, en especial de la Química, surge como respuesta una 
“ apuesta por la investigación" acerca de los cambios que necesita la educación y que los docentes debemos li­
derar para formar jóvenes con actitud reflexiva y autónoma, jóvenes transformadores de la sociedad con pers- 
peaivas científicas y tecnológicas que fomenten el desarrollo del pensamiento científico, el trabajo en equipo y 
la apropiación de nuevas tecnologías para afrontar los retos del nuevo milenio, acercando asi a las estudiantes 
de manera real al conocimiento científico Todo ello, en la perspectiva de que estos jóvenes comprendan que 
muchas de las cosas que ocurren a nuestro alrededor tienen relación con la Química; es decir, que la Química 
transforma nuestro entorno y juega un papel importante para el mantenimiento de un desarrollo sostenible en 
el mundo que nos rodea

El objetivo principal de esta estrategia es proponer una metodología para la formulación y el diseño de pro­
yectos de investigación y de situaciones a partir de casos parecidos a los que aparecen en la serie de televisión 
CSI, o al estilo de Sherlock Holmes, el investigador creado por la ficción literaria de sir Arthur Conan Doyie, 
aplicados a la vida cotidiana para la enseñanza de la Química, contribuyendo así al fortalecimiento del proceso 
de enseñanza-aprendizaje de las Ciencias naturales en el Liceo Femenino Mercedes Nariño, ubicado en la loca­
lidad Rafael Uribe Uribe, en la ciudad de Bogotá.

La propuesta también se enfoca al diseño de proyectos temáticos que contribuyan al fortalecimiento del 
espíritu científico En este marco y a partir de historias de la vida cotidiana, las estudiantes formulan hipótesis, 
plantean situaciones problémicas, argumentan y se aplican a la resolución de problemas, lo que favorece la 
relación del ambiente escolar con el ambiente extraescolar y urbano mediante temas científicos y tecnológicos, 
y el fortalecimiento de las competencias ciudadanas.

La implementación de este proyecto inicia con un proceso de sensibilización en el que las estudiantes se acer­
can a la investigación, al significadó del proyecto y a las etapas para iniciar un proyecto de investigación. En 
esta fase, se da preferencia a la observación y al reconocimiento de una necesidad o un problema del entorno 
-sea éste del ámbito del colegio, del vecindario, de la localidad o de la ciudad- para que las estudiantes asuman 
el rol de investigadoras e identifiquen los pasos que deben seguir para encontrar una opción o solución que 
favorezca la resolución de la necesidad o problema identificado.
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Con esto se trata de generar en las estudiantes procesos de motivación, trabajo en equipo, planeaciún y eva­
luación de proyectos con aplicación en el mundo real o el mundo de la vida, acompañados de responsabilidad 
social y de cuidado del ambiente Dichos proyectos deben ser motivadores, retadores, divertidos y, por qué no, 
dotados de un componente de proyección empresarial.

Una vez las estudiantes identifican el tema que desean trabajar a partir de la necesidad o del problema ob­
servado, comienza la planeación del trabajo, teniendo en cuenta aspectos tales como: impacto que tendrá el 
proyecto en la comunidad educativa (beneficios que aporta el proyecto), disponibilidad de fuentes primarias y 
secundarias de información y viabilidad del proyecto investigativo.

El inicio de la investigación dura dos arios aproximadamente, incluyendo sábados, domingos, festivos, jornada 
contraria, vacaciones y noches enteras en las que el docente y las estudiantes hacen seguimiento y retroalimen- 
tación a través de informes de avance, bien sea en copia dura o vía Internet Por otra parte, la realización de los 
siguientes pasos permite que la investigación sea exitosa:
I Acercamiento al ejercicio de investigación por medio de actividades elementales de observación que reali­

zan las estudiantes, primero, desde un tema sencillo y cotidiano, y, luego, con un tema científico. Como se 
sabe, la observación es el componente fundamental de cualquier investigación.

2. Las estudiantes buscan un tema relacionado con Química, Biología, ambiente o tecnología, entre otros, que 
llame su atención entonces, comienzan con el planteamiento del problema, instancia decisiva en un proce­
so de investigación.

3. Las estudiantes buscan en fuentes primarias y secundarias toda la información relacionada con el tema ele­
gido y el problema identificado

4. Las estudiantes plantean el problema en el marco de las teorías conceptuales características de la ciencia, la 
tecnología, la sociedad y el ambiente

5. Las estudiantes describen y explican una realidad, se plantean objetivos y una justificación a su proyecto.
6. Se aplica una metodología reconocida por la comunidad científica. En este paso, algunos proyectos requie­

ren de prácticas químicas especificas como marchas fitoqulmicas, reflujos o destilaciones, que se realizan en 
el laboratorio de Química de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas gracias al convenio con el Liceo, 
para que los docentes en formación en la licenciatura en Química realicen alK su práaica pedagógica, pues 
el Liceo no cuenta con laboratorio de Química adecuado para la realización de este tipo de procesos

7. Se plantean problemas del quehacer cotidiano a partir de las concepciones que tiene la estudiante para or­
ganizar el saber de manera coherente.

8. Se relaciona el proyecto de investigación con el PEI institucional, con los aportes a la comunidad y con la 
ciencia, la tecnología y la sociedad, siempre resaltando la responsabilidad social del proyeao.

9 Se evalúan y analizan los resultados obtenidos, se plantean conclusiones que complementan, profundizan, 
revaloran o cambian los conceptos presentes al momento de iniciar la investigación.

10. Las estudiantes disefian un cartel con contenido científico, que resuma su proyeao de investigación y crean 
un logo que lo identifique

II Finalmente, las estudiantes hacen la socialización de su proyecto, y, luego, si su trabajo lo amenta, es pre­
sentado en Expociencia Juvenil e Infantil.

En la actualidad, la mayoría de estos proyeaos se continúan trabajando y desarrollando en busca de otras apli­
caciones, dando oportunidad a que otras estudiantes asuman nuevos retos en el trabajo de formular, disehar y 
rediseflar proyectos de investigación aplicados a la vida cotidiana. A manera de ejemplo, resalto los proyectos 
Ecotem (tempera ecológica), Bioabono (abono orgánico) y Arocolic (aromáticas), seleccionados para represen­
tar al Liceo en Expociencia Juvenil 2013.
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El proyecto Ecotem fue diseñado a partir de una necesidad familiar; una de las integrantes del equipo de tra­
bajo tiene un hermanito pequeño que presenta cierta discapacidad; el nino, cada vez que tenia contacto con 
témperas y vinilos para hacer sus dibujos, acostumbraba a ingerir las pinturas Cuando la estudiante -de grado 
décimo-, inicia su proceso en Química, conoce los elementos y sustancias químicas y cómo algunos de ellos 
al ser utilizados en la fabricación de productos para el hogar o el aseo personal inciden de manera negativa 
en la salud de las personas Esto preocupó a la estudiante y abordó el tema en clase, investigando sobre los 
componentes y efectos que tienen estas pinturas de trabajo escolar, y cuales sustancias pueden causar efectos 
nocivos Dicho conocimiento la motivó para que junto con sus compañeras idearan la elaboración de témperas 
a partir de productos naturales como la zanahoria y la remolacha, y produjeron témperas de diferentes colores, 
evitando que los nidos en edad preescolar al manipular estos productos sufrieran de efectos negativos secun­
darios que afecten la salud.

El proyecto de investigación Bioabono se relaciona con la fabricación de abono orgánico natural para la huer­
ta escolar del Liceo. La idea nace de la necesidad de dar uso adecuado y disposición final a algunos residuos 
sólidos orgánicos generados en gran cantidad en la cafetería escolar del colegio- cáscaras de naranja, de man­
go, de tomate y de papa Es un proyeao con responsabilidad social que demuestra que se puede mantener un 
desarrollo sostenible para la preservación del medio ambiente

También se resalta la fabricación de aguas aromáticas a partir de plantas como la artemisa, la manzanilla y la 
stevia Este proyecto fue ideado para ayudar a las nihas que sufren de cólicos menstruales durante la jornada 
escolar Según un aparte del texto de la investigación, "La iniciativa de este proyecto nace de la necesidad, 
que percibimos en nosotras mismas y en las mujeres que nos rodean, de [encontrar] una solución a los cólicos 
menstruales, [que sea] efectiva y que no presente efectos secundarios, estos últimos se presentan comúnmen­
te al tomar medicamentos con base en químicos, y pueden afectar el organismo en general, desde un dolor de 
cabeza hasta llevar a sufrir de somnolencia"

Como estos proyectos hay muchos más que se han desarrollado desde la responsabilidad social, relacionando 
el conocimiento científico con el entorno de las estudiantes, además de ser motivador para generar investi­
gación a temprana edad Algunos de estos proyectos han sido retomados por las estudiantes en sus carreras 
universitarias para mejorarlos y hacer de ellos el proyecto de grado de su carrera Desde la implementación 
de "Una apuesta por la investigación", en el Liceo se han desarrollado cerca de setenta proyectos de investi­
gación con responsabilidad social, reconocidos no sólo en la institución, sino también a nivel científico en las 
distintas versiones de Expociencia

Paralelamente a este trabajo y para afianzar la importancia de la investigación en los proyectos que desarro­
llan las estudiantes, se trabaja a partir de situaciones e historias relacionadas con la cotidianidad y redactadas 
al estilo de casos aparecidos en la sene televisiva CSI, o planteados por e detective de ficción Sherlock Holmes, 
que relacionan las temáticas de la Química como aplicación de los contenidos aprendidos en clase De esta 
manera, se incentiva y se desarrolla la creatividad en las estudiantes y se afianzan sus capacidades para la inves­
tigación. En esta etapa, las estudiantes analizan la historia y desarrollan los siguientes pasos;
• Planteamiento del núcleo problémico.
• Planteamiento de la hipótesis.
• Proposición de las variables.
• Diseho de un mapa conceptual relacionado con el tema del caso y de la clase.
• Reunión de pruebas, realización de montajes y de diagramas de flujo para las prácticas de laboratorio.
• Análisis de resultados. Formulación de conclusiones y elaboración de las referencias bibliográficas

• Los pasos anteriores son plasmados en una V heurística que es sustentada posteriormente.
Generalmente, cuando se realiza una práctica de laboratorio, el docente entrega la gula de laboratorio donde 

se indica al estudiante cómo debe trabajar, cuál es el procedimiento que va a realizar y cómo debe presentarlo.



¿ ] [ Luz Y enny F a ja rd o  M e n d o z a

Esta gula parece una receta de cocina, donde el alumno -mecánicamente- realiza la experimentación, y en 
algunas ocasiones el estudiante sin entender el procedimiento que debe realizar

En contra de esta práctica, la estrategia diseñada busca acercar al estudiantado al camino de la investigación 
y al trabajo de laboratorio a partir de historias y casos parecidos a los presentados en la mencionada sene CSI 
(historias de ficción, de misterio y suspenso; redactadas para relacionar técnicas y procedimientos de inves­
tigación con los conocimientos científicos y encaminadas a reconstruir hechos, formular hipótesis y plantear 
soluciones) Todos los relatos están relacionados con alguna aplicación de la Química en la medicina forense, 
la toxicologla, la farmacología, la química ambiental, la agroindustria, entre otras, y de esta manera acceder 
al maravilloso mundo de la Química. Cuando las estudiantes trabajan con una situación-problema desarrollan 
habilidades para explorar la situación del entorno, reconocer una situación como problema y poner en marcha 
actividades para su resolución

Una vez realizada la practica de laboratorio y la investigación por parte de las estudiantes, realizan la v heurís­
tica. Este trabajo es expuesto en reunión plenaria, para indagar si todas las estudiantes concluyeron lo mismo 
después de la investigación y si lograron resolver el caso de la manera planteada o encontraron otras formas de 
resolverlo, además de efectuar la retroalimentación del tema relacionado con el laboratorio

Este trabajo requiere replantear la metodología de trabajo en el aula, donde las estudiantes, por medio de la 
experimentación, la observación, la descripción y el planteamiento de hipótesis se apropien del conocimiento, 
interpretando, argumentando y valorando el trabajo científico

Para evaluar la propuesta "Una apuesta por la investigación" y teniendo en cuenta el SIEL (Sistema de Evalua­
ción del Liceo Femenino Mercedes Nariho), se contempla el desarrollo de las competencias que una estudiante 
debe manejar en Ciencias naturales, a saber competencia para interpretar situaciones, competencia para esta­
blecer condiciones; competencia para plantear y argumentar hipótesis y regularidades, y competencia para va­
lorar el trabajo en Ciencias naturales Los resultados obtenidos han favorecido el aprendizaje de las estudiantes, 
aclarando sus dudas y comprendiendo mejor los conceptos científicos vistos con anterioridad

Desde el inicio de la propuesta se han obtenido los siguientes resultados 80% de las estudiantes mejoraron 
sus puntajes de las pruebas ICFES en 2009, 2011 y 2013, 50% de las estudiantes decidieron orientar su camino 
profesional hacia las ciencias, y, que la comunidad educativa liceísta reconociera el proyecto a nivel institucio­
nal. Adicionalmente, el proyecto ha recibido vanos reconocimientos en investigación e innovación pedagógica 
por parte del Instituto para la Investigación Educativa y el Desarrollo Pedagógico, IDEP, y de la Secretada de 
Educación del Distrito, tales como, participación en el Vil Encuentro Iberoamericano de Redes de Maestros y 
Maestras que hacen Investigación e Innovación en el Aula, reunido en Cajamarca, Perú, del 15 al 26 de julio de 
2014, que fue fundamental para que el Liceo Femenino Mercedes Narido fuese seleccionado como ganador de 
la medalla de plata a la Excelente Gestión Institucional 2011, y, en 2010, la publicación de un libro virtual sobre 
esta estrategia metodológica. Hay que mencionar también la conformación del Club de Ciencias de la institu­
ción, que surge gracias a la necesidad de generar un espacio donde se incentive y se promueva en las estu­
diantes el conocimiento científico, buscando que sean pensadoras criticas, personas que plantean y resuelven 
problemas yendo más alia de la rutina y que les permita vivir productivamente en este mundo de constante 
cambio Por último, mencionaremos la participación en Expociencia y Expotecnología Juvenil e Infantil en los 
años 2007,2009, 2011 y 2013.

Esta propuesta esta sustentada en las premisas del constructivismo y el aprendizaje significativo De esta 
manera, se comprende que el conocimiento se construye en sociedad, y que el fin mismo de la producción 
científica está encaminado a la mejora del estilo de vida, la comprensión de los fenómenos naturales y de los 
fenómenos sociales. A lo largo de todo el proceso educativo las estudiantes no solo han aprendido a formular 
proyectos sino también han desarrollado habilidades lectoras, de interpretación, argumentación, pensamiento 
lógico matemático y de acercamiento del conocimiento científico en su cotidianidad. En lo concerniente a los 
propósitos para la aplicación y la implementación de esta herramienta, se pretende que las estudiantes entien­
dan el conocimiento de manera clara y real, y, además, el desarrollo de habilidades y destrezas en el campo
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científico y académico en las estudiantes del Liceo Femenino; y, ser el eje fundamental de la orientación profe­
sional y una herramienta de contexto de la vida cotidiana y de desarrollo de proyectos.

Cabe anotar que para participar en el Premio a la Investigación e Innovación Educativa y Pedagógica convo­
cado por el IDEP -en  la categoría de innovación o experiencia pedagógica demostrativa-, se sustentó toda la 
propuesta con evidencias de acuerdo con las exigencias del concurso. Estas evidencias se han ampliado todos 
los anos, hasta la actualidad. Otra evaluación significativa de la estrategia metodológica cónsistió en ser pilar 
para la selección del Liceo Femenino Mercedes Narino como ganador de la medalla de plata a la Excelente 
Gestión institucional 2011

Para concluir, esta estrategia metodológica me ha permitido como docente incrementar la comprensión de 
los conocimientos científicos y tecnológicos, asi como sus relaciones y diferencias con el mundo que nos ro­
dea; desarrollando capacidades y habilidades en las estudiantes para hacer posible la mayor comprensión de 
los impaaos sociales de la ciencia y la tecnología, asi como proporcionar herramientas para una participación 
efectiva como ciudadanas en la Colombia del siglo XXI.

Estrategias metodológicas como "Una apuesta por la investigación", nos llevan a implementar instrumentos 
y herramientas efectivos en la aplicación de un nuevo modelo de enseñanza -aprendizaje que actúe en todas 
las áreas del saber, para la construcción del futuro de una sociedad con carácter científico y tecnológico como 
pilar del desarrollo social e industrial del país Cabe resaltar que el trabajo de investigación en el Liceo que desa­
rrolla la estrategia es uno de los pilares de la educación para que el país no sólo se apropie de nuevas tecnolo­
gías, sino que apueste a la investigación, y de este modo producir conocimiento tecnológico y científico.

Tratar de hacer investigación en la escuela significa que cada uno de nosotros -docentes y estudiantes- 
asumamos con responsabilidad el rol de investigador, del trabajo en equipo y del compromiso social que nos 
brinde la posibilidad de crecer en conjunto
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La fie s ta , exp re s io n e s  a rtís t ica s  para  la conv ivenc ia

O DESCRIPCIÓN
Se trata de una propuesta de innovación que se desarrolla en el campo de la educación artística y cultural 

a través de procesos de cultura festiva, desarrollada con mnos, niñas, jóvenes y adultos vinculados directa o 
indirectamente al Colegio Gran Yomasa, lED, de la localidad de Usme, de 2009 a 2014. El proyecto en mención 
se inscnbe bajo el modelo de aprendizaje cooperativo y se lleva a cabo a través de dos lineas de trabajo. 1 Car­
naval del colegio, y, 2 Escuela de formación en comparsa, las cuales se encuentran transversadas por dos ejes 
principales. 1. La convivencia, donde se aborda lo relacionado con la apropiación del territorio, la construcción 
de comunidad y la recuperación de la memoria; y, 2. Formación especifica en áreas artísticas como la danza, 
el teatro, la música y las Artes plásticas. A pesar de contar con espacios pedagógicos que propenden por una 
educación integral a través de procesos constructivos y edificantes, aún existen necesidades insatisfechas en la 
comunidad educativa que generan resistencia en el proceso de consolidación de un proyecto de vida orientado 
no sólo a mejorar las condiciones de convivencia sino a construir una sociedad equitativa y ecuánime. De alK, la 
necesidad de asumir en forma creativa el desarrollo de un escenario que permita potenciar habilidades sociales, 
afectivas, creativas, estéticas y comunicativas necesarias para la participación responsable de una comunidad 
escolar en la sociedad

O JUSTIFICACIÓN

Fenómenos como el desempleo, la desigual distribución del ingreso, el crecimiento de la pobreza y el aumen­
to de población debido a los desplazamientos por causa del conflicto armado, dan cuenta de la situación de 
exclusión social a la que son sometidas aquellas familias bogotanas a cargo de niños y jóvenes con alto grado de 
vulnerabilidad, realidad que se traslada a las zonas altamente pobladas de Bogotá, como sucede en la localidad 
de Usme, y traen como consecuencia la subalimentación, el maltrato y el acceso restringido a servicios sociales 
de calidad, poniendo en nesgo el desarrollo pleno como personas.

Además, la creciente necesidad mundial de los niños y jóvenes de bajos recursos por participar en actividades 
familiares de subsistencia (trabajo infantil que evite la mendicidad en las calles), termina restringiendo sus posi­
bilidades para acceder al juego y a la recreación, lo que menoscaba las condiciones que propician el aprendizaje 
escolar No se puede desconocer que el mundo de la calle, en ciudades como Bogotá, expone a niños y niñas a 
diversas formas de explotación (prostitución o venta de sustancias psicoactivas), asi como a diversos actos de 
delincuencia y de criminalidad De ese mismo modo, los niños y jóvenes de nuestra institución están expuestos 
a situaciones similares que afectan sus condiciones de vida, generando repercusión en los escenarios escolares 
al ser causa de peleas, agresiones verbales, discriminación e intolerancia

Culturalmente, los colombianos celebramos y festejamos de diversas formas (fiestas tradicionales, carnavales 
o desfiles), saberes y sentires colectivos o individuales, con participación de la danza, la música, el teatro y la 
plástica. La escuela no es ajena a estas celebraciones (representadas en las izadas de bandera o en los desfiles), 
que son regularmente realizadas en la institución para conmemorar fechas patrias y efectuar actos protocola­
rios sencillos. La propuesta consolida la celebración y el festejo como realidades que hacen parte del contexto 
de la comunidad de forma pedagógica y artística, dando lugar a transformaciones pedagógicas de la escuela 
y la enseñanza.

El proyecto se inscribe también en la expansión de la escuela hacia otras experiencias y vivencias de aprendi­
zajes, como la apropiación de la ciudad como escenario educativo y de construcción de territorio, formas de 
expresión y comunicación cercanas al mundo de la cultura y la exploración de las artes La vivencia de lo cultural 
y lo artístico se puede desarrollar a través de las acciones derivadas de la creación y producción de comparsas 
en las instituciones educativas articuladas al contexto local. Partir de la memoria de la localidad es un pnmer in­
tento para dejar registro de los procesos carnavalescos o festivos de una región, ciudad o población, exaltando 
el patrimonio cultural local, manteniendo vivas las ralees que perpetuarán la fluidez de la creatividad individual 
y colectiva en el amplio escenario artístico y escolar.

La creación de una comparsa es el sentir de un grupo de personas que se reúnen para crear un espectáculo 
sobre un tema determinado por medio de diversas áreas artísticas como la danza, la música, el teatro y las Ar-
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tes plásticas, formas vistosas que expresan el sentir o pensar del grupo de personas o de la comunidad a la que 
se pertenece, presentadas en carnavales o fiestas de importancia para las localidades o ciudades

Los procesos de creación de comparsa constituyen espacios para la escucha, la creación, el reconocimiento de si 
mismo y de los otros, espacios libres para el encuentro en el que las personas expresan su sentir y formas de pen­
sar, su humanidad; espacios en los que se reconocen, expresan y se ponen en escena pensamientos comunes

Históricamente, la propuesta de comparsa nace con las fiestas, carnavales, jolgorios populares y tradicionales 
de nuestro país Asi mismo, Bogotá, en su búsqueda de identidad y de reconocimiento de las diversas prárticas 
y costumbres de sus habitantes, ha hecho algunos ejercicios de reconocimiento y apropiación de un carnaval o 
fiesta tradicional que la identifique y aporte en su desarrollo cultural y sociaP.

Las tradiciones locales populares se desarrollado en un contexto con sentido de pertenencia, propiciando 
medios autóctonos que conservan la tradición local. El valor de sus representaciones artísticas y culturales ge­
nera desarrollo intelectual, social, técnico y económico de sus gentes Pueblos que respetan y valoran su tradi­
ción y sus producciones artísticas, transformando sus experiencias, mejorando sus relaciones y construyendo 
grandes procesos culturales, símbolos de diferentes tradiciones, pasajes de la vida cotidiana, formas simples y 
humildes de su colectividad.

En relación con la transformación del sector educativo en Bogotá se encuentran acciones que favorecen a las 
comunidades educativas como la dotación de infraestructura educativa suficiente y adecuada a las exigencias 
de la ciudad (equipamientos escolares, comedores, bibliotecas), aunado a la implementación de estrategias que 
propendan por la accesibilidad a la educación (gratuidad de la educación y subsidios), programas y proyectos 
de formación y actualización pedagógica que favorecen la labor académica. El arte y la cultura hasta ahora son 
tenidos en cuenta, pese a la importancia que tienen en el desarrollo social de las comunidades, pues optimiza 
las dinámicas escolares, pedagógicas, cívicas, artísticas y culturales para mejorar la convivencia y cimentar las 
colectividades venideras.

Esta transformación, a su vez, conlleva a la expansión de la escuela hacia otras experiencias y vivencias de 
aprendizajes, tales como la apropiación de la ciudad como escenario educativo y de construcción de territono, 
la incorporación de estrategias de interacción con lenguajes, formas de expresión y comunicación cercanas al 
mundo de la cultura y la exploración de las artes

La vivencia de lo cultural y lo artístico se puede desarrollar a través de las acciones derivadas de la creación y 
producción de comparsas en las instituciones educativas articuladas al contexto local. Partir de la memona de 
la localidad es un primer intento para dejar registro de los procesos carnavalescos o festivos de una región, ciu­
dad o población, exaltando el patrimonio cultural local, manteniendo vivas las raíces que perpetuaran la fluidez 
de la creatividad individual y colectiva en el amplio escenario del espacio artístico y escolar

O OBJETIVOS

Objetivo general, desarrollar un proceso de formación artística y cultura festiva, que potencie habilidades so­
ciales, afectivas, creativas, estéticas, comunicativas para la participación activa y responsable en la colectividad 
del Colegio Gran Yomasa lED, jornada de la tarde, localidad de Usme.

Objetivos específicos

Promover un proceso de formación artística y cultura festiva con un enfoque de identidad cultural (patrimo­
nio) que potencie y fortalezca en los niños, niñas, jóvenes y adultos su reconocimiento como sujetos de dere­
chos, activos en la construcción de su conocimiento, su relación con el territono, la escuela y la ciudad.

1 Marcos González, h is to riado r bogotano, p lan tea  que Bogotá ha te n id o  d ive rsos carnava les a lo  la rgo  de  su h is to r ia , el p r i­
m ero en 1539, cuando después de su fundación  se rea lizaron ce lebrac iones que  llev a ro n  p o r n o m b re  ca rnes to lendas. Luego, 
hacia 1916 y hasta 1930 se llevaron a cabo las "fiestas m odernas de l Carnaval de  B ogo tá ”  Se han  d e s a rro lla d o  dos in te n tos  de 
reactivar el Carnaval de Bogotá; uno, en 1960, y el ú ltim o , en 2005, con la fiesta  d e n o m in a d a  "C arnava l de  la D ivers idad", que 
desde 2008 y hasta la fecha se ha denom inado  "Fiesta de A m or p o r B ogo tá "
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Ofrecer una propuesta de exploración y de formación artística -iniciación en cultura festiva- y de comparsa 
a través de cuatro áreas artísticas teatro, música, danza y Artes plásticas, viabilizando la expresión corporal, 
imaginativa y creativa que potencie habilidades y talentos estéticos de un grupo focal donde los procesos desa­
rrollados faculten su hacer social y cultural.

Optimizar las dinámicas escolares pedagógicas, cívicas, artísticas y culturales para mejorar la convivencia y 
cimentar las coleaividades venideras.

o  METODOLOGÍA

1. Etapas y líneas de acción

Carnaval; construcción del carnaval y desfile de comparsas con toda la comunidad escolar de la jornada tarde 
estudiantes, padres de familia, docentes y directivos, aproximadamente quinientas personas

Esta linea de acción se desarrolla durante todo el ano escolar a través de actividades que conciertan la cons­
trucción del Carnaval, crear una cercanía Intima y humana con los talentos La mirada respetuosa y admirativa 
de nuestro pasado cultural brinda el reconocimiento a la inmensa productividad artística de nuestros estu­
diantes, potenciar y reconocer la riqueza de su producción, respetar las diferencias y conceder la importancia 
debida a lo universal y lo planetario sin dejar de valorar el mundo que discurre en el aquí y en el ahora.

Cada aho se escoge un tema para el carnaval (culturas precolombinas, danzas folclóricas, el campesinado); 
este tema se desglosa en los todos los grupos o cursos, que desarrollan actividades de creación artística (som­
breros, ruanas, instrumentos musicales, tocados) y consolidación de saberes y sentires que se ponen en juego 
en el desfile del Carnaval Acompañando este proceso se realizan actividades que construyen y sustentan el 
Carnaval, como conversatorios, jornadas pedagógicas y salidas.

Escuela de formación artística en comparsa Formación artística de un grupo focal de ochenta ninos, ninas, 
jóvenes y adultos, estudiantes, padres de familia y exalumnos. Este proceso se desarrolla los días sábado con 
el acompañamiento de talleristas específicos para las modalidades de teatro (planimetría para calle y zancos), 
danza (planimetría para espacios abiertos y expresión corporal), música (percusión y vientos) y Artes plásticas 
(escenografía y maquillaje artístico) con el enfoque concreto en comparsa.

Esta línea de acción se desarrolla con la gestión de recursos asignados directamente por la Secretarla de 
Educación del Distrito y por gestión constante con otras instancias distritales como el Instituto Distrital de Pa­
trimonio Cultural, Idartes Dicha gestión ha proporcionado la participación en escenarios locales y distritales 
Las dos líneas de acción hacen parte de programas y proyectos de la Secretarla de Educación del Distrito y de 
la Secretarla de Cultura, que fortalecen las acciones internas y externas de la propuesta.

2. Enfoque epistemológico

Construcción de comunidad a través del aprendizaje cooperativo^ Este enfoque trata de organizar las aaivi- 
dades para convertirlas en una experiencia social y académica de aprendizaje, y los participantes trabajan en 
grupo para realizar las tareas de manera colectiva. Este enfoque depende del intercambio de información y de 
la importancia de construir conocimientos en los escenarios escolares a partir de la interacción y la ayuda entre 
pares en forma sistemática. Los elementos del aprendizaje cooperativo están basados en grupos heterogéneos 
para el desarrollo de diversas actividades desarrolladles a través de diversos instrumentos de trabajo, ya que las 
interacciones se dan de forma espontánea. Un ejemplo puede ser los casos en los que los pares se entienden 
mejor que con la explicación ofrecida por el docente Las principales ideas en el aprendizaje cooperativo se 
pueden definir en la formación de grupos, la interdependencia positiva y la responsabilidad individual^

Las líneas de acción y las actividades que enmarcan la propuesta se desarrollan con la técnica taller, experien­
cias teórico-prácticas que vivencian y exploran cada concepto a desarrollar a partir de la conceptualización.

John Dewey, pedagogo n o rte a m e ric a n o  p recu rso r de este nuevo m ode lo  educativo.
Spencer Kagan lo  d e fine  com o- "La sum a de las partes in te rac tuando  es m e jo r que la suma de las partes solas"
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la práctica propia de técnicas, la interpretación, el entrenamiento motriz y la creación, esta última premisa 
constante de la propuesta. Esto posibilita la construcción de identidad de grupo, práctica de la ayuda mutua, 
valorización de la individualidad para la creación de una sinergia, y también promueve la capacidad de comuni­
cación adecuada en el grupo para el entendimiento y la producción colectiva

Apropiación del territorio desde la pedagogía critica. "Se debe crear en los estudiantes la posibilidad de ad­
quirir nuevos lenguajes y entender la vida diana, el aquí y el ahora; el contexto se constituye en el espacio en el 
cual el conocimiento adquiere significado". La educación no se puede entender al margen de un contexto, al 
margen de la sociedad. Una educación divorciada de su contexto carece de valor*

El propósito de la contextualización en la educación es comprender que la realidad influye en el individuo, 
pero que el individuo también tiene la posibilidad de actuar sobre ésta, con el fin de transformada para mejo­
rarla. A menudo, el estudiante inicia cuestionándose a s( mismo como miembro de un grupo o proceso social 
(incluyendo religión, identidad nacional, normas culturales o roles establecidos), la intencionalidad de la pro­
puesta es partir de la ubicación temporal y espacial del estudiante, desde su familia, los amigos, el colegio, 
el barrio, la ciudad, la región y el país, para construir identidad individual y colectiva y reflejarla en mejores y 
nuevas formas de relacionarse En los procesos festivos se retoman personajes, situaciones, sitios, eventos que 
aquejan positiva o negativamente a las comunidades para analizarlos y reflejarlos folclóricamente en personajes 
pintorescos, en músicas alegres, en expresiones cívicas.

Recuperación de la memoria. En este sentido, todas las expresiones artísticas, desde las vasjas y cerámicas de 
las etnias precolombinas hasta la literatura contemporánea, son reflejo de nuestra memoria. No serla concebi­
ble la actividad social humana sin el arte, esta es la expresión de los sueños, anhelos, miedos y esperanzas En 
Colombia, la creatividad es inmensa en todos los campos del arte, son expresiones patrimoniales de todos los 
colombianos y guardan nuestra memoria para las generaciones venideras^

El proceso desarrollado en la institución ha evidenciado una suma de expresiones por parte de los ninos, ninas 
y Jóvenes, y han sido acompañadas por los saberes y habilidades de los adultos más cercanos, la construcción 
de indumentarias, la consecución de elementos simples para ser transformados en arabescos artísticos, todo 
ello impregnado de historia, herencia y cultura, las nuevas formas de comunicación socio-cultural El diálogo 
intercultural que se desarrolla en el carnaval, en la comparsa, en el desfile, permite la asociación de expresiones 
antiguas con las nuevas y que están por estructurar, que incluyen a abuelos, padres, maestros, nihos, nihas y 
Jóvenes en una sola muestra por el arte y la convivencia

O ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Carnaval Foros, jornadas pedagógicas, conversatonos, jomadas 
artísticas, desfile de comparsas de carnaval

Escuela de formación 
artística en comparsa.

Talleres de íormaaón, asambleas artísticas, proyectos de 
comparsa, expediaones pedagógicas de intercambio, cultura 
fesbva, talleres con gestores del arte y la cultura.

Red de Maestros Cultura 
Festiva
Red de Estudiantes Mesita
Festiva
Carnaval

Estrategias pedagógicas

Foros, encuentros con la comunidad educativa Conversatorios pedagógicos y artísticos donde se conoce, 
reconoce, analiza, discute y reflexiona sobre las temáticas abordadas en los diferentes carnavales

Jornadas pedagógicas Encuentros pedagógicos y artísticos con docentes y directivos de la institución a 
través de ejercicios prácticos de danza, teatro, música y Artes plásticas

4 Tomado de McLaren, 1998.
5 Bitácora del patnmonio. Ministerio de Culture
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• Conversatorios Encuentros académicos con maestros, historiadores y artistas conocedores y gestores de la 
cultura festiva en la ciudad y el país Empoderamiento de la propuesta a nivel pedagógico y social.

• Talleres de formación- Talleres, diplomados y capacitación en universidades e instituciones con historiadores, 
pedagogos y artistas conocedores y gestores de la cultura festiva en la ciudad y el país

• Asambleas artísticas: Encuentros de evaluación y seguimiento con la comunidad, espacio creado para expre­
sar las percepciones del proceso desde las ópticas de los participantes.

Estrategias artísticas

• Jornadas artísticas; Encuentros artísticos creativos con la comunidad estudiantil para construir las comparsas 
y estructurar el Carnaval

• Talleres de formación Formación artística en las modalidades de danza, música, teatro. Artes plásticas y 
talleres afines a la propuesta como circo o maquillaje

• Construcción de proyectos de comparsa. A la fecha se han creado dos proyectos de comparsa con todos los 
parámetros para la participación en escenanos y eventos locales y distritales.

• Talleres con gestores del arte y la cultura: Talleres prácticos con artistas de trayectoria en danza, teatro, mú­
sica y Artes plásticas

Estrategias cívico-sociales

• Red de Maestros Cultura Festiva: Escenario participativo y cultural de la Secretarla de Educación del Distrito 
con acompahamiento de intercultura, equipo de maestros que desarrollan propuestas de cultura festiva es­
colar a nivel distrital.

• Red de Estudiantes Mesita Festiva Escenario participativo y cultural de la Secretarla de Educación del Distrito 
con estudiantes y acompañamiento de intercultura

• Expediciones pedagógicas de intercambio Cultura Festiva: Visita a otras instituciones que desarrollan proce­
sos de cultura festiva.

• Carnaval: Desfile de comparsas por los barrios vecinos de la institución educativa. Participación en desfile a 
nivel local y distrital, carnaval de ninos y ñiflas. Carnaval de Bogotá

O METODOLOGÍAS, DIDÁCTICAS, PROCEDIMIENTOS, MATERIALES INNOVADORES

Construcción pedagógica, teórica y artística de la propuesta con líneas de acción y ruta metodológica acor­
des con las necesidades de la comunidad, del entorno y las características escolares, dando respuesta al eje 
integrador de convivencia.

Empoderamiento de procesos y de prácticas artísticas diferentes a las tradicionales que dan respuesta a las 
necesidades pedagógicas y sociales de la comunidad educativa.

Construcción colectiva, participativa y democrática de los procesos, de las lineas de acción, las actividades, la 
evaluación y la retroalimentación, partiendo del principio de la diversidad y ajustada a las condiciones sociales 
y culturales.

Construcción curricular de escuela de comparsa. Esta linea de acción posee la cimentación temática en las 
cuatro modalidades: danza, teatro, música y Artes plásticas

Conformación de un grupo de trabajo comprometido, sensible, critico, reflexivo y dinámico, compuesto por 
nióos, ñiflas, jóvenes, padres de familia, maestros, talleristas y directivos participes en el proyecto.

La propuesta promueve los principios de indagación e investigación, construcción del disefio curricular como 
un espacio de investigación y participación, donde los sujetos, maestros y estudiantes, se convierten en inves­
tigadores y objeto de investigación.
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Empoderamiento del espacio escolar como escenario artístico y cultural, pues Usme no cuenta con espacios 
culturales donde la nínez y la juventud desarrollen sus talentos y habilidades sociales, artísticas y humanas.
Abrir espacios de formación en horarios alternativos para fortalecer los procesos.
Tres producciones artísticas; Proyectos de comparsa. Aldeanos Usme-ando en Bogotá, 2012, Voces en Color, 

2013; y Usme, Nido de Agua y Festejo, 2014. Propuestas que han sido socializadas a nivel institucional, local 
y distrital en escenarios culturales como el Carnaval de Bogotá, Carnaval de Nidos y Ñiflas, y Primer Desfile de 
Comparsas Escolares del Siglo XXI.

Gestión permanente en la consecución de recursos económicos y apoyo pedagógico y artístico que han con­
sagrado la propuesta a nivel institucional, local y distrital.

O BENEFICIARIOS DE LA PROPUESTA

La propuesta está dirigida a aproximadamente 550 estudiantes, familias, abuelos, padres de familia, maestros, 
directivos y vecinos participes de las actividades; comunidad que pertenece a la localidad de Usme, del estrato 
socioeconómico Uno y Dos, que viven en barrios en condiciones sociales y físicas marginales De la propuesta 
hacen parte nifios y nidas entre ocho a doce afios de edad, jóvenes entre trece a veinte afios de edad, padres 
de familia y adultos maestros y vecinos que oscilan entre veintiséis y cincuenta anos.

o  RECURSOS
Recursos humanos 550 estudiantes, diez padres de familia, veintidós docentes, cuatro talleristas externos, y 

tres directivos docentes que hacen parte de la propuesta
Recursos técnicos; Existencia en almacén de doscientos vestuarios (faldas, pantalones, ruanas, trajes); de ins­

trumentos musicales (percusión menor, percusión mayor, vientos), de escenografía y utilería (máscaras, toca­
dos, estructura); espacios situados en la institución

Recursos didácticos. Videos, CD y DVD de música y folclor, libros, revistas, documentos.
Recursos financieros Apoyo económico durante cuarenta y cinco afios por parte de la Secretarla de Educa­

ción del Distrito, destinado única y exclusivamente para el desarrollo de Cultura Festiva, de 2010 a 2014 Rearso 
destinado para el acompañamiento musical, papayeras, refrigerios, sonido, grupos de danza, decoración, ban­
deras, telas, adquisición de instrumentos, trajes y calzado.

SDCRD ganadores de la beca Fiesta de Bogotá, estímulo económico para el montaje de la comparsa Usme, 
Nido de Agua y Festejo, vestuarios, instrumentos, talleristas, transporte, refngenos y almuerzos

IDPC, Instituto Distrital de Patrimonio Cultural, premio Carnaval de Niños y Ninas por Bogotá, 2012, estímulo 
económico para el montaje de la comparsa Aldeanos Usme-Ando en Bogotá, vestuanos, instrumentos, talle- 
nstas, transporte, refrigerios y almuerzos

IDARTES. Programa Prácticas Culturales, convocatoria Cabildos Juveniles 2013, talleristas de danza, teatro, mú­
sica y Artes plásticas, vestuarios, instrumentos y montaje de la comparsa Voces en color.

Apoyo económico y pedagógico de la Corporación Comunicar, 2011. Iniciativas Escolares para la Convivencia, 
representado en juegos tradicionales, zancos y talleres.

Apoyo económico Fundación Antonio Restrepo Barco, 2010 Representado en matenales, pinturas y papelería 

Recursos de los estudiantes y padres de familia para la adquisición o alquiler de trajes, cotizas y maquillaje 

O EVALUACIÓN Y SEGUIMIENTO
Para PHVA se han creado instrumentos, formatos que han servido para hacer el seguimiento a las lineas de 

acción, a las actividades, al impacto y la participación, listas de asistencia, plan operativo, planes de estudio, 
cartas de gestión, informes y actas.
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Resultado-Hacer Evaluar- Verificar Metas-Actuar

Carnaval
msbtucionai

Helero-evaluadón
Co-evaluación
Autoevaluacíón

Foros, jomadas pedagógicas, 
conversatorios, jomadas 
artísticas, desfile de comparsas 
del Carnaval. Red de Maestros 

Cultura Festiva

La medición se da a 
través del cumplimiento 
de las metas

Red de Estudiantes Mesita 
Festiva y Carnaval

Escuela de 
fonnación 
artística en 
comparsa

establecidas Talleres de formación, asam­
bleas artísticas, proyectos de 
comparsa, expediciones peda­
gógicas de intercambio, cultura 
festiva, talleres con gestores 
del arte y la cultura

Obieltvo-Plansar

Desarrollar un proceso 
de formación artística 
-cultura festiva-que 
potencie óaMidades 
sociales, afectivas, 
creativas, estéticas y 
comunicativas para 
la participación activa 
y responsable en la 
colectividad del Cotegio 
Gran Yomasa. lED, 
jomada de la tarde de 
la focabcfod de Usme

O INDICADORES DE LOGRO

90%  (550) nifios, nifias y jóvenes, estudiantes de la comunidad escolar del Colegio Gran Yomasa, jornada de 
la tarde, participes activos en la construcción de la propuesta en sus dos lineas de acción.

90%  (80) nipos, ninas, jóvenes y padres de familia participando en los procesos de formación y adquisición de 
elementos temáticos y prácticos en danza, teatro, música y Artes plásticas para Comparsa.

90%  de la realización de las actividades de las dos lineas de acción, cumpliendo el objetivo de la propuesta.
80%  de la población beneficiaría de la propuesta en procesos de adquisición de habilidades sociales, estéti­

cas, comunicativas y participativas en su colectividad
80%  de seguimiento, evaluación y retroalimentación de las metas planteadas en la propuesta.
90% de la sistematización de la propuesta 

O DOCUMENTACIÓN

Documento escrito de la propuesta, se encuentra en la institución y en los informes anuales para la Secretarla 
de Educación del Distrito.

Documentos audiovisuales que dan testimonio del proceso y de la puesta en marcha de las lineas de acción 
desarrofladas durante cinco anos

Archivo fotográfico de los carnavales en 2010, 2011, 2012, 2013 y 2014.

Documentos escritos de los proyectos y archivo fotográfico y audiovisual de las dos producciones de compar­
sa en 2012 y en 2013.

U nks e imágenes que dan cuenta del proceso de la propuesta

httpy/www.youtube corrvVvatch?v=bJfR9sXOL)4Y&feature=youtu. be&a
httpy/prezi.com/untkndxljsmq/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=exOshare

httpsy/ww  w. facebook. com/escueladecomparsa. yomasa
http.//www. youtube. com/watch?v=luEKkjHbwlk
h ttp y /w w w  youtuba com/watch’ v=PC0oKrQpN-8
httpyAvww. youtube cofTVwatch?v=d8uFEIYLobo

http://www.youtube
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O  CONCLUSIONES

Las expresiones artísticas deben ser apadrinadas por los escenarios escolares y académicos a los que per­
tenecen los nidos, ninas y jóvenes de la ciudad, aprovechadas para rescatar y promover la apropiación de los 
valores culturales y sociales. Su practica puede facilitar el desarrollo como mejores seres humanos; se adquiere 
la capacidad de sentir, de comunicarse físicamente, de expresar emociones y sentimientos, definir su identidad 
y actuar de manera libre, espontánea y responsable ante los que conviven de manera cotidiana.

Poner en juego una comparsa en danza-musica-tradición-traje resulta grato y sorprendente, pues observar, 
escuchar, recordar y trasmitir, a la vez, en una creación conjugada de manifestaciones, con el cuerpo humano 
de por medio, muestra la gran diversidad de expresiones y sensaciones que se pueden transmitir por éste; bien 
como dones naturales o como algo posible de adquirir con el tiempo y con la práctica

La escuela y el arte, escenario obligado donde los nidos, ninas y jóvenes, tienen la oportunidad de conocer y 
de adquirir habilidades y destrezas que le permitirán formarse Integramente para estimular su creatividad e ima­
ginación, ampliando sus horizontes culturales, reconociendo sus ralees, valorando su tradición, construyendo 
y reconstruyendo su hacer social, estético y ético.

La comunidad educativa del Colegio Gran Yomasa ha desarrollado un proceso de sensibilización y de apropia­
ción de saberes artísticos que han procurado fortalecer la identidad cultural, despertar el interés y la motivación 
individual y grupal para su propio beneficio y de su colectividad. Hoy, la experiencia permite afirmar que

■ implementar propuestas artísticas en la escuela es el recurso más indicado para el reconocimiento de los 
valores artísticos y culturales, especialmente para construir escenarios de participación y de empoderamiento 
social Convertir la escuela y sus alrededores en ambientes propicios para involucrar los saberes artísticos como 
la música, la danza, el teatro y las Artes plásticas es poner en práctica valores como el respeto, la disciplina, la 
cooperación y la solidaridad, entre otros.

• Los colegios son las instancias donde los nidos y ninas establecen su pnmera relación con el arte, aun más en 
entornos sociales como la localidad de Usme, donde es necesario resignificar y practicar el arte desde la perspec­
tiva del mejoramiento de la convivencia escolar Los escenarios artísticos en los colegios generan espacios de re­
flexión de la ciudad que generan la construcción de tejido social y cultural desde la perspeaiva infantil y juveni
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O  DESCRIPCIÓN

La educación científica de calidad no es aquella que simplemente persigue la construcción de una sene de 
conceptos que en ocasiones no son significativos en la vida de los nidos y de las nidas, la escuela y la comu­
nidad. La educación científica debe aportar al fortalecimiento de competencias y habilidades para la vida, lo 
que implica que hay que pensar en propuestas que se centren en el individuo como sujeto social que analiza, 
interpreta, propone y transforma su entorno.
Lo anterior se inscribe en el marco de una escuela que se piensa en relación con la situación cotidiana de los 

nidos, de las nidas y de sus familias Por tanto, al plantear una propuesta de ensedanza de las Ciencias naturales, 
el individuo, la familia y la comunidad son factores fundamentales en el camino de una educación que aporte a 
la construcción de cultura para la convivencia ciudadana y la pa^

O  JUSTIFICACIÓN

Uno de los principales objetivos de la escuela es preparar a los nidos, las nidas y los jóvenes para actuar de 
manera efectiva en el mundo, proceso en el cual son fundamentales la familia y la comunidad. Por lo anterior, es 
necesario plantear estrategias de aula que vinculen a la familia y a la comunidad en la responsabilidad de formar 
a sus nidos, necesidad que atraviesa todos los procesos que se desarrollan en la escuela

Generalmente, en las escuelas se planean curriculos centrados en contenidos, propósitos, objetivos de apren­
dizaje y actividades de aprendizaje, Posner (2005), y no siempre dicho curriculo cumple con el propósito men­
cionado anteriormente, porque lo cercano a los nidos y las nidas no se incluye, no aparece lo cotidiano, lo 
"real", aspecto que no se valora y se aprovecha en el proceso educativo

Es natural, entonces, que en la escuela se trabajen propuestas de aula que desarrollen ese tipo de currfculo, y 
que no se permitan posibilidades distintas de comprender que el compromiso del Estado va mucho más aBá de 
garantizar cupos escolares o la transmisión de cóntenidos. Por esa razón, la propuesta " Construyendo ciudada­
nía, paz . y ciencia" se plantea desde la pregunta por el deber ser de la educación científica para la formación 
ciudadana

La propuesta no se estructura sólo en la base de la educación científica sino que se comprende como una 
educación científica de calidad que requiere del fortalecimiento de habilidades que no están sujetas solamente 
al desarrollo de un conjunto de conceptos científicos, Macedcf (2008), por ejemplo, menciona que la Unesco 
propone dimensiones relacionadas con esa calidad en la educación científica respeto de los derechos, relevan­
cia, pertinencia, equidad, eficiencia y eficacia

Hablar de educación científica de calidad es hablar de un derecho de todos, derecho visible en esta propuesta 
de aula, ya que se ha logrado vincular a la familia y a la comunidad en el proceso formativo de los nifios y de las 
ninas Se menciona como logro porque se han consolidado espacios de encuentro o de reencuentro entre las 
familias, la comunidad y sus nidos, teniendo como pretexto el trabajo que se desarrolla en la escuela y específi­
camente en las clases de Ciencias naturales.

O OBJETIVOS 

Objetivo general

Incorporar a! aula de Ciencias naturales una propuesta pedagógica que promueva el desarrollo de competen­
cias ciudadanas para la vida en el marco de la educación para la paz

o  OBJETIVOS ESPECÍFICOS

Incentivar en las familias el acompañamiento permanente en el proceso formativo de los nidos y de las ninas
Potenciar habilidades de pensamiento científico en los nidos y en las nidas a través de una propuesta enmar­

cada en el desarrollo de competencias ciudadanas.

1 M acedo, B. Especialista del program a OREALC/Unesco, Santiago.
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Fortalecer las habilidades individuales de los mnos y de las ninas a través de la participación en proyectos que 
los reconozcan como sujetos sociales valorados en su comunidad.

O METODOLOGÍA

La propuesta de aula se desarrolla bajo el enfoque de enseñanza para la comprensión, es asi cómo los estu­
diantes se constituyen en actores fundamentales en su proceso de aprendizaje. Pero no sólo son reconocidos 
como sujetos que aprenden sino como sujetos que ensenan a otros y que conviven en comunidad.

El colegio La Aurora lED, esta situado en la localidad de Usme, en Bogotá, en la que existen distintas pro­
blemáticas sociales, ambientales y económicas. Por tal razón, Iós programas escolares deben propender por 
hacer más efectiva la labor de la escuela, para proveer a los mnos y a las ninas de herramientas conceptuales, 
conceptos básicos de las Ciencias sociales, y de herramientas procedimentales útiles en su vida; de ahí el valor 
de incorporar la propuesta que se implementó, orientada al desarrollo y al fortalecimiento de habilidades de 
pensamiento científico en mnos y ninas, aprovechando talentos individuales, intereses, anhelos y cuestiona- 
mientos, enfocándolos hacia el desarrollo de habilidades para convivir con otros

O UNA PROPUESTA ENMARCADA EN LA ENSEÑANZA PARA LA COMPRENSIÓN

Una de las mayores dificultades en la enseñanza de las Ciencias naturales, evidenciada en las clases de los 
grados cuarto y quinto en el Colegio La Aurora lED, consiste en pensar en la implementaciOn de una estrategia 
pedagógica orientada a desarrollar y a fortalecer habilidades de pensamiento científico, entendido éste como 
un conjunto de hechos, conceptos, teorías, leyes y modelos (Worth, 2000); y como un pensamiento sistemá­
tico y a la vez creativo, que requiere ver más allá de lo evidente (Furman, 2008); y que responda a la situación 
real y a las necesidades de los estudiantes. Ello implica el uso de un conjunto de distintos saberes que aportan las 
áreas Es así como a partir de una experiencia de aula es posible reconocer el conocimiento como unidad, dado 
que al pensar en conocimiento científico se hace referencia a un tipo de conocimiento construido socialmente 
y sobre la plataforma de una cultura.

Para desarrollar la propuesta pedagógica fue necesario pensaren la generación de un ambiente de aprendi­
zaje activo el cual, Bransford, etal. (2000), identifican como aquel en el cual hay control propio del aprendizaje, 
y que además promueve en los estudiantes el aprendizaje significativo Esto se hace evidente en la participación 
de los nihos para desarrollar sus proyectos de síntesis, los cuales son socializados ante la comunidad educativa 
al final de cada periodo escolar

En ese sentido, un ambiente de aprendizaje de esta clase se caracteriza por la incorporación de métodos ac­
tivos, es decir, aquellos centrados en la acción y el interés de los mnos, Hernández (1998). Sin embargo no fue 
suficiente acogerse a la pedagogía activa^ pues no solamente los niAos son el centro del proceso, dado que 
siempre están acompañados y orientados por la maestra, es decir, es un espacio en el cual la interacción per­
manente permite aprender en conjunto, identificar puntos de encuentro y de esta manera consolidar diálogos 
de saberes, en pro de un aprendizaje autónomo y significativo.

Un ejemplo claro de aula es el desarrollo de proyectos de síntesis, los cuales son elaborados por los estudiantes 
con el propósito de demostrar su competencia personal y los niveles de desempeño alcanzados a lo largo de 
un periodo de tiempo. Estos se constituyen en una posibilidad para construir saberes desde diferentes posturas 
disciplinares, desde los aprendizajes construidos en clase, que ponen en juego todas las posibilidades creativas 
de los mnos y de sus familias; además, uno de los grandes hallazgos con respecto a éstos es que realizarlos y 
socializarlos permite a los mnos y a sus familias tener un punto de encuentro y de trabajo en común.

Un ejemplo de proyecto de síntesis es el realizado por los mnos de grado quinto en relación cón su salud y la 
de su familia Se han realizado investigaciones en las que se han encontrado enfermedades en la familia, se han 
elaborado encuestas, árboles genealógicos, campanas de prevención y de información, y la socialización de

2 P edagogía a c tiva  es aque lla  en la que se reconoce al aprendiz com o agente y no sólo com o receptor de conocim iento, 
O rdóñez (2004), para buscar nuevas ru tas de aprendiza je  para los estud iantes



> ] [  M a r is o l R o n c a n d o  López

resultados Este proyecto de síntesis se enmarca en la unidad didáctica sobre cuerpo humano y los sistemas, 
de esta manera, la temática es realmente significativa para los mnos, porque logran asociar enfermedades a los 
órganos y a los sistemas vitales específicos.

O U  ENSEÑANZA PARA LA COMPRENSIÓN COMO ESTRATEGIA DIDÁCTICA
La ruta de aprendizaje trabajada con los estudiantes se ha desarrollado teniendo en cuenta la incorporación 

de los cuatro elementos de la EPC propuestos por Perkins y Blythe (2006)-
Tópicos generativos se deben encontrar tres características en un tópico generativo: su centralidad, en cuan­

to a una disciplina que sea asequible para los estudiantes y la forma en que se relaciona con diversos temas El 
tópico generativo es una pregunta susceptible de diversas respuestas y formas de hallar estrategias de solución. 
Por esta razón, debe ser muy claro para el maestro y para los nidos que comprender el tópico generativo es una 
invitación a explorar y a conocer nuevos temas, nuevas formas de aprender

Por ejemplo, para abordar temas relacionados con fuerzas se ha planteado el tópico generativo "¿Por qué no 
se caen los planetas’ " O, en la unidad de materia "¿De qué estamos hechos?", entre muchos otros tópicos 
que se han trabajado a lo largo de los anos de labor docente

Metas de comprensión, son necesarias para dar enfoque más especifico al tópico generativo, y representan 
propósitos específicos que permiten al profesor y a los estudiantes evidenciar los niveles de comprensión que 
se adquieren. Estas metas de comprensión se construyen pensando en la posibilidad de perm itirá los estudian­
tes aprovechar distintos aprendizajes (cognitivos, procedimentales, actitudinales) para lograr los propósitos

Desempeños de comprensión son la esencia del desarrollo de la comprensión Apoyan las metas de com­
prensión y consisten en actividades que los estudiantes deben realizar para demostrar comprensión desde el 
principio y hasta el final de las unidades y del curso Es necesario hacer claridad que no todas las actividades del 
aula son desempeños de comprensión

Por lo anterior, los desempeños de compresión son pensados para que los estudiantes puedan reconocer que 
el conocimiento es un conjunto de habilidades cognitivas y de procedimiento En los desempeños ha sido muy 
importante el aporte de las competencias comunicativas y ciudadanas, dado que al socializar lo que se va apren­
diendo, estas competencias se fortalecen cuando se permite expresar, interactuar, interpretar y producir

En el ámbito de la expresión, los mnos y las ninas fortalecen sus habilidades artísticas y aprovechan la creati­
vidad propia de su edad

Los desempeños de comprensión no son meras actividades sueltas, sino que son actividades que permiten 
al profesor identificar los niveles de comprensión de sus estudiantes Por ejemplo, los expenmentos que se 
desarrollan en clase son desempeños de comprensión, para los cuales ha sido necesario crear una estrategia 
metodológica propia que reconozca ideas previas y ayude a los estudiantes a generar el cambio conceptual

Valoración continua proceso en el que los estudiantes reciben retroalimentación (del profesor, del grupo de 
pares e incluso desde la autoevaluación), reflexionan desde el inicio y durante cualquier secuencia de la unidad 
los elementos importantes para aprender y comprender

En la propuesta, el proceso de evaluación es diario, los padres reciben información sobre el desempeño de sus 
hjos a través de comunicación escrita, la realimentación a cada estudiante se hace en forma oral y escrita, y se 
utilizan matrices de evaluación para los proyectos de síntesis, las cuales son conocidas con antenondad.

o  ACTIVIDADES CON LOS ESTUDIANTES
La metodología consiste en partir de la experiencia para llegar al concepto, lo que no significa que todo el 

tiempo los mnos estén realizando actividades experimentales sin control A los mnos se les presenta una expe­
riencia, se dan pautas de trabajo que consisten en reflexionar acerca de unas preguntas iniciales (que se desa­
rrollan antes de realizar la experiencia), luego, la práctica y. por ultimo, las conclusiones, que posteriormente 
contribuyen a la construcción conceptual a la cual se aspira
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Como se mencionó anteriormente, las experiencias tienen una metodología propia. A continuación, se pre­
senta a manera de ejemplo la forma en que se desarrollan este tipo de actividades con los estudiantes

Antes de comenzar- consiste en plantear preguntas que se responden de manera individual o colectiva. Estas 
preguntas permiten evidenciar algunas ideas previas de los nifios y las nifias frente a las distintas situaciones que 
se les presentan, además de hacer uso de conocimientos construidos en distintas clases, no sólo en Ciencias 
naturales, esto es importante porque requiere del nifio habilidades para integrar los saberes

Precedimos se plantean una o vanas preguntas que invitan a los nihos a buscar posibles situaciones que ocu­
rrirán de acuerdo con las condiciones que se presentan, con base en las ideas previas y en la evidencia que 
esperan obtener

Manos a la obra Para este momento de la actividad, los niños conforman equipos de trabajo (generalmente 
cuatro niños por equipo), y desarrollan las actividades; para lo cual es necesario construir planes de trabajo, 
escuchar uno al otro y producir textos en conjunto a partir de ideas individuales, llegar a acuerdos, plantear solu­
ciones. Este momento permite fortalecer competencias ciudadanas para la paz y la convivencia, pues exige de 
los niños una participación responsable y ética al ser parte de un equipo y asumir un rol importante para éste.

Preguntas finales y discusión- al finalizar la práctica, los niños desarrollan una sene de preguntas que los orien­
tan hacia el logro del propósito de la práctica, por ejemplo, con una práctica sencilla tal como probar y compa­
rar elementos de la cocina se construyen conceptos acerca de las propiedades organolépticas de la materia, 
o a través de la construcción de un terrario se puede desarrollar toda la temática referente a los ecosistemas 
(relaciones de alimento, individuos, poblaciones, comunidades, ecosistema, factores bióticos y abióticos).

Investigación en fuentes pertinentes; después de desarrollar la experiencia se hace una comparación con 
las teorías y los conceptos teóricos aceptados, y los niños consignan en sus cuadernos conceptos básicos 
Además, consultan constantemente libros, revistas, programas de televisión y páginas de Internet, lo que les 
permite tener mayor apropiación de lós temas a la hora de argumentar sus comprensiones ante los demás

La estrategia descrita ha sido incorporada en el aula de clase como resultado de la reflexión permanente fren­
te a la práctica pedagógica, a través de la cual se ha consolidado una propuesta de aula que ayuda a fortalecer 
el desarrollo de pensamiento científico desde una perspectiva interdisciplinaria, con el propósito de permitir a 
los niños y a las niñas involucrarse en procesos de aprendizaje que los conduzcan a comprender que el conoci­
miento no se fragmenta, sino que se construye con la conjunción de diversos saberes^

o  SOBRE LAS COMPETENCIAS CIUDADANAS

De acuerdo con Chaux (2004):
Las competencias ciudadanas son los conocimientos y habilidades que permiten que el ciudadano ac­
tué de manera construaiva en la sociedad democrática. Como toda competencia, las competencias 
ciudadanas se construyen en la práctica, en lo que las personas hacen

Con frecuencia, en el contexto escolar se busca cumplir con los planteamientos legales como la Constitución 
Política de 1991 y la Ley General de Educación de 1995, que giran en torno al cumplimiento de los Derechos 
Humanos, pero ha sido difícil encontrar un espacio exclusivo para el desarrollo de éste fin. Por eso, desde 2004 
existen en Colombia estándares básicos para competencias ciudadanas, que permiten identificar las habilida­
des requeridas por los educandos para ejercer la ciudadanía de una forma transversal desde todas las áreas.

El fortalecimiento de competencias ciudadanas es fundamental en tanto contribuye con la construcción de 
una sociedad equitativa e incluyente, que debe constituirse en uno de los principales objetivos de la escuela y 
especialmente de la escuela pública de un país como Colombia.

Ser ciudadano del mundo es un reto para las sociedades educadoras, dado que es un proceso del cual es 
responsable la sociedad misma, pues no sólo el Estado debe garantizar el derecho a ejercer la ciudadanía, tal

3 El te x to  ha sido to m a d o  de  un a rt icu lo  escrito  p o r la auto ra  de la experiencia.
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aspecto es también competencia de la familia, la escuela y el barrio, entre otros actores Por esa razón, es per­
tinente desde los primeros anos de formación una propuesta en Ciencias naturales que permita a los nióos y a 
las ninas reconocerse como factor fundamental para la transformación social.
¿Qué se ha hecho para desarrollar y fortalecer las competencias ciudadanas, en el marco de una educación 

para la paz?
El primer paso para lograr la paz y la convivencia en la escuela es trabajar por la paz al interior de las familias 

Por esa razón, en esta propuesta la familia tiene un lugar fundamental, si bien son los ñiños quienes desarrollan 
sus proyectos de síntesis en la clase, la participación de la familia (apoyando a los nihos, aportando los mate­
riales) se constituye en una oportunidad de encuentro, porque la socialización de proyectos al finalizar cada 
periodo convoca no sólo a los padres sino a otras personas interesadas en conocer lo que hacen los mnos en 
la escuela Dicho espacio se ha convertido en una oportunidad de escuchar las voces de los mnos, de recono­
cer que ellos tienen mucho qué decir y qué ensebar, la socialización es "su día", el que preparan con anhelo 
durante el periodo escolar

Es una oportunidad que ha contribuido en la formación de los mnos, porque se sienten valorados, reconoci­
dos, escuchados, aceptados y sobre todo, importantes por el trabajo que realizan.

O ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Para la incorporación de la propuesta se aplican distintas estrategias, que en el marco del enfoque pedagógi­
co EPC se denominan desempeños de comprensión, y consisten en;

Desarrollo de actividades experimentales en clase tienen el propósito de fortalecer habilidades para el trabajo 
en equipo y la convivencia. Las actividades experimentales se desarrollan en equipos de cuatro estudiantes, a 
los que se asignan responsabilidades individuales, mientras que los productos son colectivos

Desarrollo del proyecto de síntesis se realiza a lo largo del periodo, las actividades de clase se guardan en un 
álbum que recoge las evidencias del desempeño individual Una de las principales caractehsticas del álbum es 
permitir a los nihos y a las niAas desarrollar sus habilidades comunicativas y creativas, ya que los trabajos que 
se consignan en el álbum generalmente son historietas, caricaturas, cuentos, dibujos, pinturas, fotografías y 
folletos, entre muchos otros.

Actividad de socialización del proyecto de síntesis es un "d(a de celebración" Los mnos crean tarjetas de in­
vitación para sus padres, amigos y familiares cercanos Durante la jornada, cada niho presenta sus aprendizajes 
ante los visitantes al evento, para lo cual preparan una sustentación con base en preguntas orientadoras que 
propone la docente. Es uno de los mayores logros de la propuesta, ya que durante este día las familias se cen­
tran en sus hjos y valoran sus esfuerzos. Los mnos se sienten muy importantes y eso los hace felices

Participación en eventos extraescolares hacerse ciudadano del mundo implica salir de las paredes de la escue­
la y de la casa Por ello se ha posibilitado la participación de algunos nihos en espacios de socialización fuera de 
su comunidad Eventos como Expociencia infantil y juvenil (Colombia), o el concurso Ciencia en acción (Espa­
ña), les permiten comprender que el conocimiento es una herramienta muy importante para actuar de manera 
efectiva en la vida diaria, y que exige ser manejado con responsabilidad para coadyuvar en la construcción de 
sociedades más solidarias y pacificas.

Una estrategia importante para fortalecer la propuesta ha sido la publicación de artículos centrados en el 
tema de competencias científicas y educación para la ciudadanía, asi como educación científica e interdisci- 
plinariedad, que permiten validar resultados ante la comunidad académica. La participación en eventos como 
congresos también es uno de los indicadores adecuados para fortalecer la propuesta y potenciar aquellos ele­
mentos que se destacan en la misma.

BENEFICIARIOS DE LA PROPUESTA

Ciento sesenta estudiantes de los grados 4°y S"-' de primaria, por aho, del Colegio La Aurora, lED, sus familias 
y la comunidad educativa en general.
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O RECURSOS

Para el desarrollo de la propuesta los padres aportan los materiales para los proyectos de síntesis, los nmos son 
el recurso fundamental y la maestra acompaña de manera permanente el proceso.

o  EVALUACIÓN Y SEGUIMIENTO

Dado que la propuesta ha sido muy ambiciosa en cuanto al logro de sus propósitos, se han implementado 
distintas formas de registrar el avance de cada nido. En este punto es muy importante destacar que en el trabajo 
de aula se ha optado por decir “ no" al fracaso escolar, porque no aportarla para nada al logro de los objetivos; 
y uno de los indicadores más importantes de los últimos anos es que la tasa de perdida es del 0%, lo que ha 
implicado un esfuerzo muy importante de parte de los ñiños, las familias y la maestra.

Se hace seguimiento casi diario del avance de cada mno; las observaciones se apuntan en el cuaderno o en el 
álbum de trabajo, según sea el caso, de esta manera los padres o responsables de los ñiños conocen el nivel de 
avance. Permanentemente se envían comunicados a los padres para que sepan en dónde deberían encontrarse 
sus hjos con relación a la ruta de trabajo establecida.

o  INDICADORES DE LOGRO

Los indicadores de logro más importantes en la propuesta se relacionan con el aporte al proyecto de vida de 
los nihos, las ninas y de sus familias Si bien, los resultados cuantitativos han mejorado de manera importante 
(de 3% de reprobación aproximado hasta 20n a 0% en 2013), el indicador más significativo se relaciona con 
la ganancia que han obtenido los nióos con respecto al acompañamiento de sus padres Para ellos, el día de 
la presentación de proyectos es muy importante porque sus padres, abuelos, tíos y vecinos los escuchan, los 
felicitan y los reconocen.

Otro indicador consiste en la inclusión de mnos con necesidad de aprendizaje especial. Hay estudiantes con 
retardo leve, que se han incorporado al proceso demostrando desempeños interesantes y con niveles similares 
a los ñiños que no tienen ningún tipo de dificultad.

La posibilidad de participar en eventos extra institucionales en los cuales el trabajo de los mnos es escuchado 
y valorado se ha constituido en una oportunidad de aprender con otros y de aprender de otros, asi como de 
compartir lo que se sabe.

O DOCUMENTACIÓN

A lo largo de los anos, las evidencias se han plasmado en fotografías, escritos, álbumes, cartillas y testimonios 
de los padres

O EXPOCIENCIA.2013

Espacio de socialización de experiencias a nivel nacional Los estudiantes participan en el evento cada dos 
anos, en 2013 participaron con dos trabajos- "Telescopios" e "Historia entre dos ríos".

Sustentación concurso Adopta una Estrella, 2013 (único equipo colombiano con mención de honor)
Cada ano se realiza en España una feria dedicada a la apropiación social del conocimiento científico. Niños, 

ninas, jóvenes y maestros de diferentes países participan presentando sus trabajos En 2013, los estudiantes de 
primaria del Colegio La Aurora lED presentaron el trabajo "Indagando desde el telescopio de Galileo hasta el 
Nasa Webb Telescope", con el que obtuvieron mención de honor en la categoría "Indaga en astronáutica" 
(Ver, http://www.cienciaenaccion org/es/2013/index-premiadoshtml ("Indaga en astronáutica").

O SUSTENTACIÓN DE PROYECTOS DE SÍNTESIS ANTE LA COMUNIDAD EDUCATIVA

Uno de los mayores logros del proyecto es la vinculación a la comunidad educativa en el trabajo de la escuela, 
dado que las familias se involucran en los proyectos acompañando de manera permanente a los nióos y a las 
ninas. El día de presentación de proyectos los mnos se sienten reconocidos y valorados, porque sus padres, 
maestros, coordinadores y el rector los escuchan y se interesan por sus logros

http://www.cienciaenaccion
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O  ALGUNOS COMENTARIOS DE LOS NIÑOS 

C onclusiones parciales

Es importante comprender que la educación en Ciencias naturales implica un proceso atravesado por el desa­
rrollo de competencias ciudadanas y de habilidades para la vida.

La escuela primana representa un espacio de formación fundamental en la vida de los ciudadanos; por esa 
razón la educación en Ciencias debe aportar en la construcción de proyectos de vida.

Ser un ciudadano competente implica desarrollar habilidades para convivir con otros, lo que se logra a través 
de prácticas pedagógicas que valoren a los mnos y a las niñas como sujetos que aprenden y que enseñan

La educación científica de calidad se enmarca en un escenario mucho más amplio que la simple adquisición 
de conceptos y términos científicos, es importante orientarla hacia una formación útil en la vida de las personas 
y de las comunidades
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O  PROBLEMA

Los estudiantes del ciclo Quinto han tenido contacto con los usos formales e informales de la lengua, y al 
iniciar la etapa escolar de educación media se precisa evaluar el nivel de redacción alcanzado para identificar 
las nuevas necesidades que se debe resolver para que respondan a las exigencias que tendrán en esta fase de 
sus vidas.

En las instituciones educativas se puede afirmar que los estudiantes de ciclo Quinto escriben textos de regular 
calidad porque las metodologías establecidas no siempre funcionan, pero también es factible que los estudian­
tes sí escriben a través de otras formas de registro mediadas por diversidad de lenguajes, como los icónicos, 
gestuales, visuales y espaciales. Cabe preguntar: ¿Cuáles son los sistemas de escritura que hacen parte del 
hábito del estudiante aprehendidos desde la práctica sociocultural?

En esta perspectiva, este trabajo investigativo está orientado en primera instancia, a identificar el estado de 
los procesos de escritura lineal en que se encuentran los estudiantes que inician educación media Para esta­
blecer el estado de redacción y medir la calidad de los escritos se solicitó a toda la clase la elaboración de un 
cuento que presentara la estructura canónica narrativa En la mayoría de los escritos se observa una narrativa 
natural' en la que la actividad está dada por el hecho puramente relator y ligada primordialmente a la dimensión 
de la comunicación lingüistica básica propia de la oralidad. El relato natural es la narración conversacional ligada 
por las propias características lingüisticas, comunicativas y socioculturales de su contexto. En este predomina 
la función referencial al pasado, la identificación del hablante-narrador y la comunicación en un nivel lingüístico 
básico Challes Calatrava 2008, pp 12-15)

Asimismo, se infiere que los estudiantes partieron de una representación elaborada, previa a la escritura del 
texto, pero ésta carece de un desarrollo analítico y de precisión de objetivos, quizás como consecuencia de la 
falta de tiempo, pero sobre todo por el escaso hábito de reflexionar, de planear y de revisar el contenido que se 
quiere comunicar La baja calidad de los textos refleja la falta de motivación de parte de la escuela para lograr 
que los estudiantes construyan un auténtico contexto de comunicación desde el cual escribir

En cuanto a la estructura global, se evidencia que los estudiantes reconocen la superestructura del texto 
narrativo y que están presentes los componentes básicos del esquema narrativo canónico Se observa que no 
tienen plena conciencia de que la escntura es un proceso y no reconocen sus intereses en la tarea solicitada, 
tampoco rebasan la idea de que se trata de un ejercicio para el profesor y no como un medio para comunicar 
su punto de vista. Lo anterior se evidencia en que de los diez textos lomados para el análisis, dos tienen como 
titulo Cuento para castellano, dos no tienen titulo, mientras los cuatro restantes si lo tienen.

Con respecto a este ejercicio se puede constatar que la escritura forzada, sin ninguna intención aparente, 
impuesta en la escuela, no produce deseo de escribir porque se siente como una obligación académica ique no 
tiene relación con su mundo real y que despierta poco interés para el estudiante

Ante este breve panorama del proceso escritor, cabe preguntar ¿El aprendizaje que demuestran los estudian­
tes en los anteriores escritos evidencia el aprendizaje de la escritura en el contexto escolar’  Entonces, ¿por qué 
los maestros aducen que los estudiantes de la educación media no escriben reflexivamente?

Al respecto la investigación se plantea los siguientes interrogantes ¿Cómo la escritura hipertextual de relatos 
puede constituirse como herramienta para fortalecer los procesos de escritura en la escuela’  ¿Existe alguna 
diferencia entre crear ambientes para el estimulo de la escritura de carácter lineal tradicional y otros en los que 
se haga énfasis en discursos hipertextuales’

O  JUSTIFICACIÓN

Como SI se tratara de un lugar común, de esos que con segundad Jorge Luis Borges eludiría, podemos afirmar 
que los ahos escolares también son un camino, y que a lo largo de su tránsito por la escuela los estudiantes que

1 El concepto  de n a rra tiva  n a tu ra l ha sido u til iía d o  p o r Van D ijk (1974) para re fe rirse  al re la to  ve rba l g en e rad o  e sp on tá n e a ­
m ente en la com unicación conversacional cobdiana.
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llegan a grado Undécimo han tenido contacto con los usos formales e informales de la lengua; y que al iniciar la 
etapa de educación medía se hace preciso desarrollar estrategias de lectura y de escritura para responder a las 
nuevas exigencias comunicativas propias de esta fase de sus vidas.

En ese orden de ideas, reconocemos el lenguaje escrito como un proceso social y una actividad cultural com­
pleja que lleva implícitos procesos discursivos, socioculturales y cognitivos surgidos en una situación auténtica 
de comunicación, desde una necesidad e intencionalidad concreta para representar o recrear el mundo. Al 
reconocer la escritura como proceso de construcción sociocultural discursivo y cognitivo, la institución escolar 
juega un papel muy importante por ser el espacio de contacto permanente con el lenguaje escrito.

En este sentido, la literatura hipertextual podría potenciar la calidad de los textos escritos por los adolescentes 
estudiantes, incluso, algunos autores afirman que el hipertexto extiende la escritura porque produce un efecto 
positivo en la calidad de los textos lineales (Landow, 1995) dado que, más que generar interferencias, propicia 
un proceso de transferencia al crear nuevos formatos y procesamiento de textos, aportando nuevos modos de 
expresión narrativa y nuevas vías para adquirir y producir conocimiento; es decir, que redefíne el acto de escribir, 
lo que coincide con la perspectiva adolescente antes mencionada.

Es por esto que urgen investigaciones de este tipo, especialmente, desde la perspectiva del lenguaje, puesto 
que conocer el estado de los procesos de escritura de los estudiantes de educación media y cómo la literatura 
hipertextual puede constituir una estrategia que promueva la calidad de la producción escrita, aportarla ele­
mentos necesarios para llevar a cabo la transformación en una educación de calidad

o  OBJETIVOS GENERALES

Demostrar el cambio generado en la actitud, la calidad y la disposición para la producción escrita en estudian­
tes del ciclo Quinto del Colegio Rufino José Cuervo, lED, a partir de una experiencia pedagógica hipertextual

o  OBJETIVOS ESPECÍFICOS

Analizar de qué manera los relatos no lineales pueden constituirse en una estrategia para potenciar los proce­
sos escnturales de los estudiantes de grado Décimo del Colegio Rufino José Cuervo lED

Describir cómo participa la escntura narrativa literaria desde lo lineal a lo hipertextual en el desarrollo de com­
petencias discursivas en los estudiantes de ciclo Quinto del Colegio Rufino José Cuervo lED

o  MARCO REFERENCIAL

La perspectiva teórica de este proyecto se funda en la conceptualización de la escritura como proceso, in­
cluyendo la escritura académica tradicional de carácter lineal y la literatura hipertextual Es importante aclarar 
que el concepto de hipertextualidad en este trabajo parte de la teoría literaria pos-estructuralista y no desde la 
tecnología como tal, aunque, como afirma Landow, existen entre el concepto hipertextual establecido por la 
tecnología y las teorías literarias puntos de convergencia (1997, p. 18);"[ ] el hipertexto tiene el potencial de 
servir de laboratorio para la teoría mientras que ésta ilumina el diseno, el empleo y los efectos culturales de las 
nuevas tecnologías informáticas"

La escritura se puede definir como un proceso social y una actividad cultural compleja que lleva implícitos pro­
cesos discursivos, socioculturales y cognitivos surgidos en medio de una situación auténtica de comunicación 
y en respuesta a una necesidad e intencionalidad especifica de representar o recrear el mundo. En la escuela, 
este proceso vital debe orientarse como una actividad agradable que responda a las necesidades reales de los 
estudiantes en un ambiente en que encuentren interrelación entre sus contextos más cercanos, como el fami­
liar, el educativo y el social, podiendo entonces dar sentido a sus propios intereses.

El texto se constituye en el soporte material en forma escrita de un determinado mensaje. En este trabajo se 
entenderá el término texto como un entramado o un tejido de información, y se alude al texto literario, específi­
camente al narrativo, con una estructura hipertextual desde lo no lineal. Para Genette, el texto literario es" [ .  ] 
un todo cerrado, ordenado, coherente, justificado, que tiene un equilibrio y unas tensiones internas y lazos con 
otros sistemas externos textuales" (Citado por Valles Calatrava, 2008, p. 78).
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En este sentido, intelectuales como Barthes, Genette, Foucault, Derrida y Kristeva, transformaron los avances 
científicos de la lingüistica estructural en una nueva teoría centrada en las prácticas significantes de los lengua­
jes dentro del discurso literario, puesto gue ellos concebían el "estilo" no como una simple decoración del au­
tor sino como un trabajo textual sobre el lenguaje cuyos resultados, imprevisibles, generan sentido Desde este 
punto de vista, el sentido en la literatura es siempre efecto del texto y la escritura, una práctica intertextual. En 
consecuencia, el texto no es un medio en el que se establecen sentidos inalterables sino un medio para atribuir 
y transformar el sentido.

El término intertextualidad fue propuesto por J Kristeva a partir del concepto bajtiniano^ de "dialogismo" 
entre textos. El término intertextual hace referencia a una relación de correspondencia entre textos, es decir, 
a una relación interna entre ellos en un espacio que transciende el texto como unidad cerrada. (Villalobos Al- 
pizar, 2003, p. 137), Más adelante, este término fue aprovechado por Genette en su libro Palimpsestos (1989), 
donde explora y analiza diversas relaciones, presencias e influencias de los textos Genette pone al descubierto 
distintos tipos posibles de relación entre dos o más textos y afirma que la literatura no se hace sobre una tabla 
primigenia sino que se escribe sobre un sedimento que contiene capas y capas de otra escritura

Como consecuencia de la masificación del computador y de Internet, muchas personas fueron expuestas por 
primera vez a la escritura hipertextual, dado que las herramientas tecnológicas permiten la configuración de 
hipervinculos ("links") que facilitan al "navegador" saltar de un punto a otro durante su proceso de búsqueda 
y de lectura de información Sin embargo, mucho antes de que se consolidara esta era tecnológica ya existía la 
escritura hipertextual. Sus orígenes en el contexto literario se remontan a libros fundacionales de la cultura hu­
mana (George Landow las denomina ediciones genéticas) Estas obras rompen con la lectura convencional del 
esquema secuencial, rechazan el orden cerrado y buscan la apertura Por tanto, el hipertexto no es una nove­
dad tecnológica que llegó a revolucionar la literatura sino que más bien la tecnología irrumpió para demostrar 
la validez de las teorías y de las creaciones literarias

Roland Barthes, en su trabajo S/Z formula el concepto de texto ideal que encaja muy bien en la definición 
de hipertexto una sene de bloques, unidades o segmentos conectados con otros textos a través de múltiples 
ramificaciones o senderos, o como diría Borges "bifurcaciones", que configuran una textualidad abierta Asi­
mismo, Michel Foucault (1977, p. 37) describe el concepto de texto como un conjunto de enlaces con otros 
textos, más allá del limite.

El hipertexto es análogo al sistema de funcionamiento del cerebro humano: así como en la mente se puede te­
ner acceso al conocimiento a través de múltiples rutas; también, al escribir un texto con estruaura hipertextual 
(sin medios electrónicos para este caso) se desarrollan ideas que se bifurcan en diversas direcciones. Para acer­
carnos al legado de Borges en su "bifurcalidad", la estructura que se emplea en este trabajo será hipertextual, 
es decir, las creaciones del relato literario tendrán un pnncipio y un final para entretejer un motivo nada Imeal de 
asociaciones dinámicas y talentosas. Parodiando ese camino que se bifurca, la literatura hipertextual (las ficcio­
nes) presentan diversas alternativas, y en lugar de optar por una linea eliminando otras, opta simultáneamente 
por todas, como lo haría el inextricable Ts'ui Pén

Finalmente, definimos la literatura hipertextual como una red de histonas tejidas en tramos aparentemente h- 
neales cuya característica distintiva es la interrupción sutil de la secuencia continua de causa-efecto para que vaya 
en otra dirección, interreiacionando el sentido a través de otro personaje, de otro tiempo o de otro espacio.

Para llevar a cabo la experiencia pedagógica se utilizó el proyecto de aula, estrategia que permite la integra­
ción entre la construcción de conocimiento y las redes de relaciones que generan un aprendizaje significativo, 
donde se establecen vínculos entre los saberes con los que cuenta un sujeto y las nuevas elaboraciones a través 
de procesos de discusión, interacción, confrontación, dócumentación y construcción de significado en los 
ambientes escolar y social

2 M Ija íl M ija ílov ich  Bajtin  fue  un teó rico  lite ra r io  ruso, conoc ido  p o r sus aná lis is de  la natu ra le za  d ia lóg íca  y  p o lifón ica  de la 
p roducc ión  lite ra ria .
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O  METODOLOGIA

El presente trabajo forma parte de una investigación desarrollada con el objeto de demostrar el nivel de for­
talecimiento en el proceso escritural a partir del uso de la literatura hipertextual. Presenta un proyecto de aula 
enmarcado en la pedagogía por proyectos para la escritura de textos narrativos con estructura hipertextual en 
estudiantes de educación media. Este escrito da cuenta del proyecto de aula desarrollado en tres fases, asi como 
de un cuidadoso análisis de los resultados de un test de entrada y otro de salida a través de los cuales se comparó 
el nivel de escntura inicial (empleado como referente) con el nivel alcanzado al final de la vivencia de una estrate­
gia de escntura hipertextual para demostrar el cambio generado en la actitud y disposición de quien escribe.

El proceso consistió en compartir y experimentar un proyecto de aula que permitiera percibir y describir en 
cada secuencia de aaividades los cambios de actitud escritural que se fueran presentando. A lo largo del 
proceso se comprobó que el carácter funcional de la escritura en la escuela es necesario y legitimo, pues hace 
posible que la apropiación de la escritura o el vinculo Intimo y personal creado con ella se extienda de manera 
efeaiva y solidaria al entorno social

"El tránsito por el labennto" es el nombre del proyecto de aula en el que se desarrolló una secuencia de activi­
dades en el marco de la investigación planteada. Se partió de la creación de relatos cortos con corte lineal para 
pasar luego a un relato no lineal elaborado sin el medio electrónico Esta experiencia pedagógica permitirla 
evaluar al final si la literatura hipertextual potencia o no la escntura en la escuela.

En la primera fase se experimentó el sendero lineal por el laberinto desde la intertextualidad. Se inició con el 
análisis de la imagen "Melancolía 11", de Alberto Durero, para disparar la imaginación y construir una nueva 
realidad textual Es por esto que los estudiantes plantean un enunciado potencialmente demostrable para des­
pués crear tres acciones que se suceden antes y tres después del enunciado. En estos planteamientos del relato 
proyeaan una escritura intertextual, puesto que los estudiantes dieron un nuevo significado a la imagen, cons­
truyendo una nueva realidad textual y a la vez crearon textos hipertextuales, ya que cada uno tomó distintos 
caminos a partir del mismo texto icónico

A partir de este guión se escribe el primer borrador, luego se hace la revisión y se reescribe el relato. Fueron 
los mismos estudiantes quienes elaboraron la revisión por medio de una rejilla de coevaluación. Se observó 
que los Jóvenes necesitan de actividades narrativas planeadas e intencionadas para generar un argumento y 
darle forma literaria, que fue necesario mediar para que construyeran y reconstruyeran los conceptos básicos y 
profundos sobre la narrativa literaria.

La segunda fase se estableció para reconocer los diferentes trayectos del laberinto cuyo fin primordial consis­
tió en poner en escena estrategias de lectura como proceso para propiciar y facilitar la escritura. En este senti­
do, la lectura en esta fase fue entendida como un proceso que permitió a los estudiantes desplegar aspectos 
de Indole intelectual, analítico, comprensivo, de construcción de significado y de interpretación simbólica en 
los que intervienen la información visual y no visual del texto y los conocimientos del lector.

Asi, las acciones en este trayecto estuvieron enfocadas hacia el trabajo individual y colectivo, en la lectura y 
en el análisis de un texto literario de carácter narrativo hipertextual. También, se realizó el análisis de la estruc­
tura de dos películas (lectura audiovisual), como estrategia para lograr en los estudiantes la aproximación al 
conocimiento conceptual de la forma literaria hipertextual.

El cuento "El jardín de los senderos que se bifurcan", de Jorge Luis Borges (1942), incluye un relato breve 
cuyo titulo es el mismo que integra el volumen de su obra Ficciones. Esta colección de cuentos es para muchos 
autores posmodernos la narrativa multiforme por excelencia En el relato elegido para el análisis, Borges nos 
muestra otro modo de escribir y de leer literatura. La forma como se desarrolló la actividad permitió aplicar este 
proceso en los estudiantes. Con las actividades desarrolladas hasta este punto, los estudiantes adquirieron el 
bagaje conceptual necesario para emplear las técnicas de la narrativa hipertextual.

La tercera fase consistió en experimentar el trayecto divergente por el labennto. En este trayecto se desarro­
llaron acciones apuntando a la escritura hipertextual como escritura no lineal que permite dentro del mismo
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texto gran cantidad de opciones o ramificaciones dentro del relato. Se trata de hacer literatura explorando 
posibilidades de narrar no-secuencialmente como otra alternativa para poner en acción los procesos cognitivos 
en la redacción de un texto de manera flexible, dinámica y diversa.

La construcción inicial de cada historia no fue, por supuesto, la definitiva, y debió someterse a la revisión 
de su hilo conductor para que mantuviera la coherencia de los personajes, los tiempos y las situaciones. Esta 
revisión se realizó a partir de la lectura en voz alta que cada estudiante hizo de su primer borrador. Asi mismo, 
se revisaron todas las posibilidades de presentar diferentes caminos de las historias y el punto que eligieron para 
hipertextualizarel relato: el tiempo, el efecto-causa, el conflicto, el (los) personaje(s). Este ejercicio representó 
para cada estudiante una experiencia intelectual a partir de la cual expandió sus capacidades de creación tex­
tual, ya que se elaboró un segundo texto más creativo y complejo.

Para la evaluación y el análisis del segundo borrador se construyó con los estudiantes otra rejilla de coevalua­
ción para relatos hiperíextuales. Con esta acción los jóvenes concretaron ideas más claras y profundas para la 
evaluación de este segundo borrador. A través de la lectura de los relatos de su compañero, el estudiante pudo 
reconocer su propio proceso de composición y pudo mejorarlo mediante un acto de metacognición.

o  POBUCIÓN

La población objetivo de este trabajo estuvo compuesta por estudiantes del Colegio Rufino José Cuervo lED, 
ubicado en el sur de Bogotá, en la localidad Sexta, barrio Tunjuelito, conformado en inmensa mayoría por es­
tudiantes provenientes de familias de estratos Uno y Dos El proyecto se desarrolló en cinco grados de la educa­
ción media: tres cursos de décimo y dos de undécimo Para efectos del análisis se hace pertinente señalar que 
todos los estudiantes estuvieron presentes en el desarrollo del proyecto, pero para el seguimiento y análisis, las 
muestras se tomaron de seis estudiantes de grado Undécimo.

o  RESULTADOS

Después de la vivencia de esta estrategia pedagógica se solicitó a todos los estudiantes un trabajo de escntura 
con la misma consigna que se estableció en el primer momento elaborar un cuento usando la estructura narra­
tiva literaria. Este ejercicio permitió la comparación entre el estado inicial (diez muestras tomadas previamente 
al desarrollo de la estrategia pedagógica de escritura hipertextual) y el estado final (ocho muestras después 
de la experiencia pedagógica), teniendo como ejes de análisis narrativo su estructura, el aspecto pragmático, 
semántico y por último, el aspecto morfosintáctico. La experiencia permite al final evaluar si la literatura hiper- 
textual potencia o no la escritura en la escuela.

Inicialmente, al comparar las escrituras que los estudiantes realizaron en la fase de diagnóstico con las que 
realizaron al final del proceso, lo primero que salta a la vista -inclusive sin haberlas leído-, es su extensioa Las 
diez escrituras iniciales tuvieron en total una extensión de 2 135 palabras, es decir, en promedio 213 palabras 
por cada estudiante Entre tanto, las escrituras presentadas por los ocho estudiantes en su fase final, tuvieron 
en total una extensión de 4 480 palabras, lo que arroja un promedio de 560 palabras por cada estudiante, es 
decir, la extensión se multiplicó en promedio por 2,52

Esta no es una conclusión simple, como pudiera parecer, porque refleja que los estudiantes adquineron la 
habilidad de aportar mucho más contenido a un tema narrativo, lo que significa ya un primer logro de tipo cuali­
tativo que se refleja de manera cuantitativa. El siguiente es un ejemplo de los siete que se compararoa Se trans­
criben los textos como los presentaron los estudiantes, conservando los errores ortográficos y gramaticales

o  CUENTO INICIAL

Era una mafiana soleada y bella, la mamá alisto a la niha para ir al colegio y ella no quería decide ala mamá q' 
ella quería ir al parque. Cuando llego del colegio le djo a la mamá yo quiero ir al parque La mamá le dio que 
hiciera las tareas y vamos. Ella se puso hacer las tareas juiciosa, ellas salieron de la casa y fueron al parque y allí 
la nina se encontró a una amiga y se pusieron a jugar, la amiga le djo a la nina que ya se iva para la casa y ella 
le pidió a la mamá de la nina que si la acompañaba a la casa y la mamá le djo que si y la llevaron a la casa y no
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habla nadie y entonces la señora le djo que la invitaba a comer helado ellas se comieron el helado y fueron otra 
vez a llevar a la nina y ya estaban los papas y la mama y la nina se fueron para la casa.

O CUENTO FINAL

Es febrero de 2002, la humanidad esta sumida entre múltiples virus, las personas intentan protegerse de estos, 
acudiendo a industrias como Microsoft, que lanzan productos como Norton o Nod32, que intentan neutralizar a 
vinjs como los Gusanos o los Troyanos, que afectan constantemente a la salud de la gente de todo el planeta.

A la vez en el mundo informático se encuentran en la red muchos programas malignos como la gripe o la neu­
monía que afectan a los equipos de computo de todo el planeta. Muchas industrias como Bayer, intentan frenar 
el crecimiento de este software maligno, que cada vez es mas común su presencia en el mundo.

A pasado cerca de un abo, es el 25 de enero de 2003 y en la red ha comenzado a circular una terrible noticia 
aparecerá un virus incontrolable y el 28 de octubre dara su gran golpe y acabara con todos los computadores 
del mundo y con la red. A causa de esta noticia, las grandes industrias han decidido unir esfuerzos para des­
cubrir el responsable y detener esta catástrofe que esta por desatarse. Bayer, MK, Genfar entre otras grandes 
corporaciones comienzan de inmediato sus esfuerzos, pero no saben por donde empezar Acuden a investigar 
los mensajes difundidos en la red, pero por el momento no han descubierto nada.

Han pasado cerca de dos meses, y las grandes industrias computacionales no han tenido suerte encontran­
do a aquella persona, pero esto ya no preocupa a la humanidad, porque desde el continente africano se ha 
comenzado a difundir un virus terrible, el conficker que ya ha costado centenares de vidas aunque hace tan 
solo unas semanas se ha descubierto Microsoft se ve impotente ante la amenaza creciente, conocida como 
conficker, una enfermedad que se comporta inicialmente como un simple troyano, aunque al pasar el tiempo, 
el estado de la persona infeaada empeora y acaba con la muerte, no se sabe cual es el origen de esta enfer­
medad y no se sabe a ciencia cierta que la empeora

La humanidad ahora está sumida en amenazas una a su salud, el "conficker" y la otra virtual cuyo nombre 
ya se conoce AHlN i, aunque las industrias tanto las computacionales como las de la salud, están ya cerca de 
encontrar los orígenes a sus propios problemas

En los cuadros de la página siguiente aparece el análisis comparativo entre texto inicial y el texto final, 
o  CONCLUSIONES

La extensión de los trabajos presentados por los estudiantes en la fase final del proceso superó ampliamente 
la versión inicial. Adicionalmente, la valoración de los elementos cualitativos tales como la semántica, la morfo- 
sintáctica y las estructuras narrativas empleadas, sin excepción, permite concluir que el efecto en la escritura de 
los estudiantes tras el recorrido por estos trayectos del laberinto, fue cualitativamente muy positivo.

El único efecto que no se logró en el nivel deseado fue el relacionado con el ínteres por la corrección de la 
ortografía. A pesar de ello, se puede afirmar que el tránsito por el trayecto generó una modificación en la es­
tructura del pensamiento de los estudiantes, que ahora están en capacidad de ver el mundo y de describirlo de 
manera más completa cuando lo intenten en el formato escrito.

Es importante destacar que no se trató de efectos aislados en algunos de los estudiantes, sino, por el contrario, 
de logros medióles objetivamente en los estudiantes; esto permite suponer que los resultados sean duplicadles, 
es decir, que si se somete a otro grupo diferente de estudiantes al mismo tránsito por el trayecto, es muy pro­
bable que se repitan los resultados obtenidos en esta investigación

Como se plantea a lo largo de la investigación, puede inferirse que el empleo de la escritura hipertextual 
contribuye de manera notoria a que los jóvenes se acerquen no solamente con mayor agrado a la lectura y a la 
escritura, sino que puede incidir en la realización de sus propósitos de vida La metodología planeada y aplicada 
en la presente investigación para la aproximación y el dominio de las técnicas de manejo del lenguaje hipertex- 
tual probó ser efectiva. Es probable que si los estudiantes tienen esta experiencia durante más tiempo, el efeao 
se refleje en otros campos de su desempeño académico y social en general.



M a r th a  C ec ilia  A ra g ó n

ANÁLISIS COMPARATIVO DEL PRIMER TEXTO

ESTRUCTURA
NARRATIVA TEXTO INICIAL TEXTO FINAL

RELATO 
0  DISCURSO

Narración corta. La protagonista es una niña que no 
tiene nombre Posee un estilo hablado poco narrado y 
nada cuidadoso en cuanto a estructura.
En la frase “Era una mañana soleada y bella', vemos 
buen comienzo no continuado, porque suelta de inme­
diato la descripción elaborada para cortar un deseo.

Se percibe el anhelo de informarse antes de escribir 
y de narrar una histona interesante. Toma un tema de 
actualidad muy adecuado para su edad la informábca. 
que influye en todos sus pasos Aunque no es una 
estructura perfecta, encontramos bases continuadas 
para un gran cuento.

HISTORIA

El primer escnto, ‘ la mamá alistó a la niña para ir 
al colegio y ella no quería decirle a la mamá q' ella 
quería Ir al parque', vemos una historia descuidada 
elaborada tal vez por el tener que hacer o por el cum­
plir con la tarea, utiliza verbos en pasado simple.

En la segunda historia,'[.. J es febrero de 2002, la hu­
manidad está sumida entre múltiples virus, las personas 
intentan protegerse de estos', donde la protagonista 
es la humanidad, se encuentra una historia con datos 
que bien sean acertados o inventados por el autor, la 
enriquecen y estimulan al lector para que llegue hasta 
el final.

NARRADOR En las dos histonas se tiene un narrador en tercera 
persona que es testigo de la misma.

En las dos historias se tiene un narrador en tercera 
persona que es testigo de los aconteamientos. j

UNIDAD

PUNTO 
DE VISTA

GLOBAL SECUENCIAL LOCAL

INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL

Se analiza en la 
primera historia 
un desarrollo de 
pensamiento inade­
cuado para la edad 
de un estudiante 
de grado décimo, 
'ella se puso hacer 
las tareas juiciosas; 
ellas salieron de 
la casa y fueron 
al parque y allí la 
niña se encontró 
a una amiga y se 
pusieron a jugar'

Esta narración 
muestra un estu­
diante diferente, 
centrado, intere­
sado, con deseo 
de comunicar 
algo que imagina 
o de lo cual está 
seguro 'A  la 
vez en el mundo 
informático se 
encuentran en la 
red muchos pro­
gramas malignos 
como la gripe o la 
neumonía'

El estudiante es 
expresivo en su 
acto de habla 
"La amiga le dijo 
a la niña que 
ya se iva para 
la casa y ella le 
pidió a la mamá 
de la niña que si 
la acompañaba 
a la casa y la 
mamá le dijo 
que si y la lleva­
ron a la casa'

El estudiante es 
asertivo: 'La hu­
manidad ahora 
esta sumida en 
amenazas una 
a su salud, el 
'conflicker” y la 
otra virtual cuyo 
nombre ya se 
conoce AH1N1. 
las industrias 
están ya cerca 
de encontrar 
los orígenes 
de sus propios 
problemas' El 
estudiante inten­
ta presentar un 
estado de cosas 
como real

Las intenciones 
del estudiante son 
la de contar una 
historia plana sobre 
un día en la vida 
de una niña

Las intenciones 
son las de narrar, 
también hay interv 
aones acertadas 
de informar lo que 
sucede en e! mundo 
de la informática 
contrastando a su 
manera el escoto con 
^  problema de la 
salud: ta  hum^ndad 
está sumida entre 
múltiptes virus, las 
personas intentan 
protegerse de estos'
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En esta historia se 
tiene personajes 
indefinidos en 
cuanto a caracte­
rísticas soctaies, y 
no están descritos, 
aunque tienen un 
rol y se intenta un 
proceso narrativo 
elemental.

La historia tiene 
coherenoa No 
hay personajes 
definidos Hay 
secuencia de 
hechos con 
intenaonalldad, 
desencadena­
miento y locali- 
zaaón.'[  ]en la 
red aparecerá un 
vinjs Incontrolable 
[..) dara su gran 
golpe y acabara 
con todos los 
computadores del 
mundo y con la 
red'

La primera 
histona 
transcurre en 
un día, está 
narrada en 
tiempo pasado 
simple, sin 
conectores que 
colaboren con el 
desarrollo de la 
misma.

En la segunda 
se encuentran 
expuestas 
las relaciones 
de tiempo y 
espacio con 
coherencia para 
su desarrollo en 
las siguienles 
frases. 'Es 
febrero de 2001, 
ha pasado cerca 
de un año [..], 
es el 25 de 
enero de 2003 
[...], han pasado 
cerca de dos 
meses [ . ] '

En este escrito se 
encuentra relación 
entre los objetos y 
eventos. En la pri­
mera histona hay 
un hecho simple.

En este escrito se 
encuentra relación 
entre los objetos y 
los eventos. En la 
segunda histona hay 
referentes claros 
para el destino y 
el desarrollo de la 
misma.

La sincronía en la 
historia ofrece al 
lector la intención 
de comunicar 
narración 
elemental

La comunicación 
es elaborada, 
informativa y con­
ducente a evitar o 
a prevenir daño

Se observa 
saturación de la 
conjunción Y  
Pocos signos 
de puntuación 
que faalíten el 
desarrollo de la 

¡ misma Se per­
cibe daramenle 
el tiempo y el 
espacio

En la histona 
se encuentra 
una adecuada 
distnbución de 
párrafos y la 
puntuación nos 
lleva de una ma­
nera organizada 
a su lectura

Vemos una estruc­
tura oracional com­
pleta pero simple: 
'[...] la mamá alistó 
a la niña para ir al 
colegio", y errores 
de ortografía como 
en;'[...] que la 
invitava a comer 
helado'

En un segundo análi­
sis de este segmento 
"la humanidad está 
sumida entre múlti­
ples virus', hay una 
estructura oracional 
organizada

En las narraciones de los estudiantes se puede observar la mirada del mundo que no es un mundo total sino 
que son muchos mundos fragmentados que interactüan, y que de acuerdo con la disposición del lector que lee 
ese mundo, se entrecruzan, se dispersan, se abren, se fragmentan, se roturan y se sobreponen, porque la his­
toria creada por el estudiante a partir de la estructura hipertextual es una mirada del mundo Se demuestra con 
la escritura de esta clase de narrativa que el estudiante es capaz de urdir una trama compleja e integradora. Se 
recomienda la evaluación del desempeño de estos estudiantes en el futuro, ya sea que ingresen a la formación 
universitaria o no, con el fin de validar las ventajas competitivas que se presume que ahora tienen, frente a otros 
estudiantes que no hayan tenido la misma oportunidad. También se recomienda que la experiencia se realice 
con estudiantes de edades más tempranas para determinar el momento ideal en que debe darse este contacto 
con la hipertextualidad como potenciador de la evolución de la estructura de pensamiento.

Se recomienda que la metodología empleada usada con este grupo de estudiantes para enseñarles a emplear 
la escritura hipertextual se extienda a otros grupos de la misma edad. Sin embargo, antes de hacerlo se requiere 
que los docentes a quienes corresponde esta tarea reciban como parte de su formación profesional el conoci­
miento y entrenamiento necesarios para su enseñanza.
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EVIDENCIAS

Es necesario aclarar que este trabajo se ha venido implementando en la Institución Rufino José Cuervo de 2010 
a 2013, con estudiantes de ciclo Cinco. Debido a que desde el inicio los resultados que arrojó la implementación 
de esta herramienta fueron altamente positivos, el instrumento utilizado se ha venido perfeccionando y ap6- 
cando afio tras afio.

En el siguiente enlace se puede apreciar las evidencias recogidas y analizadas durante este abo. h ttp y /w w w  
calameo.eom/read/00287956025e6ef9469f6

Trabajo realizado en el 2011. Los mejores cuentos de corte lineal del primer trayecto o fase se encuentran pu­
blicados en http.//cuentosindividuales1l01 blogspoL conV.

Cinco cuentos de corte hipertextual del tercer trayecto o fase se encuentran publicados en. https7/sites goo- 
gle com/site/bifurcalizacion110l/

Los aportes del trayecto por el labennto de la escritura aparecen en- h ttpy /w ww.calam eoconV 
read/000797044926861b6d64b

El trabajo se socializó inicialmente a los maestros del ciclo Quinto, pues generó movimientos importantes en 
los resultados académicos de este grupo de estudiantes, y posteriormente fue divulgado a docentes de otros 
ciclos El proyecto es reconocido y valorado por la comunidad educativa

Asi mismo, el trabajo se presentó en el Vil Encuentro Iberoamericano de Colectivos y Redes de Maestros y 
Maestras que hacen Investigación e Innovación desde su Escuela y Comunidad, Perú, julio de 2014

http://www.calameoconV
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O  PREGUNTA ORIENTADORA 0  SITUACIÓN PROBLEMA

¿Qué puede hacer la comunidad educativa del Colegio lED La Belleza-Los Libertadores, que convive en espa­
cios cerrados, para dar uso y manejo adecuado a los residuos sólidos que se generan en la institución?

Es importante que los colegios construyan saberes donde se lea el entorno y las situaciones ambientales de 
los estudiantes, para generar proyectos que más adelante sean impulsados hacia la comunidad y den solución 
a diferentes problemáticas

Una de estas problemáticas es la cantidad de residuos que se generan dentro de la institución. Después de 
consumido el refrigerio y en los descansos; se encuentran envases plásticos (botellas de gaseosa), papel, bol­
sas y celofanes que diariamente desechan los estudiantes, ocasionando desorden y mal aspecto en salones y 
patios. Esta situación, sin duda, afecta e incomoda a los miembros de la comunidad, convirtiéndose a la postre 
en agentes contaminantes del entorno.

Este hecho sirvió como punto de partida, pues en la búsqueda de una solución a este problema se inició una 
fase de sensibilización en la cual se reflexiona sobre la importancia de proteger y de mejorar nuestro entorno in­
mediato; y, a la vez, se proyecta la formación de toda la comunidad educativa en cuanto ai manejo de residuos 
sólidos y el reciclaje La indagación preliminar condujo a la posibilidad de crear ladrillos ecológicos o ecoladriHos, 
esto resultaba pertinente pues para su fabricación se utiliza la basura plástica, limpia y seca, convirtiendo los 
desechos sólidos en ladrillos plásticos. La intención de este proceso es consecuente, funcional e ingeniosa, y 
protege el entorno mientras se realizan bio construcciones construcciones sólidas, hermosas, ecológicas y 
económicas que embellecen y mejoran los espacios institucionales, y eliminan del medio ambiente contaminan­
te de degradación nula o demasiado lenta Asi mismo, se elaboran diversos artículos creativos y decorativos 
con material reciclado para el hogar y los procesos artísticos denominados eco-arte.

Durante el aprendizaje, se transformaron las intenciones del proyecto, encontrando la necesidad de incluir en 
el plan de estudios temáticas que integren vanas áreas, enfoques, estrategias didácticas y ambientes de aprerv 
dizajes a nivel biológico-quimico, ambiental (Ciencias naturales), artístico y creativo (educación anistica), junto 
con el análisis del impacto social (Ciencias sociales) para promover un aprendizaje significativo.

Se logra que parte de la comunidad educativa participe activamente en la labor de reciclaje, convirtiéndola en 
hábito de vida, del que se espera sea un comportamiento consciente en el futuro, tanto en la institución como 
fuera de ésta, es decir, en todos los espacios vitales

o  CONTEXTO Y POBLACIÓN

El proyecto se desarrolla en el Colegio La Belleza-Los Libertadores, lED, ubicado en la UPZ 51, en la parte alta 
de la localidad de San Cristóbal La comunidad del colegio pertenece en su gran mayoría a estratos socio­
económicos Uno y Dos, provenientes de todas las regiones de Colombia, y son, por lo general, viaimas del 
fenómeno del desplazamiento. Con frecuencia, la llegada a este sector se encuentra marcada por condiciones 
de vida difíciles, razón por la que no ven satisfechas sus expectativas de hallar un lugar digno para vivir y con 
la cobertura las necesidades básicas como alimentación, salud y recreación La insegundad, el desempleo, 
la violencia en todas sus modalidades, la conformación de pandillas, y la explosión demográfica son algunos 
de los problemas presentes y que se han venido agudizando. Como consecuencia de ello, la acentuación de 
la pobreza entre sus pobladores es notable En estas condiciones, la comunidad educativa pertenece, por lo 
general, a niveles sociales bajos, y se define como población altamente vulnerable Se presenta altó Indice de 
desintegración familiar, y alto número de madres cabeza de familia, que asumen la crianza y manutención de 
sus hjos En esta comunidad prevalece la desnutrición, el hacinamiento en las viviendas, los problemas de 
salud, el analfabetismo, la heterogeneidad cultural, con alto grado de violencia intrafamiliar y social como se­
cuelas nefastas del desplazamiento y el desarraigo Cuarenta por ciento de la población vive en amendo y otro 
tanto conforma núcleos familiares en una misma vivienda bajo condiciones de hacinamiento Pocas familias han 
alcanzado condiciones aceptables de vida La escolaridad de los padres es baja y muchos de ellos se encuentran 
desempleados; y, en el mejor de los casos, se dedican a la economía informal
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Para desarrollar esta propuesta se creó un grupo base que apoya el proyecto, conformado por estudiantes 
de los ciclos I. III, IV, V, de la jornada de la mañana, en la sede A Ellos se postularon para pertenecer a esta 
iniciativa, pues poseen intereses comunes y especiales, como el deseo por cambiar y mejorar su entorno, trans­
formar su comunidad; y gran preocupación por el cuidado del medio ambiente. Este grupo de estudiantes se 
reúne periódicamente para organizar y coordinar las actividades programadas, y han sido los encargados de 
representar y de difundir la propuesta en la institución y fuera de ésta.

O JUSTIFICACIÓN

La triste y preocupante realidad del mundo convulsionado en el que vivimos está a la vista, los problemas 
sociales son innumerables y graves desempleo, pobreza o miseria absoluta, hambre, hacinamiento en las ciu­
dades, contaminación ambiental, calentamiento global, destrucción de las selvas, extinción de fauna y flora. En 
fin, son tantas las situaciones problema que el panorama no es para nada prometedor

Esta situación crítica se debe a que estamos regidos por un sistema conocido como economía de los mate­
riales, un modelo en el que se realiza la apropiación de materias primas con las que se elaboran productos que 
luego son comercializados Este proceso de producción es desmedido, agota los recursos naturales y genera 
incalculables cantidades de desechos, porque lo esencial en este modelo es producir para el consumo desme­
dido, sin detenerse a pensar en los efeaos nocivos que acarrea. Básicamente, esta economía se resume en 
extracción, producción, distribución, consumo y descarte*

En este sistema, la prioridad es potencializar al máximo el consumo, utilizar de forma indiscriminada dis­
tintas fuentes de energía y generar toda clase de residuos. De este modo, se elaboran productos que muy 
rápidamente se convierten en basura, luego, volvemos a comprar, y de este modo se crea una espiral ascen­
dente. Los individuos continuamos participando y reproduciendo este sistema, convencidos del gran papel 
que jugamos en el infinito espiral de este modelo económico, con el consecuente deterioro y exterminio de 
nuestro ambiente. Los medios masivos de comunicación y la publicidad juegan papel muy importante en la 
consecución de tales objetivos

Sin embargo, a pesar de este desolador panorama, consideramos que no podemos darnos por vencidos y 
entregarnos, debemos buscar alternativas de mejora y de solución En este sentido, una parte determinante es 
la toma de consciencia acerca del dario que ocasiona este sistema tan mal organizado, para empezar a imple- 
mentar acciones concretas conducentes a un cambio efectivo

Es desde esta perspectiva que surgen propuestas encaminadas no sólo a la supervivencia, sino al sostenimien­
to y búsqueda del equilibrio, como el proyecto institucional "La Belleza ecológica"; una opción que plantea el 
consumo responsable, estrategias de mejoramiento, de recuperación y de protección del ambiente y del entor­
no a través del manejo adecuado y permanente del reciclaje, la elaboración de ecoladrillos y de objetos útiles 
con materiales reutilizados Asi, se pretende lograr una forma diferente de producción y de aprovechamiento 
planificado y organizado de los recursos naturales, pues quienes hacen parte de este proyecto entienden que 
no basta con quedarse en el análisis o en el sueno romántico de desear una realidad mejor, sino que es preciso 
realizar acciones en la vida práctica que logren cumplir nuestros ideales.

Con estas intenciones, nos damos a la tarea de indagar sobre las diferentes experiencias y propuestas que 
trabaja el reciclaje, como la reutilización de residuos y elaboración de ecoladrillos De esta manera, se estable­
ció contacto con la fundación eRECICLAJE, de la ciudad de Medellln, entidad que promueve el reciclaje y otras 
prácticas ambientales, pues, además de organizar y realizar talleres para la comunidad acerca de la elaboración 
de bioconstrucciones y la generación de autoempleo, también ofrece asesoría para este tipo de trabajos en 
otras instituciones y ciudades. Por otro lado, el proyecto se vinculó al programa de las Naciones Unidas para 
el Medio Ambiente "A  limpiar el mundo", organización mundial que lidera campanas para limpiar, reparar y 
conservar el medio ambiente.

1 Para m ayo r in fo rm a c ió n  sobre el concep to  de econom ía de m ateria les, consu ltar en h ttp ://w w w .s4ds .com /en /com m un i- 
ty /g roups /m ed io -am b ien te /ayudanos-a -c rea r-conc ienc ias-eco log icas /econom ia -de-m a te ria les.

http://www.s4ds.com/en/communi-ty/groups/medio-ambiente/ayudanos-a-crear-conciencias-ecologicas/economia-de-materiales
http://www.s4ds.com/en/communi-ty/groups/medio-ambiente/ayudanos-a-crear-conciencias-ecologicas/economia-de-materiales
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De igual modo, se acopió documentación con respecto a las políticas públicas distritales en educación am­
biental (decreto 675 del 2011) bajo su eje articulador "Basura Cero". En este sentido, se reconoce que la ten­
dencia ambiental en la cual está inmersa la propuesta es concebir la educación ambiental como generador de 
conocimientos, no como parte formal del plan de estudios, sino como conjunto o sistema en el cual se interre- 
lacionan una sene de aspectos que incluyen las dimensiones biofísicas, sociales, culturales, políticas, económi­
cas y ecológicas que hacen parte del entorno. Este horizonte se constituye en contexto y problema, es decir, 
encierra la pregunta de investigación y la acción a seguir, para ser intervenido, modificado y transformado en 
beneficio de toda la comunidad.

O OBJETIVO GENERAL

Promover la reducción de los residuos sólidos producidos en la institución La Belleza-Los Libertadores, a 
partir de la adecuada separación en la fuente y de la reutilización y transformación de material reciclado; en la 
creación de objetos útiles y decorativos, y la elaboración de bioconstrucciones utilizando ecoladrillo i De esta 
manera se integran diferentes saberes del conocimiento con participación de toda la comunidad educativa

O OBJETIVOS ESPECÍFICOS

Brindar espacios donde los estudiantes adquieran consciencia ecológica y desarrollen sus capacidades creati­
vas, sensibles y lúdicas, representadas a través de diversas manifestaciones artísticas y en espacios de diálogo.

Impulsar y fortalecer el trabajo en equipo como mecanismo adecuado para disminuir los niveles de agresividad 
en la institución La Belleza-Los Libertadores.

Promover actividades alternas para el uso del tiempo libre.

Impulsar y promover el consumo consiente y responsable en los estudiantes, 

o  MARCO DE REFERENCIA

Una de las propuestas tenidas en cuenta es la llamada Economía Azul, que considera que la tradicional Eco­
nomía Verde es poco sostenible, debido a que resulta demasiado costoso asumir verdaderos cambios en los 
hábitos tradicionales con respecto a los niveles de consumo Este nuevo paradigma -la  Economía A zu l- se 
inspira en la Tierra. Se trata de un concepto integrador e innovador en el planteamiento empresarial se muta 
a los ecosistemas naturales para ser eficientes en la producción de bienes y de servicios que los ciudadanos 
necesitan para ser felices, pero, con responsabilidad compartida y respeto por las generaciones futuras^

Desde esta perspectiva, no se trata de conseguir un beneficio único, sino de aprovechar todos los que nos 
ofrece el proceso de producción, beneficiándonos, con actitud innovadora, de todas las fuentes posibles 
de ingreso a lo largo de nuestro proceso productivo. Se trata de lograr el máximo de aprovechamiento con 
un mínimo de inversión Para conseguirlo, cada momento del proceso es reconocido, valorado y utilizado 
totalmente, tanto en el producto final como en el residuo. De esta manera, ambos productos se convierten 
en oportunidades de negocio para aquellos participantes que las puedan aprovechar; y es en este punto en 
el que un proyecto como "La Belleza ecológica" hace presencia y contribuye con las acciones que ya hemos 
señalado anteriormente.

Políticas Públicas Distritales de Educación Ambiental (Decreto 675/11). Basura cero (Art. 30)

Se orienta a minimizar el impacto de los escombros y los residuos sólidos, incluyendo los especiales y peligrosos, 
generados por la ciudad sobre el ambiente y la salud de los ciudadanos Implica un cambio cultural, educativo y 
de políticas públicas sobre el manejo de residuos que involucra al Estado, la ciudadanía y al sector produaivo. 
Comprende acciones de estimulo a la producción de bienes de consumo reutilizables o biodegradables, cons­
trucción de una cultura de separación de residuos en la fuente, recolección separada, procesos industnales de 
reciclaje y aprovechamiento final y minimización de la disposición en el relleno sanitario. Las acciones se dirigen.

2 Para m ayor ilus trac ión  sobre la Economía Azul, puede consu lta r "G u n te r Pauli y la E conom ía A zu l" D isp o n ib le  en, h t tp : / /  
w w w .id a c c io n .co m /b log /eco n o m ia -a zu l-se -b us ca n -e m pre n de d o re s /36 /3 /3 /1 .

http://www.idaccion.com/blog/economia-azul-se-buscan-emprendedores/36/3/3/1
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en el mediano y en el largo plazo al cumplimiento de metas muy precisas: reducir la generación de basuras, 
elevar de manera constante la cantidad de residuos aprovechados y suprimir la segregación social, la discrimi­
nación ambiental y la depredación del ambiente causados por la estructura actual del servicio de aseo^

O  RELATO DESCRIPTIVO

Este proyecto surge de la necesidad de formar consumidores conscientes y responsables de su entorno, bus­
cando promover la conciencia ecológica en toda la comunidad educativa a través del proceso de reciclaje, de 
proyectos artísticos como el eco arte y de la elaboración de ecoladrillos La integración de estas propuestas 
confluyen en la construcción de estructuras económicas, ecológicas, prácticas y útiles

La idea de reutilizar y rellenar los envases elaborados con PET y con plástico no reciclable (celofán); permite, 
entre otras posibilidades de acción, poner en práctica nuevas formas de cuidado hacia el medio ambiente; y se 
constituye en aporte para utilizar otros materiales de constmcción que benefician a la comunidad.

Se busca que el proyecto gire en torno de los procesos de investigación acción participativa (lAP), generando 
la cooperación aaiva de diferentes miembros de la comunidad en torno de un fin común; permitiendo con ello, 
por una parte, conocer las problemáticas ambientales propias, buscar soluciones a las mismas, integrar el PRAE 
a la problemática ambiental de la comunidad, y por otra parte, incluir saberes empíricos y específicos

Estas actividades requieren de la colaboración de diferentes miembros de la comunidad educativa (recurso 
humano), entre otros, el grupo base del proyecto (aproximadamente cuarenta nihos y ninas de la jornada de 
la mañana, sede A); los estudiantes de los ciclos I, III, IV y V, con sus aportes y sus conocimientos básicos, ar­
tísticos, creativos y de transformación dentro del aula, los docentes que lideran el proyecto desde su mirada 
pedagógica y el anhelo de cambiar sus métodos y prácticas de enseñanza para trasladar los conocimientos 
fuera de la escuela, otros docentes y directivos que facilitan espacios y tiempos para el desarrollo de la iniciati­
va, personal de servicios generales comprometido con el cuidado del ambiente y de los espacios del Colegio, 
padres y madres de familia que apoyan y aportan desde sus hogares

FASES DEL PROYECTO

FASE III
■ Recuperaaón y encerramiento de zonas verdes.
• Realización de jardines colgantes.
• Integración con otras áreas
• Integración con el PRAE.
■ Indusión como ambiente de aprendizaje:
Cuarto periodo de 2013

FASEI
• Documentación
• Redacción
■ Implementadón
■ Socializaaón
• Ejecución

FASE II
•Cobertura
• Recolección de residuos sólidos 
(papel, plástico, celofanes y PET).
• Construcción de eco ladrillos. 
•Almacenamiento.

3 Véase In fo rm a c ión  sobre  este program a en, h t tp ; / /w w w .bogotabasuracero .com /p lan-desarro llo

http://www.bogotabasuracero.com/plan-desarrollo
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O FASEI

Documentación en esta etapa de la innovación nos dedicamos a consultar en fuentes virtuales y en libros 
impresos, artículos y escritos relacionados con los temas planteados, encaminados a las R's (Reciclar, Reducir, 
Reutilizar, Reflexionar, Recuperar, Reparar, Rechazar, Redistribuir y Reclamar); centrando el trabajo de la ins­
titución en el manejo de residuos sólidos, la construcción de estructuras fabricadas con ecoladrillos, trabajos 
artísticos con elementos reciclados, consumo, consumismo y cuidado del medio ambiente. También, se bus­
caron entidades que trabajan con residuos sólidos, clasificando y orientando esta información de acuerdo con 
nuestras necesidades e intereses

Implementación: en 2011 se convocó a los estudiantes para que se integraran en el proyecto "La Belleza eco­
lógica", conformando un grupo base de doce estudiantes de ciclos IV y V, a los cuales se brindó una charla 
ambiental inicial.

Socialización, en este momento, la primera tarea que el proyerto desarrolló fue darse a conocer ante la comu­
nidad educativa. Esta labor se llevó a cabo mediante talleres de presentación y charlas de sensibilización frente 
a la iniciativa, en la que participaron docentes, directivos, estudiantes, padres de familia y demás miembros de 
la institución.

Recolección de reciclaje después del consumo del refrigerio y en los descansos de los estudiantes se efec­
túa el proceso de recolección de residuos sólidos (plástico, papel y envases PET) Tres estudiantes lideres se 
encargan de recoger y de organizar este material al final de la jornada. Cada salón posee una caja en la cual se 
depositan estos residuos para que sean recogidos

o  FASE II

Cobertura de acuerdo con los avances que se generaron en la organización y la limpieza de las diferentes 
áreas comunes, se consigue que otros docentes, estudiantes y miembros de la comunidad educativa participen 
de la propuesta.

Recolección de botellas (PET) para la fabricación de los ecoladrillos fue necesario que los estudiantes y la 
comunidad educativa entendieran que en un eco ladrillo no van las bolsas que se pueden reciclar, sino plástico 
limpio y seco que se denomina "celofán", envolturas de las golosinas o pasabocas, dulces y otros elementos 
que se venden en la cooperativa. Para la elaboración de los ecoladrillos se ubicó en cada salón una botella 
grande de PET limpia y seca para ser llenada en el trascurso de la jornada escolar Los nióos colaboran en la 
construcción de ecoladrillos en sus hogares con ayuda de sus padres Una vez terminados, los ladrillos regresan 
al colegio, generando a los estudiantes puntos positivos en la clase de Artes

Almacenamiento de todos los residuos sólidos después de algún tiempo, fue necesano que los directivos 
docentes de la institución asignaran un espacio especifico para contar con un centro de acopio.

Cada semestre se realiza en la institución un "reciclatón", actividad que consiste en traer de las casas matenal 
de reciclaje para donar En ésta participan todos los cursos de la sede A  Al final de la jomada, se determina que 
curso fue el ganador, de acuerdo con el peso del material recogido en cada salón de clase En el transcurso de 
esa semana, en la formación, se hace el reconocimiento público y la entrega de un reconocimiento

O FASE III

Recuperación de las zonas verdes; construcción de un encerramiento utilizando ecoladrillos la institución es 
una construcción antigua con pocos espacios verdes que, incluso, se utilizaban para dejar los elementos inser­
vibles como muebles y pupitres, entre otros, o que se convierten en barrizales en épocas de invierno.

Comienza la etapa de recuperación de dichos espacios con encerramientos de ecoladrillos, luego, se procede 
a la siembra de diferentes plantas que los nidos traían de sus casas y de este modo organizar los jardines

A medida que el proyecto avanza, no todas las plantas sembradas prosperan, esto da pie para indagar sobre 
el terreno, el clima y las condiciones atmosféricas de nuestra institución y dedicarnos a la siembra exclusiva de
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plantas nativas que se adapten al entorno. Se logra que nuestros estudiantes tengan aprecio emocional y com­
promiso con lo que se hace, al ser ellos mismos los que siembran y cuidan de estos espacios

Elaboración de jardines colgantes con materas hechas con botellas PET: lo que antes fueron espacios fríos se 
transforman en lugares hermosos, de mayor importancia y significado para nuestros estudiantes y comunidad, 
la clase de Artes genera el primer proyecto "Materas colgantes", que se construyen en el aula y se ubican en 
los muros que hacen parte de esta recuperación, los estudiantes ven exhibidos y germinando sus trabajos.

Integración de áreas se pensó en la construcción de saberes a partir de los sujetos y de los contextos, bus­
cando que estas praaicas transformen y muevan la escuela. Asi, se integran las áreas de (Ciencias naturales. 
Ciencias sociales y Artes) en torno a una temática definida que generó un cambio en la programación y planea- 
ción cumcular de las mismas Para entender mejor este proceso, se muestra un ejemplo de la planeación para 
el grado octavo.

COMPETENCIAS INDICADOR DE 
DESEMPEÑO

EJES TEMÁTICOS 
(TEMAS Y CONTENIDOS)

METODOLOGIA Y 
ESTRATEGIAS DE 

EVALUACIÓN
RECURSOS

Medio ambiental

Conoce la historia de 
la Química orgánica y 
con ello la evoluaón del 
plástico y su inddenaa 
sobre el medio 
ambiente

Historia de la Química 
orgánica
Origen del plástico 
Contaminación

La evaluación será 
continua e integral y será 
efectuará por medio de la 
observación, exploración 
y participación que hace 
el estudiante durante la 
dase

Humanos
Estudiantes del grado octavo 
Docentes
Directivos docentes

Creativa

Maneja algunas 
técnicas y matenales 
para Artes plásticas 
y los aplica en la 
construcción de 
dispensadores de 
bolsas, utilizando 
matenal rectdado 
(botellas PET)

Técnicas de 
expresión plástica 
Eco arte
Creatividad a través de las 
formas e imágenes.

Partiapativa, teniendo en 
cuenta la autoevaluación, 
coevaluaaón y 
heteroevaluaaón.

Físicos
Aulas espeoalizadas 
Uso de la plataforma 
Edmodo.

Soda] y
Competenaas
audadanas

Analiza críticamente la 
propuesta de desa­
rrollo sostenible como 
una alternativa para 
hacer frente al problema 
ambiental

Las grandes ciudades 
como espacio de la eco­
nomía gbbal 
Países desarrollados 
y subdesarrollados, 
implicaciones del proceso 
productivo en el problema 
ambiental
Problemas soaales oca­
sionados por el desmedi­
do consumo humano.

Se tiene en cuenta el 
desarrollo individual y tam­
bién el trabajo en equipo, 
que se evidencia a través 
de la participación, la 
realizadón y presentadón 
oportuna y adecuada de 
las actividades propuestas 
en la clase

Matenales para Artes plásti­
cas. colores, pinceles, tijeras, 
pegante, papel penódico, 
vitrazela, témperas, botellas 
PET y matenal reddado. 
Matenales para prédicas de 
laboratono
Matenales para sodales. 
Lecturas, talleres y matenal 
audiovisual.

Cuadro 1. Planeación bimestral, grado octavo

Más adelante, el proyecto se integra al PRAE institucional, generando la inclusión de todos los ciclos de la sede 
A y la creación del Comité ambiental, conformado por dos lideres en cada curso. Ellos, son los responsables de 
motivar y de organizar a los estudiantes y los docentes en la recolección, cuidado y conservación de los salones 
y de los espacios intervenidos.

Ambientes de aprendizaje la estrategia que implementa la institución en su programación para la integración 
de áreas son los ambientes de aprendizaje (cada bimestre se elige un ambiente de aprendizaje especifico y, en
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torno a éste se planean las actividades de todas las áreas para el periodo). Se propician espacios de reflexión 
desde las diferentes asignaturas acerca de la importancia de la práctica del reciclaje y del compromiso con el 
mejoramiento y la conservación del ambiente. El proyecto fue implementado como ambiente de aprendizaje 
para el penodo Cuarto de 2013.

En la página siguiente podemos observar un ejemplo de la planeación para el ambiente de aprendizaje del 
ciclo V en el cuarto periodo, realizado por los docentes de la institución educativa La Belleza-Los Libertadores 
seda A, jornada mabana

Participación en diferentes eventos interinstitudonales. la influencia e impacto del proyecto ha sido esencial 
para participar en distintas actividades y eventos dentro y fuera de la institución, como:

• Convenio 1,330 de 2011," Iniciativas escolares para la convivencia" Corporación Comunicar" Proyectos Cul­
turales" SED, Alcaldía Mayor de Bogotá, Bogotá Positiva, Agosto 2011

• Convenio 1.717 de 2010. "Programa Reverdece la Vida, Fase III" SED, Jardín Botánico José Celestino Mutis, 
Alcaldía de Bogotá. Octubre 2011.

• Foro Local de Educación. "Formación ciudadana para incidir en el territono y por la vida digna". Oaubre de 
2012 Bogotá Humana.

• Presupuestos Participativos Juveniles Fundación Siglo XXI y Secretarla de Integración Social Noviembre de 2011.

• Feria Pedagógica Distrital 2011. "Bogotá, una ciudad con derechos para todos"

• Estudio en investigaciones e innovaciones 2013, Feria Red Nova.

• Expediciones Pedagógicas Bogotá-Región, 2013, SED Dirección de Educación Preescolar y Básica.

• Foro Local de Educación San Cristóbal, 2013. "San Cristóbal comprometida con los Derechos de Tod@s" 
SED Bogotá y Alcaldía Local de San Cristóbal

La participación en diversos eventos ha beneficiado el proyecto, ya que se recogen distintas opiniones, ex­
periencias y miradas con relación a lo que hacemos y lo que otros hacen en nuestra misma linea de trabajo, 
buscando enriquecer la iniciativa y poner en evidencia lo que hacemos para corregir nuestros saberes

O RESULTADOS

Durante el desarrollo del proyecto se han evidenciado los siguientes resultados:

Apropiación de conceptos específicos reciclar, separación en la fuente, residuos solidos y su clasificación, 
utilización de residuos sólidos, consumo responsable, y consumidor, entre otros Materiales antenormente cla­
sificados como basura a medida que el proyecto avanzó, el manejo del lenguaje y de los conceptos cambiaron 
en 75% de nuestra población.

Se demuestra cambio significativo en la forma de pensar y de actuar con respecto al concepto de basura 
Por ejemplo, los estudiantes han implementado en sus conversaciones y exposiciones términos como las R's, 
residuos sólidos, medio ambiente y consumo responsable, entre o tro i Han evidenciado compromiso real, asi 
como la promoción de valores ambientales, la cooperación, la tolerancia y el respeto.

Los Indices de agresividad e intolerancia han disminuido, mejorando considerablemente la convivencia, por­
que el trabajo en equipo ha hecho posible la integración entre estudiantes de distintas edades, reduciendo los 
conflictos en el ambiente escolar, ofreciendo espacios de integración, trabajo mancomunado y colaborativo. 
Esto ha propiciado que los nifios y los jóvenes tengan tiempos compartidos, establezcan un diálogo efeaivo 
entre pares, participando de manera divertida e interesante en labores que benefician a todos También se han 
establecido mejores canales de comunicación, acercamiento y participación con los padres de familia y algunos 
vecinos Esto conlleva a trabajar por un fin común, en favor del equilibrio con el medio ambiente (reciclaje y 
eco arte), y la reconstrucción del tejido social, a partir de acciones educativas tendientes a conocer, proteger y 
conservar nuestro entorno.
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IMPRONTA DEL CICLOS

'Los estudiantes del cx:lo quinto desarrollarán proyectos prácticos, tangibles y vivenctales que puedan ser relacionados efioentemente 
con su contexto, la productividad y el mundo'

TÍTULO DEL AMBIENTE DE APRENDIZAJE

La Belleza ecológica: 'Transformando y reutilizando vamos cambiando'

PROPÓSITO GENERAL

Fortalecer un compromiso colectivo (rente a las políticas públicas establecidas en el plan de ordenamiento territonal (POT); reduar 
las diversas problemáticas medio ambientales como la contaminación del suelo, el aire y las fuentes hídncas. Además, implementar 
buenas prácticas ecológicas a través de nuestro proyecto de recidaje institucional 'La Belleza ecológica'; así como en las diferentes 
asignaturas, actividades escolares y en su diano vivir

PROPÓSITOS ESPECÍFICOS

Capaatar a los miembros de la comunidad educativa sobre prácticas amigables con el medio ambiente.
Concienciar a la comunidad educativa sobre la ecología y el adecuado uso de recursos renovables y no renovables.
Realizar una campaña de recolección de residuos sólidos (readatón), además del readaie dlano 
Concienciar y educar a los estudiantes desde cada una de las asignaturas frente a las políticas planteadas en el POT 
Aprovechar los matenales reciclables que se generen en la instituaón para eco arte y recuperación de zonas verdes, entre otras. 
Generar propuestas artísticas, culturales y críticas que fomenten la ecología y el readaje

DIDÁCTICA

Ciencias naturales
Concienaar a la comunidad frente a las acciones en la relaaón cotidiana con el enlomo cercano, los efectos que ellas producen y en 
la preservación del medio ambiente, natural, urbano y soaal fomentando el uso de estrategias que contnbuyan al cuidado del entorno, 
tales como ahorro de agua, ahorro de energía y separación adecuada de los residuos
Mediante la utilizaaón de diferentes canales de comunicación, externa e interna, hacer un reconocimiento de las problemáticas presen­
tes en nuestro medio natural, urbano y soaal cercano, para darías a conocer y tomar acciones para su soludón 
Matemáticas
Estadísbca con interpretaaón de gráficas tendientes al modelado y solución de situaaones problema de carácter ecológico.
Aplicaciones de cálculo en el mane)0 de recursos económicos y medioambientales
Mediaón e interpretaaón, a través de tablas y gráficas, de situaciones ambientales y ecológicas
Ciencias sociales
Partiapaaón respetuosa, solidaria, cooperativa y activa en el ambiente de aprendizaje 
Expresión y comunicadón de la información (dibujos, imágenes, cartografía soaal)
Lengua castellana
Interpretación y apficaaón del significado de la relaaón texto-imagen.
Escucha e interpretaaón de mensajes orales completos provenientes del enlomo familiar, del entorno escolar
y de los medios de comunicación
Artes
Utilización de recursos estéticos que permitan proyectarse, extenorízando la propia afectividad (eco arte).
Manipulación de diversos materiales de readaje transformándolos en elementos útiles en el hogar.

Tecnología
Uso de herramientas, con reconodmiento de sus limitaciones, riesgos y utilidades para la satisfacción de necesidades cotidianas en el 
uso y manejo adecuado de las TIC y el medio ambiente.
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Ética
Mediante diferentes muestras de tipo artistíco, ponencias y carteies mostrar las acciones de respeto y responsabilidad por mi cuerpo 
y mi entorno.
Aprecio por las distintas formas de vida mediante su cuidado y mantenimiento.
Reconocimiento del valor de utilidad de los recursos naturales.
Disposición para colaborar en proyectos y actividades medioambientales.

EVALUACIÓN

Muestra acciones que generen respeto, conservación, cuidado y embellecimiento de mí entorno.
Producción y argumentación de textos ecológicos y medioambientales desde cada una de las asignaturas.
Muestra mediante expresiones artísticas y culturales con materiales reciclables un uso adecuado de recursos.
Salidas pedagógicas proyecto Ciudad Escuela y Bogotá-Región.
Realizar lectura y análisis críticos y reflexivos de artículos oentíflcos con respecto a la temática Ecología y medíoambiente. 
Participación dinámica y activa desde el proyecto de readaje “La Belleza ecológica'

A partir de la observación en diferentes espacios y momentos se evidencia el cambio comportamental de los 
miembros de la comunidad

o  MATERIAL DIDÁCTICO

La iniciativa propone la elaboración de una cartilla virtual que sirva como herramienta pedagógica y didáctica 
centrada en el desarrollo artividades artísticas (eco-arte) capaces de sensibilizar a los potenciales lectores (en 
principio estudiantes y miembros de la comunidad educativa), sobre el cuidado del medio ambiente a través de 
la reutilización de botellas PET.

La cartilla está compuesta por una parte gráfica (dibujos diseñados por la estudiante Jessica Vega de grado 
décimo) y la descripción detallada del procedimiento, permitiendo al lector comprender claramente la elabora­
ción de cada proyecto

Se busca con este material didáctico despertar la creatividad, promover el trabajo psicomotor, lúdico y a tfs ti- 
co, asi como trabajar temas ambientales que sirvan para sensibilizar sobre el adecuado consumo y la utilización 
de material reciclable. Por tanto, enseba de forma práctica acciones pedagógicas que eduquen en este sentido 
a nuestros estudiantes y sirvan para formar ciudadanía.

Este elemento busca acercar al estudiante a su realidad, mostrándole alternativas que propendan en al mejo­
ramiento de su calidad de vida desde diferentes enfoques (social, biológico, artístico y productivo).

o  SOSTENIBILIDAD

Para dar continuidad al proyecto se ha necesitado de la disposición, por parte de las docentes y los estudian­
tes que integran la iniciativa, de tiempos y espacios adicionales a la jornada laboral De otra parte, los recursos 
económicos y materiales han sido conseguidos gracias a la gestión realizada por las docentes del proyeao, en 
la institución y fuera de ésta.

Se ha generado una alianza con el departamento de orientación de la institución, con el propósito de que los 
estudiantes de ciclo IV y V presenten el Servicio Social ofreciendo su apoyo al proyecto

La intervención de los espacios dentro del colegio se hace de acuerdo con una propuesta de trabajo plantea­
da por el proyecto y avalada por el Consejo académico.

O CONCLUSIONES

El enriquecimiento intelectual ha sido significativo, ya que el intercambio de experiencias con otros actores rela­
cionados con la propuesta ha despertado la indagación, la construcción y la elaboración de nuevos saberes
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Desde el punto de vista medio ambiental, el eje central en el cual se ha enfatizado es el "cuidado de mi entor­
no", orientado a la reflexión sobre el consumo responsable.

Se han replanteado las didácticas tradicionales de las docentes integrantes del proyecto aplicadas en el aula, 
transformándolas en prácticas que involucran la investigación, la acción y la participación (lAP).

El proyecto integra y transversaliza las áreas hasta hacer parte del curriculo de la institución.
Se ha implementado como herramienta del proyecto el uso de las TIC, utilizando específicamente la platafor­

ma de Edmodo. AHI, cada estudiante de los diferentes ciclos se registra y se une a los distintos grupos de trabajo, 
con el fin de desarrollar tareas y actividades que se generan en cada área. Se tiene asi un banco electrónico de 
imágenes y videos, y se adelanta la implementación permanente del blog. http://labellezaecologica. blogspot 
com/

El proyecto promueve la reflexión frente al manejo del conflicto escolar y mejora el trato entre los estudiantes, 
buscando con ello reconstruir el tejido social a través de nuevos escenarios de aprendizaje que promuevan la 
convivencia y la cultura ciudadana

Se ha generado conciencia por la conservación, protección y mejoramiento del medio ambiente, especial­
mente en el colegio y la casa.

Los estudiantes que lideran el proceso se han destacado por el sentido de pertenencia, apropiación del tema 
y cuidado de su entorno.

Se han creado espacios donde los estudiantes desarrollan su capacidad de sensibilidad, creatividad y for­
mación mejorando los procesos de integración y diversificación como medio para atender necesidades in­
dividuales y sociales.

Disminución de la violencia dentro y fuera de la institución a partir de la adecuada utilización del tiempo libre, 
y la realización de trabajo en equipo con fines específicos

Se han establecido mejores canales de comunicación, acercamiento y participación con los padres de familia, 
favoreciendo el acompañamiento de sus hjos en el proceso de aprendizaje.

Gracias a la gestión y divulgación del proyecto, ha sido reconocido por la comunidad educativa a nivel local y 
distrital, con participación en un encuentro de maestros a nivel iberoamericano.
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Queremos que los niños de América sean hombres que digan lo que piensan, 
y lo digan bien hombres elocuentes y sinceros.

José Martí

O  EL PUNTO DE PARTIDA: LA PRAXIS

En 2011, después de acompañar por tres años escolares a estudiantes de quinto de primaria, quisimos asumir 
el acompañamiento del grado primero. Las ideas brotaban: jugar, explorar, desarrollar la capacidad de pensa­
miento, las capacidades ciudadanas..., bla, bla, bla. Llegó la hora de las clases: es decir, la práctica, donde se 
produce el encuentro real con el otro. Pasó sólo una semana y el conflicto pedagógico no se hizo esperar. ,No 
sirvo para estar aquí! ¡Cómo se enseña a leer y a escribir! ¡Creo que no me entienden! ¡Se mueven mucho! 
¡Hablan mucho'. Y . . , todo lo que he leído, ahora, ¿para qué me sirve?

Lágrimas, angustia, una maraña de emociones que surgían de no poder articular la teoría con la práctica y 
sentir el reclamo de los niños y niñas por ser convocados a la construcción curricular. Por fortuna, cuando la 
angustia es compartida se puede trasformar en movimiento Este es el punto de partida de nuestro tejido.

O  EL TEJIDO CURRICULAR COMO POSIBILIDAD DE RESOLVER EL CONFLICTO PEDAGÓGICO

La ley 115 de 1994, en el articulo 77, expone la autonomía escolar como la posibilidad de los colegios en Co­
lombia para organizar las áreas de conocimiento fundamentales de cada nivel, proponer asignaturas optativas, 
adaptar el conocimiento a las necesidades y características regionales; y, en concordancia, adoptar metodolo­
gías de enseñanza pertinentes y actividades de formación deportivas y culturales Todo esto en el marco de los 
lineamientos que establece el Ministerio de Educación Nacional Esta autonomía escolar se concreta en el PEI y 
se materializa a través del currfculo'

Aun cuestionando el alcance real de esta autonomía, la anterior reglamentación se constituye en posibilidad 
de reivindicación del saber del maestro y en herramienta para cumplir con la responsabilidad de responder a las 
necesidades del contexto y a las demandas de la sociedad del siglo XXI

Este proceso de diseño curricular fue realizado en el Colegio Las Violetas, lED, con un grupo de niños y de 
niñas que acompañamos en primero y en segundo de primaria El primer paso en este camino fue ponemos de 
acuerdo en lo que entendemos por curriculo

o  ¿QUÉ ENTENDEMOS POR CURRÍCULO?

El concepto de curriculo es polisémiccP No obstante, coincidimos con algunos autores en entenderlo como la 
práctica, las intenciones, el sentido, los contenidos académicos y las relaciones entre los diferentes elementos 
y actores del espacio escolar que viven las propuestas pedagógicas en la cotidianidad. Se puede decir que en 
el curriculo se alimenta y se retroalimenta la práctica y la teoría del saber docente Para nosotros, es la carta de 
navegación para la materialización del proyecto de país. Bajo esta mirada, el currículo no se reduce al plan de 
estudios y mucho menos a un listado de contenidos disciplinares^

En el proceso de diseño curricular se responden preguntas como ¿Para qué educar? ¿Qué enseñar? ¿Cómo 
enseñar? ¿Cómo y qué evaluar?

1 La Cepal-Unesco define  la iden tidad  ins titu c io n a l com o un fa c to r asociado  al é x ito  e du ca tiv o , e n te n d id a  co m o  un  p ro ye c to  
que perm ite  libe rtad  para el despliegue de in ic ia tivas p rop ias en las in s titu c io n e s  e duca tivas  (C epa l-U nesco , 1992 , c ita d o  en 
M agendzo, 1996, pág. 74).
2 Para investigar algunas defin ic iones de currícu lo , consu lta r Pérez, R (1994). El c u rric u lu m  y  sus co m p on e n te s- h ac ia  un  
m odelo  in tegrador. Barcelona, Oikos-Tau.
3 "[...] el con jun to  de c rite rios  y p lanes de es tud io , p rogram as m e to d o io g la s  y p rocesos q u e  c o n tr ib u y e n  a la fo rm a c ió n  
in tegra l y a la construcción de la id en tidad  nac iona l, reg iona l y loca l, in c luy en d o  ta m b ié n  los recursos h um a n o s , a cadém icos y 
físicos para pone r en práctica las políticas y llevar a cabo el P royecto  E ducativo  In s t itu c io n a l"  Ley 1 1 5 ,1 9 9 4 .
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O PREGUNTA POR EL SENTIDO; ¿PARA QUÉ ENSEÑAR?

Esta pregunta conduce a pensar en ia concepción de currlculo que orientará en el disefio la selección y orga­
nización de los contenidos, los elementos culturales, la metodología y la evaluación; en últimas, hablará de la 
intencionalidad educativa.

El PEI del Colegio plantea enfoque pedagógico el concepto socio-critico''. En este enfoque subyace la concep­
ción reconstruccionista social del currlculo. El currlculo, entonces, tiene como intención impactar la realidad 
social aportando a la solución de los problemas presentes en las comunidades educativas.

Para poder formar a los nióos y las nióas como sujetos activos que transforman su entorno, el primer paso es la 
identificación y comprensión de los problemas que afectan la sociedad, que permita una lectura compleja de 
ósta y la generación de propuestas y de acciones tendientes a mejorarla

Una buena educación es aquella que propende a formar personas capaces de contribuir a la realiza­
ción o consumación de la visión utópica de sociedad, a la trasformación de la misma, a la búsqueda 
colectiva de un proyecto de sociedad mejor (Schiro, 1979, citado en Magendzo, 1996, pp. 22-23)

Una vez declarada y aclarada la intención curricular que subyace en nuestra propuesta, presentamos los ob­
jetivos de esta aventura pedagógica.

O OBJETIVOS DEL DISEÑO CURRICULAR 

Objetivo general

Diseñar e implementar una propuesta cumcular que reconozca el entorno personal, social y ambiental de los 
nióos y nióas en el ciclo Uno que posibilite responder a sus necesidades en aras de la formación para la trasfor­
mación social.

Objetivos especificos

• Realizar una caracterización del entorno personal, social y ambiental de los nióos y las nióas participantes, 
que permita identificar necesidades contextúales que puedan ser resueltas con el diseóo curricular.

• Realizar el diseóo de una propuesta curricular que permita dilucidar al ser humano desde sus múltiples dimen­
siones y entornos, articulando las diferentes disciplinas obligatorias.

• Implementar una propuesta curricular que promueva el desarrollo de nióos y nióas en múltiples dimensiones: 
corporal, estética, ética, cognitiva y comunicativa, que posibilite impactar su entorno social y ambiental.

• Realimentación y ajuste de la propuesta por la evaluación permanente de los aprendizajes de los nióos y de 
las ninas, de la percepción de los padres y de otros actores externos acerca del proceso pedagógico

o  RECONOCIENDO EL CONTEXTO'

Siguiendo el planteamiento, un currlculo reconstruccionista social es elemento fundamental en los momentos 
de diseño curricular para el reconocimiento del contexto como posibilidad de articular la sociedad con la edu­
cación. La formación ecopedagógica®, pensada como respuesta al contexto rural en el que nos encontramos, 
define el entorno ambiental como el paisaje natural y artificial en el que se configuran los entornos personal y

4 El PEI de l C o leg io  Las V io le tas se rea justó  e n tre  2007 y 2010. Fue un proceso de investigación que convocó a padres, es­
tu d ia n te s  y docen tes. En este m o m e n to  está en construcción  la m alla curricular, para la que se propuso una metodología de 
co ns trucc ión  co lectiva  y p un tos  de e ncue n tro  pedagógicos sugeridos desde el equ ipo de los autores de esta experiencia.
5 Para ve r la ca rac te rizac ión  deta llada  de l e n to rn o  am bien ta l y social, vea al docum ento  PEI del Colegio Las Violetas, lED; 
"Pedagogía de l re la to : los derechos en la educación desde la m irada de los niños y las niñas". Investigación realizada en 2011 
por docen tes  de c ic lo  U no, te x to  de Diana Ríos, estud ian te  de te rcer sem estre de la LEBECS, UDEC, Cundinamarca, en 2013.
6 El Co leg io  p lan tea  en el PEI la fo rm a c ión  ecopedagógíca, entend ida com o la búsqueda perm anente de estrategias 
fo rm a tiva s  con p e rtin e n c ia  para el te rr ito r io , la conso lidación de com unidad y la experim entación perm anente de proyectos 
a rticu lad o re s  p o r cada c ic lo  esco lar adecuados a las condiciones e intereses de los niños y n iñas partic ipantes. Estos proyectos 
abarcan la d im en s ió n  persona l, social y am bien ta l". D ocum ento  "H orizon te  institucional", PEI, Colegio Las Violetas, lED
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social, entendido el primero como el reconocimiento de uno mismo y el segundo como las relaciones de inte­
racción con los demás,

O ENTORNO PERSONAL: DEL EXTRAÑO AL CÓMPLICE'

Responder a la pregunta ¿Quién es el otro?, es sentir ese otro como "alguien concreto, como un sujeto 
que es capaz de mantener una relación viva, existencial, dialéctica, con el mundo y con los demás" (Mélich, 
1997, p. 165)

Para resolver estas preguntas planteamos como categorías cinco dimensiones del ser humano, a saber ética, 
comunicativa, estética, corporal y cognitiva, con el fin de enfatizar en la complejidad del ser Se esboza una 
postura frente a cada una, la cual orienta nuestra praxis.

O CAPACIDAD COMUNICATIVA

"Nifios, hoy vamos a ver la letra eme" "Profe, ¿esa me sirve para escribir zapato’  
Es que ayer me compraron unos" Diálogo entre maestra y  estudiante

En nuestro marco comprendemos la lectura y la escritura como la apropiación, comprensión y transformación 
del mundo en interacción permanente con el pensamiento, la acción, el lenguaje y la realidad No es posible la 
división entre estos elementos, si ello sucede se mega a los niAos la posibilidad de ejercer su ciudadanía, limi­
tando su posibilidad de pensar, repensar, construir y reconstruir la propia vivencia (Freire, 2001). Reconocemos 
que los niños llegan a la escuela con unos saberes previos sobre el lenguaje y que hacen hipótesis acerca de 
cómo funciona Dichas evidencias se revelan en su progresivo intento por escribir convencionalmente (Tebe- 
rosky, 2003), a estos intentos, Freinet (1979) los denomina "tanteo experimental", que no es más que la forma 
natural en que los seres humanos se apropian del mundo

Un aspecto igualmente importante es el reconocimiento de múltiples lenguajes en el espacio escolar La ima­
gen, junto con el garabateo, es la primera representación que hace el niño del mundo, además de ser un len­
guaje que está permanentemente a su alcance por medio de la televisión, el cine o las vallas publicitanas Este 
lenguaje reconfigura nuevas formas de interacción, ideologías y valores, razón por la cual es necesario incorpo­
rarlo al sistema educativo desde la alfabetización visual (Ferrés, 1999, citado en Coll, 2005).

o  CAPACIDAD COGNITIVA

"¿Cuál es el animal que más dientes tiene?" Después de esta pregunta se escucharon las voces de 
niAos y niñas que sin cesar gritaban nombres de animales " Profe, i el tiburón'"  " | El tigre dientes de 

sable! ” " I La piraña'"  De repente, desde el fondo del salón se escuchó una voz que dfo
"No, profe, es el ratón Perez'

Las investigaciones realizadas acerca del desarrollo en las diferentes dimensiones humanas planteada por 
psicólogos y pedagogos (Puche & Cois, 2003, Freinet, 1982, Tonucci, 1999, Ferreiro, 1997, Teberosky, 2003), 
ponen de manifiesto que el niño desde muy temprana edad opera herramientas cognitivas complejas y esen­
ciales para acceder al conocimiento y apropiación de su entorno social y natural De esta forma, cuando el niño 
ingresa al sistema educativo ya ha construido explicaciones acerca de los fenómenos que observa y vive La 
literatura y la vida misma están plagadas de ejemplos que sustentan dichas afirmaciones Con relación al len­
guaje, esto se evidencia en los errores que comete el niño en la conjugación de verbos irregulares, lo que sólo 
muestra el reconocimiento de reglas gramaticales que el niño utiliza (Tonucci, 1999). Con relación a estrategias 
cognitivas como la inferencia, la formulación de hipótesis, entre otras, estudios desde la psicología educativa 
ponen de manifiesto cómo los niños de algunos meses de edad reaccionan a la novedad frente a modificacio­
nes ambientales o de objetos con los cuales han tenido experiencia previa (Puche & Cois, 2003).

7 Ver caracterización de grado p rim e ro , jo rn a d a  de la m añana, rea lizada en  2012 , y  ca rac te riz ac ió n  de g ra d o  segundo , re a li­
zada en 2013.
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O CAPACIDAD CORPORAL

" i Cállense y siéntense! " "  ¡ Profe, quiero ir al baño!" 
" jUstedes ya saben la salida al baño es a las nueve!" Diálogo entre estudiantes y maestra

El nino pasa la mayor parte del tiempo sentado, lo que conlleva a que este ser humano en formación transfiera 
al espaldar de la silla una tarea que él mismo deberla cumplir, es decir, erguir su cuerpo. Es asi como se desliga 
de su estruaura material <su cuerpo) que deja de ser canal de experiencias y pasa a convertirse en depósito de 
información proveniente de las diferentes disciplinas. El cuerpo se vincula al conocimiento desde su sedentarl- 
zación y aquietamiento (Pedraza, p. 44,2010).

Este error garrafal del sistema educativo impide ver en la práctica al cuerpo como contenedor de las múltiples 
dimensiones del ser humano, es decir, como "una unidad indisoluble" (Betherat, p. 1,2006).

En la construcción curricular se deberla proponer el cuerpo como protagonista de todos los aprendizajes 
académicos y para la vida, ya que toda la información que proviene del medio llega a las personas a través de 
los diversos sistemas perceptivos la vista, el olfato, el gusto, el oído, el tacto, los músculos Esta información 
es permanentemente interpretada y reorganizada por el cerebro, pnncipal órgano de subjetivación (Pinillos, 
2003). Dicha interpretación y asociación de información depende de las experiencias previas, experiencias que 
son vividas con el cuerpo.

"El cuerpo no tiene memoria, el cuerpo es memoria" (Janov, 1979); de ahí que no es sólo un rompecabezas 
de huesos, es un fenómeno cultural, social e histórico (Scharagrodsky, 2008).

Observar el cuerpo y sus señales, que hablan de la historia y la construcción de un ser humano, hace que se 
respeten los ritmos, los espacios y las fuerzas Ritmos de aprendizaje del baile, de la escritura, de la lectura; 
espacios de conocimiento como la calle, el patio, la familia, el barrio, el laboratorio, las salas de informática, 
tecnología y de inglés, la fuerza de aprender, de querer, de soñar, de jugar.

O CAPACIDAD ESTÉTICA

-Chicos, ¡dibujen un paisaje!
-Andrea, i quién le djo que el sol era violeta l, salga y lo mira a ver si es así. Anécdota de aula

La estética se define como la forma de organizar pensamiento, sentimiento y percepción en forma de expre­
sión (Lowenfeld & Brittain, p, 48). Para desarrollar la conciencia estética, entonces, se hace necesario educar la 
sensibilidad de las personas con relación a lo perceptivo, a lo intelectual y a lo emocional para que se integren 
en un todo organizado armoniosamente (Ibid., pág. 337).

La estética no se puede separar del desarrollo de la creatividad, ya que toda actividad creadora implica el uso 
de capacidades perceptuales, intelectuales y sensoriales (/P/d, pág. 338).

Los niños y niñas son seres creativos por naturaleza, imaginan, curiosean, son espontáneos y tienen facilidad 
para expresar y comunicar su visión del mundo a través de sus producciones Su proceso creativo no se res­
tringe a las artes, por el contrario, se asocia a la solución de problemas, identificación de nuevos problemas y 
generación de múltiples posibilidades de respuesta en diversos contextos (Seitzer & Bentley, 2000, pág. 39).

La producción creativa de un niño es su aporte individual a la vida, en esta medida debe ser recibida en un es­
pacio de agrado y de aceptación, minimizando las restricciones psicológicas y físicas que inhiben su curiosidad 
natural y su interés por explorar
CAPACIDAD ÉTICA

-Los niños tienen derechos que fueron proclamados en 1998 (profesora en la cátedra de DDHH) 
-¿Usted era el que estaba molestando?, ¡se queda sin descansol 

La profesora, antes de la hora de descansa
La ética habla de principios que guían la acción y la toma de decisiones en la vida cotidiana; así que está estre­

chamente relacionada con la forma en que asumimos los conflictos y con la capacidad de reconocer a los otros
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La pregunta por lo ético, en el espacio escolar, conlleva a pensar en la autonomía como intención pedagógica. 
Por lo general, cuando un niPo comete un error se acude a la sanción expiatoria, entendida como castigo (posi­
tivo o negativo) que pocas veces tiene que ver con la acción realizada y que no abre espacios para el aprendiza­
je de otros comportamientos alternativos o que reparen los efectos del error. Esta sanción está fundamentada 
en la coacción, la cual no promueve el desarrollo de la autonomía ya que hace que el nióo espere el control 
externo para actuar Por el contrario, cuando se genera un espacio en el que los nihos pueden autorregularse 
se observa que realizan acciones tales como compartir, ser solidarios o cumplir con acuerdos preestablecidos, 
teniendo como motivación principal el establecer vínculos de confianza mutua. Para ser autónomo, el nióo ne­
cesita ser acompañado por un adulto que minimice su poder y que le ofrezca relaciones de cooperación mutua. 
En la medida en que se le permite tomar decisiones y aprender de los errores se desarrolla la autonomía. Cuan­
do los mnos cometen errores es importante que obtengan una sanción por reciprocidad, la cual busca reparar 
al afectado o dar solución al problema causado, siempre en un ambiente de cooperación mutua (Piaget, 1932, 
citado en Kamii & Devries, p. 30-31).

o  SELECCIÓN CULTURAL: ¿QUÉ ENSEÑAR?

La concepción de curriculo hace que el pedagogo utilice un punto de vista particular para relacionar la socie­
dad con la educación, y de esta manera proporcionar los elementos que permitan a los nidos y las nidas cons­
truir una forma de situarse en la sociedad.

El siguiente paso consistió en postular unos saberes comunes y esenciales a todas las disciplinas, los cuales se 
configuran y explicitan en la identificación de unos conocimientos, habilidades, actitudes y valores asociados a 
los mismos (Magendzo, 1996, p 25) Estos aspectos los denominamos puntos de encuentro pedagógico

Para "aterrizar" estas categorías en la praxis planteamos competencias y desempeños comunes que nos per­
mitirían construir, posteriormente, la propuesta particular de cada maestro*

La pregunta ¿Qué ensenar’ , remite a pensar en la selección de contenidos El curriculo que planteamos es un 
curriculo centrado en los procesos, más allá de un listado de temas En grado primero y segundo, agrupamos 
algunas áreas en núcleos, de esta manera, en el horario de los mnos se velan aspectos como capacidades 
ciudadanas, pensamiento científico, lógica matemática y lenguajes, así como también artes, tecnología, infor­
mática y proyecto de cuerpo ciclo Uno (a este ultimo espacio invitamos a los mnos y las ninas de otros grados, 
pero, en 2013, sólo participó el grado primero)

O LA ACCIÓN PEDAGÓGICA: ¿COMO ENSEÑAR?

A partir de los puntos de encuentro pedagógicos, cada maestro articuló estos conceptos disciplinares

La metodología de la enseñanza debe poner en escena el enfoque pedagógico, la concepción curricular y los 
entornos planteados desde la ecopedagogla. Es por esta razón que se propone un diseño cumcular problema- 
tizador que permite articular el contexto con la educación

Presentamos tres elementos que comparten nuestra propuesta con las características esenciales de dicho 
diseño, planteadas por Magendzo (1996, pp, 235-262)

El conocimiento no se agota en lo informativo e introduce de manera global las dimensiones del ser huma­
no, lo afectivo, lo social, lo político, lo corporal. Esto se evidencia en nuestra propuesta desde los puntos de 
encuentro pedagógicos como posibilidad de desplazarse en las acciones pedagógicas de los temas y las dis­
ciplinas hacia la integración de los entornos personal, social y ambiental De igual manera, se evidencia en la 
organización de contenidos la primordialidad de los entornos social, ambiental y personal.

La propuesta despierta el gusto por aprender, preguntar y construir significados propios Esto se refleja en la 
propuesta en la concepción de aula más allá de la "jaula", de las cuatro paredes, que lleva al niño a experiencias 
reales con su entorno que posibiliten poner en común y reconfigurar su propia concepción del mundo.

8 Una versión de esta propuesta  se p ropuso en el C onsejo académ ico  del C o leg io  en 2013 , y se c o m e nz ó  la co n s tru cc ió n  
colectiva del cu rricu lo  para los ciclos Uno, Dos, Tres , C uatro  y C inco en la jo rn a d a  pedagóg ica  rea lizada  e l 7 de  ju n io  de  2013
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Los contenidos son organizados en contextos, ambientes o unidades de aprendizaje, con las cuales se preten­
de dar respuesta a problemáticas identificadas en los tres entornos

EL IMPACTO Y LA TRASFORMACIÓN; ¿QUÉ APRENDIMOS?

Durante el desarrollo de esta propuesta hemos encontrado dificultades y dudas provenientes de vanos fren­
tes Por un lado, están los padres de familia que perciben que algo raro está pasando, que se preguntan "¿Por 
qué no hay planas? ¿Por qué no hay tantas tareas’  ¿Por qué sólo tienen cuatro cuadernos? ¿Por qué bailan 
tanto? ¿Por qué juegan tanto?" Desde la primera reunión de padres nos dimos a la tarea de presentar nuestra 
postura, algunos expresaban claramente su preocupación," El aho pasado iban más avanzados, ahora van muy 
lento, el trabajo se hace en el colegio y les queda mucho tiempo libre en la casa" Lo que planteábamos no se 
ajustaba a su experiencia de aprendizaje de la lectura y de la escritura; y no habla parecido con la metodología 
tradicional de corte memorlstico centrada en la repetición de información; algo similar al concepto metafo- 
rizado de educación bancaria planteado por Freire, donde el depósito de información en los cerebros de los 
estudiantes es retirado -in tacto- por los maestros en las evaluaciones

Sumadas a las dudas de los padres, aparecieron las de los colegas. Una de las coordinadoras, acosada por los 
cuestionamientos que hadan todos los frentes de la institución, en 2012 lleva el caso ante el Consejo acadé­
mico. Al principio, nos causó molestia, pero después lo vimos como una posibilidad de dar a conocer nuestra 
propuesta pedagógica. Si vista desde afuera causaba tanto revuelo, lalgo debía estar pasando'

Para evaluarla, buscamos triangular la información que teníamos sobre los aprendizajes de los nihos®, con la 
percepción de los padres y actores externos Algunas veces sus opiniones coincidieron con las nuestras

En cuanto a la metodología, planteaban cosas como "Antes, se llenaba el cuaderno y ahora es más didác­
tico" Con respecto a la percepción que los nihos tienen de la escuela, se encontró, con base en dibujos y 
verbalizaciones de los nidos, que es percibida como un lugar en el que comparten con sus amigos, juegan y 
establecen relaciones desde el afecto. Con relación a este último punto, un abuelo, djo "La relación con sus 
maestros es más de amigos, no les tienen miedo" Igualmente, se encontró que los nidos sienten que en el 
colegio aprenden.

En el cuadro de la página siguiente se narran algunas de las actividades propuestas junto con la evaluación de 
los aprendizajes desde la mirada de los nidos, maestros, padres y actores externos.

o  CONCLUSIONES

El cambio más grande es tal vez la trasformación de la concepción de infancia que teníamos como maestros 
Reconocer al nido como alguien que sabe, y en palabras de Rebeca Puche, que "piensa bien".

Los nidos y las nidas han aprendido a leer y a escribir convencionalmente, utilizando una metodología y unos 
principios pedagógicos de respeto por sus momentos y ritmos de aprendizaje y sin usar planas

Las calificaciones no han sido necesarias para evaluar. La retroalimentación permanente hace que su motiva­
ción por aprender se incentive

Los nidos y las nidas evidencian un desarrollo corporal avanzado. Las producciones de su trabajo desde la 
danza se han llevado dentro y fuera de la escuela, esto les ha permitido fortalecer su segundad y mejorar su 
autopercepción

Su capacidad de observación mejora, igual que su avidez por preguntar y por participar en las clases
En la actualidad, los nidos y las nidas de tercer grado son seres humanos afectuosos, que ofrecen disculpas 

cuando se equivocan, y que en ocasiones hasta sirven como mediadores en los conflictos de sus pares
Cuando los docentes nos equivocamos, siempre, alguno de ellos hace comentarios que nos hacen caer en 

cuenta de nuestros errores o falta de atención

9 Ver tab la  1.
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Entorno
Problema 
tizaaón en 
lomo a

Inlendón
pedagógica Actividades realizadas Logros alcanzados 

y aspectos por mejorar
Percepción de actores 

extemos y de ios padres

Cuido y 
preservo 
la madre 
tierra.

Entorno
ambiental.

Reconocimiento 
de la madre tierra 
como un ser vivo 
que está con­
formado por las 
relaciones entre 
los elementos y los 
seres vivos que se 
encuentran en un 
espacio común: el 
planeta Tierra. 
Clasificación de 
basuras para 
evitar la conta­
minación de la 
Pacbamama 
Reconocimiento 
de las plantas 
como seres vivos.

Germinador. Proceso de 
observación de la germi­
nación de una semilla Los 
niños plantaron semillas 
en un semillero de com- 
post fabncado por ellos 
mismos el año anterior

Durante esta actividad, que 
se realizó durante varias 
semanas, los niños evi­
denciaron su capacidad de 
observación y comunicación 
De igual manera, hicieron 
uso de sus habilidades para 
incorporar conoamientos 
de otras áreas (medidas de 
longitud). Registros de infor­
mación realizados permitie­
ron ver avances y dificultades 
en su habilidad para describir 
y para hacer comparaciones 
de sus hallazgos Pudieron 
venficar paso a paso el pro­
ceso de creamíento de las 
plantas como seres vivos

Se mencionan aspectos 
como, *Mi hijo me dice 
que hay que cuidar la 
Pachamama; y yo le digo 
que qué es eso'
“Mi hija me pone a separar 
la basura en dos canecas' 
En sus dibujos plasman 
el reconocimiento de sus 
paisajes, la s  pnnapales 
figuras las plasmaron en 
paisajes y se dibujaron en 
espacios abiertos'

Campaña de conoencta- 
aón de clasificación de las 
basuras 'Basura Cero'
Los niños y las niñas, 
después de un proceso de 
formación en clasificaaón 
de las basuras, fueron a 
las casas cercanas al co­
legio y pusieron en común 
sus conocimientos con la 
comunidad De igual ma­
nera, regalaban una bolsa 
negra y una blanca para 
motivar la clasificación 
de las basuras según el 
programa Basura Cera.

En esta actividad los niños 
afianzaron sus capacidades 
comunicativas y se recono­
cieron como actores soaales 
que aportan a su comunidad. 
Evidenciaron sus conoci­
mientos sobre la dasificaaón 
de las basuras y la intención 
de esta acción en el cuidado 
de la Pachamama 
Los niños reconocen la 
Pachamama y en sus casas 
los padres reportan que les 
hablan de ella y les sugieren 
realizar una clasificación de 
las basuras Es necesano 
hacer más consaente la da- 
sificaaón de las basuras en 
el espaao escolar, aunque 
reconocen el color de las 
canecas para dasificar la ba­
sura Algunos, aún botan de 
manera automática las bol­
sas del refrigerio en el piso 
Cuando en el refngeno viene 
algún alimento contenido en 
un recipiente, lavan éste 
para después reutilizario
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Cuido de lo 
público

Reconoamiento 
de la escuela 
como un espacio 
público que es de 
todos y que es 
necesario cuidar, 
como elemento 
del planeta.

Reconocimiento de 
los cuatro elementos 
de la naturaleza a 
través de expenendas 
vivendales Los nlóos 
y las ñiflas retomaron 
elementos de las 
técnicas y lenguajes 
artísticos: desarrollaron 
ejercíaos creativos y 
plasmaron su percep- 
aón y sentir con reladón 
a los elementos de la 
naturaleza

Visita a la antigua sede 
del Colegio Las Violetas 
Se realizó una salida al 
antiguo colegio, con el 
fin de hacer un ejeraao 
comparativo entre los 
dos espaaos y un 
compromiso escnto de 
cuidado de este espaao 
público.

Los niños tuvieron una expe- 
ríenda desde ambientes que 
evocaron y centraron la con- 
denda sobre los elementos de 
la naturaleza: fuego, agua, aire 
y tierra que permitió afianzar 
sus procesos aeativos. Cada 
uno se concentró en su esque­
ma y en buscar los colores y 
pinceladas.

Los niños pudieron hacer un 
ejeraao de cartografía soaal 
desde el colegio nuevo hasta 
el antiguo Reconoaeron la 
utilidad de los planos para 
ubicarse en la zona y marcar 
su recomdo; asi como también 
para ubicar espacios importan­
tes para su comunidad, como 
plazoletas, iglesias, comedores 
comunitanos, zonas verdes. De 
igual manera, pudieron ver un 
problema ambiental marcado 
en la comunidad, presencia 
de basuras en los espados 
públicos. Realizaron en un ejer- 
dao postenor, la identificaaón 
de causas y efectos de este 
problema, asi como también la 
propuesta de soluciones al mis­
mo. Si se pregunta: ¿De quién 
es el colegio’ . Los estudiantes 
responden a coro: ‘ De todos".

Entorno
soaal

Cuido 
a los otros

Reconoamiento 
del otro, de sus 
diferendas e 
igualdades Des­
pertar del sentido 
de empatia entre 
los seres huma­
nos y las demás 
espedes

Muestra de danza en 
la UDEC, Fusagasugá 
Después de un ejeraao 
arduo de ensayos y tra­
bajo corporal, los niños 
y las niñas asistieron a 
la Universidad de Cundi- 
namarca, en Fusagasu­
gá, y compartieron su 
trabajo con estudiantes 
de dicha Universidad

Los niños consideraron que 
el bailar frente a otros les 
posibilita ser más seguros, 
sentirse menos tímidos. De 
igual manera, plantean que les 
gusta bailar porque asi aportan 
diversión a los otros.
Por lo general, cuando llegan 
visitantes de la UDEC al Cole­
gio, ellos hacen las veces de 
tutores que enseñan a bailar 
a los otros. Expresan que no 
importa cómo se haga, que se 
puede ir aprendiendo con la 
práctica y que la danza posibili­
ta sentirse bien

Los participantes men- 
donaron el interés de los 
niños por el cuidado de 
los otros, ‘Ahora apren­
den más valores: mi hijo 
me corrige cuando digo 
malas palabras'
"El profesor representa 
una figura de respeto 
a la cual acuden para 
soludonar sus conflictos, 
aunque si se les deja, 
ellos mismos llegan a 
acuerdos"



~ i> ][  S andra  Isa b e l T e rán  R. y  o tro s

Se muestran creativos, y a partir de modelos presentados o de marcos de posibilidades, hacen por lo general 
sus propios ajustes y aportes.

Algunos padres han entendido la propuesta pedagógica y en ocasiones la defienden frente a otros padres u 
otros docentes

La propuesta de puntos de encuentro pedagógicos se llevó a Consejo académico en 2013; y se inició un pro­
ceso de reorganización curricular institucional con los aportes de los maestros de los diferentes ciclos y áreas.
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