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Premio a la inuestigacidn e innouacidn educatiua 2013

No hay palabra verdadera que no sea union inguebrantable entre accion y reflexién.
Paulo Freire

Apreciados lectores

Con la presentacion de este libro pretendemos realizar un reconocimiento social a los
maestros y maestras del Distrito Capital. La Secretarfa de Educacion del Distrito tiene
como uno de sus objetivos reconocer y contribuir al empoderamiento de los y las do-
centes; es asl como la edicion de este texto rinde homenaje a los maestros y maestras
que se interrogan sobre su quehacer, reflexionan e incursionan en la investigacion e in-
novacién y desarrollan procesos que ameritan que el producto de su trabajo intelectual
sea puesto al servicio de quienes asumen la pedagogla como el camino transformador
de la educacion y la sociedad.

Hay un enorme potencial en las acciones de estos mediadores pedagogicos que dia
a dfa permiten la materializacion de la politica educativa. Se asumen asf como sujetos
protagonistas de las transformaciones pedagogicas en la perspectiva de alcanzar mejor
calidad de la educacion para los nifos, ninas y jovenes de la Bogota Humana.

Con la lectura de las siguientes paginas puede emprender un viaje con veinte estacio-
nes apasionantes, entorno a la convivencia y ciudadania, primera infancia y enfoques
diferenciales, seleccionados de los trabajos de docentes que participaron en la convo-



catoria “Premio a la innovacion e investigacion pedagégica 2013”. Si bien la publicacion
es un tributo a la labor de estos veinte colectivos, lo sera mas la reflexion y aportes que
genere su lectura. Por ello, en este recorrido como lector usted se enriquecerd, gracias
al arduo trabajo de quienes decidieron compartir su experiencia

Debemos admiracion y gratitud a quienes asumen el trabajo en el colegio como una in-
terlocucién permanente con sus estudiantes. Este didlogo fecundo anima la curiosidad
y el interés de los nifos, nifas y jovenes que transitan por la educacion publica desarro-
llando procesos creativos que se expresan en escenarios de investigacion e innovacion.

Invitamos a ser complices de esta lectura, a revivirla en sus entornos y a difundirla, pues
dicha difusién favorecera la publicacion de libros como este, que hacen posible compar-
tir procesos de sistematizacion, observacion, analisis y generacion de nuevas dinamicas,
que reinventen y enriquezcan cada dia mas la relacion con los estudiantes. Este es un
viaje fascinante, que vale la pena compartir. |Disfrutémoslo!

Secretarla de Educacion del Distrito
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O RESUMEN

Morfeo es una estrategia pedagogica planificada como mecanismo para profundizar en el érea de Filosoffa
del Colegio Las Américas, IED, a partir de interrogantes que cruzan los limites estipulados para la asignatura y
que ubica el trabajo en un plano transdisciplinar.

El grupo Morfeo esta conformado por estudiantes, exalumnos y egresados del Colegio que voluntariamente
dedican tiempo extra jornada los dfas jueves, en horario de 12:30 M. a 2:00 PM, a los avatares reflexivos. Las
sesiones se encaminan a realizar una critica rigurosa de conductas e imaginarios presentes en la sociedad a partir
de lecturas criticas de la realidad desde autores e historias de vida de los invitados y de los integrantes del grupo.

El desglose de los temas ha propiciado un clima escolar de tolerancia y compromiso con lo académico y las
artes, contribuyendo a la gestacién de una cultura de paz en clave con la potenciacion del ser individual y el ser
colectivo como reivindicacion de la propia existencia. A partir de la experiencia se ha consolidado el horizonte
conceptual y metodologico de lo que aqui se ha denominado “ética del ser-yo”’, referente sobre el que se
reflexiona, cuestiona e intenta incidir en el proyecto existencial de los integrantes del grupo.

Palabras clave: filosoffa, proyecto existencial, libertad
O ¢POR QUE MORFEO?

Morfeo naci6, como todas las cosas bellas, de un momento sublime: una manana soleada de marzo de 2010,
frente a las agudas participaciones en clase de algunos estudiantes, los asumi como cémplices y no como
discipulos a los que debo guiar; sentf en sus palabras el sufrimiento en carne propia que produce la adiccion al
conocimiento y a la verdad, a los interrogantes por el sentido de la vida. Me di cuenta que estabamos unidos
por el destierro del paralso. En ese instante, se rompio la distancia generacional, la relacion de poder y la arbi-
trariedad de la escuela.

Sin embargo, no podia masificar semejante descubnmiento, a muchos les pareceria extrano y no lo entende-
rfan. Por tanto, era urgente buscar un espacio para compartir y hacer catarsis de este dolor Entonces, solicité
a Elsa Parada, la coordinadora académica, un espacio para instaurar un curso de profundizacion en el area de
Filosoffa para tratar los problemas que cruzaban los limites estipulados para la asignatura, con el fin de hacer
un trabajo transdisciplinar con los estudiantes que de manera voluntaria quisieran dedicar tiempo extra jornada
a estos avatares. El sl de la respuesta sélo lo puedo comparar con la sensacion que se produce en mi cada vez
que escucho Tocata y Fuga, de J. S. Bach, un himno de aprobacion del cielo

Entonces, retomé la dinamica de la pelicula Matrix, y personalizando el papel de Morfeo, empece a llamar uno
por uno a los estudiantes que consideraba preparados para tomar la pastilla de la verdad, que para este caso,
viene con la inscripcion “ ¢ Este mundo es real?” Eso sf, sin la promesa de que su Ingesta serfa provechosa, pues
casi siempre es preferible permanecer en la oscuridad y asi evitar las implicaciones de pasar de vivir a existir,
lo que significa enfrentarse a si mismo y asumir “la vida como una tarea y no como un destino” (Husseri, en
Herrera, 1999, p. 11)

No cref que tendrfamos tanto éxito ese ano; fumos mas de treinta los reunidos en el aula de dibujo los dias
Jueves, aprovechando que el recinto no era ocupado en la jornada contraria. Lo mejor de todo es que por invi-
tacion de otros morfeos asistieron muchachos de niveles que no haclan parte de mi carga academica. Todo era
maravilloso; discutiamos, argumentabamos y, sobre todo, yo era otro mas en el grupo, lo que me permitia ser
libre y no prisionero de las dinamicas disciplinarias escolares; pues, como afirma Foucault en Vigilar y castigar,
las marcas de poder son sufridas no sélo por los destinatarios directos sino por los que deben ejecutarias. No

1 El horizonte conceptual aqui presentado se encuentra en reformulacion, pues corresponde a un periodo de reflexion
conceptual y pedagdgico en el que centré la atencion en combatir las consecuencias de los estudios del primer y segundo
Foucault, que niegan la posibilidad de la libertad. Mediante la “ética del ser-yo” intenté luchar contra esta concepcion des-
alentadora, ubicando a Foucault a la misma altura de los autores que ataca. No obstante, adentrarme en su tercer periodo (el
gubernamental), me ha exigido reorientar el enfoque, apropiarme de nuevas herramientas y reconocer que muchos de los
aspectos conceptuales de este ejercicio ya no hacen parte de mi filosofia educativa
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obstante, en este espacio era un igual de los estudiantes; por ello, en acasiones no podia participar, el tiempo
no alcanzaba y las tematicas abordadas por ellos me dejaban fascinado y meditabundo.

Asl, culminamos el trabajo en noviembre con la promesa de reiniciar lo mas pronto posible el ano siguiente;
sin embargo, debido a un percance de salud, mis fuerzas se vinieron abajo. No obstante, la insistencia de los
muchachos fue tan fuerte que no tuve otra alternativa que reabrir las sesiones; y, afortunadamente, lo hicimos,
pues en la primera sesién recordé que esto es lo mas importante que he realizado como docente, al plasmar
algo que va mas alla de la obligacion y se ubica en el plano del compromiso. Como coment6 el profesor Alexan-
der Cruz, uno de nuestros acomparantes, una cosa es cumplir con el sistema, y otra, con uno mismo; por ello,
decidf continuar en 2014 queddndome un tiempo mas una vez transcurrida la jornada escolar para compartir
con aquellos que vibran, lo mismo que yo, con los interrogantes existenciales.

O JUSTIFICACION

Adolfo Hitler, uno de los personajes mas oscuros en la historia de la humanidad, escribio su libro M lucha, pro-
ducto de la frustracién de no encontrar las condiciones para ser él (mas alla de las circunstancias socioecono-
micas de Alemania a principios del siglo XX, hay que recordar que en su inclinacion hacia el arte tropezo6 con un
mar de dificultades que lo hundieron en el rencor, ademas de una marcada formacion familiar que contribuy6
ala gestacion y la exacerbacion de resentimientos contra todo aquello que consideré freno a su inspiracion, lo
que lo hacla sentirse vivo), en dicho texto plasmaé el ideario del nacionalsocialismo y la forma de aniquilar por
completo todo aquello que consideraba que no le permitié exteriorizar su yo.

Igual que este personaje, muchos seres humanos atentan contra otros anadiendo nuevas e infinitas puntas do-
lorosas al latigo que escarmienta a la sociedad mediante desmesuradas catarsis. Todos los organismos buscan
equilibrio, y a mayor frustracion mayor embate. Los noticieros estan llenos de ejemplos de tal problematica,
de seres desligados de la reflexion sobre el sentido de la vida, que cometen atroces crimenes de intolerancia,
indiferencia, discriminacion racial y de género y violencia, tanto fisica, como sexual y psicologica

Para enfrentar esta patologla en el colectivo, el Estado colombiano (que no es ajeno a ella y ha participado
como agente activo, pues la ha promovido al desatender las necesidades de la poblacion mas vulnerable), ha
implementado una serie de tecnologlas para tratar las sintomatologlas. En ese sentido, ha delegado a la escue-
la dicha funcion a partir de unos cuantos proyectos como Derechos Humanos, Afrocolombianidad y Cultura
ciudadana; y reglamentaciones como la ley de Convivencia escolar, sustentada en la ley de Infancia y adoles-
cencia; y, principalmente, a la asignatura de Etica y valores, que se ha convertido en todo menos en el modelo
para forjar una nueva sociedad. Por el contrario, se configura como una “catequesis” de la legalidad, donde se
indica al individuo qué hacer y qué no hacer para evitar castigos humanos o divinos

Sin embargo, esos mecanismos solo acttan como analgésicos que aminoran el dolor pero no atacan la ralz
del problema. Con, y a partir de la iniciativa Morfeo, se ha pensado que la cura quizas se encuentra en la imple-
mentacion de actividades de sensibilizacion que atiendan directamente al proyecto de existencia de los partici-
pantes, con lo cual se ha logrado atender problematicas puntuales como el embarazo adolescente, el aborto,
el matoneo escolar, la drogadiccion y la violencia escolar

Con este proposito, se han realizado las sesiones del grupo institucional Morfeo, pretendiendo que sus inte-
grantes reflexionen para encontrar caminos hacia el “deber ser”; y dar satisfaccion al lema del PEl institucional
del Colegio: “Hombres y mujeres generadores de cambios en la sociedad”, lo que solo se puede realizar si se
conoce como funciona el sistema y se Intenta producir los cambios correspondientes, Cuyo primer paso es ac-
tuar sobre el individuo para potenciar las posibilidades de realizacion personal

O (QUE SE QUIERE AFRONTAR CON MORFEO?

La escuela, como escenario de formacion por excelencia frente al fracaso de la institucion famihiar en sumi-
nistrar eso que se denomina valores, se configura como el contexto ideal para administrar la estrategia que se
ha planteado a partir de las reflexiones del grupo Morfeo. No obstante, la escuela, para cumplir ese fin, debe
renacer para posibilitar nuevas realidades y mundos mas felices, meta que solo se logra olvidando el estres
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resultadista y cognitivo. Es preciso que se edifique sobre nuevas bases, donde los elementos educacionales
contengan, ejecuten y posean sentido con el proyecto de existencia de cada uno de los individuos y no con la
reproduccion interna del sistema, que individualiza para oponer. La idea pedagégica debe centrarse en indivi-
dualizar para enriquecer el colectivo. Se ha pedido engafnosamente a esta institucion que prepare a los sujetos
para desenvolverse y enaltecer la sociedad; sin embargo, se sabe de antemano que algo anda mal en la socie-
dad. Entonces, ¢no sera mas prudente cambiar la sociedad desde la escuela?

En este sentido, es evidente la antitesis entre lo que reivindican las dindmicas de mercado (eficiencia, eficacia,
tomar al otro como medio para lograr fines individuales en lo econémico y en reconocimiento), y los valores
(solidaridad, generosidad, entrega), que se pretenden inculcar en la escuela. Esto declina irremediablemente en
rechazo por lo segundo, al no ser practicos y constituirse en canones de conducta inadecuados, por un lado,
Y, por otro, que no hay nada peor para un ser humano que la imposicién de normas, pues se constituyen en
motor de resistencia; mas aun si estan desvinculadas de la realidad que afronta el individuo, y si estan edificadas
sobre un sustento conceptual abstracto y extranjero, como, por ejemplo, la Declaracién Universal de los Dere-
chos Humanos de 1948 o el Derecho Internacional Humanitario, pues responden a cuestiones ajenas a un pals
donde la burla por las normas es la constante, y que en el marco del actual proceso de paz necesita de hechos
concretos de auténtica transparencia para que se instaure la esperanza y se pueda construir confianza. Y surge
entonces la pregunta para aquellos que cuestionan tales directrices y desean una alternativa:

¢Qué hacer desde la escuela para colmar de esperanza, combatir los factores de riesgo y transformar el pa-
norama en que se encuentran los jovenes de os colegios distritales como contribucién en construccion de una
sociedad donde se dé importancia al ser-yo y al ser-otro? Aqui se presenta la alternativa ética del ser-yo como
resultado conceptual del despliegue de la experiencia Morfeo

O LAPROPUESTA

El despliegue del grupo Morfeo estd fundamentado en que se puede suministrar una estrategia-terapia para
combatir la dolencia que causa la enfermedad denominada “No valoracion del ser mio-otro”, que conduce al
menoscabo individual y colectivo, explicito en conductas daninas como el alcoholismo, la drogadiccién, y la no
visualizacion de un proyecto de existencia, entre otras. Esta dolencia, aunque conocida por su sintornatologia,
hasta hoy no habfa recibido denominacion; ha sido tan cotidiana que muchos, como Hobbes?, se han atrevi-
do, no sin argumentos contundentes, a afirmar que es inherente a la especie humana, y por tanto, que no es
adquirida sino desarrollada, ya que se encuentra presente desde la gestacion del ser humano. Contrariando tal
presupuesto, aqul se plantea que sl existe un factor de riesgo que se transmite con gran rapidez en unas comu-
nidades mas que en otras, lo que depende del grado de exposicion

La sociedad colombiana estd contagiada por este mal, sobre el cual no entraremos en detalles. No es nuestro
interés hacer un andlisis sociolégico de la enfermedad, pues hay investigaciones y autores doctos en la materia
que han realizado importantisimos aportes, como los publicados en el Centro de Memoria Historica, entre los
que se cuenta el informe “Basta ya, Colombia: memorias de guerra y dignidad (2012)", que hace un balance del
conflicto en el pafs durante las Gltimas décadas.

O OBJETIVOS
Desde esta perspectiva los objetivos de la actividad Mor feo se explicitan en
O OBJETIVO GENERAL

Realizar una reflexion-terapia de los factores constitutivos de la subjetividad como critica y posibilidad conscien-
te del ser-yo, para cimentar un proyecto existencial sin el egoismo abstracto de la libertad, que luche arduamente
para que |os otros-ser-yo tengan la misma contingencia, evidenciada en la corresponsablilidad de género

2 Hobbes afirma que el hombre es un lobo para el hombre, en contraposicion con el planteamiento de Rousseau, para el que
el hombre nace bueno y la sociedad lo corrompe. Aqui, se trabaja en favor de esta dltima definicion, ya que hace una apuesta
por el papel activo de la educacién.

0
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O OBJETIVOS ESPECIFICOS

Potenciar practicas de alteridad al entender que restringir el desarrollo de cualquier ser-yo puede implicar que
otro pueda considerar que el mio puede ser condicionado.

Reconocer en las principales teorfas sobre la constitucion de la subjetividad mecanismos de comprension de
la individualidad que permitan generar resistencias a los modelos de conducta socialmente establecidos.

Postular un proyecto existencial sustentado en intereses propios y de pleno desarrollo personal.
O HORIZONTE CONCEPTUAL
El partido de futbol

Suponiendo que el lector entiende las reglas basicas de este juego (o en otro caso, de deportes de conjunto
como baloncesto o voleibol), se propone el ejercicio de pensar en como esta practica es significativa. Es pre-
ciso tener en cuenta no solo a los jugadores, pues existen roles indispensables para gue el juego se realice a
cabalidad: se requiere de arbitros, directivos, medicos, entrenadores, periodistas, alcanza-bolas, aficionados
comunes, barristas, vendedores de boleterfa, de prendas o de comestibles

Cada uno siente el partido de manera distinta. Sin embargo, en todos los roles hay individuos que se acercan al
evento pensando en éste como negocio (obtener el maximo de ganancias), © como una labor (entendida como
algo obligado para obtener el sustento), 0 como opcion de vida, pues dignifica la existencia. Las dos primeras ac-
titudes pertenecen a la 6rbita de “los-las”, que ven en el partido un medio para obtener recursos que garanticen
comprar lo que en realidad les es grato o que perciben como abligacion, y por ello, no seran tenidas en cuenta. Por
otro lado, estan los que hacen de la tercera opcidn su estandarte; éstos se ubican en el lugar que se quiere rescatar
en las sesiones de Morfeo, en el sector de los apasionados por lo que hacen, y crean desde alll el eje de su vida.

La pasion

Todos los seres humanos experimentan la anotacion de un gol de manera diferente. Nada mas emocionante
para el jugador, que ve en éste el fruto de su habilidad, y para el resto del equipo, que obtiene la recompensa
por la labor tactica; y para el aficionado, que emite desde lo mas profundo de su ser un grito que lo llena de
euforia. Esto implica que el gol es un triunfo tanto individual como colectivo.

En cada caso, se trabaja en pro de garantizar el triunfo; no obstante, para los involucrados no solo basta con
la anotacion; es preciso jugar bien y brindar buen espectaculo. Muchas victorias dejan sinsabores, porgue no se
demostro a cabalidad la superioridad sobre el adversario, a la vez que algunas derrotas son decorosas y hasta
dignas, porque los jugadores “dejaron todo” en la cancha y por falta de suerte no obtuvieron el resultado de-
seado. Aqul, ganar no es sélo eso; es obtener honor y jerarquia

Lo interesante del fatbol es que el proceso es clave para el resultado. Por ello, no son validos todos los medios
para ganar. ¢ Cuantos resultados no son cuestionados porque el arbitro tomd una decision inequitativa, o por el
fingimiento de una falta en el érea que fue castigada como penalti y que determin6 el marcador final? Se logro
la victoria, pero al costo de no ser reconocida por el rival e incluso por algunos seguidores del equipo

Elencuentro de futbol en analogfa con la ética del ser-yo marca el horizonte conceptual sobre el que orbita Mor-
feo, al plasmar la bsqueda incansable de entrar al estadio —en algunos de los roles anteriormente descritos— para
vivir la emocion del partido. Para sentir esa emocion es necesario conocer las reglas de juego y conocer los codi-
gos que imperan en el escenario (no puedo ubicarme en medio de la barra rival con la camiseta de otro equipo, y
s1 50y jugador no debo celebrar un gol cerca de la tribuna contraria porque me arrojaran objetos contundentes)

El estadio en la ética del ser-yo es el mundo de la vida individual® que se escoge para desplegar el ser (puede
ser el artistico, el academico, el creativo, el deportivo), que se descubre en la mayoria de los casos durante la

3 Husserl entiende asi el mundo de la vida: “Al mundo lo experimentamos vinculado esencialmente al hombre y a su histo-
ria, como un mundo pleno de sentido, de sentido que se ha sedimentado en el lugar del lenguaje y del cual nos apropiamos a
través de la comunicacién del aprendizaje de la tradicion (Husserl, 2002, p. 11).
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ninez o la adolescencia y que corresponde a la etapa escolar, ya que ésta abre un mar de posibilidades. En este
sentido, es preciso que todos tengan la alternativa como decision individual de potenciar éste (el ser). Sin em-
bargo, surgen los interrogantes: ¢ Soy lo que en verdad quiero o lo que otros han hecho de mi? ;Las decisiones
que tomo estan limitadas o tengo libertad absoluta sobre éstas?

La idea de tal reflexion ejecutada en las sesiones de Morfeo es operar sobre el yo, entendiendo que el sujeto
individual es el responsable de s mismo a partir de la informacion suministrada en el ejercicio preliminar de
identificacion y con el apoyo de lecturas reconocidas.

De esta manera, se logra entender que sélo luchando para que todos tengan la eventualidad de desarroliar su
ser-yo se logra desarrollar el propio, se llega a la esencia de lo aquf planteado; y se entiende que restringir el desa-
rrollo de cualquier ser-yo puede implicar que otro pueda considerar que el mio puede ser blogqueado en los planos
de hecho o de omision, pues no basta con la colaboracion mutua entendida como solidaridad; hay que llegar a la
radicalidad que implica develar cualquier obstaculo para mi yo o para el de los demas.

© ¢COMO POTENCIAR EL SER-YO?

La pregunta crucial es si en la educacién media que se ofrece en los colegios del Distrito la distincion de la
asignatura denominada Filosoffa no deberfa ser, ¢para qué la filosofia?, en lugar de, ;qué es la filosoffa? El
segundo interrogante es preciso dejarlo en manos de los fildsofos profesionales, que aun debaten el alcance e
incidencia de ésta; mientras que la primera se ubica en el plano de incentivar una habilidad de pensamiento que
incida en las sensaciones, en el placer que produce “ese amar la sabidurfa” como comunmente se encuentra
definida en los textos escolares que dan respuesta a la etimologla de esta palabra

Responder a ese, ¢para qué la filosoffa?, implica adentrarse en el plano de la praxis, del cémo la teorfa incide
en el actuar, de los avatares reflexivos donde se pone en juego la propia existencia. Los que estan preparados
pueden encontrar en ella infinitos sabores a partir de la gran variedad de especias que condimentan este apar-
tado del legado de la humanidad

En este sentido, Kant, gran filésofo alemdn del sigio X VIil planted que solo existen cuatro interrogantes que
merecen el interés del pensamiento filosofico, y son: ;Qué debo hacer? ;Qué puedo saber? ;Qué me esta
permitido esperar?; que pueden resumirse en uno: ¢ Qué es el hombre? A éste, solo se puede responder en la
actualidad dando cuenta de sl mismo, de esa entidad abstracta comunmente denominada “yo*

Conocer el yo, mi yo, requiere de arduo trabajo. Pero, es la tarea mas importante que todo hombre o mujer
debe emprender, pues representa ese punto de cruce entre ser una ficha mas del ajedrez que otro juega, o ser
el quelo juega. Aqul, se sostendra que la humanidad no sélo es dada por la existencia de derechos inalienables,
sino que se ennoblece cuando se toma la pastilla de la verdad que muy pocos quieren ingerir, Como |3 sumi-
nistrada a los escogidos por Morfeo en la pelicula The Matrix Puede ser que al principio sea dificil enfrentar la
situacion; pero, siempre es mas digna una existencia verdadera a una existencia alienada

Reflexionando sobre este asunto y procurando hallar mecanismos para enaltecer la practica docente e incidir
en la vida de |os estudiantes, surge la ética del ser-yo como resultado de Morfeo, que centra la atencion en lo
esencial en las personas, llevando la meditacion al ambito de develar como se constituye el yo, para que a partir
de éste el individuo tome conciencia de las posibilidades de cambio que puede efectuar en sl mismo.

Este proceso conduce, en una primera instancia, a encarar el psicoanalisis (Freud) y los estudios del pnmer y
segundo Foucault en pro de examinar los factores que inciden en la constitucion de la subjetividad, a pesar de
ser teorfas enfrentadas por encontrarse en polos opuestos; el pensamiento humano y el inhumano. Se acude
entonces al psicoanalisis, para deducir cémo el reconocimiento del inconsciente permite entender el por qué de
las reacciones desmesuradas; y a Foucault, para cuestionar el grado de libertad en las decisiones tomadas en el
proyecto de vida y que han configurado lo que se es mediante procesos de subjetivacion. Luego de poner en la
balanza los procedimientos que afectan y constituyen el yo, aparece la esfera de la decision, es decir, qué hacer
con lo encontrado. Aqul, operan los postulados cuanticos que ofrecen un nuevo paradigma, donde el individuo
se concientiza de ser conductor y unico responsable de su vida.
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En este sentido, la ética del ser-yo no centra la atencion en la concepcion de un proyecto de vida con metas
definidas sino en un proyecto de existencial que fia el interés en el proceso. Los proyectos de vida no rescatan
el papel del otro en la configuracion del mio; el proyecto de ser-yo exige trabajo mancornunado con y por los
otros proyectos para que el mio sea realidad; lo que implica abordar dimensiones que no han sido consideradas
por los proyectos de vida centrados fundamentalmente en lo sicol6gico, como son la actitud politica y fa acti-
tud frente al medio ambiente

Por otro lado, se aborda el existencialismo (Sartre) por la importancia que éste da al sentido del existir como
fuente de dignificacion de la experiencia humana. Por eso, este proyecto no hace su delimitacién en el yo, sino en
el ser-yo, en la busqueda del sentido de la vida que rompe con las dinamicas que cosifican al hombrey a la mujer;
no toma ingenuamente a los sujetos como a seres en un mundo dado, sino que propone un mundo que puede ser
transformado luego de ser conocido, en analogla con el socialismo cientffico de Marx, que mostr6 los limites de lo
utopico al ignorar las dindmicas econémicas. El conocimiento de la configuracion del yo otorga herramientas para
cambiarlo. No hay ganancia préctica en conocer el yo si no se opera sobre éste y se pasa del yo al ser-yo.

O HORIZONTE METODOLOGICO
¢Como es una sesion de Morfeo?

Cada jueves, al terminar la jornada escolar a las 12:20 M., el grupo se congrega en la puerta principal para que
puedan hacer ingreso los miembros que no pertenecen al plantel, como Diego Laguna, Alexis Infante y Eddy Rey,
entre otros asistentes esporadicos. Son estudiantes egresados que regresan al Colegio cada semana, aforando las
reflexiones; o como Annie Morales, la socidloga miembro voluntaria, que decidio participar luego de encontrarse
con la pagina de Facebook del grupo. También, ingresan jévenes que fueron retirados del plantel por bajo rendi-
miento académico, pero que encuentran en las sesiones un motivo para continuar su formacion, como Samuel,
Cristiany Jarvey. De cuando en cuando se escapa Mauricio, el chico que paso a la jornada de la tarde pero que pre-
fiere estar bajo el arbol donde leemos, preguntamos y controvertimos que ingresar a una de las clases regulares

Ya reunidos, esperamos que venga la musa inspiradora. En ocasiones, reflexionamaos sobre la situacion social,
politica o econémica del pals; otras, sobre la literatura y el arte. Proponemos textos, invitamos personas cuyas
experiencias de vida o0 académicas son buen ejemplo, y asf continuamos hasta que Cronos, el dios del tilempo,
nos indica que ha llegado el final de la sesion

El recorrido

Haciendo un breve recuento de hechos notorios; en agosto de 2011, por sugerencia de Diego Laguna, el
loco que no sigui6 consejos y decidié estudiar Filosofia, y que ahora es colider del grupo como exalumno de la
promocion 2010, se abrié en Facebook el Grupo de Filosoffa Las Ameéricas, IED, para ampliar nuestros debates
por fuera del aula En la pagina se puede apreciar lo mejor del material elaborado por los miembros, y algunos
articulos de estudiantes que se destacan por su autenticidad y postura critica, también, momentos claves en
el transcurrir de Morfeo, como la visita del poeta Alexander Rozo, o de Alexander Cruz, del panel al que nos
escapamos alguna vez sin autorizacion institucional a la Universidad Nacional Filosofo (no filésofo), donde Jua-
nita Leon, directora de La Silla Vacla, nos mostr6 una cara exética del quehacer periodistico en el pals, y los
cuestionamientos que hacemos constantemente y que son alimento de nuestras discusiones, entre ellos. ; Que
eslobello? ¢Qué es ser normal? ¢Existe algo mas alla de la muerte? Qué es Dios?

En 2012, se decidi6 realizar la apertura de una ventana que visibilizo lo realizado hasta el momento y permitid
el ingreso a nuestras reflexiones de otros miembros del plantel, como la publicacion en la Revista Agora; el
panel que se realizo el viernes 26 de septiembre sobre Filosoffa y Estética, el Foro Ser o Parecer, en noviembre,
que fue el principal problema teorico-practico abordado en el ano, evento motivado por la primera asistencia a
la jornada del dfa de la Filosoffa del Externado (Universidad Externado de Colombia), el 21 de mayo, que dejo
grandes ensefanzas y la motivacion para asistir en 2013 como expositores, gracias a la mvitacion de la doctora
Luisa Monsalve, con el fin de socializar la experiencia Morfeo a estudiantes y docentes de otros planteles edu-
cativos de la capital del pafs.



icion de Diego y de Annie Morales, mi nueva amiga so-
rabajo de Morfeo con Fundalectura. Por ello, en ocasiones,
de Lago Timiza. A la vez, redactamos el documento y nos inscribimos en la
avﬂmparen el estﬂnulo—beca para la creacién de clubes literarios de la Secretarfa

sardeno resultar favoreados con los recursos nos sentimos ganadores, pues sentarnos a evaluar la actlvsdad
permiti6 abrir nuestro horizonte.

Al finalizar 2013, se realizo el foro Filosoffa para Adultos, como respuesta a aquellos que consideran que el
mundo ya esta dado y que no tiene posibilidades de cambio. Un ftem importantisimo fue el relacionado con la
paz en Colombia, donde se valoraron los supuestos sobre los cuales se estan construyendo las soluciones para
obtenerla, supuestos que olvidan el desenvolvimiento pleno del ser-yo, en la medida que los jovenes quieren
ser escuchados como jovenes y no como receptores de politicas ajenas a sus intereses
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O RESUMEN

Es importante generar procesos para formar sujetos activos a nivel social capaces de pensar su realidad y que
planteen cambios estructurales que fortalezcan el tejido social. Los entornos escolares y sus dinamicas estan
marcados por el componente de la convivencia, necesaria para garantizar el desarrollo integral de los estudian-
tes. La convivencia no es ajena a las dificultades propias de la naturaleza del ser humano y del entorno; éstas
deben ser atendidas a través de diferentes alternativas. Es clave para lograrlo una amplia y cualificada participa-
cion de los diferentes actores de la comunidad educativa, especialmente de los estudiantes, previa orientacion
y capacitacion, tanto de los docentes como de las entidades externas que complementan esta labor.

© RAZON DE SER DEL PROYECTO

Se hace necesario reconocer que nuestros estudiantes, bien orientados, son capaces de desarrollar po-
sibilidades de participacion al interior de la comunidad educativa ejerciendo liderazgo, siendo parte de la
toma de decisiones, expresando sus puntos de vista, proponiendo soluciones a los diferentes conflictos
cotidianos y generando estrategias para mejorar el ambiente escolar en que se desenvuelven a diario; lo
que nos permitira desarrollar un proyecto de convivencia conjunto, que no sélo les brindara elementos
para convivir dentro de la institucion educativa sino para contribuir a la sana convivencia en el medio social
donde se desempenan

O OBJETIVOS

Pretendemos lograr que los jovenes se conviertan en sujetos autonomos, responsables y solidarios, con ca-
pacidad de autodeterminacion, conscientes de su dignidad y orientados hacia el bien comun a través de la
participacion de los estudiantes en cada uno de los estamentos del gobierno escolar, asi como en espacios de
organizacion juvenil en la localidad, con acompanamiento y asesorla permanente para la ejecucion de tareas
y propuestas que permitan la participacion responsable en los procesos democraticos y en la construccion
social, tanto en el colegio como en la localidad y en la ciudad. El liderazgo de los educandos en la realizacion de
actividades institucionales academicas y ludico-artisticas permite reflexionar acerca de la sana convivencia, la
resolucion pacifica de conflictos y la prevencion de la violencia dentro y fuera de la institucion.

© PROCESO DESARROLLADO

Desde hace seis anos, a partir de la iniciativa de la Mesa de estudiantes en la localidad de Fontibon, se realiza-
ron pactos a nivel institucional y un pacto local de convivencia, que dieron inicio a la propuesta de convivencia
y cludadanfa en nuestro colegio, conjugando el proyecto de area de Ciencias sociales, que cuenta con varios
referentes y componentes, como la Constitucion politica, lineamientos curriculares, Manual de convivencia,
democracia, participacion, mediacion de conflictos, gobierno escolar, Derechos humanos, afrocolombianidad;
y, por supuesto, la ciudadania y la convivencia.

Todo lo anterior, con apoyo de entidades externas como Ficonpaz, talleres de formacion en perspectiva de
convivencia, participacion y liderazgo; la Universidad Pedagogica, con orientacién entre pares y trabajo coope-
rativo en la configuracion ciudadana; la Fundacion Justicia Social, la Escuela para la formacién de mediadores,
creacion del Centro de mediacion de conflictos institucional; y la participacion en convocatorias de la Secretarfa
de Educacion del Distrito, SED, tales como INCITAR, Iniciativas de Transformacién Ciudadana: construccion y
fortalecimiento permanente de la escuela como territorio de ciudadania y paz, en la sede A, jornada de la ma-
fiana, Reconstruccion de la memoria por la ciudad, sede A, jornada de la manana; y Colombia, te quiero demo-
cratica y humana, sede B, jornada de la manana; Uniminuto, Escuelas transformando territorios: proyectos de
convivencia y ciudadania; Expresion antropoldgica y memoria historica, capacitacion y acompanamiento para
realizar un audiovisual de cada una; la Red de facilitadores en ciudadanfa y convivencia, SED y CINEP; construc-
ci6n colectiva de saberes, elaboracion de tres modulos, cada uno con un manual; y, por ltimo, 1a realizacion
de actividades ludico recreativas al interior de la institucion, en las que se deja ver el protagonismoyy el liderazgo
de los estudiantes cazatalentos, semana vanudista, festival de danzas, celebracion del dfa del Maestro, celebra-
cion del dfa del Nifo para las sedes B y C, y el dia de la familia, entre otros.




e de los actores mencionados.
O EL DESEMPENO DE ESTUDIANTES Y MAESTROS

1 Cada ano, esta propuesta se ajusta al proyecto de Ciencias sociales, con base en la experiencia del ano ante-
rior y tratando de que en su ejecucion los protagonistas sean los estudiantes orientados por los docentes. Se
organiza el Comité electoral, se efectua el proceso de postulacion y de eleccion de los miembros del Gobierno

. escolar, orientando a los candidatos y elaborando los talleres para trabajar en la direccion de curso. Es impor-
tante acompanar a los estudiantes elegidos para que desemperien su rol, permitiéndoles involucrarse en las
dinamicas de su escuela, detectando problematicas pero haciéndolos sentir la necesidad de buscar alternativas
de solucion. Invitamos a los estudiantes a participar en las capacitaciones externas y en las mesas locales de
estudiantes, lo que les muestra un panorama mucho mas amplio, les permite visualizar otras realidades y tener

’ un punto de referencia para analizar la suya (diligenciamos los permisos, hablamos con los docentes y acompa-
namos el proceso para el desarrollo de propuestas en la Institucion).

Llevamos a cabo las actividades sugeridas desde la localidad y desde la SED, actividades relacionadas con
participacion y democracia, tales como realizacion de Pactos de convivencia a nivel Institucional y local, acom-
panados de comparsas para socializarlos al interior del colegio y en actos comunitarios en la localidad (nuestro
Pacto institucional de convivencia se encuentra disponible en el Centro de mediacion de conflictos), actividades
para las semanas de participacion planteadas actualmente por la SED, indicaciones para celebrar dia de la Afro-
colombianidad y de la Democracia, entre otros

Organizamos la loglstica al interior de la Institucion para gque los estudiantes lideres voluntarios de todos los
cursos participen de capacitaciones y de proyectos desarrollados en su jornada que fortalezcan la convivencia y
la cludadanfa, como el proyecto de investigacion “Orientacion entre pares y trabajo cooperativo en la configu-
racion de la ciudadania”, acompanado durante dos anos por estudiantes de la Universidad Pedagogica Nacio-
nal, de la licenciatura en Psicologfa y Pedagogla como propuesta del trabajo de grado, en el que participaron 44
estudiantes de los grados sexto a décimo. Brindamos, también, espacios para la realizacion de otras iniciativas
generadas desde esta propuesta, como actividades ludico-recreativas: los estudiantes idearon una actividad
para escoger presentaciones para el programa del dia de la Familia, de manera que tuvieran oportunidad de
preparar los que desearan, para escoger los mejores, actividad que denominaron cazatalentos. La logistica,
las inscripciones, la presentacion y la premiacion fueron realizadas por ellos, lo que fortalece las relaciones de
amistad y de buena convivencia. Participan también en el Festival de danzas, actividades académicas y recrea-
16 tivas para la Semana vanudista, organizan la celebracion del dia del Maestro con un acto comunitano donde

participan representaciones de todos los cursos y planean una actividad ludica para los pequenos de las sedes
By C como celebracion del dfa del Nino, entre otras actividades

Los participantes asisten en compania de estudiantes lideres voluntarios a capacitaciones externas en dias no
laborales, en espacios diferentes a los utilizados por la institucién educativa (para lo que necesitamos contar
con el compromiso de los padres de familia), en propuestas que amplian y fortalecen nuestro proyecto, como
Fundacion Justicia Social (Formacion de mediadores de conflicto); desarrollado los dias sabado en un colegio
de la localidad, con participacion de cuatro docentes y ciento veinte estudiantes de grados quinto a décimo de
la jornada de la manana. De allf surgio la idea de crear el Centro de mediacion de conflictos Parche Juvenil de
Conciliacion, Pajuco, que funciona durante las horas de descanso y que fue socializado por medio de un articulo
en el periodico escolar. También, aparece el Centro de mediadores estudiantiles en convivencia y resolucion
pacifica de conflictos, que particip6 en los foros Institucionales de 2012 y de 2013, en el Foro Local en 2012 y en
la inauguracion formal de nuestro Centro de mediacion de conflictos, Pajuco, llevada a cabo en un acto comuni-
tano. Se capacita a los estudiantes nuevos y a los estudiantes de grado quinto de la Sede C en el funcionamiento
del Centro, y de este modo se integran como mediadores o hacen uso de éste Atendiendo a la convocatoria
realizada por la SED para participar en las Iniciativas ciudadanas de transformacion, motivamos a nuestros estu-
diantes para que formulen propuestas y presenten iniciativas
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Este proyecto inscribio las iniciativas “ Construccion y fortalecimiento permanente de la escuela como territo-
rio de ciudadania y paz” y “Reconstruccion de la memoria por la ciudad”. Algunas docentes de la sede B, cum-
pliendo con nuestras expectativas de que el proyecto “Ciudadania y convivencia” se extienda a otras sedes y
se convierta en institucional, inscribieron la iniciativa “Colombia, como te quiero democratica y humana”. Ac-
tualmente, estamos participando en “Formacion de medios” con dos grupos de treinta estudiantes cada uno,
bajo el acompanamiento de Uniminuto, donde nuestros estudiantes seran protagonistas de un audiovisual por
cada proyecto. De otra parte, esta la labor en Convivencia y ciudadanfa y Expresion antropolégica y memoria
historica, que se reunen los dlas jueves y los viernes, en jornada contraria.

Contamos en este momento con los tres médulos —cada uno con su cartilla—, construidos por la Red de facili-
tadores en ciudadania y convivencia, de la cual hizo parte una docente, que nos aporta los elementos teoricos
necesarios para enriquecer nuestro trabajo. Es importante tener en cuenta que las propuestas de trabajo ex-
terno deben ajustarse a nuestro proyecto, y no al contrario. Es decir, nos complementamos y fortalecemos con
los elementos que recibimos pero sin perder el norte de o que pretendemos.

Socializaciones y opiniones acerca del Proyecto

Apartes de nuestro pacto institucional de convivencia
“No agredirse fisicamente y no provocarse en forma verbal o gestual”

“Fomentar el respeto, la tolerancia y la solucién pacifica de conflictos”

? Lema del Centro de Mediaciéon de Conflictos, Pajuco
| El mediador ayuda a tu corazon y te gufa a un camino mejor

f Comentarios de nuestros estudiantes en el trabajo con la Universidad Pedagdgica Nacional

“Es mas divertido el trabajo cuando o hacemos en grupo y con nuestros companeros, ya que con
| ellos nos entendemos”

| “No me da tanta pena hablar con ustedes, pero cuando hay profesores es mas dificil hablar sobre
| estos temas”

| “Es muy ‘chévere’ que sepa cosas que puedo decrr a mis compareros de curso”

“Para hacer la estrategla nos escuchamos todos y asf logramos hacerla”
Apartes de articulos publicados en el periédico escolar

“Atendiendo al Foro institucional y enmarcados en el eje “Construccion de territorios de paz y
convivencia”, los mediadores de conflicto socializaron esta iniciativa el 13 de octubre en el Colegio,
en la jornada de la mafiana, a través de la obra de teatro Caperucita y el Lobo Feroz".

“De igual forma, el dfa 18 de octubre se presentt la propuesta en el Foro local de Fontibon, acom-
pafada de las trovas sobre convivencia interpretadas por estudiantes de grado 5 recibieron elo-
gios y buenos comentarios”

“Por eso, una prioridad a la hora de educar debe ser la garantfa de los Derechos humanos, la con-
vivencia pacifica, la sensibilidad y el manejo emocional, la participacion social y politica, el respeto
por uno mismo, por el otro y por la naturaleza, no porque lo plantee la SED Sino porque Somos cons-
cientes de lo que hay y de lo que falta en el trabajo diario en nuestras instituciones educativas”.

“Han desarrollado confianza en ellos mismos y en los demas, lo que se traduce en creer que se pue-
de hacer algo, y asertividad, o lo que es lo mismo, conocimiento de las habilidades sociales eficaces y
adecuadas para cubrir las necesidades personales desde el respeto hacia uno mismoy hacia el otro”.
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© LO QUE HEMOS INCLUIDO EN NUESTRAS PRACTICAS PEDAGOGICAS

En el desarrolio de la propuesta ha sido de gran importancia la implementacion de la accion participativa
en la que toda la comunidad educativa ha asumido un rol activo contando con el apoyo y capacitacion de
entidades externas para enriquecer nuestro trabajo de manera creativa e innovadora. Han sido vitales las
reuniones por estamentos, por grados, por afinidades y por gustos para invitarlos a participar en eventos,
capacitaciones y actividades, teniendo en cuenta sus opiniones y propuestas y permitiéndoles llevarias a cabo
con responsabilidad y compromiso. Asf se ha creado una actitud critica y propositiva de identidad; logrando
que sean ellos mismos quienes desean hacer mds y lograr mas; no solo al interior de la institucién sino de la
localidad y de la cludad.

En el mismo sentido, y procurando fortalecer el liderazgo de los estudiantes se han implementado capaci-
taciones sobre politica, democracia y participacion; que les permiten sentir el gusto y la necesidad de involu-
crarse en responsabilidades mas grandes, como por ejemplo, el ejercicio de cargos al interior del colegio, de la
localidad y de la ciudad. Ha sido clave la integracién comprometida de los docentes para que los estudiantes
participen sin que la participacion afecte sus procesos académicos. Gracias al entusiasmo de los estudiantes
se ha sumado también el compromiso y acompafamiento de los padres de familia. Hacemos uso de los recur-
sos de la institucion utilizando el aula multiple, los salones disponibles, televisores, computadores y cartillas
orientadoras sobre mediacion de conflictos para hacer diseno de escenograffas; creacién de guiones y de dra-
matizaciones, diseno y realizacién de piezas de divulgacion con mensajes de conciliacion de estudiantes para
estudiantes y la comunidad, entre otros.

O RESULTADOS EN LA COMUNIDAD EDUCATIVA

La experiencia se hace viable y significativa gracias al recurso humano: estudiantes, padres de familia, docen-
tes, administrativos y directivos. Los recursos financieros han sido imitados, se cuenta con aportes en materiales
del aimacén del Colegio, los enviados por los padres o los que faciitan los encargados de las capacitaciones
externas. Utllizamos los computadores del drea de Ciencias sociales, de coordinacion y del Centro de media-
ion, el televisor y el videobeam Sin embargo, hemos generado un trabajo en equipo con los estudiantes en un
ambiente de confianza, donde se permite la participacion con responsabilidad, tener aliados para desarrollar
actividades con prop@sitos claros y especificos en pro de mejorar los procesos formativos y académicos dentro
de la institucion educativa. Ello implica constancia y compromiso, ademas de acompanamiento y de asesoria
permanentes; es la razon de nuestro quehacer. Lo expuesto se concreta en

+ Los estudiantes: genera en ellos la vivencia de principios, derechos y valores. Respeto a las opiniones disiden-
tes, el dialogo como método para superar los conflictos y la representatividad de los responsables democra-
ticamente elegidos, entre otros.

+ Los padres de familia: su apoyo fortalece el logro de los propésitos institucionales, permite el buen desem-
peno social de los estudiantes como seres Integros, transformadores directos de la realidad institucional,
local y nacional.

Los docentes: cuentan con un grupo de aliados para facilitar el desarrollo de su labor, pueden centrarse mas
en los objetivos académicos, pues los estudiantes asumen liderazgo y responsabilidades, se mejora el clima
escolar y se desarrolla una labor conjunta

Los directivos docentes: Los resultados académicos mejoran y el clima institucional es positivo y agradable
O IMPACTO EN LA COMUNIDAD EDUCATIVA

A la fecha, el avance de esta propuesta ha sido objeto de sequimiento continuo a través de la revision de las
actas de reunion, de capacitacion y las de atencion a estudiantes por parte de los mediadores de conflicto en las
reuniones del drea de Sociales. En el proceso ha sido importante el registro de evidencias a través de fotografias
y videos de las diferentes actividades realizadas; también se desarrollan didlogos con estudiantes de diferentes
cursos y con docentes de diferentes dreas para recibir aportes y sugerencias para el mejoramiento.
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Aplicacion del ciclo PHVA: analisis y evaluacion de cada una de las actividades colectivas realizadas al interior
de la comunidad educativa donde se resaltan los aciertos y las dificultades para tener en cuenta en proximas
oportunidades con el fin de mejorar

Reuniones al interior del area de Ciencias sociales, donde se hace la socializacion del trabajo realizado por
cada docente desde el aula, resaltando aciertos y dificultades, y buscando alternativas de solucién para lograr
el cumplimiento de los objetivos propuestos con excelentes resultados.

Reuniones con directores de curso y el coordinador de convivencia, con participacion de representantes de
los estudiantes y de los padres de familia, para evaluar el comportamiento y las actitudes de los miembros de la
comunidad educativa en general, especialmente de los estudiantes como miembros activos y comprometidos
en el proceso de socializacion en el Colegio, con el fin de generar estrategias de mejoramiento.

Reuniones con lideres estudiantiles y estudiantes representantes de estamentos del gobierno escolar, con
el fin de hacer sequimiento al cumplimiento de sus programas, resaltando los logros y buscando implementar
estrategias de mejoramiento.

Rendiciones de cuentas por semestre de los miembros de la comunidad educativa que hacen parte de los es-
tamentos del gobierno escolar, con el fin de socializar el desarrollo de sus programas, los resultados obtenidos
y las estrategias de mejoramiento.

Reunion con mediadores de conflicto para presentar informes sobre el funcionamiento del Centro de me-
diacion, sobre las dificultades y las propuestas de cambio en el funcionamiento del mismo; también, sobre la
medicion del numero de conflictos atendidos, su aumento o disminucion, y para plantear acciones directas con
la comunidad para que se reduzca el numero de conflictos

Frente a las actividades ludicas y recreativas se hacen las observaciones en el estamento correspondiente para
resaltar los aspectos positivos que vale la pena implementar, y los aspectos negativos o de posible mejoramien-
to que se deben revaluar o cambiar para que sean efectivos en el futuro.

En cuanto a la participacion externa de los estudiantes, se verifica su asistencia y se controla que haya buen
desempeno académico y convivencial dentro de la institucion, de lo contrario, se dialoga directamente con el
estudiante para pactar compromisos. Si es necesario, se involucra también al padre de familia, para que se logre
el desarrollo integral y buenos resultados generales

Los estudiantes participan activamente de diferentes eventos, tanto dentro como fuera de la Institucion.

Muchos de los estudiantes han liderado reuniones con sus companeros, en las que elaboran normas de convi-
vencia para su aplicacion en diferentes escenarios como garantfa del sano ejercicio de la ciudadanfa.

De los casos tratados en las direcciones de curso, se indica que el comportamientoy el empoderamiento de los
estudiantes en el desarrollo de las asignaturas se han evidenciado en el mejoramiento académico.

En instancias coordinadas por la Secretarfa de Educacion del Distrito, los estudiantes han participado de mane-
ra brillante en mesas y en consejos de juventudes locales y distritales, y en programas de Ciudad universitaria, lo
que motiva e impulsa la continuacion y el mejoramiento de propuestas como ésta, participando como conseje-
ros locales de juventudes y representando a la localidad en eventos nacionales de presupuestos participativos.

En las instancias del Colegio se han desempenado muy bien como representantes al Consejo directivo, como
personeros, contralores, voceros y viglas ambientales.

Han participado en la rendicion de cuentas de la localidad y en encuentros para aportar ideas al plan de go-
bierno de la misma.

Se organizan para llevar a cabo actividades ludicas en las sedes B y C del colegio, donde funciona la primaria.

Dejaron de presentarse rifas al interior del colegio en la hora del descanso, y conflictos y peleas en los alrede-
dores de la Institucion.
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En general, el clima escolar es mucho mas agradable; tanto, que los docentes y estudiantes nuevos nos com-
paran positivamente con otras instituciones. De igual forma, mejoraron los resultados académicos, pues han
disminuido las deserciones escolares y la reprobacion académica

Lo que hacen nuestros estudiantes logra impacto y obtiene reconocimiento social a traves de las vivencias y
representaciones en otros entornos; han desarrollado confianza en ellos y en los demas, lo que se traduce en
creer que se pueden realizar acciones; y han ganado también en asertividad, o lo que es lo mismo, en el cono-
amiento de habilidades sociales eficaces para cubrir Ias necesidades personales de respeto hacia uno mismo y
hacia el otro.

Se logra la identificacion y el fortalecimiento de valores individuales y sociales que permiten rescatar la impor-
tancia del entorno natural y de la conservacion de lo publico.

Se generan espacios de interaccion directa en los que se reconoce y se logra materializar los derechos de los y
de las jovenes, especialmente en la participacion responsable en los procesos democraticos y de construccion
social, tanto en el Colegio como en la ciudad.

Se ha fortalecido la participacion de los miembros de los Gobiernos escolares, especialmente en los estudian-
tes, contando con acompanamiento permanente y asesorfa para la ejecucion de las tareas y propuestas.

Se cuenta con el Centro de mediacion de conflictos, Pajuco, que brinda apoyo para la resolucién pacifica de
conflictos y esta disponible para laborar en todas las horas de descanso.

Lo mas importante de la labor ha sido el aprendizaje para vivir juntos, que se refleja en la calidad educativa y
en |a calidad de vida al interior de nuestro colegio

© DOCUMENTACION

El registro de la propuesta se realiza a través de la carpeta de actas de los diferentes eventos, de los videos y
las fotograffas. Los docentes y el personal administrativo cuentan con conocimiento de la existencia de esta la-
bory han hecho parte del desarrollo de las diversas actividades; y estan motivados y en capacidad de continuar
el proceso si asl fuese necesario.

Se han recabado documentos escritos, presentaciones en PowerPoint, y pendones donde aparecen los pac-
tos institucionales, el nombre, el logo y el lema del Centro de mediacion de conflictos; ademas de fotograffas
y videos. En el espacio donde funciona el Centro de mediacién de conflictos hay un computador, papelerfa y
carpetas con documentos que dan cuenta de las actividades realizadas alll
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El trabajo pedagogico sobre el lenguaje oral en los niveles de preescolar —jardin y transicion-, plantea exigen-
tes propositos y transformaciones en las aulas con respecto a la participacion de los nifos y de las ninas, en las
relaciones sociales que se establecen en el aula, en el derecho a la palabra, en escuchar y en ser escuchados y
en la falta de propuestas didacticas para desarrollar las distintas actividades discursivas orales que utiliza el nino
de manera espontanea, como la narracion, la argumentacion, el didlogo y la explicacion; que requieren ser
estudiadas y abordadas en su especificidad.

Por ello, es necesario iniciar estos aprendizajes en los grados iniciales, desde gue los nifios se vinculan a la
vida escolar, incluyendo el dominio discursivo de géneros orales, la construccion de normas o de reglas que
regulen las intervenciones (respetar los turnos, pedir la palabra, escuchar, preguntar, responder preguntas), y
abrir espacios con diversos propositos didacticos para el desarrollo del lenguaje oral. Desde el punto de vista
pedagdaqico, lo anterior implica el desarrollo de practicas pedagogicas con respecto al lenguaje oral, orientado
a la apertura de espacios para la intervencion discursiva y la participacion de |os ninos en el grupo.

Pero, muchas veces, estas practicas con respecto al lenguaje oral estan ausentes en la formacion profesional, y
en las practicas pedagogicas con los ninos de preescolar son abordadas desde perspectivas como incrementar el
vocabulano en los ninos, la ensenanza de canciones, poeslas, adivinanzas y cuentos, que aungue son necesarias,
no son las unicas formas de trabajar el lenguaje oral en el aula.

Las actividades observadas y registradas permitieron transformar el quehacer en el aula y brindar al lenguaje
oral un espacio privilegiado y sistematico, en especial, al uso de la actividad discursiva oral de la explicacion. De
esta forma, se propone reflexionar y conceptualizar con respecto al lenguaje oral y el uso de la actividad discursi-
va oral de la explicacion en ninos de preescolar. Para tal fin, este trabajo investigativo propone cuatro momentos
fundamentales: planteamiento del problema, referentes teoricos, referentes metodoldgicos, plan de acciény de
analsis. Por ultimo, se presentan las conclusiones y la bibliograffa correspondiente a las fuentes consultadas.

© PROBLEMA DE INVESTIGACION

Las primeras experiencias que tienen |os ninos en torno al lenguaje se construyen de manera espontaneaen la
vida familiar, que les permite conocer y apropiar los sistemas operativos y funcionales del lenguaje. Este proceso
de adquisicion de la lengua oral antes de iniciar la vida escolar es importante para los ninos, porque representa
la manera de expresar emociones y sentimientos, de conocer el mundo que los rodea y de interactuar con los
demas. Pero, muchas veces, los docentes desconocen estos aspectos que los pequenos requieren y necesitan
para su proceso de formacion. Entre estos, el uso de actividades discursivas orales mediante las cuales los nifos
expresen, argumenten, narren y expliquen hechos, acontecimientos o fenémenos que construyen las cosas,
los objetos y su diario vivir

En cada una de estas actividades discursivas el estudiante realiza diferentes acciones y operaciones del pen-
samiento a partir del conocimiento que tiene acerca del mundo, conjugandolas con algunas formas lingtisticas
que ha adquindo diariamente en la apropiacion de la lengua materna. Jaimes (2008, p. 10), plantea que en ese
ejercicio espontaneo y natural de la oralidad, el nino ejecuta distintas actividades discursivas orales como la
narracion, la argumentacion, la explicacion y el dialogo.

Es asl, que para la presente investigacion se propuso ahondar en la actividad discursiva oral de la explicacion,
puesto que brinda a los ninos la posibilidad de ubicar un referente y de expresar en torno a éste su causa o razon
cuando dan cuenta del por qué de las cosas y de los fenémenos como agentes participativos en el desarrollo
de la propuesta pedagégica.

El problema de la investigacion responde concretamente a la falta de espacios reflexivos y sistematicos con
respecto al desarrollo del lenguaje oral en las aulas y la incorporacién del uso de la actividad discursiva oral
de la explicacion por parte de los ninos y de las nifias de preescolar, puesto que son muy pocas las oportuni-
dades que tienen para expresar sus razones o explicaciones de los diferentes conceptos o tematicas que se
les ensenan; pues existe una marcada orientacion hacia los procesos de habilidades motrices centradas en la
lectura y en la escritura, dejando de lado la oralidad como aspecto fundamental para el ingreso a la vida social,
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la construccion de vinculos con los demas, la expresion personal y la participacion en la construccion de los
conocimientos escolares. Por otra parte, es escaso el trabajo sistematico y planificado del lenguaje oral formal,
lo que se refleja en la falta de tiempos y de propuestas didacticas planeadas y sistematicas.

Esto se hizo visible en |as aulas de preescolar de los colegios IED José Celestino Mutis y El Jazmin. A través de
los registros de clases, se observo el desarrollo de acciones centradas en las manualidades, la motricidad fina y
la ensenanza de los procesos de lectura y escritura. Por otro lado, la implementacion del lenguaje oral estaba
onentada unicamente a incrementar el vocabulario, la repeticion y recitacion de oraciones, poesfas, trabalen-
guas y adivinanzas, los cuales buscan principalmente ejercitar la memoria. En este contexto, se plante6 como
pregunta de investigacion: ¢ Como transformar las practicas pedagégicas para potenciar la actividad discursiva
y oral de la explicacion en nifos de preescolar?

Al interior de este interrogante aparecen las siguientes subpreguntas: ;Qué tipo de situaciones didacticas y
acciones pedagogicas favorecen la explicacion por parte de los ninos? ¢Qué caracteristicas tienen las explica-
ciones de los ninos de preescolar producidas en situaciones de clase? ;Qué implicaciones pedagogicas tiene el
uso de la actividad discursiva oral de la explicacion por parte de los nifos de preescolar?

O OBJETIVOS

La investigacion situa la explicacion como actividad discursiva de la oralidad en el contexto de la educacién
preescolar, con el fin de desarrollar propuestas didacticas en la que los nifios y las nifias de preescolar hagan uso
de esta actividad discursiva oral para construir conocimiento y expresar las razones del por qué de los hechos.
En concordancia con |o anterior, el proyecto de investigacion planteé como objetivo general disefar una pro-
puesta didactica para utilizar la actividad discursiva oral de la explicacion en los nifios y las nifias de preescolar.

Como objetivos especificos se plantearon el desarrollo en el aula de situaciones didacticas para favorecer el
uso de la explicacion por parte de los ninos, analizar las caracterfsticas discursivas que tienen las explicaciones
de los ninos de preescolar producidas en situaciones de aula y determinar qué implicaciones pedagogicas tiene
el uso de la actividad discursiva oral de la explicacion por parte de los ninos de preescolar.

Por consiguiente, hacer referencia al lenguaje oral implica que en las aulas se desarrolle la construccion de
espacios que permitan a los ninos hablar, interactuar y escuchar; asl como la diferenciacion de propdsitos co-
municativos y de géneros discursivos como parte fundamental de la formacion, y que deben construirse desde
los grados iniciales. El trabajo de la oralidad en las instituciones educativas es una prioridad y una necesidad,
porque a través del habla se ingresa a la vida social: “[ ] las condiciones para la vida social, para la participa-
ci6n y para la vivencia de las primeras formas de ciudadania y democracia, donde el trabajo sobre el lenguaje
no sean un fin en sl mismo sino una condicion de la vida social (Pérez Abril, 2008, p. 29)".

Valorar y escuchar esas voces de los ninos desde sus explicaciones implica asumir transformaciones en las
aulas, iniciar por la construccién de reglas con las cuales se puedan regular las interacciones verbales, ademas
de su permanencia en todos los momentos de |a vida escolar. Tarea que no es sencilla con los mas peguenos,
pero cuando se tiene claridad en su finalidad se logra no solo construir reglas sino evaluarlas. Algunas de estas
normas construidas, son: pedir la palabra, escuchar al otro, retomar lo que el otro dice, mantener el tema, no
repetir lo que el otro dice, respetar lo que los demas dicen, entre otros.

De modo que se puede presentar en clase un didlogo de este tenor: “Maestra: nos vamos hacer en este lugar
para podernos escuchar mejor, porgue si nos quedamos muy retirados no nos escuchamos; y para podernos
escuchar ¢qué debemos hacer?

Nifo: Hacer silencio y pedir la palabra para escuchar a los companeritos”.
© ANTECEDENTES

El lenguaje oral en la escuela requiere de un tiempo especial y de un trabajo constante, porque aunque el
habla es natural, no se desarrolla espontaneamente sino que implica una orientacion por parte del docente.
“Trabajar el lenguaje oral en la escuela desde el primer ciclo tiene el proposito fundamental de que los ninos

(%}
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estén en condiciones para expresarse frente a un grupo con segundad, de manera pertinente en respuestaala
situacion de enunciacion (Pérez Abril & Roa Casas, 2010, pp. 24-25)".

Asl lo confirman diferentes investigaciones (Jaimes, 2008; Gutiérrez Rlos, 2009; Morales y Bojaca, 2002; Al-
cala, 2000; Zamudio y Atorresi, 2000; Jaimes y Rodriguez, 1996). Estos autores convergen en la idea de brindar
espacios al lenguaje oral en la educacion y en especial en los niveles de preescolar, para que los nifios cons-
truyan una voz y puedan usaria cada vez de manera mas acertada en diferentes situaciones en la escuela y en
otros espacios sociales.

Por otra parte, en la investigacion de Jaimes de Casadiego & Rodriguez Luna (1996, p. 17), asumen el estudio del
lenguaje en la educacion preescolar subrayando la ruptura que existe entre los universos discursivos en Ia tran-
siaon hogar-escuela; idea aportada por el grupo de investigacion Cultura e identidad de Ia Universidad Distrital
Francisco José de Caldas.

Con respecto a la actividad discursiva oral de la explicacion, son muy pocas las investigaciones relacionadas;
los estudios de las estrategias orales explicativas se han centrado principalmente en el andlisis de los discursos
académicos y las estrategias que utilizan los profesores y académicos para persuadir a sus estudiantes. En la
investigacion “Relaciones de causalidad en el discurso explicativo oral en el aula” Bojaca (2009, p. 120), refiere
que el campo de Ia explicacion es inexplorado en Colombia puesto que se desconocen investigaciones sobre
la forma como los profesores de nuestro contexto realizan practicas discursivas explicativas relacionadas con
procesos de aprendizaje de la lengua; la mayoria trabaja en el campo de la narracién y de 1a argumentacion
como actividades discursivas. En el contexto del habla hispana referencia dos trabajos: En Argentina, Zamudioy
Atorresi (2000), que se centran en la comprension de textos explicativos; y en Espana, Calsamiglia (1997), inves-
tigacion orientada a la divulgacion del conocimiento cientifico. A partir del desarroflo de la actividad discursiva
de la explicacion, la autora enfatiza que ésta presenta una oportunidad valiosa para conocer, comprender e
intervenir conscientemente en el mundo en el cual participan 10s niNos y las nifas de la escuela.

© REFERENTES TEORICOS

En esa busqueda de saber mas y aprender sobre la actividad discursiva de la explicacion, donde sus definicio-
nes son vanadas, por ejemplo, “[... ] etimologicamente, explicareviene del latin plicare que significa plegar. Con
el prefjo ex, el término se refiere a desplegar, desenvolver, desenredar, desdoblar”. Es decir, se puede recurrir
a la explicacion cuando se requiere develar un significado implicito y hacer claro lo confuso (Bojaca, Relaciones
de causalidad en el discurso explicativo oral en el aula, 2009).

La explicacion como actividad discursiva consiste en hacer saber, hacer comprender y aclarar, o cual pre-
supone un conocimiento gue, en principio, NO se pone en cuestion sino gue se toma como punto de partida.
Ademas, el contexto de la explicacion supone un agente poseedor de un saber y un interlocutor o un pubhco
que esta en disposicion de interpretar a partir de su conocimiento previo, pero que necesita aclaraciones (Cal-
samiglia & Tuson, 2007).

Ese razonamiento permite comprender mds como los ninos y las ninas, al brindarles espacios para que den a
conocer sus razones o causas de los fenémenaos o de los objetos, se apropian mas de esta actividad discursiva
y son actores activos en la construccion del conocimiento.

En una explicaci6n tomada del Proyecto de aula de las frutas, con respecto al ciclo del agua, el nino brinda su
explicacion final después de un trabajo pedagégico planeado y sistematico, de |a siguiente manera:

El agua esta en el suelo; cuando se calienta se evapora, sube al cielo y cuando llueve vuelve a caer y otra vez
se evapora (Proyecto de aula de las frutas”).

De esta manera, como lo confirman (Rincon, Sierra, Lozano, & Zuluaga, 2008) “[...] fos procesos cognitivos y
discursivos, esenciales en los procesos de aprendizaje, se podrfan desarrollar al trabajar con los ninos estrategias
como la explicacion y la argumentacion, en tanto que favorecen el desarrollo discursivo de forma simuitanea
con el pensamiento critico y reflexivo al problematizar una realidad y buscar las aclaraciones y razones necesa-
rias en la construccion de sentido que lleven a dinamicas de negociacion y acuerdo”.
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© COMPONENTES QUE SE NECESITAN PARA EL USO DE LA EXPLICACION

Es primordial tener claro los componentes de la explicacién para poder comprender mejor la interaccion que
se establece entre estos. Uno de los primeros teoricos con respecto a los componentes de la explicacion, plan-
tea: “El fendomeno cuya explicacion debera dar cuenta se llamara explanandum; y |a proposicion que lo describe
proposicion explananaum. Las proposiciones que especifican la informacion explicativa se llamaran proposicio-
nes explanans, tomadas juntas, se dira que forman el exp/anans (Hempel, 1972, citado por Hudelot, 2007).

Asu vez, en el libro La explicacion (Zamudio de Moalina & Atorresi, 2000), sefialan que toda explicacién pone
en juego dos segmentos de base: un objeto por explicar al que se denomina explicando (proposicion que des-
cribe el fenomeno o el objeto que se va a explicar) y otro segmento, el explicante, (proposicion que enuncia el
objeto modificado o explicado para hacerlo mas inteligible).

O ¢COMO ENTENDER UNA SECUENCIA EXPLICATIVA?

Para ampliar y comprender mejor las secuencias explicativas de los ninos. Hood & Bloom (1979), citado por
Hudelot, (2006, p. 119); presentan la siguiente secuencia que permite comprender con mas clandad las explica-
ciones que |os ninos construyen en la interaccion entre docentes y ninos en diferentes espacios.

En primer fugar, el nino da explicaciones, las cuales son las primeras justificaciones para sus propias intenciones
y necesidades. “Nino: El agua cae del cielo porque los rfos suben a las nubes por unos tubos, el agua de los tubos
llega a las nubes y por eso cae la lluvia (Explicacién de un nino de cinco anos de edad sobre el ciclo del agua)”.

A continuacion, trata de responder a las solicitudes de explicaciones realizadas por otras personas. “Nino:
Mi mama me conté que el agua esta en el suelo y cuando se calienta se evapora”. Por ultimo, da a conocer la
explicacion final. “Nino: Liueve y se hace un charco de agua y después se evapora y sube otra vez a las nubes y
vuelve a flover”

La explicacion inicial realizada por un nino obedece a un proceso en el cual juegan papel fundamental sus vi-
vencias, necesidades e intereses a partir de los cuales realiza su primera intervencién, en la que expresa lo que
sabe sobre el fenobmeno u objeto; posteriormente, en la interaccion con sus compareros y adultos, explora,
observa e investiga para construir cognitivamente la definicion y, finalmente, explicar de manera mas segura,
coherente y complementada

En la investigacion se busca contrastar la explicacion inicial que el nino realiza a partir de sus saberes previos,
con la explicacion final mediada por la participacion a través de las actividades que se realizan en torno a los
proyectos desarrollados

© EL CAMINO RECORRIDO

En ocasiones, surgen preocupaciones acerca de los problemas de aprendizaje de los ninos: ¢Por que no se
motivan? ;Por qué no hablan? Como resultado de estas inquietudes, los docentes se brindan ayuda para en-
contrar posibles alternativas que permitan mejorar y enriquecer las practicas pedagogicas.

Por estas razones, se siguieron los ciclos de la investigacion-accion: planificacion, actuacion, observacion y re-
flexion (Kemmis & McTaggart, 1988); desarrollada siguiendo una espiral introspectiva: planificacion, accion (esta-
bleciendo planes), observacion (sistematica) y reflexion sobre fa accion. Esto permitio comprender mejor el que-
hacer como docentes, analizar y reflexionar sobre ello e identificar puntos de intervencion a partir de los que se
plantearon acciones concretas para desarrollar la actividad discursiva de la explicacion con nifios de preescolar.

Para la recoleccion de los datos y el corpus se acudio a registros de audio y de video de las clases, transcrip-
ciones de clases y entrevistas a docentes, entre otros. A partir de esta informacion recolectada en las gra-
baciones de clases, esta etapa de la investigacion se fundamento en los aportes de Adams y Grize, por tratar

1 Como se trata de una investigacién sobre el lenguaje oral, las evidencias, explicaciones y demds aspectos relacionados
con el seguimiento de la investigacion, se puede observar el blog lecinfantil.wordpress.com, “Las nifias y los nifios explican
su mundo”, en el que se han registrado muchos de nuestros encuentros con los nifios y las nifias de preescolar en diferentes
escenarios y situaciones, y las diferentes fases de los proyectos de aula desarrollados.
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las secuencias explicativas. Ello implico recolectar los datos, organizarlos en unidades pequenas, sintetizarlos,
buscar categorfas de analisis e iniciar la caracterizacion de esas explicaciones que los nifos dan en un antes y
despues de la intervencion pedagogica.

©O NUESTROS GRANDES ACTORES, PARTICIPES DE SUENOS Y EXPLICACIONES

La investigacion involucro a maestras-investigadoras y a los ninos pertenecientes a los grupos de las docentes
investigadoras en niveles Jardin y Transicion, para un total de cincuenta nifios pertenecientes a las instituciones
educativas distritales Joseé Celestino Mutis y El Jazmin, de las localidades Ciudad Bolivary Puente Aranda durante
los anos 2010 y 2011. Para el ano 2012 y 2013 también se recogieron explicaciones de los nifos del Colegio Ma-
nuelita Saenz, localidad San Cristobal.

O LOS NINOS Y LAS NINAS CON SUS PROYECTOS

Con el objeto de interiorizar mejor y de transformar las conceptualizaciones con respecto al lenguaje oral y la
actividad discursiva oral de la explicacion para articular el trabajo desarrollado en el aula, se definié como marco
de accion la Pedagogla por proyectos.

La pedagogla por proyectos surge de esta manera como una alternativa de la accién escolar encami-
nada a recuperar el sentido de los procesos educativos en tanto practicas culturales que involucren
actores, propositos, actividades y contextos. Esto significa, que el conocimiento se produce en la inte-
rrelacién que se genera en los actos humanos (Jaimes, 2008, p. 38)

La Pedagogla por proyectos es ante todo una manera de relacion con el conocimiento que parte del plantea-
miento vygotskiano de que la mente es “mente en sociedad y mente en accion”. Es la participacién en accio-
nes significativas, organizadas en actividades gue forman parte de un proyecto que otorga mayor sentido a los
procesos educativos de ensenar y de aprender. Esta disefiada para que los docentes tomen conciencia sobre el
propio aprendizaje, el de los estudiantes y el proceso de ensefanza, al formular acciones formativas necesarias
para alcanzar objetivos y metas en la construccion del conocimiento. Esta centrada en los estudiantes, en sus
necesidades individuales y grupales, sus motivaciones y estrategias, que permiten unién estrecha en la relacion
maestro-alumno, es decir, cambian las relaciones de autoridad por relaciones mas reciprocas y equitativas.

A partir de la Pedagogla por proyectos en la investigacion se presenta el proyecto de aula como alternativa
de transformacion de las practicas escolares como forma de apropiacion de la actividad discursiva oral de la
explicacion para la construccion del conocimiento y la interaccion social. Estos se constituyen en una alterna-
tiva de trabajo que puede dar respuesta a situaciones problematicas presentadas en las aulas, a partir de las
interacciones y construcciones colectivas que el grupo implicado —maestros y alumnos—, logre construir a traves
del intercambio, la negociacion, el consenso, la planificacion y la materializacién de dichos conocimientos y
aprendizajes (Jolibert & Sraiki, 2009, p.30).

Se organizaron las fases generales en el desarrollo de los proyectos de aula, tomado de Jolibert & Sraiki
(2006, p 46), y complementado a partir de las practicas pedag6gicas. La planificacion abre paso a la cons-
truccion colectiva de un proyecto comun, el aula se convierte en un escenario de dialogo abierto con gran in-
certidumbre. Esto implica un proceso de concertacion entre docente y estudiantes. La ejecucion del proyecto
permite mostrar el proceso mediante el cual se construye el conocimiento de interés, ademas de los espacios
en los que se analizan cada una de las posibilidades creativas, narrativas y de produccion, las cuales dieron ruta
a los problemas e intereses de cada estudiante. La socializacion es una experiencia vital en el proceso de for-
macion pedagogica, y se trata de confrontar el trabajo y de socializarlo en publico. El momento de exposicion
de los productos resulta ser para estudiantes y docentes un momento muy significativo, ya que es requisito en
la Pedagogla por proyectos asumir gue la exhibicion de los mismos es de caracter publico y abierto a toda la
comunidad académica.

Surgen tres grandes proyectos, los cuales se desarrollaron de acuerdo con las fases presentadas y que permi-
tieron registrar y analizar las explicaciones de los nifios: “¢Por qué los insectos son perfectos?”; “Mi vida“, y
“La vida con las frutas y las verduras y las nubes”.
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O ANALISIS DE RESULTADOS

El desarrolio de la propuesta didactica con los proyectos de aula permitié recoger diferentes secuencias expli-
cativas e identificar los componentes de la explicacion. A partir de los diferentes planteamientos de los teéricos
abordados con respecto a la explicacion (Zamudio y Atorrest, 2000); (Grize, 1990); (Borel, 1981), y otros, como
fruto del analisis de los registros recolectados.

En el desarrollo de los proyectos de aula, se trabajé en la interpretacion de los datos obtenidos, elaborando
esquemas que dieran cuenta del explicando-explicante. Para identificar estos componentes de la explicacion
se identificaron episodios explicativos estableciendo que en ningun caso se considera la existencia de una
secuencia explicativa sin un explicante como minimo. Se asume de esta manera que una explicacion exige la
presencia de un enunciado que resuelva la problematica explicativa dando razén de sus causas 0 motivos.

Ejemplo explicante-explicando

i‘ EXPLICANDO ¢ Por qué es importante comer frutas?
i EXP T Yo hablé con mi mama sobre las frutas, y ella me conté que es importante comer frutas por las vitaminas
1‘ LICANTE 1 que le dan a nuestro cuerpo y nos ayudan para nuestro crecimiento.
i EXPLICANTE 2 Las frutas son importantes, porque es un alimento proteinico para el cuerpo y la salud y nos ayudan a crecer
| sanos y fuertes
EXPLICANTE 3 Las frutas son importantes por las vitaminas que le dan al cuerpo.
| EXPLICANTE 4 Son las frutas ricas en vitaminas y por eso es importante comerlas.

En estos registros se identificaron episodios explicativos que responden al interrogante ¢ Por qué es importan-
te comer frutas?, que son de tipo explicativo y dan cuenta de ello con diferentes apreciaciones o razones.

En otra explicacién tomada del Proyecto de aula de las frutas con respecto al ciclo del agua, el nifio brinda su
explicacion final después de un trabajo pedagogico planeado y sistematizado de la siguiente manera:

“El agua esta en el suelo, cuando calienta se evapora, sube al cielo y cuando llueve vuelve a caery otra
vez se evapora. (Proyecto de aula de las frutas)”

Las explicaciones iniciales de los ninos se construyen a partir de sus conocimientos previos, de las experiencias
y de su competencia comunicativa. En el ejemplo siguiente, en la primera columna el nifio explica desde lo que
sabe con respecto al tema, pero en la segunda columna dicha explicacion es ampliada por el desarrollo del tra-
bajo pedagogico con respecto al lenguaje oral y al uso de [a explicacion implementado en el aula.

Ejemplo explicacion inicial-explicacion final

El gusano se enrosca en una hoja que se llama capullo y pasan
muchos dias, el ltimo dia, cuando se abre el capullo nacen las
mariposas y el gusano se transforma en mariposa.

El gusano se vuelve en mariposa, se mete en una casita y se
convierte en una mariposa.

© CONCLUSION

La investigacion permitio transformar las practicas pedagégicas en las que se aprovecha la actividad discur-
siva oral de la explicacion por parte de los nifos y las ninas, abriendo espacios en el aula para que hablen, pre-
gunten, discutan, conversen y expliquen. Se puso de manifiesto que con la propuesta pedagogica desarrollada
se evidencia que desde preescolar los ninos son capaces de producir explicaciones de distintos tipos. Como
afirman Hudelot, Préneron y Salazar Orvig: “[...] muy raramente se concede que el nifo pequeno explica [...]
sin embargo, de manera precoz, él es totalmente capaz de proporcionar explicaciones cuando se le solicita”
(Bojaca, 2009).

Con la realizacion de las diferentes etapas de intervencion desarrolladas y registradas en las diferentes sesio-
nes, se logré contribuir en la construccién de la voz de los nifos y de las ninas de preescolar porque se apunto
a diferentes aspectos propios de la oralidad:
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A través del lenguaje oral se establece una interaccion de los ninos y las ninas, evidenciandose la consolida-
cion de vinculos sociales y afectivos cuando deben dialogar, negociar, participar, explicar, indagar, reconstruir
historias y buscar informacion para apropiarse de un tema a tratar y explicarlo.

La construccion de las reglas y pautas de interaccion en el aula (pedir la palabra, respetar los turnos, escuchar,
preguntar, responder preguntas, hacer aclaraciones pertinentes), son la base para la vida académica y social,
cuando no se establecen se presenta desorden y falta de comunicacién debido a la “no escucha”.

En los registros de clase se observé como se cambia esa concepcion del desarrollo de la oralidad, y para pos-
teriores intervenciones pedagogicas se tendran en cuenta las diferentes explicaciones que los ninos dan sobre
determinados temas, conceptos o al proyecto pedagdgico desarrollado. Es importante, entonces, preparar a
los ninos y a las ninas desde niveles iniciales para hablar de determinados temas, y que puedan explicar temas
y conceptos en determinadas circunstancias o contextos con diferentes personas, utilizando textos o discursos
coherentes, los cuales les serviran para el desarrollo de su personalidad como seres sociales pertenecientes a
una cultura

En este sentido, el desarrollo de la actividad discursiva de la explicacion se constituye en oportunidad valiosa
para comprender, conocer e intervenir en el mundo en el cual participan los nifos; y por ello, es importante
que los docentes conozcamos mejor la naturaleza de esta actividad discursiva para incorporarla en nuestras
practicas pedagogicas
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En suma, cambiar la educacion requiere, entre otras muchas cosas,
cambiar las representaciones que profesores y alumnos tienen sobre

el aprendizaje y la ensenanza. Y para poder cambiar estas representaciones
€s preciso primero conocerlas, saber cudles son, en qué consisten,

cudl es su naturaleza representacional y cuales sus procesos de cambio

y sus relaciones con la propia practica (Pozo 2006, p. 32)

Sobre la escritura y su ensenanza se han desarrollado, en las Gltimas décadas, gran variedad de investiga-
clones: Flower y Hayes, 1980, 1996, Camps, 2003, Jolibert & Sraiki, 2009; Rincon, 2002; y Martinez, 2002;
entre muchas otras. Hay alll paradigmas y diversos enfoques que ofrecen alternativas teoricas, pedagogicas
y didacticas en cuanto a esta actividad discursiva como proceso significativo y formativo. Pero, realmente, en
las aulas de clase, especialmente de basica primaria, no se evidencian cambios importantes en su ensefanza y
aprendizaje. Las observaciones realizadas en esta investigacion muestran que permanecen de manera estatica
y funcional formas tradicionales de ensenar la lengua, en las cuales los docentes mantienen un control absoluto
de la ensenanza del codigo escrito y de sus requerimientos gramaticales.

La prevalencia y resistencia de esta manera de ensenar por medio de ejercicios repetitivos, memoristicos y
funcionales puede comprenderse cuando se estudia la relacion entre concepciones docentes y su incidencia
en la ensenanza de la escritura. El término concepcién, guarda una seria complejidad en la medida que su
definicion abarca no sélo referentes cognitivos, sino, ademas, contextuales, historicos, sociales y culturales,
configurando asl “marcos de significacion” (Giordan y De Vecchi, 1988); es decir, maneras de comprender,
interpretar y actuar ante la vida y sus diversos campos de accion.

El docente, como sujeto social, cultural y cognoscitivo, refleja tanto en su discurso como en su accion pedago-
gica diversas perspectivas en cuanto a la ensenanza, el aprendizaje, las estrategias pedagogicas, las relaciones
con estudiantes, con pares y con su especialidad formativa, entre otras. Pero es desde la concordancia entre el
deciry el hacer del maestro donde se develan las concepciones predominantes y reales con las cuales se aborda
la ensenanza, y para esta investigacion particular, de la escritura

En relacion con esta problematica, la presente investigacion de caracter cualitativo se desarrolla en el Colegio
Distrital Las Violetas, con los docentes de basica primaria. A partir de la caracterizacion y andlisis de las con-
cepciones predominantes se genera una alternativa de formacién docente para contribuir a la transformacién
del quehacer pedagogico y a la movilizacion de las concepciones docentes que inciden en la ensenanza de la
escritura en la nstitucion. Esta propuesta formativa recurre al taller como estrategia para la cualificacion do-
cente, con el proposito de resignificar fundamentos linguisticos, pedagégicos y didacticos desde la apropiacion
tednica, la reflexion del quehacer docente y la transformacidn de acciones didacticas en el aula. Se espera, por
tanto, que los aportes de este trabajo generen nuevos cuestionamientos e interés por visibilizar el papel de las
concepciones en las dindmicas escolares actuales y en la ensenanza de la lengua materna.

© EL COMPLEJO MUNDO DE LAS CONCEPCIONES DOCENTES Y SU RELACION
CON LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA

La practica escolar es un tejido de concepciones y cada hebra que entreteje este complejo edredon pedagogr-
o esta permeada por la manera como los sujetos del proceso educativo (docentes-estudiantes-familia) conci-
ben la ensenanzay el aprendizaje. Las investigaciones desarrolladas en el tltimo sexenio dentro del campo dan
cuenta de ello, al resaltar que las concepciones presentes tanto en el discurso como en la accion de 105 maes-
tros inciden en las formas como se promueven la ensenanza y el aprendizaje. De acuerda con la propuesta de

Fernandez, Demuth y Alcala (2007):

Las concepciones de ensefanza y aprendizaje de los docentes se pueden describir y analizar a partir
de la identificacion de los roles que se juegan en el aula, de las reflexiones acerca del aprendizaje y las
actividades propuestas, de las decisiones tomadas en la planificacion aulica, ya que estas son decisio-
nes en torno a la tarea pre-activa de ensenar, y de los instrumentos de evaluacion utiizados que dan
cuenta de la importancia que los docentes brindan a determinados aprendizajes (p. 9)
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Una concepcion es un conjunto de elementos implicitos en lo social, cultural y académico que se interrelacio-
nan y se evidencian en el decir-hacer de los individuos. Tal como proponen Morales y Bojaca (2002), las concep-
ciones abarcan distintas dimensiones, como las creencias personales, los saberes cotidianos y los componentes
afectivos y valorativos que configuran una estructura interna coherente y resistente.

En este sentido, se reconoce al docente como un sujeto social, cultural y cognoscitivo que en su accion peda-
gogica refleja diversas concepciones en cuanto a la ensenanza, el aprendizaje, las estrategias pedagogicas, las
relaciones con estudiantes, pares y con su especialidad formativa, entre otras. Para este proyecto en particular
la relacion de la concepcion docentes-ensenanza de la escritura configura la perspectiva de estudio

Indagar sobre las concepciones en torno a la escritura implica reconocer que su ensenanza y aprendizaje ha
sido asignado historicamente a la escuela; aunque éstos comiencen mucho antes que los estudiantes ingresen
aesta. Esjustamente en la basica primaria donde se trabaja en la adquisicion y desarrollo de la lengua escrita; la
consecucion de este proposito hace que cada maestro acerque a sus estudiantes en las etapas iniciales de a es-
colandad a la escritura de acuerdo con la manera como concibe la ensenanza de esta actividad del lenguaje

Desde la lectura contextual y la revision investigativa constantemente se senala que la escritura en basica
primaria es concebida como adquisicion del codigo (Ortiz, et a/, 2008; Tolchinsky & Rios, 2009), por o cual se
privilegia la ensenanza de sus elementos constitutivos alejados del campo real de accion del acto escritor. Se
espera, por tanto, que el estudiante logre acumular estos elementos a lo largo de un proceso repetitivo, me-
moristico y motnz Escribir, en este sentido, no configura mas que una tarea escolar alejada del caracter social,
cultural, comunicativo e intelectual que la rodea

Estas practicas se desligan tanto de la realidad de los estudiantes como de los usos cotidianos de la escritura.
No se enmarcan dentro de un proyecto y sus propositos se ubican en el cardcter formal de la lengua escrita. Se
piensa, entonces, en la escritura como un procedimiento acumulativo y no como un proceso cognitivo, social'y
cultural. A continuacion nos ocuparemos de las concepciones docentes predominantes (nominalista y grama-
tical) identificadas en el CED Las Violetas a partir de la lectura de contexto inicial entre el deciry el hacer de los
docentes de primaria

© CONCEPCION NOMINALISTA

Es uno de los sentidos dados a la escritura por los maestros de basica primaria. Esta perspectiva es de caracter
nominalista-formal, determinada segun Morales y Bojaca (2002), como una concepcién que considera que i
“[...]la adquisicion de la escritura se inicia con el trazo aislado de los fonemas vocalicos, sequido de los conso-
nanticos, de la combinacion de estos, luego las palabras y las frases para llegar por Ultimo a las oraciones (p.
46)". Esta forma de concebir la escritura se apoya en ejercicios de repeticion y de memoria como las planas, la
transcripcion de elementos minimos, el copiado y el dictado con buena letra.
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En este sentido predomina la concepcion linguistica sobre la comunicativa. Como muestra de ello, en la tabla No.
1, en la pagina siguiente, se organizan los registros en dos momentos: 1. El decir (cuestionario y boletines); y, 2. El
hacer del maestro (grabaciones y transcripciones de clase) que permiten identificar la concepcién subyacente.

Para estos docentes, escribir, es por lo tanto, copiar, transcribiry completar o en sus palabras “repisar, colorear
y completar”. Las tareas de escritura ya se encuentran plasmadas en el cuaderno del estudiante y lo que este
debe hacer en el transcurso de |a clase es resolverlas de acuerdo con las indicaciones dadas. Por consiguiente,
la concepcion docente que predomina es nominalista por cuanto el énfasis en la ensefanza de los elementos
constitutivos (vocales, letras, fonemas) de manera parcelada y descontextualizada orienta la adquisicion del
c6digo como requisito indispensable para escribir, en este caso, palabras.

© CONCEPCION GRAMATICAL

Esta concepcion se caracteriza por la preferencia en la ensenanza de los aspectos normativos de la lengua
escrita y sus definiciones, como referentes constantes a trabajar en el aula de clase de manera parcelada y con
textos estructurados para tal fin. Se genera, entonces, una acumulacion tematica en cuanto a puntuacion,
ortografia y categorfas gramaticales, entre otros aspectos, que no fortalecen un proceso real de produccion de
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textos. Por otra parte, la Tabla No. 2 presenta, igual que la Tabla No. 1, en la columna de la izquierda el deciry
en la derecha el hacer del docente.

Tabla No. 1 Concepcion nominalista-formal

Discurso-Decir Practica-Hacer
Cuestionario Boletines Clase
2-P: ;Con cual letra vamos a completar las palabras?
“Identifica las vocales y las relaciond con | 3-Ns: Con la zeta (responden varios estudiantes en coro)
consonantes para formar palabras, leerlas | 4-P: Y., ;como suena?

fs"‘b‘:‘z i y escribirias”. 5-Ns: Zhhhhhhhhhhhh (dicen los estudiantes en coro).
ediote fas “Escribe, 'tde"m IY ‘e‘i pa.labras conlas | 6.p: Entonces, tenemos tres dibujos. Un dibujo son...
garabatos, dibujos y - ‘ben G 'IS' & . 7-Ns: Zapato (dicen los estudiantes casi en coro).
signos un lenguaje, : fe‘.”“f"% CB,y:comprende 8-P: Un dibujo son unos zapatos.
pensamiento y oraciones simples e
sentimiento” “Escribo y reconozco palabras, letras en S capd D,

oraciones, carteles, letreros, afiches y 10-P: ¢ Qué nos faltara para completar esta palabra?

otros textos sencillos de mi entorno.” 11-Ns: jLa zeta!

12-P: jLazeta...!
Tabla No. 2. Concepcion gramatical
Discurso-Decir Practica-Hacer
Cuestionano Boletines Clase

P: En el recuadro encontraras unas palabras que significan lo con-
tranio, o sea, cuando hablamos de lo contrario, ;,como se llama?

Dccarca s cisa 04 905 N1 {Sinénimos!

tantivos, primitivos, defivados,
(Escribir) *[..] es plasmar abstractos, concretos por medio | P+ ¢Como se llama?

con palabras sentimientos de la lectura de oraciones con Ns: Anténimos
y pensamientos de acuerdo | sentido P: Anténimos, jmuy bien! De la palabra subrayada ahorita vamos
con ciertos parametros y Aplica en sus escnitos el uso a hacer unas frases.

conocimientos gramaticales”. | correcto de la acgnluao{)n de.laS P: Buscalas y escribelas en el numeral; entonces, aqui esta el
palabras por medio de ejercicios | recuadro... ya vamos a copiar las frases, entonces copien el
de escritura crucigrama..., jbien bonito! y lo hacemos.

P Ah... Ya... copien rapido, que voy a borrar.

Desde el discurso docente se ubica el dominio gramatical como requisito insoslayable para la comprension
y produccion de textos. Las reglas ortograficas, la estructura oracional y el parrafo son los ejes del trabajo
académico. En la practica, se confirman estos propdsitos de ensefanza. Las actividades de escritura que se
promueven son ejercicios de copiado, transcripcion y de completacion en funcion de la categorfa gramatical
vista de manera descontextualizada, sin textos y sin usos reales. Estas tareas escriturales se presentan como un
complemento o ejercicio de refuerzo para afianzar una tematica.

En sintesis, las concepciones docentes identificadas senalan que escribir es transcribir. Loimportante, es el pro-
ducto obtenido por medio de estrategias como la repeticion, los ejercicios y tareas predisenadas en contextos
diferentes al que se aplican, ademas de la acumulacién tematica o las instrucciones espontaneas en las que se
propone escribir textos sin audiencias reales o propositos claros. La produccion de textos tiende a confundirse
con reproduccion y la ausencia de su mencion, tanto en las respuestas de los docentes como en los documen-
tos institucionales y en sus practicas, que marcan claramente la percepcién y promocion de la misma.

De acuerdo con la caracterizacion anterior, surge la siguiente pregunta de investigacion: ¢ Como una propues-
ta de formacion permite resignificar los fundamentos lingisticos, pedagoégicos y didacticos sobre la escritura al
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tiempo que contribuye a 1a transformacion y movilizacion de las concepciones de los docentes sobre su ense-
nanza? Este interrogante fue abordado desde diferentes referentes conceptuales que contribuyeron tanto a la
reflexion de la situacion-problema como a la planeacion y ejecucion de la propuesta de formacion docente.

O REFERENTES CONCEPTUALES

En esta investigacion se asume la escritura como proceso al comprender que ésta no se da de manera es-
pontanea; por el contrario, su desarrollo implica distintos momentos en los cuales circulamos como escritores y
lectores de la vida cotidiana. En 1980, Linda Flower y John Hayes plantearon una propuesta de investigacion en
la que buscaban dar cuenta del proceso cognitivo que se desarrolla a lo largo del ejercicio escritural y lograron
caracterizar tres factores ineludibles al proceso de composicion: 1. La situacion comunicativa, 2. La memoria a
largo plazo (MLP), y, 3. Los procesos de la escritura (planeacion, textualizacion y revision).

En cuanto a los procesos de la escritura, estos son de caracter tanto interno como externo; es decir, son pro-
cesos cognitivos que se dan en el interior del sujeto, pero que a la vez logran identificarse en la produccion del
texto, estos no se desarrollan de manera estatica o secuencial, sino por el contrario, en relacion concomitante,
y se nutren durante el proceso escritor de acuerdo con las necesidades que surjan en la composicion. El proceso
de la escritura comprende tres subprocesos de nivel superior: 1. Planificacion, 2. Textualizacion; y, 3. Revision;
gue a su vez contiene operaciones cognitivas mas simples pero no menos importantes.

Por la misma linea de la escritura como proceso mas que como producto se instauran las reflexiones e inves-
tigaciones de Anna Camps (2003); ella, aparte de reconocer la escritura como un proceso cuya concepcion ha
transitado entre paradigmas formales y textuales, aporta un elemento de vital importancia para el desarrolio
del acto de composicion: el contexto, que amplia la vision de la escritura hacia perspectivas sociales y discur-
sivas. Por consiguiente, la escritura como actividad discursiva se encuentra ubicada desde una situacion de
comunicacion en la cual el lenguaje escrito se usa para indagar y dar cuenta de la realidad social y cultural en
que se encuentra mmersa un posible escritor.

Por otra parte, al pensar en la escritura y en su ensefanza en el contexto escolar, constantemente se estan
buscando respuestas no solo hacia qué ensenar, sino, ademas, hacia el como, el por qué, el cuando, el para
qué. Estos interrogantes confluyen en lo que se denomina didactica de la lengua. Si entendemos la escritura
como proceso y actividad discursiva con propositos y audiencias reales, de acuerdo con lo planteado en el
apartado anterior, necesariamente debemos reconocer que los textos que se pueden producir varfan en su
estructura, funcion, circulacion y contenido. Por tal razén, “[...] cada tipo de texto exige una clase de estrategia
0 competencia interpretativa (Bassols & Torrent, 1997, p. 12)”

Desde la perspectiva pedagogica y didactica, las recientes investigaciones en cuanto a la composicion escrita
y su ensefanza no pretenden determinar férmulas de accion para los docentes en el contexto escolar. Por el
contrario, como propone Camps, (2003):

La situacion de la investigacion en didactica de la lengua no permite —quizas no lo deba permitir nun-
ca-prescribir qué hay que hacer en el aula. La actitud de todos, profesores e investigadores tendrfa
que ser la de formularse preguntas que les permitan investigar (p.38)".

En este sentido, la didactica de la escritura abarca retos pedagégicos y educativos que tienden a transformar-
se a medida que las necesidades de ensefianza y aprendizaje cambian conforme a los contextos y exigencias
socioculturales. No es, por consiguiente, un entramado hermético de formulas y reglas de intervencion en el
aula sino una busqueda constante de alternativas para ensenar a aprender y aprender a ensefar.

Finalmente, en cuanto al pensamiento del profesor y las concepciones docentes, se reconoce que en la dé-
cada de los anos setentas las investigaciones orientadas al émbito educativo se concentraron principalmente
en determinar la eficacia docente; por tanto, el paradigma que primé en éstas fue el de ”proceso-producto”.
Este se caracteriza por establecer las relaciones incidentes entre las acciones de los docentes y el rendimiento
escolar de los estudiantes. Para ello, se utilizaron variedad de instrumentos de recoleccion que cuantificaban,
pero no cualificaban dichas actuaciones. De modo que esta tendencia investigativa recibio fuertes criticas en
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razén de su preferencia por lo observable y cuantificable, dejando de lado factores indispensables y no nece-
sariamente visibles en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Debido a estas inquietudes, en la década de los anos ochenta se evidencia una movilizacion de perspectiva in-
vestigativa. Ahora, la inquietud por conocer “los procesos de razonamiento que ocurren en la mente del profe-
sor durante su actividad profesional (Marcelo, 1987, p. 16)”, constituye el nuevo interés en la reflexion educativa
Debido a estas consideraciones, el profesor pasa de ser visto como un reproductor de ciertos saberes a un pro-
fesional que piensa y acttia en relacion con la manera como concibe los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La concepcion guarda una seria complejidad en la medida en que su definicion abarca no solo referentes
cognitivos sino ademas contextuales, histéricos, sociales y culturales. Los investigadores Giordan y De Vecchi
(1988), proponen que una concepcion no es solo una estructura subyacente, sino, ademads, un modelo expi-
cativo con una génesis al tiempo individual y social, porque aungue la concepcion sea un proceso personal y
particular de apropiacion de la realidad en cada individuo, éste inevitablemente se desenvuelve en un medio
social que afecta su manera de pensar y actuar

Por consiguiente, las concepciones como estructuras, constructosy organizadores de la realidad no son sim-
plemente acumulacion de informaciones, experiencias y conocimientos, sino que configuran todo un proceso,
en el cual desde una situacion problémica —sea cognitiva, social o cultural, entre otras—, se activan las disposi-
ciones o referencias ya adquindas a partir de unas operaciones mentales que despliegan una trama de significa-
dos y significantes que permiten al sujeto afrontar y afectar su entorno.

Todos los seres humanos estamos inmersos en constantes procesos de ensenanza y aprendizaje a lo largo de
nuestra vida. El profesor, como profesional del campo y como sujeto social tiene la responsabilidad de promo-
ver estos procesos, y de la misma forma que sus estudiantes, cuenta con concepciones implicitas y explicitas
que orientan su accion y discurso en el aula. Estas concepciones docentes se forjan en la interseccion de “[...]
la concepcion personal, desde la dimension del docente como sujeto historico, cultural, social, politico[...] yel
conocimiento profesional Porlan y Rivero (1998)"; en el cual se reconocen sus saberes y apropiaciones discipli-
nares, epistemologicas, pedagogicas, didacticas y curriculares.

O PERSPECTIVA METODOLOGICA DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion se inscribe en el paradigma interpretativo, caracterizado por comprender la realidad como
dinamica y diversa; por lo cual, se concentra en el significado de las acciones humanas y concibe el conocimien-
to como modificador o alterador de las conductas, comportamientos y pensamientos del sujeto. En coherencia
con este paradigma, el enfoque de esta investigacion es de tipo cualitativo y el diseno metodoldgico al que se
recurre es la investigacion-accion, porque posibilita y afianza, luego del reconocimiento y analisis de las concep-
ciones docentes sobre la ensefianza de la escritura, transformar, tanto la practica como dichas concepciones a
partir de la siguientes fases: “[...] /a reflexionsobre un drea problematica, /a planeacion y ejecucion de acciones
alternativas para mejorar la situacion problematica y /a evaluacion de resultados con miras a emprender un
segundo ciclo o bucle de las tres fases (Restrepo & Arango, 2004, p 27)". Estas fases se desarrollan dentro de
la propuesta de intervencion dirigida a la formacién de docentes en el campo escritural

© ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS

Para |a recoleccion de la informacion pertinente a la investigacion se utilizan distintos instrumentos, como: el
cuestionario, la revision documental, los registros de clase y el analisis de contenido en cada una de las fases
anteriormente resefiadas. Como el interés central de este trabajo se ubica en las concepciones docentes, estos
nstrumentos recuperan material tanto discursivo como axiologico debido al caracter implicito y complejo del
objeto de estudio.

© DISENO DIDACTICO

Con miras a generar procesos de apropiacion y de reconocimiento de la escritura como proceso y actividad
discursiva en el aula de clase y de esta manera generar procesos de transformacion o movilizacion de las con-
cepciones docentes, se desarrollan con los docentes de primaria nueve talleres en los que se aborda la escritura
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como proceso de manera tanto tedrica como practica, la tipologia textual y el proyecto de aula para brindar a
dichos maestros herramientas pedagadgicas, linguisticas y didacticas que contribuyan a la generacién de otras
practicas pedagogicas en cuanto a la ensenanza de la escritura; de acuerdo con Rodriguez, (2012):

Las posibilidades de mejoramiento de la ensenanza de la lengua materna también dependen del cono-
amiento que los docentes tengan sobre el funcionamiento del lenguaje en la interaccion pedagogica,
asl como de sus concepciones respecto a la ensefanza, el aprendizaje y la investigacién (p. 16)”.

Por consiguiente, en esta investigacion se recurre al taller como estrategia de formacion, investigacion y
aprendizaje que requiere del establecimiento de acciones direccionadas a la consecucion de un propésito en
contextos reales con necesidades especificas de ensefianza y aprendizaje. Esta estrategia orienta la conver-
gencia de saberes, habilidades, actitudes, creencias, perspectivas, concepciones y puntos de vista de los par-
ticipantes en torno a una situacién

© LA MOVILIZACION DE CONCEPCIONES DOCENTES SOBRE LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA:
UNA TENSION ENTRE EL DISCURSO Y LA ACCION PEDAGOGICA

En este apartado de presenta la discusion y andlisis no sélo de los resultados finales obtenidos sino del proceso
de movilizacion vivenciado con los maestros particpantes de primaria durante la propuesta de formacién. Para
este proposito se utiliza una tabla comparativa en la que se sintetiza la transicion de cada una de las concepciones
abordadas y caracterizadas en la propuesta de intervencion: epistemolégica, pedagégica, didactica y evaluativa.

CONCEPCION EPISTEMOLOGICA: DEL DOMINIO DEL CODIGO ESCRITO AL PROCESO ESCRITOR

En un primer momento, la escritura para los docentes de primaria se entendla y aceptaba desde una concep-
cién cognitiva restrngida, como la adquisicion y dominio del codigo escrito y de sus exigencias gramaticales.
Esto conllevaba a que el acto de escribir fuese pensado solamente desde una funcion materializadora y cefida
al saber-grafiar y saber combinar progresivamente elementos minimos {vocales y consonantes), de acuerdo con
un orden estandar.

Tabla No. 3. Movilizacion de la concepcion epistemoldgica

CONCEPCION EPISTEMOLOGICA
Momentos Concepcion Inicial Concepcion Movilizada
Plano (Punto de partida del proceso) (Finalizacion del proceso)
Escribir es..
y Escribir es.
Conocer y dominar:
Un proceso en el que se requiere:
A =« Vocales
Discursivo * Planear
« Consonantes .
: p » Textualizar
+ Combinaciones silabicas
A + Revisar
+ Categorias gramaticales

Debido a la caracterizacion de esta pervivencia epistemolégica, en la propuesta de formacion con los docen-
tes de primaria se recurrié, en primera instancia, a la reflexion individual sobre su saber o configuracion cogniti-
va acerca del escribir (Taller 1). Esto permitio el reconocimiento y la exteriorizacién, mas que de respuestas, de
inquietudes e incertidumbres por el hecho de que en muy pocas ocasiones, tanto en su formacion académica
como en su desemperio profesional se hablan cuestionado al respecto.

Debido a esta experiencia, en el orden de lo discursivo, al interrogar nuevamente a los docentes sobre su
concepcion epistemolégica de la escritura, mencionan nuevos elementos como: el proceso, la planeacion, la
textualizacion, la revision, la complejidad, los borradores, los objetivos y la estructura textual que denotan otro
caracter de apropiacion cognitiva sobre el acto escritor; ademas de una movilizacion y afectacion de la concep-
ci6n inicial. Este primer avance dentro del proceso de formacion incidird en las transformaciones de las demas
concepciones, parque al generar el cambio de la matriz conceptual, las estrategias y acciones pedagogicas y
didacticas son orientadas desde otro enfoque, como se vera en los siguientes apartados.
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© CONCEPCION PEDAGOGICA: DE LA TRANSMISION A LA PLANEACION, TEXTUALIZACION
Y REVISION DE LA ESCRITURA

Tabla No. 4. Movilizacion de la concepcion pedagdgica

CONCEPCION PEDAGOGICA
Momentos Concepcion inicial Concepcién movilizada

Plano (Punto de partida del proceso) (Finalizacion del proceso)

Accion pedagogica | Contenidos Contenidos:
* Restringidos, fragmentados, nominalistas Articulados a los intereses, contextos, diferentes discipli-
y gramaticales. nas y textos
Relacion maestro-estudiante Relacion maestro-estudiante: Aproximacion,
+ Lineal-jerarquica, mediada por ordenes Interaccion, participacion y acompafamiento.
y respuestas Aprendizajes esperados:
Aprendizajes esperados. Desarrollo de diversos conocimientos e intereses: proble-

mas matematicos, animales, juegos de mesa, vegelales y

+ Adquisicion y transcnipcion de letras,
tubérculos de clima frio, entre otros.

definiciones y tareas.

La concepcion pedagogica de los docentes al ser abordada desde la practica real en el aula permite caracte-
rizar distintos elementos que configuran las maneras como se promueve la ensenanza-aprendizaje de la escri-
tura. La concepcion pedagogica inicial de los maestros de primaria se encuentra arraigada a la ensenanza de
contenidos nominalistas y gramaticales de manera fragmentada, orientada desde los libros de texto, como se
indico en la concepcion anterior. Las dinamicas del aula de clase se direccionan desde el caracter imperativo y
orientan el aprendizaje de la escritura al copiado, la transcripcion y adquisicion del codigo escrito.

En los talleres implementados, los docentes planearon y desarrollaron secuencias didacticas con sus estu-
diantes, que les permitieron replantear contenidos, aprendizajes e interacciones a partir de una concepcion
de la escritura como proceso. Esto significo un gran salto en la accion pedagaégica, en vista de que, ellos, a
partir del reconocimiento de una necesidad propia en sus grupos escolares, disenaron la secuencia que serfa
realizada, factor que los alej6 de la constante utilizacion del libro de texto y, por otra parte, de la acumulacion
tematica descontextualizada

La movilizaci6n de la concepcion pedagogica al orientarse desde un cardcter propositivo, brinda al maestro
la posibilidad de generar alternativas de ensenanza y de aprendizaje que partan de los contextos y necesida-
des reales de sus entornos escolares, aspecto que favorece otras maneras de interaccion e intervencién en
el aula. En estas secuencias didacticas se aborda la escritura como proceso, por lo gue se otorgan tiempos
y prop6sitos para cada una de las fases a desarrollar en consecucion de un objetivo comun. Los intereses y
necesidades de los estudiantes se toman como punto de partida o pretexto para promover una produccion
textual en la que se elaboran borradores y se cualifica el texto a partir de las revisiones del autor, de sus
pares y su maestro.

© CONCEPCIONES DIDACTICAS: DE LA REPRODUCCION A LA PRODUCCION TEXTUAL

En concordancia con las concepciones epistemologicas y pedagagicas iniciales analizadas anteriormente, Ja
concepcion didactica responde al como se ponen en escena las mismas. En este sentido, en el momento Inicial
las estrategias manifestadas discursivamente y llevadas a la accion pedagadgica, mantienen la pervivencia trans-
misionista del cadigo escrito y de sus requerimientos gramaticales.

La concepcion didactica movilizada amplfa los campos de accion e intervencion docente; en vista que la im-
plementacion de nuevas estrategias a favor del proceso escritural requiere mas que del imperativo de tareas y
ejercicios de un acompanamiento constante antes, durante y después de la produccion textual. Esto contribuye
al desligamiento de la relacion maestro-libro de texto y favorece el posicionamiento creativo, reflexivo, propo-
sitivo y recursivo del docente como un profesional de la educacion.
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Tabla No. 5. Movilizacién de la concepcion didactica

y accion pedagogica

contenidos tematicos
Valoracion sumativa-cuantitativa
Centrada en el producto final

CONCEPCION DIDACTICA
Momentos ol ; bt
Concepcion Inicial Concepcion Movilizada
Punto de partida del proceso Finalizacion del proceso!
P (Punto de p p ) ( p )
Metodologia: Procesual
| Métodos: Fonético-natural, sintético y deductivo og u
| Estrategias:
! Estrategias .
| ) X Elaboracion de la silueta textual
l Discursivo Hepioinpanaaeey Lectura de textos modelos
} ¥Aco POy Utilizacion de rejillas y listas de cotej
I
pedagogica Copiado-transcripcion ! 'y 2
: ; Planeadores de escritura
Apropiacion de definiciones s
| | Produccion de borradores
i | Correccion gramatical 2
B Revision constante
© CONCEPCION SOBRE EVALUACION: DE LA NOTA FINAL AL ACOMPANAMIENTO
DURANTE EL PROCESO ESCRITOR
Tabla No. 6. Movilizacion de la concepcion sobre evaluacién
| CONCEPCION SOBRE EVALUACION
'\\
1 ~__ Momentos Concepcion Inicial Concepcion Movilizada
i Planos = (Punto de partida del proceso) (Finalizacion del proceso)
Discursivo Evaluacion certificativa de los Establecimiento de propdsitos formativos

y de aprendizaje.
Autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion
Centrada en el proceso.

La concepcion inicial sobre evaluacion corresponde al caracter tradicional y transmisionista de las concepcio-
nes anteriores. Por esta razon, la escritura es evaluada desde su dimension formal y su aspecto grafico, en los
que se destina gran cantidad del tiempo escolar de los primeros grados de primaria. La valoracion, que es asig-
nada exclusivamente por el docente, recae en el orden cuantitativo de un producto homogéneo, tales como
planas, ejercicios de completacion y repisado o productos con respuestas estandarizadas. Con el desarrollo de
las secuencias didacticas surgi¢ la necesidad de establecer propositos de aprendizaje y de disenar instrumentos
para la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion del proceso escritor.

Al incluir la evaluacion desde el inicio y a lo largo de la produccion textual y no sélo al final de la misma, se
ampliaron las perspectivas epistemolégicas, pedagogicas y didacticas en torno a este proceso educativo. La
concepcion movilizada orienta una evaluacion para aprender, en la que intervienen autores propios, pares y
docentes dentro de un proceso escritural acorde con los objetivos de aprendizaje establecidos, contextos, po-
sibles lectores y obras maestras que van circular mas alla del aula de clase.

© CONCLUSIONES

La investigacion en el marco de las concepciones docentes es de vital importancia en el campo educativo
porque permite desentrafar y articular los diversos perfiles que se disponen en la escena discursiva y en la
accion pedagogica del ser maestro. Estas concepciones configuran y direccionan las dinamicas de ensefianza-
aprendizaje que se promueven en el aula, las cuales, en muchas ocasiones, toman un caracter rutinario y coti-
diano que conducen a la aceptacion natural -por parte de estudiantes y de docentes-, de acciones repetitivas,
memorfsticas, descontextualizadas y fragmentadas que conducen a la reproduccion de conocimientos y no a
la produccién de los mismos.
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Dentro del proceso de intervencion se establecieron tres momentos claves que orientaron la movilizacion de
las concepciones de los docentes de primaria. La reflexion y explicitacion, tanto de las acciones como del dis-
curso docente, se convirtio en punto de partida para la generacién de cambios y de transformaciones. Cuando
el maestro piensa y analiza su practica genera cuestionamientos sobre o que hace, el como, el por qué y el
cuando, que a la vez lo conducen a ser consciente de la necesidad de conocer y de proponer, gue en ocasiones
es acallada por la rutinizacion de su practica

La movilizacion de concepciones docentes requiere, ademas de la apropiacion conceptual, un segundo mo-
mento en la propuesta de intervencion, entendida no como la aceptacion de teorfas o postulados contempo-
raneos en torno a un campo epistemologico para el caso especifico de la escritura; sino como un proceso de
aprendizaje critico que conduce a la actualizacion y cualificacion de los conocimientos y de la practica pedagé-
gica. La profesion docente demanda de constante proceso de formacion que invita a repensar las dinamicas
del aula, los contenidos, las estrategias didacticas, los propésitos de aprendizaje y el sentido de la evaluacion, en
concordancia con las exigencias y necesidades de los contextos escolares y de los avances sociales, culturales,
tecnologicos, disciplinares y educativos, entre otros factores.

La concrecién de la movilizacidn cognitiva afecta a su vez el quehacer docente; este es un tercer momento
para considerar La reorientacion e implementacion de diversas acciones pedagogicas inciden en los procesos
de ensefnanza y aprendizaje que conllevan a la puesta en escena de nuevos saberes y experiencias. Con la pla-
neacion, el desarrollo y el registro de las secuencias didacticas se abarcé este aspecto, que de nuevo condujo
ala reflexion y el analisis.

En sintesis, el proceso de movilizacion de las concepciones docentes parte de la reflexion y autorrecono-
amiento de las practicas y de los discursos de los maestros, etapa indispensable para identificar factores de
pervivencia y posibles transformaciones que pueden abordarse en una propuesta de formacion y actuali-
zacon docente Luego, se pasa al momento de Ia apropiacion conceptual, necesaria para reconocer otras
perspectivas teorico-practicas que fortalezcan la cualificacion del maestro y la intervencion en el aula con
propositos significativos. Finalmente, se generan propuestas de accion que consolidan, retroalimentan y ge-
neran cuestionamientos disciplinares, pedagogicos y didacticos que conducen de nuevo a la reflexion, reini-
ciando el ciclo

De lo anterior, se puede concluir que el proceso de movilizacion de las concepciones docentes en el marco de
la ensenanza de la escritura requiere de la transformacion conjunta de los conocimientos (concepcion episte-
mol6gica), de las interacciones, contenidos y aprendizajes (concepcion pedagagica), de las estrategias y recur-
s0s (concepaion didactica) y de la orientacion evaluativa (concepcion sobre evaluacion). Al abordar la escritura
como proceso, la configuracion de las concepciones docentes evidencian indicios de cambio y de transforma-
cion, estas moviizaciones se afectan entre st modificando tanto el discurso como la accion docente.

De otro lado, en el proceso de formacion desarrollado con los docentes se validé el taller como estrategia
de formacion, de investigacion y de aprendizaje. Este permite, no s6lo analizar las dindmicas escolares sino
intervenir en su transformacion o cualificacion. De manera particular, en esta investigacion el taller se orienté
principalmente en la reflexion, apropiacion y accion con los docentes de primaria de elementos lingisticos,
pedagogicos y didacticos sobre la escritura y su ensenanza. Por consiguiente, el taller se configura en una es-
trategia fundamental para la formacion de docentes, debido a que permite en el transcurso de su desarrollo la
conjuncion entre la reflexion y la fundamentacion tedrica sobre la ensefianza de la lengua de manera general
y la escritura, particularmente.

En concordancia con la pregunta general de investigacion, se puede afirmar que una propuesta de formacion
docente permite resignificar los fundamentos linguisticos, pedagégicos y didacticos sobre la escritura, si se fo-
caliza desde la reflexion, apropiacion y accion pedagogica en torno a los mismos, en correspondencia con (os
contextos de actuacion, Este proceso requiere de un constante acompanamiento (grupos de estudio, tutorfas)
y registro (planeaciones, diarios de campo) para dar cuenta de la movilizacion de las concepciones docentes
desde los diversos ambitos que la componen.
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O ¢AQUE ESTAMOS JUGANDO?

A lo largo de mi experiencia laboral y profesional en el Colegio Jorge Soto del Corral (incluso, desde que hacla
mi pregrado en Educacion Fisica) he tenido interés por estudiar e investigar el fenomeno del juego en el contex-
to educativo. Estudiar autores que abordan interdisciplinariamente este maravilloso y mistico tema, implementar
cientos de juegos en clase, observar a docentes utilizando juegos en sus clases y analizar cémo, a qué y donde
juegan los ninos en sus tiempos libres y qué aprendizajes se dan en esos espacios me ha permitido identificar un
problema que existe actualmente en el colegio donde trabajo, y quizas, en muchos colegios mas:

O PROBLEMA
(Es posible crear una pedagogla basada en el juego respetando su naturaleza y a la vez sus leyes teoricas?

Colegio

Juego en el aula

A

Teoria del juego

COMO ES COMO DEBERIA SER

Aparentemente parece ser un problema sencillo, sin muchas consecuencias y facil de abordar, ya que en
muchos contextos el tema del juego se ve de una manera ligera e improvisada, pareciera que su naturaleza
praxica y fantastica no lo hiciera merecedor de ser un tema cientifico. Admitamos que muchas veces el juego
es tan significativo que puede llegar a identificar la vocacion y el elemento que posee el nifio. Esto es de suma
importancia para guiar su proceso de desarrollo humanao y, por qué no, lograr llevar a la cima a artistas, depor-
tistas, cantantes o médicos.

Si este tema no se aborda desde un punto de vista serio, profesional y cientifico, probablemente seguiremos
cometiendo los mismos errores que venimos cometiendo al momento de querer “ensefar jugando”. Esos
errores se resumen en estos tres enunciados:

Lo que sucede Lo que deberfa suceder

En ocasiones, los nifios se divierten y juegan en
clase, pero no aprenden lo que el maestro queria
ensedar

Por qué sucede

El maestro se preocupa mas por la

BiiAclica ce porel e, Articular de manera sistémica y praxica los

tres componentes del juego en la escuela,

A veces, los nifios aprenden lo que el maestro que son:
queria ensefiaries, pero en realidad nunca juga- el m:veslro 4 p:fozg:gcgas porel 1. El juego libre y espontaneo que realiza el
ron; s6lo obedecieron objetivo que por fa didactica. nifio en busca de placer y diversion.

En ocasiones, los nifios aprenden y juegan a la
vez, pero el maestro se desgasta bastante y pre-
fiere cambiar de estrategia para la proxima vez.

El maestro se preocupa tanto por
la didactica como por el objetivo,
pero desconoce algunas teorias
muy importantes sobre el juego que
lo hacen ir por el camino largo y

2. El juego con intencionalidad de ensefiar.
3. Las teorias, categorias, significados,
clases y conceptos sobre el juego elabora~
das a lo largo del tiempo por académicos y
profesionales dedicados al tema.

desgastarse demasiado.

O ¢POR QUE JUGAR EN SERIO?

David es un estudiante de grado quinto. Es muy activo, le gusta jugar y lo disfruta en gran manera, las canicas,
los “tazos” y el futbol son sus juegos favoritos.

Marcela es su profesora de Matematicas y acostumbra implementar el juego en las clases para que sus estu-
diantes aprendan de manera distinta a la convencional. Ella afirma que le gusta “ensenar jugando”.

% .
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Un dla, pedi el favor a la profesora que me permitiera observar y filmar su clase. Estaban jugando a adivinar la
cifra secreta por medio de codigos de “mayor y menor”, los estudiantes se reunieron en grupos de a cuatro

A pesar que la maestra llevaba muy bien planeada su clase ya que las reglas y el premio estaban claramente
descritos, David y varios estudiantes mas no estaban jugando, dado que estaban participando en la actividad
porque les tocaba. Al final, y después de varias discusiones entre companeros y una que otra amonestacion de
la profesora, la experiencia terminé. Unos disfrutaron la actividad, algunos desarrollaron la habilidad cognitiva
que la profesora buscaba ensefar y otros lograron hacer las dos cosas a la vez (jugar y aprender).

Al charlar con David sobre la actividad, concluye que estaba muy aburrida y cuando querfa cambiar las reglas
lo reganaban. “Este juego es muy ‘chimbo’, la ‘profe’ es la Unica que puede poner las reglas, cuando yo juego
con mis amigos en el parque todos podemos cambiar las reglas pa’ que sea mas divertido”, afirmo.

Este es uno de los muchos ejemplos para abordar al momento de analizar el problema planteado. Aun asf, al
momento de analizar el éxito de una experiencia ludico-pedagdgica surgen una serie de interrogantes:

¢Por queé algunos estudiantes no jugaron placentera y libremente disfrutando la experiencia? ¢En qué fallé
la maestra, si se evidenciaba una planeacion estricta de su actividad? ¢Sera que se puede utilizar un juego
para gue un grupo de treinta estudiantes aprendan y jueguen a la vez? En verdad, ;se puede ensefar jugan-
doen el aula?

Estas incognitas justifican una investigacion que aborde el fenémeno del juego dentro del contexto educa-
tivo. No basta con planear un juego, articularlo con un aprendizaje y disenar su metodologfa. Para crear una
verdadera pedagogla basada en el juego, es necesario tener en cuenta el bagaje que el maestro posee del
tema, también es de suma importancia identificar a qué juegan los ninos hoy en dfa, cémo lo hacen, qué reglas
manejan y qué los estimula a hacerlo. Por ultimo, es primordial el aporte que a lo largo de la historia nos han
brindado psicologos, socitlogos, pedagogos y médicos sobre el tema del juego, ya que nos permite asumir de
manera universal este fendmeno socio cultural

O PARA QUE JUGAR EN SERIO

El objetivo general de esta investigacion es definir el verdadero papel que tiene el juego en el Colegio Jorge
Soto del Corral, y si este fenémeno en realidad se puede articular con las didacticas de los maestros dentro del
aula. En pocas palabras, identificar si realmente se puede ensefar jugando dentro del aula y si el estudiante
aprende jugando.

Los objetivos especificos planteados para esta investigacion son los siguientes:

- Categorizar los diferentes juegos que practican los estudiantes del colegio, contrastando la cotidianidad con
la teorfa y analizar las experiencias.

- |dentificar las fortalezas y debilidades que tiene el fenémeno del juego al momento de implementarlo como
herramienta pedagogica dentro del aula.

- Reconstruir el concepto de ensenar jugando, teniendo en cuenta los puntos de vista de docentes, estudian-
tes, directivas y las variadas teorfas sobre el juego.

- Presentar un producto audiovisual final que sirva como material de apoyo y de consulta para aquellos maes-
tros que buscan en el juego una estrategia apropiada y coherente para ensefar.

© LUDICONTEXTUALIZANDONOS

Sobre el juego se ha hablado, se habla y se hablara siempre por tratarse de uno de los resortes de la cultura
y la civilizacion. En el siguiente cuadro se presenta un contexto general de los trabajos, documentos y autores
mas relevantes y que fueron tenidos en cuenta como soporte teérico y conceptual para esta investigacion.
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[ CONTEXTO MUNDIAL

[ Al largo de la historia son muchos los profesionales en el mundo que han dedicado valioso tiempo en tomar el juego como objeto de
estudio Autores como Parlebas, Callois, Huizinga, Spencer, Groos, Piaget y Viygotsky, entre otros, han propuesto tesis muy interesantes

‘i sobre el juego desde lo biologico, social, motriz, psicologico y pedagogico. Aun asi, no se identifica un abordaje directo sobre el juego

| como herramienta para ensefar dentro del aula

| CONTEXTO NACIONAL

f En Colombia, la ficenciada en Filosofia y letras Rosa Mercedes Reyes Navia realiza una investigacion muy completa sobre los diferen-
| tes puntos de vista de psicdlogos, socidlogos, antropélogos y meédicos que han estudiado el juego como herramienta de desarrolio en
| &l nifio. Sin embargo, la autora concluye en la necesidad de estudiar el juego como tal y no solamente su incidencia en los procesos de

| formacion

| Por otra parte. Colombia cuenta con Funlibre, un centro dedicado al desarrollo y aplicacion de juegos formativos, que se dedica al
estudio del tiempo libre y de la recreacion

| La constitucion nacional, la Ley General de Educacion, los lineamientos curriculares de varias areas y los Derechos Internacionales del

| Nifo apoyan, defienden, justifican y recomiendan que el nifio juegue libre y feliz. Ademas, ven la importancia del juego como herramien-

| 1a de desarrollo

1 CONTEXTO INSTITUCIONAL

| En el Colegio Jorge Soto del Corral son varios los y las docentes que implementan juegos en sus practicas diarias, tanto en preescolar
como primana y bachillerato. Se efectuan actividades como caminatas tematicas al centro historico de la ciudad, juegos de habilidades
| motrices, artisticas y musicales. entre otros. Se realizan salidas frecuentes a lugares de diversion como parques, teatros y pistas de
hielo; el juego se implementa en actividades institucionales como el foro y la comparsa local
Sin embargo, no se encuentran registros de una investigacion que aborde el juego desde su naturaleza, conjuntamente desde fa practi-
| caylateoria

© COMO LOGRAR JUGAR EN SERIO

Este trabajo se cimenta sobre la investigacion cualitativa; y para ello se tomé como punto de partida la orienta-
ci6n que brinda la autora Marla Eumelia Galeano en su libro Diserio de proyectos en /a investigacion cuaiitativa'.
Con base en sus aportes se realiz paso a paso la investigacion de la siguiente manera:

Seleccion del tema: El investigador cualitativo depende de la informacion que logre recolectar en el trabajo
etnografico, de las entrevistas exploratorias y de la revision de literatura, para definir el foco del problema que
sera estudiado (p. 34)

Afirma Marfa Eumelia Galeano en su libro; y fue asl como naci6 el tema de esta investigacién. Durante tres
anos me dediqué a observar, a analizar y a entrevistar a estudiantes, profesores y directivas del Colegio acerca
de las experiencias basadas en el juego; en los comportamientos, los puntos de vista, las reflexiones y las viven-
cias. De igual manera, trabajé en la busqueda de autores que abordaran el fenémeno del juego infantil, y logré
encontrar a tres, los cuales fueron la base tedrica de este trabajo; ellos son Roger Callois, Parlebas y Zorrilla. De
este proceso surgio no solo el problema, sino también la justificacion, el mapeo y la exploracién del terreno.

Fuentes: La palabra juego se deriva del latin /ocus, que significa diversion y broma. La ralz de la palabra nos
dice simplemente que el juego es placer.

Para Spencer’, el nifio juega para gastar toda la energfa que tiene de sobra por tener un amplio paniculo adiposo
(tejido adiposo subcutaneo). El nino posee energla de mas, la que derrocha inventando actividades que requieran
energla. Sin embargo, muchos médicos contradicen esta teorfa, ya que es absurdo pensar que un ser en pleno
desarrollo tenga energla de sobra. Los estudiantes del Colegio no juegan para gastar energla, juegan para diver-
tirse y sentir placer. Es l6gico que hay consumo de energfa, pero esto a ellos no parece interesarles demasiado.

La teorfa de Groos® sobre el juego se puede resumir en pensar el juego infantil como una etapa preparatoria
para la adultez El nino imita las actividades serias de los adultos por medio de juegos para preparar su cuerpo

1 Galeano Marin, Maria Eumelia, “Disefio de proyectos en la investigacion cualitativa” (2000), Medellin.
2 Spencer, Herbert. Principios de sociologla (1992). Madrid, Mac Graw Hill,
3 Revista Chilena de Pediatria, edicién No. 75, Santiago, 1998.
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y su cerebro para la etapa adulta. Pero esta teorla también ha sido cuestionada, ya que no siempre el nifio que
Juega a ser policfa suele ser un policla cuando crece.

Una teorfa muy acertada sobre el juego es la de Roger Callois*, reconocido soci6logo e intelectual de os anos
cincuenta, que define el juego como una actividad “libre”, a la que el jugador no podra estar obligado; es “se-
parada”, pues esta imitada por tiempos y por espacios; es “incierta”, ya que los resultados no estan dados de
antemano; es “improductiva”, por no crear bienes ni riqueza; es “reglamentada”, es decir, sometida a conven-
ciones creadas especificamente para ese juego; y es “ficticia”, al crearse una realidad secundaria en relacion
con la vida real. Es una actividad libre, espontanea y placentera, y que s6lo produce eso: placer.

Existen dos formas de jugar, afirma Callois, las cuales hay que tener en cuenta en el contexto escolar. Por un
lado, los nifos juegan a veces de manera desordenada y loca. La anarquia y la bulla reinan por encima de todo.
Y en otras ocasiones, |0s ninos juegan de manera estricta y ordenada, buscando la perfeccion en lo que estan
haciendo. Estas dos formas son conocidas como “padia” y “ludus”

Para el francés Pierre Parlebas, sociélogo, psicologo y profesor de educacion flsica, el juego es un conjunto
de acciones psico y socio motrices que permite generar relaciones con los demas y con el contexto. Este tipo
de relaciones son diferentes segun la forma de jugar y el lugar donde se juegue®. Parlebas habla de juegos de
“cooperacion” cuando se refiere a aquellos donde el jugador se une con otro para realizar la tarea en conjunto.
También habla de juegos de “oposicion”, que son todo lo contrario: un jugador compite contra otro para cum-
plir I3 tarea designada. Y, finalmente, los juegos que combinan “oposicién y cooperacion” como el futbol.

Por otro lado, para Manuel Zorrilla®, médico de la Casa Nacional del Nino, en Chile, el juego es una herramienta
fundamental y necesaria para el desarrollo biolégico y neuronal del nino; y afirma que el juego interviene direc-
tamente en el desarrollo cognitivo.

Al preguntar a los maestros de primaria del Coleglo sobre el significado del juego, todos coinciden en decir
que es una actividad netamente placentera que puede contribuir al desarrollo de habitos y capacidades utiles
para el desarrollo del nifio; sin embargo, al preguntarles si s posible ensefiar jugando dentro del aula, son mu-
chas y diversas las opiniones, sin hallarse un punto de comun acuerdo.

Con base en lo anterior, podemos decir que el juego es una actividad necesariamente placentera, la cual se
caracteriza por ser libre, separada, incierta, ficticia, reglamentada e improductiva. En el juego se crean rela-
ciones sociales de cooperacion y oposicion necesarias para el desarrollo de capacidades ciudadanas. De igual
manera, el juego contribuye de manera directa al desarrollo biol6gico y neuronal del nifo.

Procesamiento de recoleccién de informacion: Este es quizas uno de los procesos mas complejos del proceso
nvestigativo, ya que es el momento en que se produce un entrelazamiento de las operaciones de recoleccion
de datos, transcripcion, codificacion, categorizacion, clasificacion, andlisis e interpretacion de la informacion a
lo largo de todo el proceso; lo cual refleja, de algin modo, el cardcter hollstico de la investigacion cualitativa.

El procesamiento de la recoleccion de la informacion se dividio en dos fases: en la primera, encontramos una
categorizacion detallada de los diferentes juegos observados en el Colegio durante tres anos. Esta categoriza-

€i6n se contrasta y analiza con los aportes de Roger Callois en su libro Los juegos y los hombres; y con la teorla
de la acci6n motriz de Pierre Parlebas recogida en su libro Juegos, deportes y sociedades, con el fin de actuali-

zar y de contextualizar los conceptos.

Durante tres anos fueron observados y filmados estudiantes mientras jugaban en diferentes contextos del
Colegio, dicho material generd el siguiente andlisis comparativo entre las teorfas de los autores con las practicas
jugadas de |os ninos y nifas del Colegio.

4 Callois, Roger (1986). Los juegos y los hombres, Fondo de Cultura de Espafia.
5 Pierre, Parlebas (2001). Juegos, deportes y sociedades. Editorial Paidotribo, Barcelona.
6 Revista Chilena de Pediatria, edicion No. 75, Santiago, 1998.
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CATEGORIZACION DE LOS JUEGOS
Segun Roger Callois Segln Pierre Parlebas
Juegos de competencia; donde mis habilidades deciden: Juegos de cooperacion y oposicion:
Son todos esos juegos donde el resultado depende de las habi- | Cuando dos jugadores o més se relacionan entre si y juegan
lidades del participante y los jugadores compiten en igualdad de | en equipo para vencer o ganar a otro equipo o jugador y no
condiciones (carreras, canicas o cogidas) ser vencidos por estos.
Juegos de azar; donde el destino decide Juegos de oposicion:
| Aquellos juegos donde a suerte define los resultados. La dura- | Son aquellos en que la relacion que se da entre los jugadores
o0 es tan inclerta como el pronostico del fin; cualquiera puede | tiene la Gnica intencion de vencer al otro.
ganar con algo de suerte (parqués, o piedra papel y tijera)
Juegos de rol; donde juego a ser otro: Juegos de cooperacion:
Sen los juegos donde dejo de ser yo para asumir roles diferen- | Cuando el jugador se relaciona con el otro para juntos cum-

| tes, como un policia, un ladron o un pirata, jugar alamamayal | plirla meta y el objetivo del juego; ambos juegan para lograr
} papa, a ser estrella mundial de futbol o el superhéroe de moda. | el mismo objetivo

}' Juegos de vertigo; donde lo que importa es desestabllizarse: Juegos en terreno estable e inestable:
j En estos juegos el objetivo es desestabilizar al maximo el cuerpo | Cuando el lugar o terreno donde se juega es conocido 0
humano. Sentir vacios, mareos y panico es el ingrediente espe- | desconocido por los jugadores. Esta relacion con el contexto

| cial de esta clase de juegos. Girar y girar hasta marearse, jugar | influye notablemente en el juego por aportar condiciones
| en el pasamanos o lanzarse de un tobogan vertiginosas, o todo lo contrario, de seguridad y de confianza.

© FASE DOS: CREACION DE UN JUEGO PARA ENSENAR

¢Es posible ensefar jugando en el aula de clase? A pesar de los diferentes puntos de vista de los maestrosy las
directivas (algunos lo consideran viable, otros no), se disen6 un juego y se implementd en clase para responder
esta incognita. Este juego debla tener en cuenta todas las caracteristicas, categorfas y formas de jugar descu-
biertas en esta investigacion. Se buscé respetar al maximo la esencia natural del juego para crear uno con estas
caracterfsticas

- Actividad placentera y divertida.
» Actividad libre, separada, incierta, ficticia, improductiva y reglamentada.

- Con aporte al desarrollo neuronal y cognitivo del nifio, y que aborde con éxito el tema que el maestro preten-
de ensefar.

- Con espacios donde se manifestaran las cuatro categorias del juego: azar, vértigo, competencia y rol.

+ Finalmente, el juego debe proporcionar al nifo la posibilidad de jugar de las dos maneras que propone Callois:
las formas “padia” y “ludus”.

Teniendo en cuenta lo anterior, se disefi¢ el juego Con Sentidos; que busca ensenar una capacidad ciudadana
llamada “sentido de |a vida, del cuerpo y la naturaleza’. Durante varios meses se implemento este juego en
las clases de educacion fisica de grado cuarto de primaria y se realizaron registros fllmicos para posteriormente
observar y analizar detalladamente la experiencia y obtener conclusiones.

El diagnéstico previo fue muy importante para elegir el tema que se abordarfa durante el juego, y constatar
realmente que los ninos y nifias iban a aprender jugando.

© ENTONCES, ;SE PUEDE JUGAR EN SERIO?

Con respecto a la pregunta que dio inicio a esta investigacion, podemos concluir que no es posible ensenar
jugando en el aula. Si bien es cierto y se demostré que es viable realizar actividades distintas en clase y que en

7 Planes Integrales de educacién para la ciudadania y la convivencia, PIECC, SED, Bogotd, 2013.
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Analisis basado

Andlisis basado

Observaciones Jusgos aue pracioan

en la teoria de Callois los estudiantes en la teoria de Parlebas
Competencia Estos juegos de competencia son los S:ﬁ::w;egegﬁ

2 mas practicados por nifios y nifias de criesoe Boatia :
Segun fo observado, se puede | 1oqas jas edades. Casi el cincuenta por S sAvoias b acion
concluir que estos juegos ciento de os juegos observados eran | Fitbol, escondidas, oposicon’sya gueia nltayoria
pueden contribuir notoriamente | 4o ¢ompetencia. Se evidencian juegos | canicas, “tazos”, “la lleva’, o o ex;:emnaas a8
en el desarrollo de habilidades | 4 competencia motrices y cognitivos. | ponchados, carreras de ve- e ERRNED 08
motrices y psicomotrices. La | 2 =30 esta" de dinero aparece en locidad, vencidas, trompo, | £9VPOS 9u€ COmpRET S
velocidad, la fuerza, el iempoy | o5 grados cuarto y quinto, mientras | yo-yo, juegos de manos. | > Pare Vencer SOf ppe s
el espacio son factores protago- | 4.iq jog grados inferiores apuestan el 7€ 0et (7 OqRipo SE P
nistas en la practica de este tPo | 0. et (1a canica, la carta o el tazo” Cooperativamenie para
de experiencias. con que juegan). oponerse al otro e

intentar vencerlo

Azar

Los juegos de azar favorecen
al desarrollo de habilidades
cognitivas, como la memoria,
la concentracion y la atencion.
Juegos de cartas y de fichas,
dados y apuestas mejoran los
procesos cognitivos superiores.

El azar, mas que un juego, se eviden-
cia dentro del colegio la mayoria de
veces como una estrategia para elegir;
ya sea a los companeros de equipo,

el lado de la cancha o quién inicia
primero. Muy pocas veces se observan
juegos donde el azar sea el protagonis-
1a, excepto en los juegos de mesa

En algunos casos se observan juegos
de azar con cargas sexuales como &l
juego de “pico de botella”

Cartas de personajes como
Yu-Ji-Ho,
piedra-papel-tijera,

pico de botella, zapati-

co cochinito, parqués,
escalera

Durante la observacion de
este tipo de juegos se identi-
fica de manera concreta una
relacion de tipo “oposicion”
en |a medida que un jugador
compite contra ofro con la
Gnica intencién de vencerio
y ganar

|
E
i

Rol

Este tipo de practicas fortalecen
en el nifio las habilidades
sociales por su gran aporte
teatral y crealivo. La imitacion
de comportamientos sociales o
imaginarios genera aprendiza-
Jes comportamentales.

Los juegos de rol se evidencian mas
en los ninos pequedos (ciclo Uno)

que en los grandes, mientras que los
pequenos imitan seres imaginarios
como zombis e imitan familiares, como
la mama y el papa, los grandes optan
por imitar personajes de la TVy a
deportistas famosos

Al papa y la mama, zombis,
jugadores de futbol, poli-
cias y ladrones, personajes
delaTV.

[
En la mayoria de juegos |
de rol se pueden observar |
relaciones de tipo coope-
rativo entre los jugadores, |
ya que con el objetivo de
lograr la misma tarea, cada
estudiante asume un rol &
intenta realizario de la
mejor manera

Vértigo

En los juegos de vértigo el nifio
descubre la importancia de
desarrollar ciertas habilidades
afectivas como el autocuidado,
el autoconocimiento

y la autoestima.

L

Estas practicas de vertigo suelen ser
improvisadas y de corta duracion; la
mayoria de veces resultan de una
travesura que termina en una serie de
repeticiones de aventura por parte de
los comparieros. Suelen ser mal vistas
por los profesores y la gran mayoria
ferminan en amonestacion.

Salpicar charcos, rodar por
barandas de escaleras,
rodaderos, pasamanos,
saltar al vacio, dar giros y
botes, entre otros

Las relaciones que se
establecen con este tipo

de juegos son mas entre

el jugador y el medio, es
decir, el estudiante busca

un terreno apropiado para
sentir el vertigo y escenanos

charcos, rodaderos, cuerdas
y pasamanos son los mas
deseados

|
|
i
[
inestables como montafias i
l

ocasiones se logra el aprendizaje, analizar los tres contextos en los que se desenvuelve el juego en el colegio
(juego libre, juego en clase y teorfa del juego) permite concluir que el jJuego posee caracteristicas especiales que
van en contra de la forma de educar en el colegio. Es necesario modificar la forma de ensenar en primaria para
poder intentar estrategias con juego en el salon de clase.
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FASE DOS ¢ SE PUEDE ENSENAR JUGANDOENELAULA?

NOMBRE DEL JUEGO: Con Sentidos. Una manera divertida de conocer nuestro cuerpo.

OBJETIVO COGNITIVO: Ensefiar el funcionamiento, cuidado e importancia de los cinco sentidos, abordando la competencia ciuda-
dana “Sentido de la vida, del cuerpo y la naturaleza”.

OBJETIVO LUDICO: Respetar al maximo todas las caracteristicas que debe tener un juego para que sea placentero,

| OBJETIVO AFECTIVO: Fortalecer la autoestima, el autoconocimiento y el autocuidado en los nifios y nifias.

| POBLACION: Veintitrés estudiantes de grado cuarto de primaria del Colegio Jorge Soto del Corral, doce nifias y once nifios, de eda-
] des entre los diez y once afios de edad. El Colegio se encuentra ubicado en el centro oriente de Bogota, y la mayoria de los nifios
1 y mifas viven en un contexto que ofrece pocas herramientas para un desarrollo humano de calidad. Por ello, el colegio es el Gnico
| lugar donde desarrollan de manera dptima sus capacidades ciudadanas

ACTIVIDAD

RESULTADOS

| METODOLOGIA

| Se realiza una prueba escrita muy dinamica
| para identificar el conocimiento previo de

los jugadores sobre el tema, y de este modo
“ proponer un punto de partida

“Bert, Sherman y el mundo’, guia para colorear, rellenar
y completar. Aborda el tema del sentido de fa vista (como
funciona, su cuidado e importancia)

De los veintitrés nifios
ninguno conoce las partes
del 0jo, y solo la mitad son
consientes del cuidado.
Todos participaron en la
actividad

1

| Como fase de calentamiento y apropiacion

| del material se propone generar un espacio
| de desorden y anarquia ludica, acudiendo a

*Mirando y jugando”. Durante quince minutos jugaremos
con todo lo que vemos en el salon; podemos jugar lo
que queramos y con quien queramos, no hay reglas, jA

Hubo bastante desorden;
rompieron algun matenal
para el juego y pintaron
unas paredes. El ruido

| una de las dos formas de jugar (“padia’) disfrutar! producido generd males-
; tar en algunos docentes.
La mayoria estuvo atenta

Se genera espacio para uso del rol. De esta
manera presentamos algunos conceptos
importantes para la realizacion del juego

“Por qué tengo un ojo repetido”. Los estudiantes
observaron un video de Sherman y Bert explicando el
funcionamiento de los ojos. Actuaran algunos jugadores

al video; otros, se aburrie-
ron y charlaron durante la
presentacion.

Les dio pena actuar

| Se definen los equipos usando el azar como
| herramienta; creacion de zonas de juegos y
| roles de cada jugador

“me pido a" por medio de un sorteo con pimpones y “chis
pum papas’ armaremos los equipos y las
zonas de juego

Fue lo que mas disfruta-
ron, sin embargo, algunos
no quedaron contentos
con los resultados.

Por medio de la competencia y el vértigo se
realiza la actividad principal, sin descuidar
los objetivos cognitivos, ludicos y afectivos.

“Ojo con el ojo”. Los equipos pasaran una serie de prue-
bas y competencias muy divertidas aprendiendo todo
sobre el ojo humano y su cuidado.

Algunos intentaron
hacer trampa; otros, se
preocupaban mas por la
actividad motriz que por
el conocimiento que se
abordaba.

verificar los resultados obtenidos.

principio de la actividad.

4 . » Los estudiantes se dis-
(ehoenie la_ Pard de_;ugar e “Soy el mejor”. Cada jugador pasara el circuito de juego | traian y aburrian mientras
realiza una actividad individual y organiza- Kol :

4 de manera individual mientras los demas lo apoyan y les tocaba pasar; algunos
da con el fin de fortalecer el aprendizaje R R S
S ayudan desde el pupitre. haclan 'barra’ mientras su
amigo pasaba.
Finalmente, se realiza una evaluacion para | “Bert, Sherman y el mundo”. La misma gula usada al SO‘O pioaesidanies
mejoraron su resultado

con respecto al inicial.

El juego es una actividad libre e Incierta: no se conoce el tiempo o [os resultados de antemano, ademds, el jugador
puede abandonar y retirarse cuando quiera, algo que un maestro no esta dispuesto a permitir durante la clase.

Es muy dificil, por no decir imposible, realizar una actividad placentera para treinta estudiantes a la vez. Por
ello, los estudiantes se reinen en recreo a jugar teniendo en cuenta sus gustos e intereses ludicos. Que un curso
completo comparta de manera undnime estos intereses es algo imposible de encontrar. Por otro lado, el des-
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orden y la trampa son caracteristicas validas cuando se juega, pero no cuando se ensefia en clase. El maestro
quizas pueda desarrollar concursos controlados y limitados, pero eso no es jugar.

Ahora bien, el nifo siempre aprende algo cuando juega, pero él es quien decide que, cuando, como, dénde
y con quién aprende, de modo que esos espacios libres son muy provechosos y necesarios para ellos. n el
juego se presentan aprendizajes motrices, cognitivos, sociales y/o afectivos, que son de suma importancia pues
evidencian de manera directa la “vocacion” y el “elemento” que posee el nifo, que sera una herramienta
para crear su futuro. Por tanto, es necesario y obligatorio que el nifo en primaria juegue una buena cantidad
de tiempo, por lo que media hora de descanso diaria contra cinco horas de aula es algo inequitativo, aburndo y
va en contra de la naturaleza infantil. El maestro debe jugar mas con sus estudiantes, eliminar las relaciones de
poder que hay en el aula y convertirse en un jugador.

En conclusion, todo nifo esta preparado para aprender jugando, pero el sistema educativo, por lo menos en
desarrollado en el Colegio Jorge Soto del Corral no esta preparado para ensefiar jugando

Jugar en serio es reconocer el valor protagénico que tiene el juego en el desarrollo cognitivo, social, cultural y
placentero del estudiante, respetando sus caracteristicas amenas, gratas y naturales. Jugar en serio es disfrutar
ser profesor de primaria y arriesgarse a aprender sus juegos, dejar por un rato los mitos sociales de poder que
esclavizan nuestra profesién sin dejar de lado nuestro compromiso con el desarrollo humano.

O QUE SE OBTIENE CUANDO JUGAMOS EN SERIO

Fue posible categorizar las diferentes formas de jugar realizando un analisis comparativo con la teorfa de Roger
Callois y de Pierre Parlebas, coincidiendo en términos y en conceptos. Esto permitié conocer los intereses ldi-
cos de los estudiantes y encontrar los aprendizajes que se pueden desarroliar en el juego

Se logré conocer el punto de vista de maestros, estudiantes y directivas sobre el uso del juego dentro del
aula, generando no sélo un debate constante y productivo con respecto al tema, sino que también fue posible
articular este discurso cotidiano con la teorfa y con los habitos ludicos de los estudiantes.

Gracias al debate construido, durante los ltimos tres anos el juego ha sido protagonista latente y constante
en el Colegio. Si bien hay diferencias conceptuales entre los maestros, son muchas las actividades instituciona-
les que se han realizado por medio del juego, como el Foro Institucional, comparsas y programas locales

Se fortalecido el drea de educacion fisica en la primaria, articulando los contenidos con el PEl y el proyecto de
Convivencia y ciudadanfa. De esta manera en las clases de educacion fisica el nino no sélo aprende a moverse
sino también descubre formas de ser, hacer, gozar y sentir.

Por ultimo, se realizé un documental audiovisual como producto final y como evidencia del proceso. Este
video de treinta minutos explica de manera explicita y entretenida todo el proceso. De igual manera, el do-
cumental ha servido como material de apoyo y de consulta para otros maestros y para los padres de famila
El documental puede ser visto en la pagina www.danielortiz.co y en www.youtube com, link- http /Awww
youtube. com/watch?v=Nen0ObA-AU4I.
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© PROBLEMA

Desde la década de los anos ochenta la informética incursioné en el discurso politico como un objetivo social,
cuando en el Plan Nacional de Desarrollo 1983-1986 fueron consideradas “instrumento privilegiado del desa-
rrollo en la sociedad moderna (Parra 2010)". Entonces, se decide...

(.. ] implementar algunos programas dirigidos a “familiarizar” al pueblo colombiano con los nstru-
mentos modernos de recoleccion y procesamiento de informacion, a través del establecimiento de
instituciones publicas que permitan el uso gratuito de computadores, a través de la organizacion de
seminarios sobre la materia y mediante el estimulo a las instituciones educativas para que siguieran un
camino similar; también, mediante la introduccién de la Informatica y la Telematica en la educacion a
distancia y en las campanas de alfabetizacion y rehabilitacion de zonas de violencia

Con el fin de disminuir la brecha digital, durante los ultimos diez anos las administraciones de Bogota han do-
tado a las sedes educativas de tecnologla y se ha formado a los docentes para que las incluyan en su quehacer
pedagaégico. Pero, debemos tener en cuenta que nuestros estudiantes con computadores, tabletas y celulares
—donde interacttian con juegos y redes sociales- nos han facilitado el proceso de alfabetizacion digital, princi-
pio fundamental de la informatica.

El Ministerio de Educacion Nacional publico en junio de 2012 los resuftados de la investigacion sobre los prin-
cipales intereses de nuestros estudiantes, que son: busqueda de informacion, entretenimiento y relacién con
los demas. La nueva infraestructura tecnoldgica, los intereses de nuestros estudiantes por el entretenimiento y
por el cambio de nuestros programas académicos de Informatica, que se limitan a los procesadores de texto,
las hojas de calculo y el programa PowerPoint, surge la pregunta: ; Qué incidencia tiene usar videojuegos como
estrategia pedagogica en la ensenanza de la informatica?

© JUSTIFICACION

Aunque los enfoques vigentes centrados en los diversos modelos pedagogicos de ensenanza-aprendizaje no
privilegian el contenido memoristico sino la aplicabiidad que se da a esos contenidos en diferentes contextos y
situaciones, la opinion se centra en que el principal propésito en la gran mayorfa de las instituciones educativas
es transmitir aprendizajes. Esa vision ha generado la necesidad de una transformacion, para que los estudiantes
sean capaces de crear y de desarrollar operaciones intelectuales de gran calidad, contar con instrumentos de
conocimiento, habilidades y destrezas para vivir en sociedad (Zubirfa, 1994)

En la actualidad, el acceso a la gran cantidad de informacién proveniente de diversos medios y dar respuesta a
los vertiginosos cambios que impone la sociedad del conocimiento se requiere el desarrollo de procesos supe-
riores de pensamiento, entre los cuales se encuentra la adquisicion competencias pedagogicas como analizar,
interpretary proponer. Para ello, es necesario desarrollar ambientes de aprendizaje no s6lo para aprender a ma-
nejar programas y solucionar problemas matematicos sino para enfrentar las situaciones cotidianas que depara
la vida, donde las capacidades de asociacion, de analisis, de arqgumentacion, de razonamiento, de induccion,
de deducci6n, de inferencia y de creatividad son fundamentales para incrementar la capacidad de aprendizaje
y mejorar la toma de decisiones.

En las aulas de informatica del Colegio Cundinamarca, ubicado en la Localidad de Ciudad Bolivar, se pudo ob-
servar en los estudiantes un marcado interés por los juegos y por todas las herramientas y artefactos tecnologi-
cos que permiten acceder a mundos y ambientes diversos donde pueden expresar, experimentar e interactuar
con el conocimiento de forma espontanea y creativa

Ademas, es frecuente observar apatfa y rechazo por todas aquellas practicas tradicionales repetitivas y me-
morfsticas que son empleadas a diario en algunas instituciones educativas, donde el maestro es el poseedor del
conocimiento y los estudiantes son individuos pasivos que sélo escuchan y copian sin la posibilidad de participar
en la construccion de su conocimiento.

Teniendo en cuenta que la comunidad educativa y los estudiantes objeto de la presente investigacion presen-
tan competencias basicas en Informatica, y que ésta genera gran interés y motivacion; y la necesidad de la es-
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cuela de propiciar espacios nuevos y creativos que permitan formar a educadores y educandos con proyeccion,
capacidad de trabajo colaborativo, y de compartir conocimientos para obtener mayor eficacia en la aplicacion
de practicas creativas e innovadoras en cualquier area del conocimiento, se plantea la construccion de un am-
biente virtual de aprendizaje para la creacion de videojuegos, pues hay allf recursos digitales que promueven y
fortalecen los procesos superiores de pensamiento

© OBJETIVO GENERAL

Determinar la incidencia que tiene la creacién de videojuegos como estrategia pedagogica en la ensefanza
de la informatica en estudiantes de los grados 9° y 10° del Colegio Cundinamarca, jornada de la tarde.

O OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Identificar los diversos intereses y deseos de los estudiantes en la elaboracion de videojuegos.

- Orientar el desarrollo de videojuegos a través de un ambiente virtual de aprendizaje para el desarrollo en los
estudiantes de procesos superiores de pensamiento.

- Potenciar el desarrollo de procesos superiores de pensamiento a través de la planeacion y la elaboracion de
videojuegos.

« Desarrollar habilidades en el uso de diferentes herramientas digitales para la elaboracion de videojuegos que
potencien la creatividad y la comprension de la informatica.

- Potenciar la competencia de argumentacion a través de la realizacion de una jornada de socializacion de los
videojuegos creados.

© MARCO DE REFERENCIA
Ensefar para la Comprension con nuevas tecnologias

La Ensefianza para la Comprension exige que los estudiantes den sentido a aquello que aprenden en lugar
de memorizar meramente datos y formulas. Por consiguiente, el curriculo deberfa organizarse alrededor de
los temas que son significativos para ellos, ademas de los importantes contenidos de las materias a ensefiar.
Si la comprension incluye la capacidad de reflexionar empleando nuestros conocimientos, es evidente que los
temas del curriculo deberfan no s6lo “cubrirse™ sino “descubrirse” de modos que alienten la Indagacion conti-
nua. Los docentes son mas eficaces para guiar una investigacion cuando ellos mismos encuentran fascinantes
los temas (Stone, 2006),

En el cuadro de la pagina siguiente se pueden observar cada uno de los componentes fundamentales de esta
estrategia, que responden a las preguntas y las respuestas centrales de la ensenanza: ; Que debemos ensefar?
Topicos generativos. ¢Qué vale la pena comprender? Metas de comprension. ;Qué debemos ensefar para
comprender? Desempenos de comprension. ¢ Como pueden saber lo que comprenden y como desarrollar una
comprension mas profunda? Evaluacion continua y comunidades reflexivas cooperativas.

© VIDEOJUEGOS

Los videojuegos son una clase de software con imagenes y sonido que funciona sobre diferentes plataformas.
Colombia Digital, en su articulo “Videojuegos: cada vez mas populares (1° de enero, 2012); describe que 25%
de los usuarios son menores de 18 anos y que, ademas, se convierten en jugadores regulares aumentando el
promedio de edad de los jugadores de videojuegos. Redes sociales como Facebook también se convirtieron en
plataformas para videojuegos; actualmente, mas de 290 millones de usuarios las utilizan con este fin, sin contar
que se estima que para el 2015 el mercado mundial de videojuegos ascendera a 82 mil millones de ddlares.

© METODOLOGIA

La implementacion de esta propuesta se desarrolla en cuatro fases. A pesar que se diferencia [a intencionali-
dad de cada una, el tiempo de implementacion es practicamente simultaneo. Para facilitar su comprension se
hace una divisién de acuerdo con el rol ejercido.

5 '
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Rasgos clave del marco de la Ensefianza para la Comprension

Topicos generativos
« Estan conectados con mltiples ideas de la propia materia y de las demas.
« Son auténticos, accesibles e interesantes para los alumnos.
+ Son fascinantes e inspiradores para los docentes.

+ Pueden abordarse desde una variedad de angulos y a través de una amplia gama de maleriales curriculares
y de tecnologias disponibles,

« Tienen la cualidad de “inagotables”, lo cual genera la indagacion continua y la recompensa.
Metas de comprension

« Estan claramente definidas y han sido expresadas abiertamente.

+ Se concentran en las grandes ideas, mas alla de memorizar datos y repetir rutinas.

= Abarcan maltiples dimensiones: conocimiento, métodos de indagacion y razonamiento, propdsitos para el aprendizaje
y formas de comunicacion.

+ Estan conectadas de manera coherente de modo que los objetivos de una leccion particular se relacionan con los
objetivos de largo plazo y con otros mas generales o hilos conductores

Desempefios de comprension
« Desarrollan y demuestran la comprension de los objetivos fijados.
+ Demandan un aprendizaje activo y un pensamiento creativo para expandir las mentes de los estudiantes

+ Construyen la comprension mediante actividades en secuencias que parten de una “etapa de exploracion” preliminar,
pasan por una investigacion guiada y amriban a un desempenio final de integracion

+ Demandan una variedad de ricas perspectivas y de inteligencias muitiples

Evaluacion continua

+ Se basa en criterios explicitos y publicos directamente relacionados con las metas de comprension

+ Se efectua con frecuencia y genera sugerencias para mejorar el rendimiento.

+ Incluye evaluaciones informales incorporadas al aprendizaje, asi como estructuras y productos mas formales

+ Utiliza fuentes multiples: autoevaluaciones y evaluaciones de los pares, asi como la retroalimentacion suministrada !
por docentes, instructores y ofros !

Comunidades reflexivas cooperativas
+ Apoyan el didlogo y la reflexion basados en objetivos compartidos y en un lenguaje comin |
« Toman en consideracion diversas perspectivas

* Promueven el respeto, la reciprocidad y la colaboracion entre los miembros de una comunidad para alcanzar
logros comunes, ademas del buen desempefio individual.

1) Fase diagnostica

Estudiante. En esta fase el estudiante contesta una encuesta sobre sus intereses y la posible participacion en
un Curso sobre videojuegos.

Docente En esta fase el docente crea un formulario en la aplicacion Google Docs para preguntar los intereses
de los estudiantes y la motivacion para participar en un curso sobre videojuegos que le permitan ejercitar su
mente (evidencia 1).

2) Fase de planificacion y construccion

Estudiante. En esta segunda fase el estudiante crea un blog con una plantilla referente a videojuegos, donde,
en la primera entrada, contesta preguntas como: ¢Cual es su videojuego favorito? ;Cual es el tema del vide-
ojuego que quiere realizar? ¢Con cuales personajes? ¢Con cudles escenarios?, y otras mas . Debe crear el ink
del blog en el espacio asignado en el aula virtual (evidencia 2).

Docente: En esta fase se busca y se selecciona un modelo pedagégico que pueda usarse en un curso acerca
de videojuegos, el modelo seleccionado es “Ensenar para la Comprension con nuevas tecnologlas™
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Se busca y se selecciona un software libre en el que se puedan disenar y construir videojuegos de manera
sencilla. & programa elegido es Kodu Game Lab.

Se construye el curso de videojuegos en lenguajes HTMLS y CSS3 sobre la plataforma Moodle —con la que
cuenta el Colegio- y se incluyen los logros, que son las metas de comprension, el cronograma, un foro de
ayuda, recursos como videos, archivos para Acrobat, descargas, webgrafia, videoconferencia y evaluacion
(evidencia 3).

Se crea un espacio para compartir y retroalimentar los blogs creados con las entradas correspondientes a la
primera fase del modelo pedagadgico, que corresponde al topico generativo.

Se crean los espacios para compartir y retroalimentar los avances de cada uno de los videojuegos, que segin
el modelo, corresponde a los desempenos de comprension.

3) Fase de intervencion hacia la comunidad educativa

Estudiante. Presenta ante el curso su videojuego por medio de pequenos avances. El primero lo presenta en
forma de secuencia de imagenes, toma los “pantallazos”, guarda y edita las imagenes para subirlas en el mejor
formato grafico al sitio Web http/Awww. flickr.com, para luego incrustarlas en su blog mediante su correo insti-
tucional Otro de los avances consiste en crear un video explicando su videojuego y promocionarlo subiéndolo
al sitio Web hitp//www youtube.com, 0 a http:/www.vimeo.com; después de crearlo en Movie Maker. Para
compartir y descargar el videojuego los estudiantes debfan guardar, comprimir y subir a la aplicacién Google
Drive 0 al sitio Web http.//iwww.dropbox com (evidencia 4).

Docente. Organiza para el dia de la Ciencia un espacio y una rotacion para mostrar los mejores videojuegos a
la comunidad educativa (evidencia 5)

4) Fase de analisis y evaluacion

Aunqgue esta fase aparezca como la ultima, es en realidad un proceso dindmico, continuo y sistemdatico que
esta presente en todos los momentos. Esta fase permite recoger, revisar, reestructurar y replantear la investi-
gacion, las estrategias y los cambios tecnologicos teniendo en cuenta la relacion entre los logros obtenidos y
los objetivos planteados

Estudiante: Publica en su blog los avances del videojuego (desempenos de comprension) para ser evaluados
y retroalimentados no solo por el docente sino por sus companeros. Al finalizar, socializa su videojuego en el
blog que corresponde en el modelo utilizado a la seccion de Desemperio de sintesis.

Docente. Evalua, asesora y retroalimenta los avances y el videojuego completo.
O POBLACION

Esta propuesta esta orientada a una comunidad educativa que cuenta con aproximadamente 3,800 estu-
diantes repartidos en las dos jornadas. De los 1.900 estudiantes de la jornada de la tarde se toma una muestra
de noventa estudiantes que en la actualidad cursan los grados 9° y 10°, en el Colegio Cundinamarca IED, de la
ciudad de Bogota D. C., Colombia.

© RESULTADOS
Para analizar en detalle los resultados de la investigacion tomaremos como referente uno de los videojuegos:

Como se observa en la imagen de presentacion en la pagina siguiente, el videojuego consiste en conducir
una motocicleta en un laberinto y hallar una manzana sin dejarse eliminar de una serie de enemigos. Pero, ¢qué
elementos de programacién componen este videojuego? Observemos el codigo de programacion que el autor
utilizé para la motocicleta, el primer elemento del videojuego.

En la sequnda linea, utilizo el teclado como dispositivo de entrada de datos, para que cuando el usuario pre-
sione las flechas de direccion la motocicleta se mueva; para la segunda y la tercera linea utiliz las teclas corres-
pondientes a las letras Ay S para disparar unas pequenas esferas llamadas &/py también para lanzar misiles. Para
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la quinta instruccion, programa la “vida“ del motociclista de modo que ésta nunca sea un valor igual a cero;,
pues, de otro modo, el jugador perderfa y finalizaria el juego. Para la sexta instruccion aumenta el marcador,
que aparecera en rojo; o que el jugador dispare usando como blanco a los enemigos. La séptima nstruccion
introduce un ruido seleccionado de manera aleatoria, y se escucha cuando el jugador arriba a veinte puntos
La octava instruccion manifiesta que cuando encuentre la manzana amarilla el jugador venza en el juego. La
novena instruccion declara que cuando el jugador sume ¢inco puntos aumentara el nivel de “vida” del avatar,
mientras que la décima instruccion establece que cuando el motociclista observe y luego choque una manzana
roja aparezcan estrellas en la pantalla. En la tltima instruccion, el autor dispone la cdmara principal en modo de
primera persona.

La anterior explicacion no pretende ensenar a programar en la aplicacion Kogu Game Lab, sino resalta que
el estudiante, al realizar la programacion del videojuego, sin notarlo, potencia el uso de procesos cognitivos
superiores y emplea los principios fundamentales de la programacién, como

a) Manejo de variables, donde puso en juego procesos cognitivos superiores como asociacion, analisis y ra-
zonamiento; b) Aleatoriedad, donde desarroll6 la inferencia y la deduccién, ¢) Las instrucciones de control e
instrucciones condicionales, en las cuales empled la induccion, la argumentacion, el analisis y la abstracaon

Por ultimo, durante este trabajo de investigacion se pueden observar |as diversas expresiones de creatividad
que manifestaron los estudiantes durante la elaboracion de los videojuegos

El periddico inglés The Guardian, en una serie de articulos titulados “Teach children how to write computer
programmes”, describe detalladamente los beneficios que ofrece programar, como son: creatividad, flexibili-
dad cerebral, pensamiento l6gico, y andlisis y resolucion de problemas. Por otro lado, se observa que los es-
tudiantes incorporaron en sus blogs otros conocimientos fundamentales de informatica basica como: utilizar y
compartir archivos, plantillas, imagenes, sonidos y videos.

O CONCLUSIONES

La creacion de videojuegos permite que los estudiantes representen su conocimiento de forma creativa y
l6gica, involucrando elementos de programacion de manera facil y agradable

La elaboracion de videojuegos por parte de los estudiantes permite potenciar de manera dinamica e incons-
ciente procesos superiores de pensamiento como la abstraccion, al realizar la planeacion de os juegosy el ana-
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lisis y al tener en cuenta la interaccion de cada uno de los elementos utilizados en la interface; el razonamiento,
para establecer las reglas y las normas; la induccion y la deduccion, para establecer la estrategia del juego; y la
argumentacion, cuando hicieron la socializacion del mismo ante sus companeros, y sustentar sus propuestas y
responder las preguntas de los asistentes a la socializacion.

La incorporacion de herramientas digitales que permitan la creacion de videojuegos propicia en los estu-
diantes el desarrollo de procesos superiores de pensamiento como la planeacion de estrategias, la toma de
decisiones y la solucion de problemas.

El Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA) o aula virtual, como la llaman los estudiantes, propicia espacios de
trabajo en casa, generando habitos de estudio y nuevas formas de comunicacion, de divulgacion, de interac-
ci6n y de partiopacion de la comunidad educativa, cautivando su atencion, interés y entusiasmo en los proce-
sos formativos de la informatica que se realizan en el colegio.

El AVA permite compartir las actividades realizadas y continuar abordando temas vistos en clase de manera diver-
tida y creativa, partiendo de los intereses de los estudiantes e integrando competencias basicas de informatica

BIBLIOGRAFIA

Altablero (2004). Revista del Ministerio de Educacion Nacional, N® 29, p. 4. Recuperado el 29 de noviembre de
2011, de http://www.mineducacion.gov.co/1621/propertyvalues-31330_tablero_pdf.pdf.

Ambientes de Aprendizajes con TICS, Colegio Las Américas, IED. Recuperado el 10 de junio de 2011, de http://
tecnoclases. files wordpress.com/2011/05/informaticaconstructiva2011.pdf.

De Zubiria Samper, Julian (1994). Los modelos pedagoégicos. Tratado de pedagogia conceptual. Colombia, Funda-
cion Alberto Merani, Fondo de Publicaciones Bernardo Herrera Merino.

Efectos de la utilizacién de ambientes de aprendizaje y la construccion de micromundos en el desarrollo del pen-
samiento légico. Itsmery Gémez Martinez y Maria del Carmen Méndez Méndez. Recuperado el 23 de mayo de
2011, de http://www.colombiaaprende.edu.co/html/mediateca/1607/articles-75574 _archivo.pdf.

Garcia Garcia, José. Didactica de las ciencias. Resolucion de problemas y desarrollo de la creatividad. Bogota, D.
C. Didactica, Editorial Magisterio, 2003.

La solucion de problemas. Recuperado el 10 de abril de 2011, de http://www.incocr.org/biblioteca/0008.PDF.

Observatorio de Educacion del Caribe Colombiano (2012), Recuperado el 23 de enero de 2014, de http://www.
mineducacion.gov.co/cvn/1665/w3-article-307214 .html.

Parra Mosquera Carlos Andrés (2010). Revista Educacién y Pedagogia, vol. 22, N° 58, septiembre-diciembre de
2010, recuperado el 1° de febrero de 2014, de http://www.disi.unal.edu.co/~gjhernandezp/introisc/hide/Educacio-
nElInformticaColombia.pdf

Rueda Rocio y Quintana Antonio (2005). Revista Némadas, N° 22, pp. 296-298, recuperado el 7 de agosto de 2011,
de http://redalyc.uaemex.mx/src/inicio/ArtPdfRed.jsp?iCve=105116726026.

Stone Wiske, Martha (2006). Ensefiar para la comprensién con nuevas tecnologias. Editorial Paidds.

EVIDENCIAS
Evidencia 1

Para observar la encuesta diagnéstica, ingrese al sitio Web http/Awww: colegiocundinamarca. edu. co/. Selec-
clone el menu Correo Institucional. El /nk lo redireccionara al subdominio http:/correo. colegiocundinamarca.
edu. co/, que solicita los siguientes datos de ingreso: nombre de usuario: idep@colegiocundinamarca. edu. co.
Contrasena: Cundinamarca.

Para ingresar a la encuesta diagnéstica, haga click sobre la imagen e ingrese los datos y la contrasefa que se
encuentran en la parte inferior de la imagen.


http://www.colombiaaprende.edu.co/html/mediateca/1607/articles-75574_archivo.pdf
http://www.incocr.org/biblioteca/0008.PDF
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Evidencia 2

Para ingresar a observar los /inks de los blogs puede hacer click sobre laimagen e ingresar los datos y la contra-
sefa que se encuentran en la parte inferior de la imagen. Nombre de usuario: idep. Contrasefia: Idep2014=.

Evidencia 3

Para ingresar a observar el curso de videojuegos puede hacer click sobre la imagen e ingresar los datos y la
contrasefa que se encuentran en la parte inferior de la imagen. Los datos para observar el curso de videojue-
gos, son: ingresar a http:/Avww. colegiocundinamarca. edu. co/. Seleccionar el ment que dice Aula Virtual. £l
fink lo redireccionard al subdominio http:/virtual. colegiocundinamarca. edu. co/, donde solicita los siguientes
datos de ingreso: nombre de usuario: idep. Contrasena: Idep2014=.

Evidencia 4

El siguiente listado de blogs muestra algunos de los videojuegos terminados:
http://danielklvache blogspot. com/

http://laurayvalerial. blogspot com/

http://duvanysamirbecerra. blogspot com/

Evidencia 5

Para ingresar a la galerfa fotografica debe hacer click sobre la imagen
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EL MURD DE LA EXPRESION
Y LA CONUILENCIA

® Gladys Chacon
Docente del Colegio Virginia Lopez de Pineda, IED.




do niveles de expresion Gptimos a todos los interlocutores. La expresion de los maestros es usualmente limitada

b por razones de poder, administrativas o de orden legal, y mucho mas limitada es la de los estudiantes y la de los

‘padtes de familia. Surgen, entonces, las preguntas: ¢Como lograr una comunicacion que genere entendimiento
en una institucion que tradicionalmente no reconoce la libre expresion de sus principales actores? y, /puede la
libre expresion producir cambios en las relaciones interpersonales y traer mejoras en la convivencia escolar?

Conscientes de las mencionadas limitaciones, en el colegio Virginia Gutiérrez de Pineda nos propusimos la
tarea de escuchar a los estudiantes y de escudrinar en sus manifestaciones comunicativas habituales. sus len-
guajes oral y corporal mas allé de lo formal y de lo que plasman en cuadernos o trabajos; nos fiamos en lo mani-
festado en los muros, en sus apuntes informales, en los pupitres, en los libros, en sus juegos y en sus dindmicas
de relacion y de validacion social.

Indagaciones iniciales y actividades de sensibilizacion hicieron evidente la necesidad de reorientar las practi-
cas de aula hacia unas mads activas, que ofrecieran a los estudiantes la posibilidad de la libre expresion. Surgie-
ron encuentros de aula con tematicas diferentes, distantes de los planes de estudio tradicionales: una de ellas
es el Muro de la expresion y la convivencia, espacio en el que maestros, padres de familia y, principaimente, los
estudiantes, se expresen con total libertad, limitada unicamente por el respeto hacia los demas, a la institucion
y a los consensos construidos.

En este documento, en primer lugar, describimos el nacimiento, los cambios sufridos y las expectativas que
tenemos frente al mismo; los protagonistas, el contexto en que se desarrolla, los reconocimientos que o posi-
clonan, tanto al interior de la institucion como a nivel externo, para mas adelante sintetizar sus alcances a nivel
organizacional, comunicativo y polftico.

O NACIMIENTO

En 2008 se fund¢ el Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda, y como colegio nuevo, fue requerido por estudiantes
provenientes de diversos lugares de este sector de la Capital. El ano siguiente, la idea del Muro de la expresion y
la convivencia fue construyéndose a partir de la intencion de los maestros y de su deseo de ver a los estudiantes
como a seres humanos integrales, y no sélo como a los ninos o a los jévenes que ocupan el espacio escolar para
aprender o que desde cada disciplina académica deben aprender al terminar un ano escolar

O QUIENES SOMOS

La diferencia es lo que nos une; cada dia, nos encontramos en el Colegio cerca de 2. 200 ninos, ninas y jovenes,
un centenar de adultos y otro tanto de visitantes ocasionales. El Colegio Virginia Gutierrez de Pineda abre sus
puertas en el barrio Gloria Lara, localidad de Suba, y acoge juventudes provenientes de los sectores de la UPZ
El Rincon, donde predominan los estratos Uno y Dos

Nuestros vecinos conforman un grupo de barrios habitados por gente humilde y trabajadora proveniente de
variadas regiones del pals, que migraron -voluntaria o forzosamente—, en busca de mejores oportunidades, en-
contrando que la vida marginal en la ciudad no es tan facil como imaginaban. El desempleo, la falta de oportun:-
dades, el alto costo de la vida, la inseguridad y la desesperanza, entre otros factores, dejaron ver el lado aspero
de nuestra ciudad. Sus hjos son nuestros estudiantes, a la vez victimas y reproductores de estas problematicas,
y por ello vulnerables a la drogadiccion, la delincuencia y el vandalismo.

En consecuencia, nuestra la labor educativa se bifurca: por un lado, procuramos cumplir la tarea misional de
la escuela, que consiste en impartir conocimientos disciplinares y en desarrollar habilidades y destrezas, y, por
otro, subsanar los vaclos de formacion humana que no han suplido las familias de nuestros estudiantes. El Muro
de la expresion y la convivencia contribuye en el cumplimiento de esta doble tarea.

La lectura contextual que hicimos de nuestro capital humano nos orient6 hacia la elaboracion de propuestas
educativas en que as necesidades, pensamientos, emociones, sensaciones, deseos y acciones de los estudian-
tes y los maestros fueran tenidos en cuenta
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La expresion muro se relaciona con pared o tapia. Ampliando un poco el concepto, se asocia con limite,
obstaculo o barrera. Por ejemplo, el derruido Muro de Berlin, la Muralla China; 0, de mas reciente construc-
¢ion, el muro levantado en la frontera entre México y Estados Unidos. Pero muro también es sinénimo de libre
expresion como es £/ muro, coleccion de novelas cortas escritas por el filésofo francés Jean Paul Sartre (Sartre,
1939), en cuyo texto el protagonista expresa profundas reflexiones sobre la vida y la muerte la noche previa
a su ejecucion por cuenta de la dictadura espanola. Sinénimo de libre expresion, como el grupo de rock inglés
Pink Floyd lo expreso en su trabajo discografico titulado The Wall-El muro— (Waters, 1979) en el que critica la
educacion dogmatica y doctrinaria que reinaba en Europa, y cuya huella que ha trascendido las barreras del
espacio y el ttempo. En esos términos se planted la idea del Muro de la expresion y la convivencia.

O LAEXPERIENCIA

Los primeros fueron muros libres Los integrantes de la comunidad educativa podfan plasmar lo que desearan
en el espacio fisico destinado para ello (una pared de la institucion adecuada para tal fin). En aquellos se reflejo
el uso de lenguaje Inadecuado y soez, frases descalificadoras, expresiones de rechazo, de censura y de agresi-
vidad hacia las posiciones de las otras personas, manifestaciones comunicativas cargadas de intolerancia y de
deas segregacionistas; esto traz6 un nuevo horizonte

El respeto por la diferencia, Ia tolerancia hacia las diferentes concepciones de vida y de desarrollo de la perso-
nalidad, el conocmiento y la valoracion de los Derechos humanos, la consolidacion de la democracia desde la
comunicacion eran una necesidad en nuestra comunidad, asl que tomamaos otro camino.

En consenso, se construyo el reglamento del Muro: libertad de expresion, limitada Gnicamente por el respeto
hacia los demas, hacia las instituciones y hacia los consensos legalmente constituidos.

La alfabetizacion en DD. HH. también se sumo6 al Muro, que beneficié a la comunidad en dos sentidos: pri-
mero, Sirvid como herramienta para conocimiento y discusion general de los Derechos humanos; y, segundo,
fomento niveles mas altos de tolerancia hacia todas las personas.

© EL MURO COMO RESPUESTA

El Muro, como posibilidad de respuesta a [as necesidades de los integrantes de la comunidad educativa ~espe-
cialmente de los estudiantes— tomo fuerza y se encaminé hacia el reflejo auténtico de un conglomerado social
que buscaba transformaciones en la institucion escolar, fruto de una experiencia a la vez individual y colectiva.

Los integrantes de la comunidad educativa del Colegio Virginia Gutiérrez de Pineda construimos respuestas.
Nos alienta la idea de saber que nosotros mismos podemos solucionar situaciones que desde otra mirada se
constituirian en verdaderos problemas, y que las soluciones propuestas por agentes externos no serfan tan
consistentes. Ante un conflicto, una sugerencia o una inquietud, se escuchan diversas opiniones, diferentes
miradas que se sintetizan, se critican y se evaltan; se proponen soluciones y se procura, en consenso, st es
posible, hacer viable una de éstas. Esa misma idea es la que hoy en dla y desde hace casi cinco anos orienta la
elaboracion de muros tematicos.

Por muro tematico entendemos un mural que da respuesta de manera especifica a un interés o inquietud
planteado por un grupo o por un integrante de la comunidad educativa. El contenido del muro se trabaja desde
encuentros de aula destinados para ello. Entre éstos, recordamos: “Antes de hacerlo, piénsalo bien”, “Bogota,
ciudad de derechos”, “Cientos de conflictos, miles de soluciones pacificas”, Los Derechos humanos fundamen-
tan la convivencia pacifica”, cada uno de éstos elaborado con la intencién de contribuir a la sana convivencia.

© RECONOCIMIENTOS

Este proyecto ha entregado reconocimientos al Colegio: en 2010, participamos en la convocatoria de la Se-
cretarfa de Educacion del Distrito, SED, dirigida a proyectos escolares basados en Prometeo, la alfabetizacion
para Derechos humanos, y logramos un rubro de cinco millones para su sostenibilidad. En 2011, participamos
en una convocatoria de turismo histérico y pedagégico de la Fundacion Aviatur relacionada con los Derechos
huranos. Catorce estudiantes acompanados por una docente viajaron a la isla Gorgona durante una semana.
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En 2012, la Fundacion Terpel premié el proyecto con once computadores; mientras que a los estudiantes se les
invit6 a una celebracién con musica en vivo. Finalmente, en 2013, obtuvimos el segundo lugar en la convocato-
ria del Fondo Nacional del Ahorro “Enfécate en el Ahorro”.

Estos, entre otros sucesos, han permitido que el Muro se proyecte ante los directivos docentes; y podemos
afirmar que cambi6 las formas de hacer politica en la institucién, empoder6 a los maestros, y dio la razon a los
estudiantes, que —por consideraciones de jerarquia— nunca la han tenido. La huella trazada es clara: es posible
transformar las practicas pedagogicas.

O EL MURO, SU MADURACION Y NUESTROS SUENOS

Desde que inici6 la aventura Virginia Gutiérrez de Pineda, sonamos con una escuela donde el respeto por las
diferencias de las personas, la solidaridad, la realizacion de los suenos, el optimismo y la esperanza sean reali-
dad a partir de una mirada ética que busca dignificar al ser humano y humanizar la escuela.

El Muro es un proceso, un camino. Las primeras manifestaciones expresivas de nuestros estudiantes resulta-
ron ser una voz que pedia a gritos ser escuchados y tenidos en cuenta. Textos graficos y escritos manifestaban
sus inquietudes y el deseo de conocer sobre tematicas distantes de los planes de estudio tradicionales; pero,
las ideas “tradicionales” de curriculo y de plan de estudios dificultaban el abordaje de este tipo de situaciones
Sin embargo, la necesidad termina por desbordar los limites de la rutina. Constructos sociales, y por ende, ins-
titucionales, como la rigidez en los horarios y en los espacios, dinamicas de aula primordialmente expositivas,
formas de evaluacion unidmensionales, fronteras en las posibilidades de desarrollo disciplinar en las dreas o
campos de conocimiento, fueron cediendo poco a poco espacio a actividades cooperativas que trascendieron
los imaginarios institucionales.

El curriculo oculto se hizo fuerte e invitd al explicito a recortar la distancia que los separa desde la perspectiva
de valoracion de las acciones que emergen del primero. En la actualidad, hay total disposicion de la IE para la
incorporacion de los procesos de innovacion en las practicas pedagogicas. Las acciones en torno al Muro se
dan en la confianza; los actores administrativos apoyan el proceso y aprueban su financiacion, los padres de
familia participan mas de los procesos del Colegio; y los estudiantes se han hecho protagonistas activos de sus
procesos de aprendizaje y de crecimiento. En otras palabras, han surgido nuevas maneras de participacion; la
apuesta politica se fortalece

Ensu etapa inicial, el proyecto Muro de la expresion y la convivencia no conto con insumos teoricos definidos
mas alla de los que aportaba individualmente el capital cultural (Bourdieu, 2002) de los docentes y de los directi-
vos que decidieron echar a andar esta aventura. Hoy en dia, podemos afirmar que el sustento teérico va desde
la teorfa de la accion comunicativa, de Habermas (Habermas, 2000), la pedagogla de la liberacion, de Freire
(Freire, 1969); y el resonado constructivismo de Piaget, Vigostky y Maturana (Sebastian, 2008)

O ELMUROY LAS SUBJETIVACIONES

El Muro como propuesta metodologica ha permitido debilitar las barreras del tiempo y de los horarios: esta
allf las 24 horas del dfa, los siete dlas de la semana; y las barreras del salon de clase: es ¢! aula mas grande que
tiene el Colegio; también han cafdo las barreras del plan de estudios: alll convergen las mas variadas tematicas
y los mas opuestos puntos de vista. La clase de Ciencias y la de Sociales, la de Artes y la de Matematicas, la
de Deportes y la de Tecnologfa, la de Lenguas y la de Filosoffa se han plasmado en el Muro desde una mirada
armonica e interdisciplinar. De alll han emergido procesos de transformacion en los estudiantes, como la res-
ponsabilidad, la tolerancia y el reconocimiento de otro tipo de liderazgos, de este modo, se reconoce que se
logran cambios si se otorga tiempo prudencial y manejo inteligente

O ELMURO Y LA ORGANIZACION ESCOLAR

El muro fisura las estructuras mas rigidas. La rigidez de la organizacion escolar tradicional se ha debilitado y ha
permitido nuevas posibilidades de organizacion y de gestion escolar. Otras formas de autoridad y de liderazgo
han emergido de las quietas aguas que la tradicion y la rutina plasmaron en nuestras mentes y que, afortunada-
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mente, el Muro logro agitar. La autoridad esta, ahora, referida mas a la competencia argumentativa que al “tie-
ne que ser”, porque alguien lo establecio. El liderazgo no es posesion exclusiva y vitalicia de algunas personas
afortunadas, sino que emerge del contexto y de la situacion particular: todos somos lideres. Todo lo anterior,
muy a pesar de algunos, ha conllevado a que las relaciones de poder hayan cambiado: el poder depende de la
fuerza argumentativa; asl que todos tenemos poder en la medida de la fuerza de nuestros argumentos.

O ELMUROY LA CREATIVIDAD

La fibre expresion ha permitido un contacto mas cercano con diferentes formas artisticas. Ha posibilitado
a los mas pequenos el acceso a técnicas artisticas y de expresion corporal que no estan contempladas en el
curriculo, y para las cuales el tiempo de aula no es suficiente. Los mas grandes, han hecho verdadero derroche
de creatividad. La expresion artistica sale del Muro, se vuelve lenguaje, se vuelve concepto, construye conoci-
miento. Cada quince dias se esconde y vuelve a aparecer de otra manera, y se repite el proceso. Se estimula la
inteligencia: la creatividad es la maxima expresion de |a inteligencia humana (Garcla, 1996); y la expresion artis-
tica se recrea en colectivo. Los grandes y los chicos conviven y aprenden juntos. Y se ha creado una fisura mas;
se debilito el concepto de curso o grado escolar, mientras se fortalecen los conceptos del respeto, la solidaridad
y la camaraderia. El territorio escolar es un todo y es de todos.

© AMANERA DE REFLEXION

Las fisuras que esta propuesta ha dejado en la Institucion nos invitan a la reflexion sobre las posibllidades de
Ia escuela como agente de cambio y no como reproductora de la sociedad actual (Segura, 2000). Es una invita-
cion a creer, sofar, a desear y a trabajar por la deconstruccion del territorio escolar hacicndo de 4ste un lugar
donde es posible transformar realidades y que se construye a partir de la diferencia y de la divergencia. Hemos
aprendido a respetar desde la convivencia, no desde la indiferencia, cosa que no es facil en una sociedad donde
la Individualidad y el egoismo han sido los ejemplos a sequir El camino recorrido nos enseno que la pasion en el
ejercicio docente es fundamental para hacer de la escuela un escenario de aprendizaje y de crecimiento mutuo:
todos crecemos, todos aprendemos. Si se presentan problemas, encontramaos soluciones.

Sin duda, el Muro ha ablerto una puerta que conduce a la construccion mancomunada de transformaciones
pedagéagicas que, sin duda, cambiaran en mayor o menor medida la vida de quienes la vivimos y, seguramente,
nos ensefard el camino de lo posible

Falta mucho por recorrer.
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L] ﬂ Trinchera: Bosa, artes, saberes y territorio

Jamas acepté que la practica educativa deberfa limitarse s6lo a la lectura de la palabra y Ia lectura del
texto, sino que deberfa incluir la lectura del contexto, la lectura del mundo.

Paulo Freire, Pedagogla del oprimido.
O DESCRIPCION

Tinchera: Bosa, Artes, Saberes y Territorid', es un espacio que, desde 2011, tiene como objetivo promover la
formacion de subjetividad politica en estudiantes de Ciclo V en el Colegio Francisco de Paula Santander, locali-
dad de Bosa. Tincherase penso desde las areas de educacion artistica y de Ciencias sociales como un espacio
ludico-pedagogico de construccion de conocimiento y de creacion artistica a través de performances que tu-
vieran como punto de partida la reflexion frente al territorio, a los fenémenos y a las relaciones sociales que allf
se tejen, asl como a las relaciones y conflictos que se configuran al interior de la escuela.

El abordaje de estos problemas fue determinado por la reflexion conjunta entre docentes y estudiantes frente
al aislamiento y el ostracismo institucional de la escuela ante su entorno territorial y comunitario, asi como al
reconocimiento y critica por parte de los estudiantes del discurso de la calidad y de la pertinencia de la edu-
cacion desde una perspectiva de mercado y no desde la comprension de la realidad concreta de unos sujetos
historicamente determinados

Palabras clave subjetividad politica, ciudadanas, relacion escuela-comunidad, educacion artfstica, cuerpo.
© JUSTIFICACION Y CONTEXTO TEORICO

Desde 2010, momento en que Ingresamos a la carrera docente en nuestro colegio, tenfamos la nocion de que
la educacion era algo que iIba mas alla de la simple escolarizacion de un grupo determinado de sujetos durante
un perodo de su ciclo vital, y que desembocaba en la obtencion del diploma que los legitima y define social-
mente. Pensamos, en aquel entonces, que la educacion debla ser un acto de apertura a otras realidades, a otras
posibilidades de lectura de la realidad; que podia ser un acto de emancipacion, de reconocimiento de un sujeto
consciente y comprometido con su tiempo y Su espacio

Surgieron en nosotros una serie de interrogantes que orientaron la formulacion y la implementacién de la
experiencia pedagogica. Por ejemplo, ¢cual es la percepcion que tienen nuestros estudiantes sobre el papel de
la educacion para sus vidas y sobre la cotidianidad de la escuela?, ¢de qué manera los estudiantes perciben y
representan las relaciones de poder que alll se experimentan?, ;como hacer evidente, a través de estrategias
alternativas de formacion ciudadana, la necesidad de pensar la relacion entre escuela, ciudadania y territorio?,
;como potenciar la interpretacion y la lectura de los estudiantes a partir del uso de instancias de sentido dife-
rentes ala escrituray a la lectura de la palabra?, ;como formar una nueva ciudadania que reconozca la alteridad
y los nuevos retos que la contemporaneidad impone a la realidad local y a la del sujeto?, ;de quién o de qué
campos del saber es la responsabilidad de formar ciudadanias en la escuela?

Vale mencionar que cuando llegamos a nuestro colegio, los procesos de formacion ciudadana, la educacion
artistica y las practicas de lectura se realizaban conforme a los esquemas tradicionales, que pueden ser validos,
pero cuyo sentido de la eficacia no compartimos. Encontramos que dichos procesos, tal y como se ejercian,
no estaban orientados a la formacion de sujetos que se reconacieran politica o histéricamente como parte
de una realidad concreta. Los ejercicios de gobierno escolar, por ejemplo, eran limitados en cuanto a la for-
macion polltica de los estudiantes, en tanto que privilegiaban practicas democraticas estrechas, propias de la
teorfa politica liberal, que relega el ejercicio ciudadano a la participacion por medio del voto y a la exigencia
de reciprocidad entre derechos y deberes, dejando de lado otras posibilidades de ejercicio de la democracia y

1 El nombre Trinchera es una metéfora, y representa el lugar desde el cual los estudiantes “luchan” cotidianamente en el
entretejido de las relaciones de poder presentes en la escuela. Querfamos con el nombre del grupo —que no es mas que un
espacio de construccion artistica— configurar un escenario de formacién politica para los estudiantes. De igual modo, el “ape-
llido” del proyecto, “Bosa, Artes, Saberes y Territorio” pretende mostrar que el sentido del espacio es el de la construccién de
saberes a través del arte y de la produccién intelectual, asi como de la toma de consciencia de nuestra realidad historica, social
y territorial.




s practicas democraticas deben
osdeaauadOn social en los que se| rastreen

‘ entarnuestra propuesta se hizo necesario ir mas alla de la nocién moderna de subjetividad, compren-

; - diéndola desde un lugar més dindmico, desde el cual se reconozca la capacidad de agencia del sujeto*, hacien-

WL do de éste un constructor de su realidad y de su propia historia. De esta manera, consideramos que la “[...]
subjetividad politica se configura desde los sentidos y significados derivados de las diferentes experiencias del
sujetoindividual en la red de configuraciones en la que se halla inmerso (Méndez y Rodriguez, 2009)”. Por ello,
creemos que desde la escuela y la educacion artistica se obtiene lugar privilegiado para la configuracion y la
formacion de la subjetividad politica, donde el sujeto politico encuentre la necesidad de pensarse en términos
de proyecto mancomunado a partir del reconocimiento de su identidad, de su condicion de sujeto historico, de
sus relaciones intersubjetivas y de su autodesignacion ante el mundo y el proyecto de sociedad que se desea.

Algo similar ocurrfa con la ensenanza de las Artes plasticas y de las practicas de lectura, donde se asumia la
educacion artfstica como un espacio subordinado curricularmente, pensado desde el “hacer”, en tanto de-
sarrollo de técnicas y de habilidades manuales desprovistas de reflexion conceptual y de sentido politico. La
lectura, por su parte, estaba dirigida a la decodificacion acritica de textos, limitada a la palabra escrita, dejando
de lado la interpretacion de otras instancias de sentido relacionadas con la corporeidad y la realidad social

Como nuestra intencionalidad es la configuracion de un espacio de reflexion que involucre diversas voces
sobre las dinamicas y practicas de poder que se generan en las interacciones entre docentes y estudiantes al in-
terior de la escuela y que estan atravesadas por el cuerpo y la subjetividad, concebimos esta experiencia desde
la relacién entre lo artistico, lo ético, lo palitico y lo pedagogico

Por esta razén nos valemos del performance®, porque al emplear el arte de accion en esta indagacion, se
configura y se permite crear todo un sistema simbolico constituido por la subjetividad de quien realiza las ac-
W clones y las interpretaciones polisémicas de quienes lo leen, generando un entramado comunicacional, en un

2 Nose quiere dar a entender que con la experiencia pedagdgica se pretende suplir el papel que cumple el gobierno escolar
en la institucidn; pero si dar nuevo significado y nuevo escenario a la formacion ciudadana y politica de los estudiantes
3 En esta misma linea, Martinez (2006), sefiala que el sujeto politico de la modernidad es determinado por la estructura
social y politica del Estado-Nacion, que universaliza las condiciones de ciudadania y de participacion, concibiendo al sujeto
solo en el proceso contractual y en el pacto social del gobierno de las mayorias, donde el Estado es duefio del poder soberano
en detrimento del poder del individuo; esto es, de un sujeto despolitizado, con derechos, pero sin poder. Bajo la figura del
Estado-Nacidn se da la reivindicacion de valores universales por medio de dispositivos normalizadores que, por un lado, me-
noscaban la diferencia y desconocen otras formas de identidad; y que fabrican sujetos daciles y obedientes que responden a
las necesidades de |a logica econdmica capitalista.
4 Autores como Michel Foucault y Pierre Bourdieu insisten en la necesidad de pensar la capacidad de agenciamiento del
sujeto como constructor de nuevos sentidos y realidades, no solo como un actor social instituido sino también instituyente de
las condiciones sociales que habita (Méndez y Rodriguez, 2009).
5 El término performance o Performance Art se expresa con multiplicidad de significados en diversas disciplinas para exa-
minar actos vitales de transferencia relacionados con saberes sociales, la memoria y los sentidos de identidad a traves de
acciones reiteradas. Aqui, lo emplearemos en uno de los sentidos otorgado por el campo de las Artes plasticas y visuales,
entendiéndolo como una practica artistica que pertenece a las manifestaciones del arte de accion, como una forma concreta
de arte vivo que configura una accion plastica en la cual el artista, autor o ejecutor se vale de su propio cuerpo como soporte
e instrumento de comunicacion y de construccion social para manifestar una posicion critica en torno a un tema propuesto,
teniendo en cuenta el iempo, el espacio y la interaccidn o posibilidad de afectacion y reflexion fundada en el publica (Taylor,
2007). Tal como lo formula Silvia Citro (2012), el performance aborda la dimension politica de la estética, generando procesos
de construccién colectiva y apertura a espacios de participacion cotidianos. Asume una mirada sobre |a dimension estetica
de la vida politica que demanda la construccion colectiva e involucra la participacion y la coautoria presentes en las practicas
artisticas y estéticas situadas en el contexto social




OlLTm\chera: Bosa, artes, saberes y territorio

sistema no-verbal que corresponde a la perspectiva “performativa” de la investigacion basada en artesy en la
creacion y produccion smbolica, que fungen como procesos de interaccion entre los desarrolios sociales de la
sensibilidad humana y de sus posibilidades de afirmacion poética y prosaica (ASAB, 2012).

La aproximacion a la vida cotidiana y la produccion simbolica en la escuela ponen de manifiesto la preocupa-
cion por la integracion entre lo pedagogico, lo cultural y los lenguajes de las practicas artisticas como escenario
polifonico que permite activar la reconstruccidn y resignificacion de la escuela como un espacio dialégico en el
que se instaura la transformacion de ciertas realidades cotidianas para impactar la vida colectiva y personal de
los jovenes y demas agentes que participan de esta experiencia.

De este modo, asumimos el arte como un ejercicio politico socializado y socializador que se desarrolla me-
diante el uso del cuerpo® como soporte expresivo que promueve un espacio de conocimiento, que en coheren-
cia con el proposito de la educacion artlstica, permite formar, desarrollar y potenciar las experiencias estéticas,
el pensamiento creativo y la transformacion simbolica a través de practicas investigativas en contexto, permi-
tiendo la aproximacion a diversas manifestaciones y a dispositivos expresivos (sonoros, literarios, corporales,
visuales y “performativos”) orientados a descubrir y a construir canales de expresion para concretar un sentido
de pertenencia que trasciende la individualidad

Los procesos de produccion simbolica en el escenario escolar reconfiguran o sensible y lo social de la accion
pedagogica, dando cumplimiento a la responsabilidad de la escuela al propiciar los espacios de encuentro entre
el ser humano y la cultura, dotando a los estudiantes de las herramientas conceptuales, criticas, perceptuales
y expresivas que le permitiran transformar su entorno simbolicamente, conocer y conacerse en el aqul y en el
ahora. El par dialéctico pedagogla-arte busca, entonces, |a existencia de un individuo con capacidades y po-
sibifidades de accion, con experiencia en situaciones de libertad que le permitiran transformar sus creencias,
deseos y otorgarle la capacidad de resistir y de revertir las relaciones de dominacion; creando sujetos aptos para
gobernarse a sl mismos mediante el desplieque de sus capacidades, saberes y formas de relacionarse a partir
del reconocimiento y de la reflexion sobre su condicion historica

O OBJETIVOS

El objetivo pedagogico consiste en la promocién de la formacién de subjetividades politicas en estudiantes
de ciclo Quinto de la jornada tarde del Colegio Francisco de Paula Santander, IED, de la localidad de Bosa, por
medio de procesos de construccion y de devolucion creativa del conocimiento a partir de practicas investiga-
tivas y artisticas (performance). Son tres los puntos clave para el desarrollo del objetivo de la experiencia: 1.
La importancia de generar lecturas e interpretaciones meta-semanticas’ de la realidad, de la cotidianidad y del
territorio, entre otras. 2. Emplear un modelo praxeoldgico® que permita a los estudiantes la apropiacion de
saberes en funcién de una interpretacion critica de su realidad, promoviendo la devolucién creativa a traves
de la construccion de conocimiento y de la creacién artistica; y, 3. Privilegiar institucionalmente la produccion
intelectual y creativa de los estudiantes.

6 Frente alos estudios de la corporeidad, la propuesta se sita en el cuerpo en tanto biolégico, simbélico y social, cuerpo que
se expresa como unidad y se opone a ser separado por partes; cuerpo que reclama potenciar sus capacidades en las multiples
dimensiones que lo configuran como “integralidad y complejidad”, tanto en lo sensible, lo emocional, lo cognitivo, lo fisico, lo
creativo y lo artistico. En este orden de ideas, poner en primer plano el cuerpo en los procesos de aprendizaje significa desesta-
bilizar dualidades presentes en la escuela como cuerpo-mente, cuerpo-espiritu, cuerpo-alma, razén-emocidn, o conocimiento-
experiencia (Festival Artistico Escolar, 2011),

7 Al referirnos a la expresién metasemdntica, partimos de la nocién presentada por el modelo de lectura que formula la
pedagogfa conceptual, que establece niveles de lectura que permiten avanzar en la complejidad y en la comprension de un
acto comunicativo. La lectura metasemantica, constituida como proceso de decodificacion, pretende comparar y hacer corres-
ponder con otros sistemas el conjunto de ideas o de significados contenidos en el performance; ideas y referencias propias del
entramado social y cultural. Para dicha contrastacion se establecen tres instancias externas de lectura: el autor, la sociedad en
la cual vive y el resta de los referentes potenciales (De Zubirfa, 1996, p. 74).

8 El modelo praxeolégico implica desarrollar las cuatro fases que éste propone, en las cuales los estudiantes observan, con-

frontan, acttan y son capaces de transformar la manera de percibir su contexto mediante la practica del Performance Art. El

procedimiento del modelo pr: |6gico se estructura como ver-juzgar-actuar-devolucion creativa (Juliao, 2008, p. 150).
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O METODOLOGIA

Para el desarrollo metodologico de la propuesta retomamos el modelo praxeolégico (Juliao, 2008), mediante

Fases metodologicas

Estrateglas

Actividades

Recursos

Ver. Como fase inicial, pre-
tende establecer diagnosticos
situacionales a partir de la
observacion, los pre-saberes

y la experiencia vivida por los
estudiantes en torno a los ejes
tematicos propuestos en las
lineas de desarrollo; realizando
una aproximacion sensible y
una vinculacion afectiva que
permita altos niveles de partici-
pacion e implicacion

Taller “Para decirlo todo sin
hablar. En coherencia con

su proposito de promover la
apropiacion y la transformacion
simbédlica del entomno a través
de las practicas de performan-
ce ha determinado el disefio

de una secuencia didactica
propia que responde a las fases
metodoldgicas del modelo
praxeoldgico, buscando hacer de

esta experiencia un ambiente de |
aprendizaje significativo
y vinculante

Juzgar. Se desarrolla a partir

de la pregunta generadora

Su propésito busca que los es-

tudiantes asuman una posicion

| critica mediante el proceso de
interpretacion, esperando que
esle ejercicio cognitivo derive
en la produccion intelectual a
través de la praxis

La fase de inicio discrimina dos
momentos puntuales: 1. La mo-
tivacion y el encuadre, donde se
realiza la presentacion del tema
por parte del docente, apoyado
en una instancia de sentido, que
puede ser un video, a partir del
cual se desarrolla la discusion,
fomentando la argumentacion y
la contra-argumentacion como
estrategia de disonancia cogniti-
va. Esta actividad de reto suscita
la reflexion comprensiva

y plantea la necesidad de
abordar el tema considerando
las diversas voces, perspectivas
y modos de abordaje que los
estudiantes realizan desde su
experiencia y subjetividad

Es el planteamiento de la o las
preguntas generadoras que
permiten dinamizar y direccionar
el analisis de las situaciones

| desde una perspectiva critica de
| la realidad concreta

Postenormente, durante el
encuadre, se definen normas y
modos de hacer en cuanto a lo
actitudinal, que requiere el desa-
rrollo del taller de acuerdo con la
implicacion afectiva y el proceso,
enfatizando en la posibilidad de
actuar en libertad para aportar,
valorar y producir conocimiento
sensible, teniendo clara la dimen-
sion etica y del cuidado

de si mismos.

El principal recurso es el grupo
de estudiantes en cuanto suje-
tos conscientes de su corporei-
dad definida como integralidad
fisica, psiquica y espiritual.
Desde lo material: video-beam,
computador, videos de refe-
rencia de performers, videos

de registro de experiencias,
articulos especializados
Preguntas generadoras:
corresponden a cada eje temat- |
co propuesto; la principal, con .
la que inicia la experienciaes; |
¢ Queé diria usted de Ia escuela |
st lo pudiera decir libremente?
Preguntas afectivas: Con estas |
se propone una vinculacion que ’
permita la implicacion sincera, |
consciente y reflexiva por parte |
de los estudiantes. |

En esta fase se desarrollan la
enunciacion y la modelacion. La
primera, constituye el componen-

| te conceptual y tedrico, que de-

\
|

|

manda la definicién de conceptos
basicos tanto en lo concemiente
a lo artistico-plastico como a los
aspectos sociales asociados;
éstos constituyen la perspectiva
politica y conceptual que soporta
el desarrollo de las

propuestas artisticas.

El principal recurso es el

grupo de estudiantes en cuanto
sujetos conscientes de su
corporeidad como integralidad
fisica, psiquica y espinitual
Videos de referencia, textos
especializados, mentefactos

El cuerpo del docente como
modelo y soporte de la expe-
nencia “performativa”
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Actuar. Constituye la fase
mas importante al interior del
taller. La produccion intelectual
se presenta en el ejercicio de
accionar-"performar”; asi los
jovenes tienen la posibilidad
de intervenir y de incidir en

su contexto por medio de su
produccidn creativa en la apro-
piacion y creacion de practicas
“performativas”.

Posteriormente, y teniendo claro
que lo primero que asimilan los
estudiantes es la actitud, se

hace necesario que el docente
coma modelo en el proceso
ensenanza-aprendizaje, realice la
concrecion del proceso reflexivo
mediante la presentacion de un
ejercicio “performativo’, en el cual
se evidencie su posicion critica,
asi comoa los criterios de calidad,
factura y cuidado necesarios para
la realizacion del performance
como producto sintesis

Produccion textual en fa
creacion de bocetos de las
acciones propuestas. El cuerpo
de los estudiantes como modelo
y soporte de la experiencia
“performativa”

|

!

| Devolucién creativa. Es la ma-

| duracion del proceso creativo

| Alli, el estudiante, por medio de

| 1a auto reflexion y la prospectiva
genera sus propias estrate-
gias para intentar transformar
situaciones concretas de tipo
académico y social, asi sea de
manera simbdlica. Por eso, es

I fundamental la socializacion

| como espacio de muestra

| colegiada de las practicas

! “performativas”

|

La muestra colegiada es el
elemento fundamental que
condensa la demostracion,

la adquisicion de la competencia
y el saber hacer con un saber y
en un contexto.

La posibilidad de socializacion
de los performances de los
estudiantes permite la evaluacion
entre pares, la interpretacion y la

relacion con la pregunta orienta-
dora, y establece conclusiones y
| aprendizajes en la lectura de la
realidad personal escolar y local
Es decir, se entiende, dimensiona
y refleja en su experiencia coti-
diana, configurando perspectivas
politicas criticas.

El cierre, a modo de evaluacion,
se realiza de forma colectiva,
direccionado por uno de los
estudiantes, que como modera-
dor, valora todo el proceso en
sus fortalezas y sus debilidades,
propone la evaluacion entre pa-
res y establece conclusiones de
los aprendizajes en la lectura de
la realidad mediante la interpreta-

Muestra colegiada. Dispositivos
de registro en video, fotografia
y relatorias.

Reflexiones sobre los trabajos
en general y la trascendencia
del hecho artistico en la vida de
los estudiantes en la construc-
cion de la subjetividad a partir
de los registros videograficos

y las fichas en clase

Se establecen criterios de valor
para la co-hetero-auto-evalua-
¢ion, asi como criterios de valor
para la calidad de la propuesta
y la del taller.

cion simbolica y extratextual.

el cual los estudiantes observan, confrontan, acttan y son capaces de transformar la manera de percibir su
contexto mediante la préctica del performance. La exposicion del modelo y su relacion con [as estrategias, las
actividades y los recursos didacticos y materiales estan expuestos en [a tabla que inicia en la pagina anterior.

© BENEFICIARIOS DE LA PROPUESTA

Cuando nos referimos a los beneficiarios de la propuesta es evidente que su impacto va mas alla de la forma-
cion de los estudiantes de nuestra institucion pertenecientes a ciclo Quinto, jornada de la tarde, que participa-
ron directamente de la experiencia. Impacta también los procesos dialégicos de lectura de la realidad escolar
y local que se establece entre pares docentes y entre estudiantes de otros ciclos. Asimismo, impacta politica y
académicamente en el ambito local y distrital en la medida en que la experiencia ha sido presentada en espa-
clos de participacién y publicada y socializada en eventos académicos.
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O EVALUACION Y SEGUIMIENTO

PHVA (qué y cémo) planear: Se establecen en la institucion diagnésticos de la formacion politica, la educacion
artistica y las competencias de lectura de otras instancias de sentido por medio de la observacion. Se estable-
cen planes, objetivos de formacion, procesos metodologicos (modelo praxeoldgico, taller “Para decirlo todo
sin hablar”, y preguntas generadoras del taller).

Desde el hacer: Se establecen procedimientos para la creacion artistica a partir de momentos metodolégicos;
se construyen categorfas empiricas producto de los trabajos de los estudiantes para analisis de la experiencia: 1.
Relaciones de poder docente-estudiante. 2. Expectativas de los estudiantes frente al proceso educativo como
conjunto de herramientas para la vida. 3, Reconocimiento y respeto a las subjetividades juveniles, a la diferencia
y ala equidad de género.

Verificar: Se identifica la implicacion afectiva de los estudiantes, el dominio de competencias basicas artisticas, y en
los performances se evidencia la emergencia de la subjetividad politica de los estudiantes. Se monitorea el avance
de las propuestas individuales y colectivas de los estudiantes; mientras que la evaluacion se realiza todo el tiempo, a
partir de la retroalimentacion, mediante preguntas circulares que se generan desde las muestras colegiadas.

Actuar: Se establecen fases metodologicas para la creacion y la lectura de performances, se sistematiza la
experiencia constantemente y se socializa y debate en escenarios académicos como ejercicio de retroalimen-
tacion y de mejora de procesos.

O INDICADORES DE LOGRO

Afectivos. 1. Vincular afectivamente la creacion a la realidad escolar y local; y, 2. Generar procesos de apren-
dizaje sensible mediante el desarrollo de la sensibilidad, la apreciacion estética y la comunicacion. Cognitivos.
1. Apropiar herramientas para la recepcion de la creacion a partir del rol de espectador activo y creador. 2.
Apropiar referentes teoricos, conceptuales y visuales del arte conceptual contemporaneo. 3. Exponer a traves
de la creacion artistica su autodesignacion, su identidad y su construccion narrativa de sl y del otro. Expresivos
1. Participar, exponer y evaluar resultados creativos en procesos de socializacion en diferentes ambitos acade-
micos y de participacion

O DOCUMENTACION

Con el fin de preservar la experiencia y evaluar su proceso se establecieron tres estrategias. 1. Sistematiza-
cién continua y la publicacion como mecanismo para la soclalizacion académica de la experiencia y del curso
que esta ha seqguido (se puede consultar Sanabria Munévar, F.; Héctor Mora Palacios, 2011, 2012 y 2012b). 2
La creacion de un canal en Youlube® en el que se registran en video los ejercicios de clase, la produccion de
los estudiantes y su presentacion en festivales y en otros espacios. 3. Socializacion en festivales y espacios
de participacion®

O CONCLUSIONES

Desde lo pedagogica’, la experiencia permitio fortalecer el uso de lenguajes no-verbales, en tanto que con el
uso de performances se ha incidido en la apropiacion de lenguajes que van mas alla de la palabra escrita o de

9 Ver: http://www.youtube com/user/HectorMoraPalacios. La creacidn de esta cuenta pretende ser una evidencia del pro-
ceso y uno de los insumos para el desarrollo de la pagina Web, que se encuentra en proceso de construccion y que pretende,
a mediano plazo, convertirse en escenario virtual de consolidacion y divulgacion de las actividades del Proyecto.

10 Festival Artistico Escolar, 2011. En, Bogota INGENIAAA 2011, y en Encuentro de experiencias en educacion artistica, INTER-
LUDIOS, 2013 de la Universidad Pedagogica Nacional. También, en los foros pedagogicos locales de Bosa, 2011 y 2013; y en
Mesa de Estudiantes de Bosa, 2011. La propuesta fue seleccionada en 2013 para participar del proceso de sistematizacion en
la convocatoria: Saberes Escolares, Arte y Corporeidad, del IDEP y la Universidad Pontificia Javeriana.

11 Esimportante para nosotros evidenciar los aspectos positivos que tiene la experiencia desde lo pedagogico en relacion
con el fortalecimiento de las Herramientas para la vida y de la Base comun de aprendizajes esenciales, que propone la Re-
organizacion curricular por ciclos. Por ello, hablamos del fortalecimiento de los lenguajes no-verbales y de la cultura de los
Derechos humanos.
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la oralidad para la comprension de nuevos horizontes de sentido (Rodriguez y Correa, pag. 45), ya que con el
performance se construye y se pone en escena un producto cultural que envuelve en si, a través de la corpo-
reidad, todo un sistema simbolico constituido por la subjetividad de quien lo crea y las interpretaciones polisé-
micas de quienes lo “leen”. Es decir, los performances de los y las estudiantes hacen parte de un entramado
comunicacional, de un “sistema no-verbal” (Rodriguez y Correa, pag. 44-45), inscrito en una urdimbre cultural
de significados compartidos y construidos socialmente en la cotidianidad escolar y territonal (Sanabria y Mora,
2011). Asimismo, se fortalece la cultura de los Derechos humanos y la necesidad de una nueva ciudadanfa capaz
de reconocer la alteridad, el didlogo de saberes y el valor de la participacion por diferentes medios para lograr
la exigibiidad de Derechos. Para su promocion y cumplimiento progresivo se requiere del fortalecimiento de la
formacion de pensamiento critico y la de unos sujetos politicos que entiendan su papel historico y de agencia-
miento social mas alla del ejercicio electoral; con capacidad para interpretar su realidad local, distrital, nacional
y global para transformarla y no para adecuarse a ella (Sanabria y Mora, 2011)

De otra parte, desde la formacion de la subjetividad politica en los estudiantes, uno de los logros mas signi-
ficativos de la expeniencia “Trinchera. Bosa, Artes, Saberes y Territorio”, ha sido el desarrollo de procesos de
pensamiento critico-social y de formacion de la subjetividad politica en ellos y en ellas, que encuentran en el
arte de accion un ejercicio polftico socializado y socializador en el que se encuentran y se reconocen. En este
sentido, se da también una aproximacion y apropiacion del performance por parte de los estudiantes y de los
docentes como estrategia metodologica que permite Ia interpretacion comprensiva y la comunicacion de lec-
turas particulares de la realidad escolar y territorial’

Los estudiantes han demostrado un alto grado de compromiso e implicaciéon. Tal vez, porque para cada uno
de ellos la experiencia ha generado significados distintos, determinados por sus experiencias subjetivas. Para
otros, representd una nueva actitud frente a la practica artistica, haciéndose mas conscientes de su cuerpo
como instrumento, escenario y soporte expresivo. La capacidad critica de los estudiantes evidencia mayor
adaptacion a las situaciones, mejorando su capacidad de respuesta y el cuestionamiento frente a sus posicio-
nes y concepciones en determinados temas y momentos (Sanabria y Mora, 2011).

Para otros estudiantes, como Esteban Hernandez”, el performance se convierte en un poderoso medio de
participacion, incluso, penso en la posibiidad de “conformar el comité de performance para fortalecer las
instancias del Gobierno escolar, para dar una nueva ‘voz' a ese espacio, y para que por fin los ‘escucharan’”
(Sanabria y Mora, 2011)

Y es que, con los performance, tanto en su creacion y en la lectura que se hace de realidades concretas, como
en la interpretacion que los estudiantes hacen de éste, existe un ejercicio privilegiadamente narrativo que arti-
cula la identidad, la memoria y las esperanzas de los estudiantes. De acuerdo con Prada y Ruiz (2012), la subjeti-
vidad politica se concibe en la construccion narrativa de relatos sobre sf mismo y en el conjunto de significados
que el sujeto otorga a las practicas sociales y politicas, enmarcadas historica, social, cultural y cognitivamente.
Dichos relatos parten de la toma de consciencia histérica del sujeto de su identidad, que esta constituida por un
“complejo nudo de relaciones intersubjetivas (Prada y Ruiz, 2012)”, y que, como ejercicio polltico, apunta a la
configuracion de relaciones horizontales de dialogo con propios y ajenos, con el fin de articularse en proyectos
colectivos y mancomunados de identidad que viabilicen comunidades de intereses.

De este modo, los performance de los estudiantes se constituyen en acto de memoria, en tanto que el ejer-
cicio de narrar permite recordar y también reconfigurar y reinterpretar experiencias cotidianas en la escuela,
permitiendo el reconocimiento de historias y memorias propias de los estudiantes, que van reconociéndose
cada vez mas en la emergencia de su subjetividad politica como coautores de su propia historia, en oposicion
ala actitud acritica y displicente que en ocasiones invade la escuela (Prada y Ruiz, 2012).

12 Es de advertir que el sentido del Proyecto no va encaminado a hacer de los estudiantes artistas, sino a prepararlos para
participar activamente del patrimonio artistico y cultural, para generar en ellos el reconocimiento de su realidad, de su subje-
tividad y de |a expresién-transformacién politica de situaciones concretas.

13 Personero estudiantil del Colegio Francisco de Paula Santander, |ED, Bosa, 2012.
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Para finalizar, senalamos que de la formacion en la subjetividad politica de los estudiantes por medio de los
performances emerge también la capacidad de autodesignacion y de toma de postura ante la realidad; capa-
cidad que implica reconocer la necesidad de formular proyectos colectivos de sociedad que reconozcan su
experiencia de sy del otro, y que, a su vez, sean instituyentes de subjetividad politica (Prada y Ruiz, 2012).
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Este artlculo es un informe de investigacion de la fase de implementacion que se adelanta actualmente en el
Colegio Manuela Ayala de Gaitan, IED; y hace parte de la necesidad de comprender de qué manera la practica
pedagogica en el drea de educacion artistica (EA), en tanto lenquaje simbolico-metaférico, contribuye al desa-
rrollo del pensamiento de los estudiantes.

Existen algunos indicios, que son referente de esta investigacion, a partir de la experiencia desarrollada con
ninos y ninas de primaria en el Colegio Republica de Guatemala, IED, (2003-2010) “Encuentros y encantos, edu-
cacion artfstica, imaginacion, construccion de significados y produccion de sentidd. Alll se ubican fos aspectos
connaturales a la EA, en tanto lenguaje y pensamiento simbolico-metaférico, con los cuales se hizo una primera
fase de caracterizacion en 2012 en el Colegio Manuela Ayala de Gaitan, IED. Los materiales —conceptos y se-
cuencias didacticas—, elementos —lenguajes, palabra, relato y representacién—; y medios —corporales, visuales y
sonoros- propios de la EA, son la base para el desarrollo de la segunda fase.

La caracterizacion orient6 el disefio y la aplicacion de secuencias didacticas que contribuyeran al desarrolio
del pensamiento simbolico-metaférico a partir de la estrategia del micro relato (2013); y la asignatura de Artes
escénicas otorga el caracter dramaturgico. Por otra parte, la formacion ciudadana y la convivencia integran la
investigacion en tres categorias de analisis: ética, pedagogica y cognitiva.

La investigacion es de tipo exploratorio y busca vislumbrar qué sucedié y como sucedio en determinado lapso
de tiempo, con estudiantes de secundaria (grados 7° a 10°), en la asignatura de Artes escénicas. A su vez, inda-
gar si este trabajo contribuye a la formacion de ciudadania critica desde la perspectiva del lenguaje simbolico-
metaférico del arte en la escuela, para que la EA sea reconocida como una forma de conocimiento legitmado
en la escuela.

O CIUDADANIA, CONVIVENCIA Y EDUCACION ARTISTICA

La formacion de ciudadania es la respuesta del Estado a la necesidad de “[...] desarrollar practicas democra-
ticas para el aprendizaje de los principios de la participacion ciudadana en todas las instituciones educativas
(MEN)*>*, como exige la Constitucion Nacional de 1991 en su articulo 41. Ademas, los Estandares Basicos de
Competencias Ciudadanas definen cuatro momentos: diseno, implementacion, evaluacion y planes de me-
Joramiento de acuerdo con las caracteristicas de cada colegio (MEN, 2004)* Este cardcter obligatorio en la
formacion en instituciones oficiales requiere de la verificacion a través de las pruebas de Estado, como son las
pruebas SABER e ICFES. En éstas se “evalua la capacidad de los estudiantes para participar, en su calidad de
cludadanos, de manera constructiva y activa en |a sociedad (ICFES, 2013)%”, es decir, esta es la pretension de
la politica publica.

Desde la vision del Estado, la formacién ciudadana se entiende como una serie de competencias que re-
quieren las personas y que se “representan [en] las habilidades y los conocimientos necesarios para construir
convivencia, participar democraticamente y valorar el pluralismo (MEN, 2004, 6)”. Estas competencias son las
que reconocen y favorecen el ejercicio de la cludadania. El ejercicio de la cludadania se ubica, as!, en el marco
de los derechos, de los deberes y de la participacion ciudadana

“[...] un cudadano competente es aquel que conoce su entorno social y politico; tiene presentes sus
derechos y obligaciones, posee la capacidad de reflexionar sobre probiematicas sociales; se interesa
por los asuntos propios de su colectividad; participa en la busqueda de soluciones a problemas socia-
les; y busca el bienestar de su comunidad” (Guia SABER, Pro, 2013-2)

En la escuela, la formacion ciudadana se ha desagregado en una serie de catedras: de constitucion nacional,
de democracia, de ética y valores humanos (Ley 115 de 1994) y de estudios afrocolombianos (Art. 39, Ley 70

1 Sistematizacion de experiencias IDEP, 2011, en publicacién.

2 "Una experiencia de calidad con las artes implica conocer muy bien el proceso de creacién artistica [..] procurarse la
experiencia con elementos, materiales y medios (Ortega. 2011, p. 9)".

3 http://www.mineducacion.gov.co/1621/w3-article-235147 html

4 Disponibles en, http://www.eduteka.org/pdfdir/MEN. Estandares Comp Ciudadanas2004 pdf

5 Guia de evaluacion competencias ciudadanas SABER pro 2013-2. Disponible en: www.icfes.gov.co/examenes/.
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de 1993). Actualmente se promueve, en el marco del postconflicto, la catedra para la paz y la reconciliacion. Lo
anterior se refleja principalmente, y en algunos casos exclusivamente, en las jornadas de votacién para elegir 1os
representantes de los estudiantes a los 6rganos de gobierno escolar.

La formacion de ciudadania se ha concentrado en los docentes del area de Ciencias sociales. Si bien es cierto
que la responsabilidad de la formacion ciudadana es compartida por toda la comunidad educativa, la direccion
que toma se focaliza en la defensa de los Derechos y la obligatoriedad en el cumplimiento de los deberes.

La presente investigacion es una mirada alternativa de las anteriormente expuestas, y también contempla
aspectos proplos de la convivencia presentes en la formacion ciudadana: las habilidades emocionales y comu-
nicativas (2013. SABER, Pro 2013-2)

La convivencia, término concebido en Latinoamérica, segun Mockus (2002), se refiere al ideal de la vida en
comun entre grupos cultural, social o politicamente muy diversos (Mockus, 2002; p. 23); para el caso, con-vivir
con “otros sl mismos”. Entonces, a través del micro relato dramaturgico se pretende indagar por la posibilidad
que emerge desde lo emocional y comunicativo, y vislumbrar la manera coémo cada ciudadano estudiante pue-
de ser entendido en su condicion humana y su proceso socio-cultural de subjetivacion.

El teatro en la escuela sigue siendo un aspecto por descubrir: 0 bien se coloca en la representacion de obras
seleccionadas y obligatorias en el programa de lengua castellana; o es una estrategia utilizada para catalizar
tensiones, cumpliendo una funcaén normalizadora (los socio-dramas), o es Util para completar una actividad
escolar (semana cultural, actos clvicos, eventos de promocion a la comunidad); o surge por iniciativa de un inte-
resado en contar con espacios para llevar a cabo esta actividad (Delgadillo, Alvarez, Leon, Gallo 2012).

Es necesario ubicar el caracter pedagogico del teatro desde la perspectiva de la educacion artistica, EA Esto
implica dar un contexto al arte en la escuela como forma de conocimiento, delimitar qué se entiende por teatro
escolar, que significa la formacion critica de ciudadania en el campo de la EA 'y de qué manera el micro relato
dramaturgico puede llegar a ser una estrategia integradora en este proceso.

La importancia de la EA en la escuela deja de ser un asunto de funcionamiento dentro del aparato escolar para
convertirse en parte imprescindible del desarrolio del pensamiento de los estudiantes; en una forma comple-
mentaria y diferente de aprender; para que los alumnos entiendan los mundos sociales y culturales en los que
viven (Efland, citado en Ortega 2011, p. 12) No es el tnico mundo, como tampoco hay una cultura Unica

Sin embargo, el entendimiento del mundo no se logra de otra manera que por medio del lenguaje y la manera
como éste lo representa simbolicamente: el papel del lenguaje y la imaginacion [...] es fundamental desde esta
perspectiva (Dlez del Corral, 2005; p. 473)

En este lugar se ubica también este trabajo de investigacion: la EA como lenguaje simbdlico-metaférico; don-
de lo simbolico se equipara al concepto y lo metaférico a la analogla. Esta enfocado en la palabra como unidad
de significado (Vigotsky, 1999)y de sentido (Le6n, 2011), toda vez que la palabra designa las cosas, individualiza
las caracteristicas de las cosas, de las acciones y de las relaciones [...] dicho de otra manera, codifica nuestra
experiencia (resaltado en el texto) (Luria, 2000; p. 29).

La pregunta de investigacion que surge es: ¢De qué manera el micro-relato dramaturgico, desde la perspec-
tiva del arte como lenguaje y pensamiento simbélico-metaforico, contribuye a la formacion de ciudadanfas
criticas en estudiantes de los grados 7°, 8°, 9°y 10° del Colegio Manuela Ayala de Gaitan?

O OBJETIVO GENERAL

Describir el micro relato dramaturgico como estrategia pedagogica desde el arte como lenguaje simbolico-
metaférico que contribuye a la formacion de ciudadania critica.

O OBJETIVOS ESPECIFICOS

+ Caracterizar las posibilidades pedag6gicas del micro-relato dramattrgico en la perspectiva del arte como
lenguaje simbélico-metaforico para la formacién de ciudadania critica.
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+ Disefar y aplicar secuencias didacticas a partir del micro-relato dramaturgico como estrategia para la forma-
ci6n de ciudadania a través del desarrollo del pensamiento y lenguaje simbolico-metaférico del arte.

» Analizar los resultados de la aplicacion de la estrategia pedagdgica del micro relato dramattrgico en los es-
tudiantes de los grados 7°, 8°, 9°y 10° en la formacién de ciudadanla critica.

Para ello se establecen tres categorfas de andlisis, teniendo en cuenta las caracteristicas de los procesos esco-
lares y de formacion ciudadana para la convivencia, a saber:

La primera categorfa aborda el aspecto ético, es decir, de conocimiento de s mismo (Foucault, 1994; Farina,
2005); responsabilidad y desarrollo humano (Max Neff, 1997, Nussbaum, 2013); libertad, experiencia y obrar
humano (Larrosa, 1998; Montes, 2001; Ledn, Gallo, Alvarez, Delgadillo, 2013).

La segunda categorfa comprende los aspectos pedagégicos: la pedagogla como ensefanza y acontecimiento
complejo y pensamiento del “afuera”, de lo impensado (Zuluaga, 2003; Martinez, 2003); practica pedagdgica
y didactica para el libre pensar (Zuluaga, 2003; Le6n, Gallo, Alvarez, Delgadillo, 2013).

Finalmente, la tercera categorfa reflexiona sobre el aspecto cognitivo en lo que respecta a la educacion ar-
tistica: palabra, lenguaje y pensamiento simbélico metaforico (Vigotsky, 1999-2005; Luria, 2000; Leon, 2012),
metafora como forma de conocimiento y produccién de sentido (Eisner, 2002; Harris, 2005; Deleuze, 2011;
Betancur, 2006)

Para la presente investigacion, el micro relato dramaturgico se entiende como la manera de contar la historia
humana a través de diferentes lenguajes (gestual, visual, sonoro o quimico) (Barthes, 1977, p. 66), a través del
recurso dramaturgico (teatralidad o arte vivo) con duracién no superior a siete minutos de puesta en escena®.

La ciudadanfa critica para la educacion artistica se refiere a la reflexién que se hace sobre l0s sistemas sSimboii-
cos de relaciones que interfieren tanto en la experiencia individual como en lo que afecta al imaginario de la co-
munidad (Abad, 2012, p. 17) y la manera coma se establece distancia con respecto a la produccion de modelosy
narrativas culturales y la infinita diversidad de formas de relacion intersubjetiva que producen las practicas para
propiciar interpretaciones criticas sobre las relaciones establecidas entre las maneras de entender y visualizar
las representaciones de las practicas culturales y sociales (/b/d, p. 21)

En esta investigacion, el caracter cognitivo ubica el arte como lenguaje simbolico-metaférico. Lo simbolico
situa los conceptos construidos socialmente, referidos a una serie de cualidades comunes y no a las cualidades
mismas a las que se refieren (Eisner, 2002, p. 107), y lo metaférico se orienta desde la analogia y la comprension
de los atributos’” que constituyen las cosas a través de las cuales se elabora la analogia, y permiten, de forma
especifica, la construccion de nuevos conceptos (Betancourt, 2006)

Por su parte, el sentido es el lugar no evidente que esta presente, para este caso, en el relato. No existe, sola-
mente subsiste, insiste..., se atribuye. ., es el atributo de la cosa o del estado de cosas (Deleuze, 2011, p. 49), y
emerge de las posibilidades de relacion que se tejen entre los predicados utilizados en el relato.

Finalmente, el teatro escolar se define como el proceso pedagodgico que contribuye a la formacion de pen-
samiento y lenguaje dramaturgico, entendido éste en su relacion con la teatralidad o arte vivo en un espacio
escenico donde se representan situaciones que interrogan, develan y reflexionan acerca de los fenomenos de
la condicion humana (Le6n, et Al 2013, p. 83).

O UNA MIRADA A LA CARACTERIZACION, FASE INICIAL

Teniendo en cuenta las categorfas definidas, en la caracterizacion se encontraron los siguientes aspectos: en
lo ético, los estudiantes no tienen un referente claro de contexto espacio temporal, el tiempo se referencia
desde el impacto que produce lo anecdotico: pequenos accidentes, discusiones entre companeros o con profe-
sores, llamados de atencion, resultados deportivos y acontecimientos similares. Por su parte, la percepcion del

6 Una definicion de micro dramaturgia hace referencia a obras cuyo autor considera como obra completa y su extension no
supera las cinco paginas. Ver, http://revistamicra wordpress.com/acerca-de-la-microdramaturgia/.
7 Los atributos no se refieren a cualidades, no apuntan al ser sino al verbo, la accién, la manera de ser (Deleuze, 2013, p. 31).
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espacio se da en lo estrictamente obvio, el cuerpo que ocupa un espacio, sin que éste tenga relevancia distinta
a mantener unas practicas escolarizadas: unas maneras de comportar, de acuerdo a un "porte” establecido
(vestir el uniforme de diario o el de educacion fisica).

Las creencias que determinan las practicas estan influenciadas principalmente por las experiencias que sub-
yacen a unas interacciones con el entorno escolar y las pautas que definen, el “porte” y el actuar a través del
Manual de convivencia, de las practicas religiosas y, en algunos casos, por los micro guetos a los que pertene-
cen en el barrio y se trasladan al entorno o al interior el colegio. La tendencia a entubar las botas de los panta-
lones, el uso de maquillaje, chaquetas y bufandas, son muestras del deseo de fracturar lo establecido, deseos
contrarrestados por el control riguroso y permanente. Esto ha dado al Colegio gran acogida en el entorno,
especialmente en la jornada de la manana

En lo que respecta a lo pedagogico, existia relaciéon de subordinacion al orden y a la calificacion. Por ejemplo,
lo estudiantes dependlan de la aprobacion del profesor para dar continuidad a las tareas a desarrollar. Era
comun que desde los pequenos de grado 6° hasta los de grados superiores, como 10°y 11°, hicieran fila en la
catedra del profesor con el cuaderno en la mano para preguntar: ¢ Profesor, asi? ;Voy bien? ;Me corrige o que
llevo? Esto evidenciaba una fuerte necesidad de |la aprobacion del profesor para tener buena nota (incluso para
disculpar un mal resultado, pues el estudiante habla recibido autorizacion para continuar) y de cumplir la tarea
en el tiempo establecido; lo que se traduce en la mirada de lo pedagdgico controlando lo aprendido

Como consecuencia de estos rituales, los estudiantes estallaban en ira cuando se procuraban acciones di-
vergentes. Por ejemplo, no otorgar calificacion por el trabajo sino orientar hacia una reflexion sobre el propio
trabajo. “Pero, yo no sé, como hago para saber si esta bien o estd mal, Después, hago eso mal y tengo mala
nota®", eran las respuestas mas comunes. Propiciar actividades alternativas generaba tension, por cuanto éstas
debian tener al menos tres elementos bien definidos: 1. Que el hacer-tarea fuera facil y posible en un tiempo
determinado. 2 Que una vez terminada y presentada la tarea se pudiera dar respuesta a la pregunta, “ ¢ cuanto
saqué?” o, “;cuanto sacamos en el grupo?” Y dicha calificacion siempre debla estar en la escala correspon-
diente a alto e incluso a superior. “Profe, —declan- al menos hicimos algo. Ponganos 3,5 (calificacion basica)”;
3. Que las observaciones sobre el trabajo tuvieran unicamente caracter de halago, no de pregunta o cuestio-
namiento, so pena de la pregunta: “Entonces, ;como es que quiere que hagamos eso?” O de la consabida
“¢Eso para qué nos va a servir?” De manera directa, esta actitud también afectaba la capacidad de trabajo
en equipo, algo que fue necesano intervenir desde la misma necesidad incorporada de saber qué, c6mo y con
quiénes hacer las cosas. El para qué (la calificacion) y el por qué (una actividad propia de la clase) no ameritaban
ni intervencion ni explicacion

En lo cognitivo, la situacion era necesariamente el reflejo de las anteriores. Habfa dificultades para elaborar hi-
potesis en un relato; se lefa un fragmento y se pedla especular qué podrfa pasar, se notaba la dificultad para ela-
borar conexiones entre las situaciones descritas y los posibles consecuentes®. Otro tanto ocurrfa si al terminar
un relato se les presentaba otro y se pedia que djeran cudl serfa la situacién sélo con leer el titulo (hip6tesis)®.
Para ellos, lo obvio era lo estrictamente contrario, sin que presentara alternativa o se arriesgaran a explorar po-
sibilidades (la necesidad de permanecer en lo correcto, de ofrecer la respuesta que el profesor espera).

La evaluacion semestral demostré que los estudiantes contaban con una fuerte tendencia a mantenerse en el
nivel de la literalidad; y en algunos casos apenas con la necesaria capacidad de extraccion de informacion y una
imitada aproximacion a conocer el significado de las palabras en textos continuos y discontinuos. Por ejemplo,
la palabra opulencia, utilizada como distractor en las respuestas, fue sefalada por 23% de los estudiantes”. Al

8 Expresiones tomadas del cuaderno de apuntes del docente investigador,

9 Alrespecto, la investigacién sobre la lectura inferencial (Rojas, 2013), demuestra que la falta de conceptos claros por parte
de los docentes sobre lo que es la inferencia y el proceso cognitivo que implica, determina la dificultad para desarrollario
en los estudiantes.

10 Tal es el caso del Mondlogo del mal y la posterior lectura del Mondlogo del bien, de Augusto Monterroso (2004). Sélo la
lectura del texto resulté ser muy pleja para los estud de grados 10"y de 11°.

11 Prueba primer semestre para grado séptimo, 2012.
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efectuar la retroalimentacion sobre por qué se habfa seleccionado la palabra opulencia, se pudo comprobar
que muy pocos estudiantes conocfan su significado. Quienes optaron por esta respuesta lo hicieron por ser
comun la creencia de que los profesores incluyen en los cuestionarios contenidos de clase desconocidos, o gue
si se hablan ensenado, se hablan olvidado. Aqui subyace la fuerte tendencia de la escuela a reforzar el apren-
dizaje memoristicoy el poco desarrollo de la lectura inferencial.

En cuanto a la produccion textual, los relatos iniciales careclan de estructura minima: inicio, nudo, desenlace? De
acuerdo con el analisis del instrumento, las historias carecen de temporalidad o de temporalidad indefinida: una
vez, un dfa, en cierta ocasion; lo mismo que el paso del tiempo: entonces, de pronto, otro dfa, pasado un tiempo.
Del mismo modo, los espacios, 0 no son tenidos en cuenta o no se logran definir, pues las descripciones son vagas.
La mera mencion de un elemento pareciera ser suficiente para determinarlo; quiza por ser referente comun en los
medios visuales (playa, bosque, casa, ciudad); los conflictos se parecen a los que se pueden estar viviendo en la
cotidianidad: burlas, cambios climaticos, carencias afectivas o mateniales, pérdidas afectivas o materiales; y las ma-
neras de resolver son generalmente ligadas a la moraleja o al ideal: hacerse amigos, encontrar lo perdido, la muerte
(reiterativo y generalmente violento), castigar al culpable, lograr lo que se querfa. Pocas veces se tiene el final como
una opcién de cierre del relato. Estas caracteristicas también aparecen en los ejercicios de puesta en escena.

O ENCUENTRO CON LA ESTRATEGIA DEL MICRO RELATO DRAMATURGICO

El relato fue la fuente inicial de trabajo con los estudiantes. Se hizo reiterativo que cada ejercicio de puesta en
escena debfa tener como estructura dramaturgica el inicio, el nudo, el desenlace y el final (I,N,D,F). El final se
considera como el cierre del relato y ha venido adquiriendo cada vez mas importancia en la medida en que se
comprende que en éste radica la esencia del sentido que se procura dar al relato dramaturgico. El final busca
poner en evidencia todo lo que se ha callado en el relato a través de la ironla, de lo inesperado, de la contra-
diccion, la exageracion, la ambiguedad, la paradoja y hasta la parodia: la mera articulacion de la ambigtedad
(contradiccion, exageracion) como principio organizador del relato implica que lo “no dicho* es parte constitu-
tiva del mismo y que su final, si el relato es consistente, estara relacionado con ella (Brasca. 2010, p. 7)

Fue necesario agregar otro componente al micro relato dramaturgico: coherenciay, ademas, establecer como
principio regulador de que ningin elemento sobre, pero tampoco que falte. No se trata de producir suficiencia
o satisfaccion sino de crear la sensacion de “completud”, asl el final sea abierto. El eje articulador de la secuen-
cla didactica para la produccion de micro relatos dramaturgicos es la sintesis, cuya enunciacion se hace a través
de una palabra o de una imagen fja"®

Elaborar una sintesis en una palabra o en una imagen fija implica el proceso complementario de analisis, cuan-
dose hace a través de la palabra y la deconstruccion de la situacion se efectua con una imagen fia. En cualquie-
rade los dos casos, se necesita estar en la capacidad de establecer relaciones, comparaciones, de confrontarse
con significados, de comprender, intuitiva o conscientemente el armado de cadenas causales”, y de elaborar
hipotesis, de especular y de jugar con posibilidades y alternativas.

Las secuencias didacticas pueden Ir de lo general a lo especlfico o de lo especlfico a lo general. Al leer un
cuento o una fabula se pide a los estudiantes que ubiquen el tema y lo condensen en una palabra. Para ello es
necesario que superen la propension a confundir el tema con la idea principal 0 @ mencionar alguna palabra
que se repita en el texto o aludr a la situacion detonante. La pregunta se convirtio en el mecanismo gue logro
ayudar a destrabar esta dificultad.

De una fuerte dificultad para elaborar sintesis en 2011, se pasé a 54% promedio en 2012 en los estudiantes de
grado 7°; mientras en los estudiantes de grado 9° se mantuvo muy baja, 22,5%, siendo percibido como tema

12 Véase, “Matriz analisis de textos escritos” (pdf)

13 Secuencias didacticas: http://es.calameo.com/books/000109154ded1dc558ab5 http://es.calameo.com/
books/000109154a9d07ac0b5d1 http://es.calameo.com/books/0001091546429dbf6a900 http://es.calameo.com/
books/00010915428fb622fb9%eb

14 Las cadenas causales son descritas por Harris (2005) en el libro E/ funcio o de la imag i0n. Fondo de Cultura
Econdmica, Argentina
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el detonante del relato por la mitad de los estudiantes, 51%. En el grado 10° la dificultad fue aun mas notoria,
apenas el 16,5% logro ubicar el tema, mientras que 23,5% ubico el significado de una palabra de acuerdo con
lo que se describe, 42 5% lo hizo considerando la nominacion que se darfa a la relacion entre los protagonistas,
y 17,5% relaciono el tema con el contexto en el que ocurren los hechos.

Se puede interpretar que el arraigo en la manera tradicional de hacer analisis de textos es cada vez mayor en
la medida en que se avanza a través de los grados. Por tanto, es mas diffcil de intervenir. Se puede decir que el
grado de dificultad para desmontar las practicas aprendidas es directamente proporcional al tiempo de perma-
nencia en el sistema escolar

La estrategia basada en el micro relato dramaturgico permite incorporar rapidamente en la labor a los estu-
diantes nuevos, y los estudiantes antiguos son los eslabones que permiten enganchar a los demas. Hacer la
inferencia de la intencion que tiene una frase en el contexto del texto y de la situacion fue contestada de ma-
nera acertada por 79,8% de los estudiantes. Ubicar el sentido de la inferencia requiere tener claro el tema y las
relaciones gue se pueden establecer para comprenderio y ubicarlo como eje referencial de interpretacion. Se
pudo constatar que los estudiantes nuevos no afectan el resultado, ya que se hizo la mediciéon con y sin elios.

El analisis del texto grafico muestra avances significativos. En 2012, la posibilidad de acierto fue de 10%, en
tanto 82% se ubico en la respuesta correspondiente a lo obvio y literal, que en nada amplfa el contenido del
relato (grado 7°). Para 2013, 66,3% logra ubicar la respuesta. Llama la atencion el arraigo de ciertas creencias
sociales: para 21% de los estudiantes de grado 8° la respuesta establecid relacion entre una tablety la repre-
sentacion de sabidurfa®

En los estudiantes de grado 10° muestra avance la intencion de elaborar metaforas: 30% trasciende el carac-
ter literal del texto grafico y lo dinge al sentido del relato; aungue persiste un porcentaje bastante alto, 40,8%,
que insiste en la interpretacion literal Sibien se ha logrado una vanacion notoria, resulta importante mencionar
cémo la dificultad para sintetizar vuelve a aparecer cuando se trata del tipo textual dramaturgico. En este caso,
la manera como se produce el relato lleva a permanecer en las circunstancias que se pretenden representar y
no en la intencion que subyace al texto. El 20% ubica el tema a partir del texto, y el grueso del grupo, 50%, lo
hace a partir de las expenencias cotidianas, tal vez en busca de una moraleja. Se toma una cualidad esperada
en las personas, como la sencillez; mientras que lo que se busca es la critica en el relato dramaturgico, las con-
tradicciones cotidianas en las relaciones entre las personas. Sin embargo, ellos presentan situaciones en escena
donde hacen la critica, pero ésta no se refleja en la produccion textual porque resulta complejo de escribir.
Paradojicamente, reconocen el caracter ronico del texto ~53%-, pero no se dilucida, el tema (no se realiza la
sintests), gue da sentido a dicha rronia

Este andlisis se centra en el texto, en la literalidad y en la inferencia, toda vez que son elementos necesarios para
la elaboracién de micro relatos dramaturgicos y para la produccion de sentido desde una perspectiva critica.

© MICRO RELATOS DRAMATURGICOS Y PUESTAS EN ESCENA
Teniendo en cuenta las categorfas de analisis se pueden hacer las siguientes apreciaciones:

En lo ético, las puestas en escena buscan tematicas cercanas a la experiencia cotidiana, bien sea que se parta
del analisis de una fabula®, o tomando como referente una palabra”. La posibilidad de superar la moraleja,
en el caso de la fabula, y de ubicar como tema la arrogancia en lugar de la competencia, llevar esta idea a un
desenlace inesperado —por ejemplo, una chica sorprende a todos al patear un balén, romper un vidrio y em-
prender la huida, y que ese final se describa con una frase de doble sentido dicha por ella: *Como que a usted
le gustan los roscones™ ;No?"~; permite verificar que hay un avance que se encamina a interrogar el sentido

15 Los estudiantes vinculan las tablets con la sabiduria, pero omiten el hecho de que las personas estan colgadas de “gan-
chos”, es decir, dirigen su pensamiento hacia la creencia y no hacia el sentido del relato.

16 Ver ejercicio en http://es calameo.com/read/00010915442b56af54014.

17 Ver video en, http://www.youtube.com/watch?v=FZ_fB6ubyV4&feature=youtu.be.

18 Palabra que se utiliza para denominar a una persona como homosexual (Nota del editor).
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mismo de la competencia, del querer ser el mejor, de comao las circunstancias menos esperadas dan al traste
con esa intencion.

Por otra parte, en el soni-relato “La palabra”, se puede comprender que existe una critica fuerte a la violencia
dirigida al género femenino. Ella sale, camina por una calle y reconoce en el poder y la intimidacion (representa-
das en las botas) el peligro, y huye. Sin embargo, es victima de una explosion, es rescatada (solidaridad), y sufre
un paro cardiaco, pero el uso del desfibrilador la revive. En sintesis: mujer-violencia-vida.

Los estudiantes también se reconocen a s mismos: “Un dfa, con un amigo también nos ‘tiramos”’ un vidrio y
el ‘cucho’ nos querfa cascar, pero nosotras corrimos hasta la casa. A mi hermano lo mataron de nino, nadie lo
sabfa. £l iba con mi mama y una bala perdida..., siempre caen los mas inocentes. Uno se cuida, pero es ‘verra-
co’, porque malos hay en cualquier parte”.

En lo referente a lo pedagdgico, entender la pedagogla desde la ensefianza y no concentrarla en el aprendi-
zaje es un ejercicio poco rutinario en la escuela. El docente necesita de su propia dramaturgia para la puesta en
escena educativa; con un publico al que se tiene que cautivar y procurar sorprender en cada sesion (lo mismo
pero distinto o es tan distinto que ya no es lo mismo)®, como plantea Sarasén (2002)*

Lasecuencia didactica basada en la palabra y en la imagen como sintesis de un relato permite encontrar muchos
lugares por explorar. La evaluacién, entonces, se transforma en herramienta al servicio del aprender del maestro
desde la experiencia que comparte con el estudiante. La pedagogia que lleva a pensar en lo impensado es un reto;
un acto de creaciéon permanente, de busqueda, de exploracion Los estudiantes lo demuestran en sus ejercicios
utilizando lo estrictamente necesario”. Aun con un tema tan controvertido como la doble moral de la Iglesia®

En lo cognitivo, es fundamental la actitud de escucha y de confrontar al otro con argumentos. No se des-
califica, se ofrecen razones, se controvierte y se apoyan las razones y las ideas. Orientar el proceso desde el
significado de lo que es el relato a través de los diferentes tipos de texto y del uso de un repertorio amplio de
lenguajes, lleva a dirigir el pensamiento mas alla de lo obvio. Los textos, las puestas en escena y la calidad cada
vez mayor —por su complejidad- asf lo demuestran. Se trata de ayudar a leer y a escribir la realidad para comu-
nicarla criticamente a través de un ejercicio permanente de analisis y de sintesis que exige la creacion de micro
relatos dramaturgicos mediante el lenguaje simbolico-metaférico del arte

O CONSIDERACIONES FINALES

En lo ético, se construye un ambiente mas tranquilo; han disminuido los conflictos internos y externos relacio-
nados con las agresiones fisicas. Los casos que se presentaron estan relacionados con agresiones a través de
las redes, pero la Intervencion oportuna por parte del Colegio los ha desactivado. Los estudiantes encuentran
que cuando asumen un personaje estan representando y creando sobre el ser y sobre la condicion humana, y
no se limitan a imitar

En lo pedagdgico, se han transformado las practicas y la actitud hacia la evaluacion y la calificacion. Los estu-
diantes reconocen en la retroalimentacion el soporte para comprender el resultado que se refleja en la califica-
aion, la pregunta “por qué” se ha transformado en “los por qué” (comprender, saber, proponer) y “para que”
en “los para qué"” (reto personal, reconocimiento de las propias capacidades y limitaciones, asumir el respeto
por el otro y por sl mismo).

En lo cognitivo se desarrolla un proceso de afirmacion en el desarrollo de las capacidades interpretativas a
partir de la mayor comprension del significado para construrr la intencion y producir el sentido en direccion de
conceptos mejor instaurados que coadyuven a fortalecer la relacion entre el pensamiento convergente y el
pensamiento divergente

19 Juego de palabras con que a veces les presento un trabajo a los estudiantes.

20 Sarason (2002). La ensefianza como arte de representacion.

21 Ver: http.//www.youtube com/watch?v=5t5V5SHBGBOE&feature=youtu be y http://www.youtube com/watch?v=Xk1mTptOHWS
&feature=youtu.be, o http://www.youtube com/watch?v=Suelc3Mcw-4&feature=youtu be

22 Ver obra en, http://es.calameo.com/read/00010915438b3499e419¢
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UNIUERSO SIMBOLICO Y PEDAGOGIA
DECONSTRUCTILA: UN CAMING PARA
EL EMPODERAMIENTO Y LA
CONSTRUCCION DE AUTONOMIA

@ Jairo Guillermo Hoyos Gutiérrez




Ou Universo simbdlico y pedagogia deconstructiva

El presente trabajo parte de la observacion de problemas presentes en el contexto educativo que dificultan
el desarrollo de procesos cognitivos, comunicativos y relacionales. Algunos de estos problemas tienen que ver
con el desinterés de los estudiantes por los procesos académicos, [os bajos niveles de lectura y de comprension
lectora, los escasos niveles de participacion en clase, el temor a hablar en publico, la inseguridad en sf mismos,
el miedo a equivocarse, la baja autoestima, el temor al ridiculo o al aislamiento, la burla entre paresy las relacio-
nes de discriminacion, intolerancia e intimidacion en la convivencia escolar.

Una exploracion inicial permitid que afloraran algunos elementos que insinuaban la existencia de una
autopercepcion desvalorizada; la ubicacion del sujeto en una estructura de subalternidad y falta de credi-
bilidad en st mismos y en sus capacidades. Lo anterior llevé a enmarcar la exploracion en el terreno de lo
simbélico y a la formulacion de una pregunta inicial que orienta el desarrollo de la indagacion: ;C6mo esta
constituido y como se construye el universo simbolico de los estudiantes, y qué papel juega la institucion
escolar en esa construccion?

© BUSCANDO CAMINOS

La idea de que la educacion debe ser integral y de que debe contriburr a la transformacion, tanto de las perso-
nas como del conjunto de la sociedad, hace de la docencia un campo apasionante para quien ama este trabajo.
Sin embargo, a lo largo de los procesos educativos se observa que buena parte de los estudiantes llegan a la
escuela con actitudes, valores, autopercepciones y expectativas bastante bajas; y que, a pesar de ir avanzando
en los grados de escolandad, estas dificultades generalmente se mantienen o incluso, se refuerzan. Aunque a
primera vista, estas dificultades parecen ser caracteristicas individuales y particulares de cada sujeto: uno “es”
timido, otro distraldo, otro permanece triste, otro avergonzado, otro agresivo, y otros se sienten intimidados.
Una mirada de conjunto permite identificar la problematica comun caracterizable como des-empoderamiento
y baja valoracion de sf mismo

Partimos, entonces, de que el problema no esta solo afuera, en lo social, sino también adentro, en la inte-
rioridad: c6mo nos vemos, cOmMo Nos percibimos a nosotros mismos, como nos valoramos o subvaloramos o
sobrevaloramos, cada individuo con una subjetividad, una descripcion de sl mismo y del mundo, construida por
el camino, sin saberlo, sin conciencia de ésta. Cada uno es un mundo, pero, en el fondo, un mundo construido
con elementos comunes, enmarcados en el contexto de una estructura socio-cultural y un universo simbolico
que comparte acuerdos, patrones de comportamiento, heteronomia, reglamentaciones, estereotipos, prejui-
clos, valores y creencias compartidas: resignacion, sacrificio, paciencia, doblegamiento, destino, envidia, into-
lerancia, discriminaciones y autodiscriminaciones. Todos estos elementos hacen parte de un sistema simbolico
interiorizado que funciona como mecanismo de reproduccion y de legitimacion de la desigualdad social; y al
cual es necesario acceder para resignificarlo.

O TENDIENDO PUENTES

Frente a la identificacion de estos problemas, se pretende intervenir en el sentido de transformar el aula de
clase en un espacio amable, respetuoso, armoénico, interesante, participativo, critico y reflexivo, que permita
el empoderamiento de las personas, el fortalecimiento de la autoestima, la construccién de autonomia, la
ampliacion de sensibilidades, de expectativas y de sentido de la vida, y el ejercicio de derechos y de libertades
de manera responsable. La intencién es implementar un modelo de intervencion que permita la identificacion,
el andlisis y 1a deconstruccion de algunos elementos claves de los sistemas simbolicos y de los imaginarios y
representaciones soclales de caracter dogmatico, reduccionista y devaluador que hace parte de [os estudiantes
y que conforman su universo simbolico; y buscar estrategias que posibiliten un proceso deconstructivo y una re-
significacion propositiva e intencionada que afecten no sélo a los procesos de ensenanza-aprendizaje sino a la
experiencia vital de la persona, la construccion de su subjetividad y la ampliacion de sus perspectivas de vida.

Como hip6tesis, se plantea que la develacion de la arbitrariedad cultural subyacente en el universo simbdlico
permitird desarrollar procesos de empoderamiento, de construccion de pensamiento critico y reflexivo y la
elevacion de niveles de autonomia que permitan a los individuos redefinirse como protagonistas de su propia
historia y asumir de manera consciente, auténoma, responsable y reflexiva su proyecto de vida.
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Partimos de suponer que, aunque los problemas sefalados han sido construidos inicialmente en el contexto
familiar y social, son también en parte, construidos en el contexto escolar y la pedagogfa tendria algo que ha-
cer alll y que, generar una transformacion, pasa por la indagacion de ese universo simbélico. ¢Qué nociones,
representaciones sociales, ideas-fuerza, imagenes, constituyen los entramados simb6licos de los estudiantes?
¢Estan relacionados con la exclusion social y la marginalizacion? ;Son entramados simbolicos subalternos?
£Como ha construido cada quien la imagen de sf mismo? ¢Es posible transformarla? ¢Existen elementos so-
cioculturales que intervienen en ella y la constituyen en tendencia? ¢ El contexto escolar ayuda a superar estos
problemas o por el contario los reproduce y afianza?

A partir de estas preguntas se busco la identificacion de elementos explicativos, desde una perspectiva in-
terdisciplinaria que abordaremos retomando elementos desde la sociologla de Bourdieu, desde la psicologia
social con la teorfa de las representaciones sociales y desde la filosoffa con el planteamiento de la decons-
truccion de Derrida.

Un primer concepto clave es el de la arbitrariedad cultural. Afirma Bourdieu que “la arbitrariedad cultural que
las relaciones de fuerza entre las clases o 10s grupos constitutivos de esta formacion social colocan en posicion
dominante en el sistema de arbitrariedades culturales, es aquella que expresa mas completamente, aungue casi
siempre de forma mediata, los intereses objetivos (materiales y simbolicos) de los grupos o clases dominantes'”
En otras palabras, la cultura de la clase dominante es seleccionada arbitrariamente como sistema simboiico y
legitimado como tal y frente a él, la cultura de las otras clases sociales aparece devaluada. Es por esto por o
que Bourdieu concluye que el sistema educativo cumple la funcién de reproduccion simbolica de las estructuras
sociales. Esta arbitrariedad cultural es encubierta es decir, disimulada, por medio de la legitimacion.

En ese sentido, el origen de clase de nuestros estudiantes (sectores populares, clases medias) establece un de-
terminado nivel de capital linguistico y de capital cultural que esta muy distante del que la escuela utiliza (capital
lingtistico y cultural de las clases dominantes) por lo que, de entrada, nuestros estudiantes estan en desventaja
frente a lo que el sistema educativo requiere

Un segundo concepto que se retoma tiene que ver con la necesidad de tener herramientas metodologicas
para explorar el universo simbolico que portan los estudiantes. En ese sentido, las representaciones sociales
pueden operar como puentes de acceso a esos caudales simbolicos de los que tanto estudiantes como do-
centes, somos portadores, en la medida en que constituyen una forma de vision global y unitana “del mundo
que permite a un individuo o grupo, conferir sentido a sus conductas, entender la realidad mediante su propio
sistema de referencia y adaptar y definir de este modo un lugar para si?. Cabe anotar que esta experiencia se
enfoco solamente en las representaciones sociales de os y las estudiantes.

En tercer lugar, nuestra intervencion plantea que es posible y deseable intervenir sobre estos elementos sim-
bolicos que contribuyen a construrr la desvalorizacion del sujeto y el aprendizaje de la desesperanza, en primer
lugar, develandolos, desestructurandolos, evidenciando su arbitrariedad y los mecanismos de auto exclusion
que estan implicitos en ellos.

Este proceso de develacion, de romper certezas interiorizadas, podriamos denominario pedagogia decons-
tructiva, tomando prestado el concepto derridiano. La deconstruccion, pretende descomponer la estructura
de lo simbdlico, del lenguaje, sea un texto, una frase, una palabra, un adjetivo, un concepto, un dicho, para
descubrir las diferentes significaciones que tiene y sus connotaciones relativas, historicas y transitonas, evi-
denciando no solo lo dicho sino también, lo no dicho, sus implicitos, sus iImplicaciones, sus ocultamientos, sus
relaciones, en fin, la arbitrariedad cultural sobre la que estos simbolos estan construidos y evidenciando que lo
que consideramos evidente, esta lejos de serlo. Realizar este proceso requiere un nivel de distanciamiento de
la mirada cotidiana, de la l6gica del dia a dia, una pedagogia de la sospecha, como dirfa Nietzsche. Mirar con
extraneza, lo conocido

1 Bourdieu, Pierre. La reproduccion. Elementos para una teoria del sistema de ensefianza. Barcelona: Editorial popular, 1972, p. 49.
2 Abric, Jean Claude. Prdcticas sociales y representaciones. México, Ediciones Coyoacan, 2001, p. 13.
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En ese orden de ideas, el universo simbolico, la arbitrariedad cultural, las representaciones sociales y el plan-
teamiento deconstructivo de Derrida constituyen el marco teorico desde el que se plantea esta propuesta
de intervencion.

O INTERPRETANDO LO INVISIBLE

Para desarrollar la propuesta metodologica se plantearon cuatro fases: exploracion y planteamiento interpre-
tativo; diseno y planeacion, intervencion, y finalmente, evaluacion

Durante la exploracion se acudio al uso de herramientas cualitativas y cuantitativas. Emergio entonces un cau-
dal de violencia simbolica hecha cuerpo: en su mayorfa, los estudiantes se sentfan torpes, poco Inteligentes, sin
ninguna cualidad particularmente destacable, poco atractivos y atractivas, poco queridos, poco merecedores
de una vida mejor, mas enriquecedora, mas amable, mas digna y feliz. Los resultados de la aplicacion de estas
herramientas reiteraron la existencia de baja autoestima en mas de la mitad de los estudiantes. Intervenir frente
a esa situacion se convirtio en objetivo prioritario. De modo que tome el aula como laboratorio y empecé a
ensayar estrategias En ocasiones lograba avances, otras veces no, pero avanzaba gracias a la intuicion y hallaba
pistas. Los diarios de campo fueron herramienta fundamental de apoyo para trasegar ese camino.

La maestria en investigacion social interdisciphinaria me aporté muchos elementos para abordar el problema.
El trabajo de investigacion que realicé es, en buena medida, la base conceptual sobre la que se plantea esta
propuesta Explorar el terreno de las representaciones sociales, terreno aparentemente intangible, resulté ser
mas concreto de lo que pensaba, y encontré “terreno firme”. Afirma Lévy Strauss que “[...] los simbolos son
mas reales que aquello que simbolizan”

Sin embargo, a pesar de su firmeza, el hecho de evidenciar la arbitrariedad cultural que subyace en esas
representaciones sociales constituye un paso importante en el proceso deconstructivo, El simple hecho de de-
velarla produce una transformacion. Comencé a buscar un modelo pedagégico que permitiera intervenir en el
universo simbolico, bajo la premisa de que existen elementos que, por una parte, construyen relaciones de sub-
alternidad frente al otro, y que, por otra, al ser constructos autorreferentes, subordinan, devaltian y descalifican
al sujeto en la percepcion que tiene éste del si mismo. Tanto la percepcion de st mismo como la percepcion del
otro posicionan al sujeto en un entramado simbolico que le brinda sentido y significado, le asigna un papel en
el mundo, un lugar en éste. La intencion es, entonces, encontrar ese lugar, ponerlo en cuestion, reflexionarlo y
de ser necesario, reconstruirlo desde la subjetividad de cada individuo.

Desde esta perspectiva, es posible transformar el espacio del aula en un espacio amable, respetuoso, armoni-
co, interesante, participativo, critico y reflexivo, que permita el empaoderamiento de las personas, la construc-
cion de autonomia, la ampliacion de sus expectativas, sensibilidades y sentido de vida; y el ejercicio responsable
de sus derechos y sus libertades. Buscar esta transformacion implicé realizar cambios en el encuadre de la clase
en varios aspectos.

© CAMBIANDO EL ESCENARIO

En esta fase se desarroll6 la reflexién en cuanto a las transformaciones necesarias para resignificar el espacio
de la clase Como la intencién es sistematizar la experiencia, hablaré de ella de manera que puede ser esque-
matica; pero, dicha sobriedad permite sintetizar su desarrollo.

Para reconfigurar el encuadre de la clase, fue necesario replantear varios aspectos que permitieran construir
un clima relacional diferente, a pesar de las imitaciones locativas e institucionales. Se plantearon como requeri-
mientos basicos las transformaciones en términos de los niveles proxémico, relacional, comunicativo, cognitivo
y epistemolégico al interior del aula.

O EN EL NIVEL PROXEMICO

Circularidad. En términos de espacio de trabajo, se cambi6 la disposicion cuadriculada del salon -simetrfa para
ordenar y vigilar, dirfa Michel Foucault- por una disposicion que permitiera la circularidad, lo que reconfigura
por completo el espacio; puesto que, por un lado, dinamiza y hace posible la circulacion fluida de las miradas,
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los dialogos, los gestos y las discusiones, ampliando la Interrelacion entre pares; y por otro, minimiza o reduce
un poco la presencia del docente como centro de poder, autoridad y saber, poniendo en juego también los po-
deres y saberes de los estudiantes. Aungue puede parecer un cambio de poca importancia, la transformacion
en la percepcion del sujeto cambia de manera significativa, porque altera la sensacion que la persona tiene de
su espacio fisico y social y de su intimidad personal. Una cosa es estar en un lugar asignado dentro de un plano
cartesiano, que produce la sensacién de aislamiento; y otra, muy diferente, es hacer parte de una estructura
circular que permite la integracion en un colectivo. Para decirlo de manera grafica, en el primer caso, al mirar
hacia el frente se ven nucas, en el segundo caso, se observan rostros. La diferencia es abismal pero invisible:
asl son los simbolos.

O ENEL NIVEL RELACIONAL

Horizontalidad. En términos de reconfiguracion de las relaciones de poder y en coherencia con el punto an-
terior, se plantea la horizontalidad como regla del juego hdsica para la clase. Aunque, usualmente, existen
relaciones de poder Intimidatorias por parte de algunos estudiantes al interior de los grupos —a veces también
entre docentes y estudiantes— la reflexion, el posicionamiento y la explicitacién por parte del docente de Ia ho-
rizontalidad como marco de referencia de la clase, permite ~gradualmente- la minimizacion o neutralizacion de
los estudiantes que se consideran con mas poder dentro del grupo, evitando la discriminacion y la intimidacion
En este sentido, ha sido til la realizacion de talleres sobre Derechos humanos, sobre modelos de comunicacion
asertiva, el andlisis de las motivaciones y los presupuestos de las personalidades intimidadoras, el empodera-
miento Individual y grupal y el respeto por la diversidad. Igualmente, el planteamiento de la participacion y la
importancia de la opinién de todos y de todas como materia prima de a clase, y la necesidad de desarroliar la
expresion oral y la capacidad argumentativa y comunicativa en publico

En cuanto al logro de equilibrio en las relaciones de poder al interior del grupo, es necesario entender que es
un proceso que no se desarrolla con rapidez, sino que se reconfigura en la medida en que el grupo logra gra-
dualmente empoderarse e Ir deslegitimando las actitudes intimidadoras y discriminatorias de sus pares.

O ENLOS NIVELES COMUNICATIVO Y COGNITIVO

Se explicito la intencionalidad particular que tiene esta clase: pasar de la ingenuidad a la toma de posicion,
del silencio a la palabra apropiada, del “seguidismo” a la autonomia; del desconocimiento al auto conocr-
miento, de la obediencia a la iniciativa, de la repeticiéon de esquemas al pensamiento critico y reflexivo, de la
desapropiacion de la propia vida a asumir el cien por ciento de la responsabilidad de lo que pase en ella, de la
victimizacion al protagonismo, de la subvaloracion y la subalternidad al empoderamiento, de la heteronomia a
la autonomlia, del individualismo y la competencia a la solidaridad

O ENEL NIVEL EPISTEMOLOGICO

Se hizo clandad a los grupos de estudiantes acerca de cuales son los puntos de partida o los supuestos basicos
de la clase. 1. Ningun proceso educativo parte de cero, todos tienen algo para aportar. 2. Nadie nacié aprendi-
do, la equivocacion enriquece y hace parte del proceso de aprendizaje. 3. El conflicto y la duda son imprescin-
dibles para cualquier proceso de crecimiento, 4. Todos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y
en derechos; nadie esta por encima de nadie. 5. La ignorancia es un problema de llenura, no de carencia. 6. El
conocimiento es una construccion social y se construye con el aporte y la participacion de todos y de todas.

Finalmente, se realiza un ejercicio de planeacion participativa pidiendo a los estudiantes que escriban tres
temas que les parezcan interesantes para desarrollar durante el ano; y se lee colectivamente, tratando de iden-
tificar temas comunes para incluirlos en la planeacion de la clase.

En cuanto al diseno de instrumentos, se pretende identificar en el contexto escolar el poder de los simbolos
en cuanto a construccion de identidades, autopercepcion, auto Imagen y autoestima: es decir, quién soy, como
me veo, cémo me valoro, coémo me siento, qué recompensas merezco. Se disefaron actividades, gulas e ins-
trumentos para explorar las diversas representaciones sociales. Estas gufas sirven a la vez como instrumento
diagnéstico y como materia prima para la clase.
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Después de varios ensayos se adopté como metodologla un proceso de intervencion, que esquematicamente
puede ser definido en tres pasos:

1. Exploracion de representaciones sociales: Tomar el concepto, el tema, la frase, el simbolo, la imagen, es
decir, el objeto y aplicar un instrumento que haga aflorar la representacion social que el grupo tiene de si.
Generalmente, se aplica a través de una pregunta o de una afirmacion incompleta en la que se pide al estu-
diante que complete el término o los términos que faltan. También, se ha trabajado por medio de la identifi-
cacion de redes semanticas naturales. Posteriormente, se apuntan los resultados en el tablero para efectuar
el consolidado e identificar las tendencias, que, generalmente, son mayoritarias y unificadas.

2. Con base en la representacion encontrada se formulan preguntas que conducen a la relativizacion de la re-
presentacion. Se trata de interrogar estas representaciones, de buscar y de evidenciar sus contradicciones,
Sus consecuendias, sus implicitos, su légica interna, de identificar sus fuentes, los caminos de construccion y
circulacion y la arbitrariedad cultural implicita en éstos.

En este sentido, es clave entender que las representaciones estan legitimadas en el pensamiento social y en el
sentido comun a través de procesos de normalizacion y de naturalizacion. Se plantean, entonces, situaciones
hipoteticas con los resultados obtenidos para examinar sus consecuencias, las variantes que aportarfa, y qué
sucederia si asl fuera para todos los casos, qué desprendimientos l6gicos se derivan, qué otras acepciones o
sentidos tienen esas palabras, como se pueden deconstrurr, cual es su etimologfa y qué sentido ocultan.

Hay que advertir que es necesario llevar estas experiencias a situaciones limite que pongan en evidencia la
contradiccion, la fisura o el quiebre de la representacion; y lo hemos llamado “proceso propiamente de-
constructivo de las representaciones sociales”. Generalmente, este proceso produce chogues o disonancias
cognitivas —insight, en términos psicoanaliticos— que desestabilizan, perturban, desconciertan y confunden
momentaneamente porque se ha producido una fractura en el universo simbolico del individuo y del grupo.

w

Consiste en hacer una resignificacion intencionada de la representacion, la frase o el objeto tratado. Se ha-
cen planteamientos propositivos acerca del tema objeto de la representacion, buscando un nuevo sentido a
la misma desde lo que el grupo proponga, discuta y considere como deseable, efectuando consensos; y se
discute acerca de las proyecciones que tiene el nuevo sentido o constructoque se ha hecho, y se evaldan las
dificultades, los riesgos y los limites que le permiten o no funcionar en el mundo cotidiano.

Quizas, lo mas indicado sea ilustrar este proceso con ejemplos, narrando algunos de los ejercicios desarro-
llados en clase. Asf gue tomemos el concepto de clase social: se pregunté a un curso de grado octavo a cual
clase social pertenecian; respondieron que a la clase baja. Se mencionaron algunas caracteristicas de las
clases sociales baja y alta, y se tomaron estos términos como elemento inicial de indagacion y de reflexion.
Se dividi6 el tablero en dos partes, una con la palabra “bajo” y otra con la palabra “alto”, y se pidi6 que
buscaran el significado de las dos palabras junto con sus sin6bnimos, El producto fue consignado en un cuadro
dibujado en el tablero. A continuacion, para indagar sobre lo no dicho, se pidié que agregaran antébnimos,
como se muestra en este cuadro comparativo.

CLASE SOCIAL
BAJA ALTA
Bajo: adjetivo. De poca altura o situado a poca distancia del suelo. | Alto: adjetivo. De gran estatura. De altura considerable

Sinénimos*: pequefio, diminuto, humilde, sencillo, inferior, plebeyo, | Sinénimos*: Elevado, prominente, crecido, espigado, encumbrado,
apocado, apagado, descolorido, mortecino, tenue, débil, indigno, | superior, grande, dominante, eminente, esbelto, noble, distinguido,
innoble, trivial, abyecto, despreciable, ruin, mezquino. vivo, intenso, digno, bueno.

* Fuente: hitp./que-significa com/sinonimos; y, http//www.wordreference. com/sinonimos.

Luego, se pidio a los y a las estudiantes que leyeran el cuadro en conjunto y que reflexionaran e hicieran las
observaciones que les parecieran interesantes. Se plantearon preguntas como, ¢tiene relacion la estatura de

& I
w
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las personas con su pertenencia a una clase social? Si no es asl, ¢por qué se usa una palabra que designa esta-
tura para referirse a la capacidad econémica? ;Cual es la relacion que se esta estableciendo? ¢Hay precision
y pertinencia en el uso del término, o es arbitrario? ;Qué se pretende con esto? ;Qué resultados logra esta
clasificacion? ;Qué influencia puede tener esto en las personas? ;Configura de alguna manera la forma de
mirarse a sl mismo y de mirar el mundo? ;Cémo? ;Verian ustedes el mundo de la misma forma si se sintieran
pertenecientes a la clase social alta?

Ejercicios como este, realizados alrededor de la deconstruccion de elementos del universo simbofico, permi-
ten evidenciar, develar y poner al descubierto los mecanismos simbélicos, inconscientes y arbitrarios sobre los
qgue descansa, tanto la autopercepcion como la percepcion del otro y del mundo

En otro ejercicio se partié del uso cotidiano del lenguaje para referirse a atributos de las personas teniendo
en cuenta el género. Se pidio que explicitaran los significados que para ellos tenian esas expresiones, y se es-
cribieron en un cuadro.

PALABRA EN MASCULINO CONNOTACION PALABRA EN FEMENINO CONNOTACION
perro avispado perra prostituta
z0rmo astuto zora prostituta
hombre publico persona importante __n;;er publica prostituta

A continuacién, se abri6 la discusion, preguntando a la clase por qué por el simple hecho de que la palabra
pase de masculino a femenino hace que el significado cambie de manera radical, o incluso, se convierta en su
opuesto. Concluyeron que hablan aprendido en la casa la connotaciéon positiva asociada a lo masculino y Ia
negativa a lo femenino; que en ello habfan sido influenciados por sus mamas, papas, hermanos y hermanas,
por “la calle” y la television. A continuacién, se preguntd: ¢Si aprendieron ese significado de sus padres, de
donde creen que lo aprendieron ellos? Asf se evidenci¢ una estructura temporal e histérica de transmision y
de reproduccion de valores e ideas discriminadoras con respecto al género

En el desarrollo de este proceso, el sentido de ser “pobre”, de “clase baja”, de “sexo débil”, deja de ser lo
que era. El simbolo se fracturay la mirada cambia, se transforma. Desde este abordaje, serfa interesante revisar
los adjetivos con los que los docentes usualmente calificamos a los estudiantes; las connotaciones que tienen y
los prejuicios, estereotipos y generalizaciones alli presentes

Un ejemplo mas: se quiso explorar la representacion social de “ladron”. Se pidié a los estudiantes que escr-
bieran la palabra en el centro de una hoja y que alrededor de ella escribieran, durante un minuto, cinco cosas
relacionadas con ella. Luego, se recogieron en el tablero las redes semanticas resultantes: sucio, feo, negro,
mal vestido, barbado. jObsérvese de qué manera afiora todo el caudal simbalico y las connotaciones que tie-
ne! Se formula, entonces, una primera pregunta que lleva a relativizar los resultados: ;Hay ladrones entre las
personas limpias, bonitas, blancas, bien vestidas y sin barba? Silencio, ojos abiertos y expectantes, fabios a pun-
to de decir algo que no acaba por brotar de los labios, bloqueo, carcajadas... jmnsigth! Luego, se produjo una
larga discusion en la que se pusieron ejemplos y se aportaron evidencias de lo errada y estereotipada que es la
representacion, y de las fuentes y caminos que la han construido, de los intereses y ocultamientos que estan tras
ésta. En aras de la brevedad, creo que los tres ejemplos presentados son suficientemente ilustrativos.

Es a partir de este enfoque como se ha venido trabajando en los conceptos y tematicas desarrofladas en la clase
de Ciencias sociales. A lo largo del proceso se va desarrollando en fos estudiantes suficiente habilidad para iden-
tificar y develar elementos simbolicos presentes en cada tema. Se puede partir de una imagen, un concepto, una
palabra, una frase, un grafiti o cualquier otro elemento que se desee analizar desde el punto de vista simbolico.

Paralelamente con este trabajo, se aborda el analisis de obras literarias y cinematograficas seleccionadas, con
la condicion de que estén relacionadas con temas tratados en clase y que se comparten a través de conversato-
rios y de cine foros que nutren con nuevos elementos de andlisis y que enriquecen, tanto las discusiones desa-
rrolladas, como la participacion, la expresion oral en publico y la produccion de texto a través de la escritura de
ensayos y de su posterior lectura y discusion
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En cuanto a la evaluacion de la experiencia, se ha realizado un seguimiento a través de un instrumento en el
que cada periodo los y las estudiantes escriben, de manera anonima —para garantizar la confiabilidad de los da-
tos—, los aciertos, desaciertos y aportes concretos que encontraron en el trabajo desarrollado en clase. Esto ha
permitido una retroalimentacion permanente, la posibilidad de reestructuraciones y modificaciones; y una valo-
racion positiva de los logros alcanzados. La continuidad durante dos anos con los mismos grupos de estudiantes
ha permitido evaluar las transformaciones y los avances logrados en cuanto a participacion, construccion de
pensamiento critico y reflexivo, auto valoracion, niveles de lectura, analisis y produccion de textos, e interés y
compromiso con el trabajo desarrollado en clase.

De la aplicacion de este instrumento a finales de noviembre de 2013 con 72 estudiantes de grado 11°y su Sis-
tematizacion se pueden encontrar Indicios de que la propuesta esta logrando el impacto esperado. Tomando el
conjunto de estas evaluaciones como corpus, se destacan las siguientes locuciones y frecuencias en orden de
importancia: desarrollar pensamiento critico, mirar mas all, abrir la mente (75%); desarrollar el placer y el habi-
tode la lectura (56%); aprender a ver desde diferentes perspectivas (26 %), perder miedos (18%); conocerme a
mi mism@ (14%), confiar, creery amarme a mi misma (14 %), ser una persona mas abierta (11 %); cuestionarme
(10%); cambiar mi modo de vida (8%), ganar mas autonomia (7 %), entender la importancia de hacerme escu-
char y de escuchar a los otros (7%), reflexionar sobre el individuo y la sociedad (6%); dejar las cosas que nos
atan (6%). Aungue esto no constituye una evaluacién rigurosa —ninguna lo es—, sl aporta indicios de los logros
y del impacto que el proyecto puede estar alcanzando.

Esta propuesta fue implementada en el Liceo Nacional Antonia Santos, jornada de la manana, con estudiantes
de los grados 8° y 10° durante 2012; y con los grados 9°y 11° durante 2013, desde las clases de Ciencias sociales,
Filosoffa, Ciencias politicas y Economia. Actualmente, en 2014, continta implementandose con estudiantes de
los grados 10°y 11°

O SE CIERRAEL TELON

Afirma Michel Foucault que “[..] el conocimiento es siempre una determinada relacion estratégica en la que
el hombre estd situado’”. En ese sentido, podria afirmarse que la implementacién de la propuesta logré, en
buena medida, situar a los y a las estudiantes en un lugar que perciblan como "distinto”; y que logré desarrollar
interés, participacion, compromiso, capacidad de escucha y acalorados debates, incluso con fuertes compo-
nentes afectivos.

Creo que lograr que 75% de los estudiantes afirme que encontré placer en la lectura y que ésta se haya
convertido para ellos y ellas en un habito, es ya, bastante alentador. Otro de los aspectos para destacar es el
aumento de |as expectativas de los estudiantes para ingresar a las universidades puablicas, que fue relativamente
bajo en 2012, pero que aumento significativamente en los y las estudiantes graduados en 2013; aunque, ob-
viamente, no se puede atribuir exclusivamente dicho interés al desarrollo de esta propuesta sino a la suma del
trabajo del equipo docente de la institucion.

Quizas, mucho mas importante que lo que hay qué aprender es lo que necesitamos desaprender, y para ello
deberia trabajar el sistema educativo, que deberfa convertirse en un sistema de des-aprendizaje, de devela-
miento, de deconstruccion de universos simbolicos aplastantes, denigrantes, empobrecedores, devaluadores,
inmovilizadores, inhibidores, conductistas, enemigos de la autonomia y de la busqueda de libertad individual
y colectiva. Pero, el sistema educativo estd apasionadamente dedicado a la reproduccion de esos universos
simbolicos, y, lo que es peor, dedicado sin siquiera saberlo. La inconsciencia es una condicion fundamental para
que la reproduccion del orden social funcione.

Quizas, desterrando la violencia simbolica presente en el contexto educativo podrlamos tomar cualquier clase
para hacer un trabajo creativo, apasionado y comprometido, en el que las temdticas, las formas de trabajo y
Jos intereses sean compartidos entre los estudiantes y los docentes. Podrfamos tomar el aula como laboratorio,
como espacio de encuentro interhumano, lidico, afectivo, arménico, dialégico, cuestionador, critico y reflexivo;

3 Foucault, Michel. Estrategias de poder. Barcelona, Paidds, 1999, p. 179.
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© SITUACION PROBLEMA

Las actuales politicas de educacion regulan la obligatoriedad de la educacion ambiental en las instituciones
educativas (decreto 1743 de la Ley 115, 1994) y la implementacién de proyectos ambientales escolares (PRAE),
que solucionen problemdticas del contexto. Debido a ello, en el Centro Educativo Distrital La Concepcion se
han establecido convenios con entidades que han apoyado la ejecucién de actividades ambientales propuestas
desde el area de Ciencias naturales; y de manera especifica con algunos estudiantes de educacion basica.

Sin embargo, reconociendo que la educacion ambiental en la escuela debe partir de probleméticas contex-
tuales y no debe centrarse en la realizacion de actividades, se considera como probleméatica en esta comunidad
educativa la no posesion de una mirada sistémica de ambiente que logre —desde un trabajo reflexivo y princi-
palmente formativo— construir la idea de que el ser humano hace parte de dicho medio ambiente, y gue por ello
debe comprometerse a propiciar estrategias alternativas que garanticen mejorar el entorno en que habita

Desde esta Optica se planted la pregunta problema: ; Qué estrategias formativas alternativas de educacion
ambiental se pueden implementar para permitir la resignificacion del concepto “ambiente” en los miembros de
la comunidad educativa del CED La Concepcion?

O JUSTIFICACION

Entendiendo la educacion ambiental en el ambito escolar como el instrumento para que los distintos miem-
bros de las comunidades educativas logren generar no solo la toma de conciencia frente a las problematicas
ambientales que afrontan las sociedades actuales sino también para reconocer al ser humano como parte del
ambiente; se desarrolla una propuesta formativa ambiental para fortalecer los procesos de ensefanza en este
tema, partiendo de la tipificacion de las representaciones sociales, la identificacion de problematicas especi-
ficas ligadas al contexto y fundamentandonos en la idea de transformar el trabajo de la educacion ambiental
desde las diferentes disciplinas de formacion en las instituciones educativas, y ademas implementar su practica
desde el ambito escolar de forma alternativa

De esta manera, la propuesta parte del trabajo realizado por Duarte & Vallejo (2013), en el que se identificaron
las representaciones sociales del concepto de ambiente y de educacion ambiental en algunos miembros de la
comunidad educativa. Conclumos que la idea de ambiente esta representada desde diversas visiones, siendo
predominante la idea de ambiente como el entorno, los recursos naturales y la naturaleza. De otra parte, la
comunidad identifica la educacion ambiental como los procesos de ensefianza que se dan en las clases de
Ciencias naturales, el cuidado del ambiente para el beneficio del ser humano y las formas de consecucién de
conciencia ambiental en los miembros de la comunidad educativa.

Desde estas representaciones se identificd que las visiones de ambiente y educacion ambiental para esta co-
munidad educativa se encuentran relacionadas en mayor proporcion con las imagenes construidas desde los
diferentes medios de comunicacion, que, en los tltimos anos, han generado la comercializacion del ambiente,
simbolizado en propagandas de comprar para preservar, con el fin especifico de vender productos y no el
de propiciar una conciencia real de cuidado. Mientras tanto, la escuela ha delegado el papel de la educacion
ambiental a los maestros de Ciencias naturales, que en un esfuerzo por cumplir las politicas nacionales y real-
zar el proceso de ensefnanza-aprendizaje, se han limitado a la visién de la ensenanza de la naturaleza y de los
recursos necesarios para el ser humano (Duarte & Vallejo, 2013). Por todo lo anterior, se hace necesario disenar
y ejecutar desde el ambito escolar propuestas que favorezcan la formacion ambiental desde estrategias de en-
senanza diferentes que vinculen el conocimiento ya elaborado en la cotidianidad con la necesidad de adguirr
un sentido de pertenencia del ambiente, entendiendo que |os seres humanos somos parte de éste.

Con este fin, la propuesta ambiental para la comunidad educativa del Colegio La Concepcion se centro en la
construccion de narraciones escritas, el diseno e iImplementacién de herramientas audiovisuales y la utilizacion
de espacios alternativos de aprendizaje que propicien la transversalidad de la educacion ambiental, proyec-
tando la formacion en otros ambientes diferentes al escolar. Teniendo en cuenta el Proyecto Educativo Institu-
cional, PEI, que centra su horizonte en “[ . ] ofrecer una formacion integral que favorezca el desarrollo de una
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gestion en que se den las condiciones necesarias para el ejercicio progresivo de competencias que potencien
la fermacion de ciudadanos lideres capaces de razonar, debatir, producir y responder con acierto a la proble-
matica personal, familiar, ambiental y social de nuestra Comunidad (Documento PEl, 2009)".

Esta nueva propuesta se vincula con los objetivos especificos del actual Plan de Ordenamiento Territorial para
el Distrito Capital, que propone como una de sus estrategias, “[...] desarrollar procesos pedagdgicos y de for-
macion que modelen una nueva ética ambiental y hagan de Bogota un aula que reconozca y revalorice los
diferentes territorios ambientales (POT, 2012, p. 191)". Lo anterior, en el marco del Proyecto de Educacién para
la Cludadania y la Convivencia (PECC), a través del cual se pretende promover acciones pedagégicas que per-
mitan proponer proyectos educativos que incidan, no sélo en el nivel institucional sino tambien en la transfor-
macion de las realidades ambientales de su entorno (SED, 2013)

O OBJETIVO GENERAL

Disenar e implementar estrategias formativas en educacion ambiental alternativas al aula, que permitan re-
significar la vision de ambiente de los estudiantes y de los maestros de secundaria del CED La Concepcion.

O OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar estrategias que vinculen las problematicas ambientales de la comunidad educativa con la necesi-
dad de adquirir un sentido de pertenencia del entorno en el que habita y un reconocimiento de su territorio.

Disenar herramientas metodoldgicas visuales y audiovisuales alternativas que generen una conciencia am-
biental en la comunidad educativa, y a la vez, permitan fortalecer la formacion en educacion ambiental.

© MARCO DE REFERENCIA

Tomamos como referente los diferentes momentos que ha atravesado la incorporacion de la dimension am-
biental en el contexto escolar expuestos por Gonzalez (2000), y los dividimos en varias etapas. La primera, se
refiere a la resistencia de la escuela a la asociacion de la educacion ambiental, considerando que ya hacfa parte
del curriculo por la vision que se tenfa del ambiente como naturaleza. La segunda, explica su incursion como
asignatura en la que el ambiente se orienta a la creacion de materias sobre el tema con enfoque muy cercano
a las Ciencias naturales, relacionandose con la vision del ambiente como recurso, porque concede valor sélo
a lo que pueda ser (til para la sociedad humana. El tercer momento es referido a la ambientalizacion de las
Ciencias naturales, donde se propuso anadir contenidos relacionados con el ambiente en las distintas areas.
Sin embargo, se limitd a utilizar la naturaleza como ejemplo didactico, consiguiendo los mejores resultados
en el area de Ciencias naturales, en la que se establecieron ejes curriculares que modificaron su organizacion
tradicional; etapa en la cual se encontraba la educacion ambiental en el Colegio La Concepcion. Y, finalmente,
un ultimo momento se explica desde las propuestas transversales en las que diversos palses latinoamericanos
han propuesto la vinculacion del ambiente a reas como las Ciencias sociales'y las humanidades; la cual esta en
armonia con nuestra propuesta

Por lo anterior, para trabajar la educacion ambiental en el Colegio La Concepcién desde una propuesta am-
biental alternativa que considere un conjunto de cambios en el plan de estudios, asf como herramientas didac-
ticas, metodologlas de ensenanza y actividades extraescolares (Marcen, 1988); nos apoyamos en la idea de
que “[...] la educacion ambiental no puede ser un curso aislado en los curriculos de Jos diferentes niveles de
la educacion, sino un proceso sistémico y organizado que involucre todas las disciplinas existentes (Tobasura y
Sepulveda, 1997)". Lo cual implica el transito “[... ] de un conjunto de propuestas ambientalistas a una estrategia
de transversalidad integrada en un proyecto pedagogico que comprenda las dimensiones institucional, curricu-
lar y conceptual (Pardo, 1996, p.87)"

Desde el Distrito Capital, el trabajo se vincula con el Proyecto de Educacion para la Ciudadanfay la Convivencia
(PECC), a través del cual se promueven acciones pedagogicas que empoderan a estudiantes y maestros de las
instituciones educativas frente a la importancia de proponer proyectos educativos que incidan, no sélo en el
nivel institucional sino también en la transformacion de las realidades ambientales de su entorno (SED, 2013).
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Sin embargo, en relacion con este tipo de politicas educativas recientes, se tuvieron en cuenta algunas consi-
deraciones trabajadas por Parra (2011), que plantea que una de las dificultades mas grandes en el momento de
implementar la Politica Nacional de Educacion Ambiental, PNA, (2000) en las instituciones educativas es gue
enelafande “[..]la construccion y el desarrollo de los proyectos de educacion ambiental, PRAE, cuyo objetivo
se determina por la necesidad de incorporar la realidad ambiental institucional, local, distrital y nacional al que-
hacer académico de la escuela bajo una mirada hollstica que incorpore la dimension social, cultural, politico-
ideologica, la economfa y la ecologla”, los proyectos se convierten en la generacion de actividades desligadas
del contexto que pretenden generar evidencias de un proceso sin desarrollar. Ademas, como lo cita Mifiana
(2002; en, Parra, 2011) “[...] estos objetivos se volvieron de dificil alcance en las instituciones educativas, ya
que la practica de la educacion ambiental se convirtio en un desafio en los colegios; principalmente, porque se
involucraron cambios tanto de paradigmas como de las estructuras epistemolégicas de la escuela”. Es decir, ha
sido evidente que mientras los PRAE se plantearon como estrategias para abordar la educacién ambiental desde
la idea de la interdisciplinariedad, el modelo que ha prevalecido ha sido el de la organizacion curricular de una
disciplina, parcializando de este modo el conocimiento.

Por anterior, consideramos pertinente la necesidad de enfocar la educacién ambiental desde un ejercicio mucho
mas formativo, donde el activismo pase a sequndo plano, para buscar dimensionar el ambiente desde las diferen-
tes dreas del conocimientoy los diversos ambitos, encontrando el sentido de impregnar el curriculo y de proporcio-
nar un enfoque pedagéagico interdisciplinar. Por lo anterior, resulta indispensable “pensarse” desde la propuesta
de Leff (2004), frente a la conformacion de un “saber ambiental” escolar a través de un dialogo de saberes cons-
tante, que en nuestro caso se particulariza en los diferentes integrantes de la comunidad educativa y desde una
epistemologla ambiental que parta de un contexto que nos permitira construir una racionalidad ambiental

En relacion con la mayor representacion que se identificd en términos de ambiente para la comunidad educa-
tiva referida al “entorno en el que habitan” —-que segun Sauvé (2010)- se refiere a la idea del ambiente medio
de vida, se hizo necesario fundamentar una propuesta en la implementacion de espacios alternativos de apren-
dizaje que permitieran vincular desde la escuela el reconocimiento de sus territorios como alternativas de cons-
truccion de conocimiento; lo que se apoya en el Decreto 617 de 2007 (Alcaldla Mayor de Bogota), que regula
la educacion ambiental considerandola como “[...] un instrumento para la construccion de una nueva ética
ambiental que mejore las condiciones de vida de quienes habitan el Distrito capital, a partir del reconocimiento
de procesos y relaciones territoriales histéncas, simbdlicas y socioculturales desde las cuales se contextualizan
as situaciones ambientales y las acciones pertinentes para su abordaje”

Finalmente, teniendo en cuenta que las representaciones de la comunidad se vinculan con los medios de
comunicacion, la propuesta se apoy6 en la utilizacién de medios audiovisuales ambientales, desde la idea de
Yescas (2000), que afirma que pueden ser herramienta de la educacion ambiental si estan elaborados bajo la
idea de transmitir temas del entorno que ayuden a mantener informada a la comunidad sobre las dinamicas
y problematicas ambientales, pero, y mas importante, que influyan en producir cambios de conducta que de
forma individual y colectiva propicien el mejoramiento de la calidad de vida. Ademas, presentar la tematica am-
biental de esta manera puede ayudar a concientizar a la comunidad educativa, de modo que los destinatanos
del audiovisual desarrollen facultades para realizar acciones de gestion en beneficio del ambiente.

O METODOLOGIA

Desde un paradigma interpretativo y utilizando métodos cualitativos se disenaron en el ambito escolar de la
Institucion herramientas que favorecieran la formacién ambiental con alternativas de ensenanza diferentes;
implementando un enfoque interdisciplinar ambiental, que debe incorporarse gradualmente en la practica edu-
cativa. Debido a esta caracteristica, se requiere de la conformacion de grupos pedagoagicos interdisciplinares
con trabajo continuo y, para lograr una organizacion adecuada de la ensefianza, que contribuyan a que los
estudiantes comprendan la diversidad de representaciones del ambiente (Covas, 2004).

Asl, para el desarrollo del proyecto se abordaron tres aspectos con os grupos de trabajo. El primero, hace
alusion a “la educacion sobre el ambiente”, donde se identificaron y trataron tematicas referentes a las proble-
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maticas ambientales desde las aulas, con estudiantes, padres de familia y maestros, apoyados esencialmente
en herramientas escritas como las entrevistas narrativas y el cuestionario. El sequndo aspecto, se refiere a “la
educacion en el medio”, donde se realizé un reconocimiento del entorno en el que se encuentran los miembros
de la comunidad. El tercer aspecto, tiene que ver con “la educacion para el medio”, que pretende desembocar
en una accion tendiente al cambio de actitudes y a la formacion de valores, por medio de la elaboracion de
material formativo visual y audiovisual.

De esta manera, en esta investigacion la educacion ambiental se trabajo a partir de la introduccion de conte-
nidos ambientales en los diferentes ambitos, gracias a la utilizacion de herramientas audiovisuales y de espacios
alternativos de aprendizaje que permitan instaurar una cultura ambiental; Para lo cual se plante¢ el diseno de
estrategias, que se agruparon en dos categorias

O EL AMBIENTE DESDE LA COMUNICACION

Se propuso el diseno de herramientas metodoldgicas audiovisuales ligadas a la vision ambiental y asumidas
desde la perspectiva del lenguaje multimodal, segun la idea de Dominique (2011), que se enfoca en un pano-
rama amplio, observando la multiplicidad de recursos que utilizamos para crear significado en las practicas
pedagogicas y didacticas en nuestra cultura, pero, reconociendo que en la cotidianidad de nuestra practica pe-
dagogica utilizamos varios recursos para significar las tematicas abordadas. Los mas utilizados son, el lenguaje
oral, que, generalmente, acompanamos con gestos y expresiones faciales; y la comunicacion escrita, en la que
no solo disponemos letras en el papel o en la pantalla, sino que incluimos dibujos, esquemas y colorido.

Asl, la idea general consistio en utilizar lenguajes diferentes y en elaborar distintos medios de comunicacion
desde la escritura, lo visual y lo audiovisual, para que con su socializacion se consiguiera reconocer las pro-
blematicas ambientales del contexto y resignificar el concepto de ambiente desde la vision sistémica. Las ac-
tividades se concretaron en talleres de escritura de narraciones y en el manejo de herramientas tecnolégicas,
tanto para docentes y para estudiantes, con el fin de desarrollar habilidades de produccion escrita, visual y
audiovisual, un trabajo formativo frente al diseno del material, que estd vinculado con la temética ambiental
de su contexto. Posteriormente, se abordo la elaboracion de herramientas relacionadas con el concepto de
ambiente, tales como cuentos, fotografias, caricaturas, elaboracion de afiches, edicion de videaclips, construc-
cion de frases y diseno de estampados, que, finalmente, se socializaron como estrategia de aprendizaje en los
diferentes ambitos, escolar, familiar y cotidiano.

© EL AMBIENTE DESDE ESPACIOS DE APRENDIZAJE ALTERNATIVOS

La segunda estrategia se fundamento en la vision de educacién en el ambiente, llamada de extramuros (out-
door education), sequn Gonzalez (1997, p.9), la cual “ha representado un espacio de actividades muy signi-
ficativo en el desarrollo del campo de la educacién ambiental, al promover la formacién de capacidades de
observaciény la experiencia directa”. Esta actividad ha sido muy difundida en la actualidad y consiste en utilizar
espacios diferentes al aula para sensibllizar y proporcionar informacion sobre el ambiente.

Para el desarrollo de esta idea fue necesario identificar los espacios de aprendizaje para trabajar desde la for-
macion de los grupos. Se encontraron espacios naturales relacionados con nuestro contexto, como el humedal
Tibanica y la desembocadura del rfo Tunjuelito en el rfo Bogotd. Ademas, se identificaron aspectos culturales
propios del entorno, como la idea de cohabitar con un cabildo indigena de la comunidad muisca.

De esta manera, buscando que los estudiantes y los docentes reconociéramos particularmente el territorio
ambiental que habitan los estudiantes, fue necesario contactar la Administracion de Humedales, que segun el
convenio de cooperacion de 21 de diciembre de 2012, presenta como objeto “Aunar esfuerzos para realizar el
manejo integral y participativo de los humedales como dreas naturales protegidas, promoviendo la apropiacién
territorial de la comunidad circunvecina, de acuerdo con las politicas y la normatividad ambiental .

De este modo, se pactaron una serie de visitas al humedal Tibanica con estudiantes desde grado tercero hasta
grado noveno, algunos padres de familia y los docentes. Posteriormente, se organizaron recorridos a otros hu-
medales de Bogoté, con el fin de efectuar una comparacion de las caracteristicas fisicas y sociales. Estos fueron
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Santa Marfa del Lago y La Conejera. Durante la realizacion de estas actividades se trabajo la idea de que los hu-
medales -ademas de constituirse en una especie de “aulas de la naturaleza”—, en las que se pueden observar
y estudiar conceptos, fenémenos y procesos biologicos; también poseen repercusiones sociales, pues sufren
cambios en las relaciones con las comunidades cercanas, como consecuencia de los nuevos estilos de vida y de
los nuevos modos de explotacion econémica por parte de los agentes que rodean el humedal, estableciendo
as| relaciones directas del ser humano como parte del ambiente.

Bajo esta idea, se realizaron también una serie de visitas a dos espacios que tienen relacion directa con la
cuenca del Rio Tunjuelito, como son el Parque Entrenubes y la Laguna de Los Tunjos, en el Paramo de Sumapaz;
reconociéndolos como ecosistemas naturales y espacios sociales intervenidos por los seres humanos. Posterior
a estas visitas, fue necesario establecer talleres de formacién, donde los participantes de ias salidas, por medio
de una redaccion, desarrollaban una narrativa sobre los aspectos relevantes de los entornos propios de la lo-
calidad en términos bioldgicos, socioeconémicos y politicos, comparando sus espacios y permitiendo a padres
docentes y estudiantes reconocer la transformacién ambiental que se ha suscitado en estas comunidades.

O POBLACION

Esta propuesta de formacion ambiental se dirigi6 a la comunidad educativa del Colegio La Concepcion, CED,
ubicado en la localidad de Bosa. Esta es una institucion que funciona en tres plantas fisicas arrendadas, con
espacio limitado para el desarrollo de actividades ludicas, recreativas y culturales. Los estudiantes viven muy
cerca de lainstitucion, y la mayorfa arribaron recientemente al sector. Debido a su trabajo, los padres de familia
permanecen cotidianamente fuera de la localidad durante la mayor parte del dfa. En cuanto a los docentes,
habitan en su totalidad en otras zonas de la cudad

O RESULTADOS

A partir del desarrollo de la propuesta se establecieron dos categorfas de analisis relacionadas con los objeti-
vos especificos:

O DISENO DE ESTRATEGIAS VINCULADAS
ALAS PROBLEMATICAS AMBIENTALES EN NUESTRO CONTEXTO

Este aspecto se diseno partir del analisis de la informacién obtenida de los grupos de trabajo conformados
voluntariamente para participar en procesos de identificacion de las problematicas ambientales y en la creacion
de algunas propuestas. De otra parte, desde la aplicacion de una entrevista narrativa y de un cuestionario, se
determiné que la informacién de las problematicas ambientales obtenidas por medio de estas técnicas e nstru-
mento metodol6gicos se pueden agrupar en:

Contaminacion por residuos solidos: Referida a la dificultad de implementar un adecuado manejo de las ba-
suras en la institucion y en sus alrededores, argumentando que “los espacios con los que cuenta la institucion
son reducidos y no permiten la inclusion de elementos (canecas, recipientes) para realizar un trabajo de sepa-
racion de residuos”. Adicionaimente, se identifica que a nivel del entorno, el principal problema consiste en la
gran cantidad de basura en los espacios en que cotidianamente utiliza la comunidad educativa. Aunque este
problema no se asume como responsabilidad propia, afirmando que son “otros los que los generan”; es desde
las “instituciones —el Estado y sus escuelas— que se tienen que iImplementar soluciones”, lo que evidencia una
carencia en el sentido de apropiacion y de inclusion en el ambiente.

Contaminacion auditiva: Los docentes y los estudiantes hablan de esta contaminacion generada por el gran
numero de estudiantes en cada uno de los cursos; teniendo en cuenta que “los espacios institucionales son
muy reducidos”, y las actividades de recreacion pasiva y activa se deben realizar en este mismo entorno. Esta
situacion “genera inconvenientes en los procesos convivenciales”, propiciando conflictos entre los integrantes
de la comunidad.

No reconocimiento del entorno: Se plantea que los estudiantes no se reconocen en el entorno en el que estan
INMErsos, porque no prestan iImportancia a sus propios espacios y constantemente tienen la idea de que “otras
localidades son mejores”; pues tienen un concepto ideal de los entornos para la recreacion y de los espacios
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Durante 2013, se amplio el reconocimiento de [os territorios ambientales a algunos espacios de Bogota gue se
consideran “aulas naturales”, como es el caso de los humedales; y se tiene en cuenta su importancia social por
ser sistemas de equilibrio ambiental y que permiten la toma de conciencia en cuanto al tema de gobernanza
del agua. De modo que se establecié como actividad escolar realizar una comparacion entre tres humedales de
Bogota que presentaran caracteristicas ambientales sociales y culturales distintas, a fin de identificar el contexto
particular en el que nos ubicamos diariamente. Los humedales visitados, fueron: Tibanica, Santa Marfa del Lago
y La Conejera. Este trabajo no sélo se realizo con grupos de estudiantes de diferentes niveles de la educacion
basica primaria, sino que también se ampli6 a todos los docentes, algunos directivos, personal administrativo y
a muchos padres de familia, buscando la interdisciplinariedad ambiental en la comunidad educativa. Adicional
dicho trabajo, se ha vinculado la recuperacion de concepciones ancestrales del ambiente, para lo gue se han
acordado visitas y encuentros con comunidades muiscas, particularmente con el cabildo indigena ubicado en
la localidad de Bosa, y muy cercano a la institucion; para relacionar los aspectos naturales con los sociales
y culturales y construir de este modo un concepto ambiental sistémico e identificar las transformaciones de
nuestra historia ambiental. Adicionaimente, la institucién se ha vinculando a las mesas ambientales locales y a
la Red Juvenil Ambiental Distrital, donde hemos tenido la oportunidad de participar activamente en actividades
formativas y vincularnos a procesos de la institucion articulados con las politicas nacionales, fortaleciendo asf
espacios de conceptualizacion al interior de los grupos de trabajo

En cuanto a la elaboracién e implementacion de herramientas audiovisuales y visuales, se adelantaron capa-
citaciones direccionadas por estudiantes, docentes de la institucion y algunos sujetos externos. Durante estos
talleres se abord6 la importancia de utilizar los recursos tecnologicos actuales en pro de la educacion ambiental
en la escuela; y se trabajaron diversos programas virtuales de facil acceso para la creacién de afiches, videos,
paginas Web 'y periédicos, entre otros medios. A partir de esta labor se crearon videos ambientales especificos
del contexto escolar en el que se encuentran, que han sido socializados en foros a la comunidad educativa,
con el animo de invitar a la escuela a ser participe activo de los procesos de formacion en educacion ambiental
desde los ambitos familiar, laboral y escolar. Adicionalmente, se han desarrollado concursos de fotografia y de
caricatura ambiental organizados por los estudiantes, en los que diferentes miembros de la comunidad educa-
tiva han participado con imagenes que invitan a generan conciencia de preservacion y cuidado de los recursos
naturales, fortaleciendo la capacidad critica frente a las condiciones sociales que han perjudicado los espacios
naturales. Paralelamente, las direcciones de grupo establecidas por el grupo ambiental adecuaron canecas, ela-
boraron frases en materiales autoadhesivos, propusieron decoraciones alusivas al ambiente para visualizar los
espacios adecuados para la separacion de residuos. Finalmente, se redactaron textos que buscan demostrar la
transformacion del conocimiento ambiental, relacionandolo con el contexto especifico de los estudiantes.

© CONCLUSIONES

Resulta importante concluir que, como maestros, es necesario establecer trabajos formativos que impacten
de manera positiva las comunidades en las que trabajamos, permitiendonos proyectar una vision global de 1o
ambiental y logrando construir representaciones sociales de ambiente desde la idea de ser formados por la
interaccion de los sistemas naturales y los sistemas sociales, que no es posible concebir de forma separada.

Indudablemente, desde una nueva mirada de la educacion ambiental, son varios los retos que debemos en-
frentar como docentes. Estos retos se asumen desde la transformacion, y ello implica cambios conceptuales,
metodologicos y actitudinales. Es asl, como a traves de lo vivenciado en este proyecto, se asumen nuevas pos-
turas frente a la mirada sistémica de ambiente que hoy debemos trabajar con nuestras comunidades educativas
de forma alternativa a la tradicional. Sequramente, ello conllevara a asumir una actitud responsable y compro-
metida con lo que estamos haciendo en un medio que depende basicamente del actuar humano

De otra parte, resulta necesario invitar a los diversos integrantes de la comunidad educativa a centrarse en la
reflexion constante, generando pensamiento critico frente a las acciones anteriores, y comprendiendo que la
educacion ambiental no puede, de ninguna manera, centrarse en activismos, por el contrario, se deben plan-
tear nuevas estrategias con objetivos claros que partan de la identificacion de las problematicas contextuales,
para asl consolidar la construccion de aprendizajes significativos en este campo.
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O DESCRIPCION Y ANTECEDENTES

En 2007, el Colegio Pablo de Tarso, IED, inicio los trabajos de mejoramiento de su planta fisica, contingencia
que obligo a la institucion a trasladar sus actividades a una edificacion alquilada. Dichas instalaciones no estan
disenadas para albergar el numeroso estudiantado, lo que redunddé en graves problemas, como es el caso de la
contaminacion auditiva. Esta propuesta se encaminé a la busqueda de soluciones a dicho problema.

El Colegio Pablo de Tarso, IED, cuenta con dieciocho cursos en bachillerato integrados por un nimero cercano
a los 720 estudiantes; y aproximadamente 600 estudiantes en los grados de primaria.

Ante la dificil situacion, fue necesario encontrar soluciones urgentes para remediar la contaminacion auditiva.
Por ello, el profesor Angel Darfo Garzon dirigio el subproyecto en la jornada de la mafana; mientras que los
profesores Fredy Delgadillo y Raul Monroy lo hicieron en la jornada de la tarde, que conté con la participacion
de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, que desplazé hasta nuestro colegio un grupo de estudian-
tes que recogieron muestras y colaboraron en su posterior analisis.

Angel Alberto Garcfa, rector de la institucion, apoy6 el subproyecto dotando al colegio de sonémetros para
la toma de datos. De acuerdo con los resultados presentados en todos los subproyectos del PRAE, el Colegio
contacto al Hospital Pablo VI de Bosa, al que pidié apoyo en la atencion del estudio y el tratamiento de la con-
taminacion auditiva.

En 2009, el subproyecto de contaminacién auditiva fue declarado prioritario en la jornada de la manana, y se
recomendo trabajar en especial con los estudiantes de bachillerato bajo responsabilidad de este docente, como
coautor interno; y de Sandra Carolina Cordoba Parra, licenciada en Biologla y especialista en educacion y ges-
tion ambiental, profesional ambiental del Hospital Pablo VI de Bosa, como coautor externo. Esta colaboracién
interdisciplinaria e interinstitucional continta en 2014

Las observaciones y mediciones revelaron el uso de audifonos de manera recurrente y por tiempos prolon-
gados, en momentos y espacios diferentes de la actividad escolar por parte de los educandos. Esta primera
parte del proyecto se desarroll6 entre 2010 y 2011, y los resultados fueron sistematizados en el estudio piloto
diagnostico titulado “Relacion entre pérdida auditiva y el uso de reproductores personales de audio por presion
sonora en adolecentes de la localidad de Bosa (Novoa, Y.; Cordoba, S.; Sierra, L, 2011), estudio publicado en
la Revista Bogota es Salud, ano 2012

© OBJETIVO GENERAL

Efectuar un estudio piloto diagnostico sobre los efectos auditivos producidos por el uso continuo de los repro-
ductores personales de audio en los estudiantes del Colegio Pablo de Tarso, sede A, de la jornada de la manana,
localidad de Bosa.

O OBJETIVOS ESPECIFICOS

Establecer la forma de uso de los reproductores personales de audio por parte de los adolescentes; estudio
de caso en la localidad de Bosa.

Valorar la relacion entre el tiempo de uso de los reproductores personales de audio y la agudeza auditiva.

Disenar una propuesta de educacion en salud ambiental para disminuir el riesgo de hipoacusia causada y rela-
cionada con el uso de estéreos personales de audio que producen presién sonora.

O ANTECEDENTES

Un estudio realizado por la Universidad de Florida evalud la audicion en alumnos entre 13 y 17 anos de edad,
encontrando en 17% alguna clase de pérdida auditiva; la mayorfa de los evaluados presenté dano auditivo
irreversible. Los investigadores relacionaron estos datos con la mayor exposicion a la musica a un volumen
excesivo por medio de audifonos (sean éstos de videojuegos, Walkman o Mp3) (Diario Uno, 2003).

En Colombia, se han desarrollado estudios con estudiantes de la Universidad del Cauca, que concluyen que,
si bien las pérdidas auditivas leves no son percibidas por los usuarios de reproductores de audio —porque no
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interfieren en la comunicacion ni en las actividades diarias—, sf s relacionable el uso de estos dispositivos con
la pérdida auditiva mediante evaluacion audiologica (Chévez, 2008).

O METODOLOGIA

Se realizo la aplicacion de la encuesta inicial denominada “Caracterfsticas de uso” a 331 estudiantes pertene-
clentes alos grados 9° a 119 de la Institucion; acompanada de valoracién audiol6gica —revision de antecedentes
clinicos auditivos—; audiometrfa inicial, una sequnda valoracion en audiometria a los seis meses y una tercera un
ano después. De allf, se obtuvieron datos clinicos sobre el uso continuado de los dispositivos mencionados y de
sus efectos. A finales de 2011, los resultados mostraban el siguiente panorama:

£l promedio de edad de los usuarios se encuentra entre los 15 y los 17 anos, y 45,6% de ellos hace uso con-
tinuo de audifonos; mientras 54,4% prefiere no hacerlo. Los estudiantes del grado que mayor uso hace de
los audifonos son os que cursan grado 11°. Por otra parte, 63% de los estudiantes usa audifonos entre una y
cuatro horas al dfa; y 33% de los estudiantes afirma usar audifonos hace un ano; hace dos afos el 18%; hace
tres anos el 7%; y, hace cinco anos el 9%.

Ochenta por ciento de los encuestados confirma la utilizacion de audifonos de insercion y 20% prefiere el
modelo de orejera. El uso es bilateral (80% de los encuestados usa los audfonos en los dos oldos); mientras
13,20% los utiliza s6lo en el ofdo derecho y 6,60% en el ofdo 1zquierdo

En cuanto a la audiometria inicial, de los datos se infiere que: de los 38 sujetos evaluados, 57,8% presentan
sensibilidad auditiva periférica normal; 39,47% presenta lesion auditiva periférica a partir de los cuatro her-
Cios'; en 2,63% se registré hipoacusia sensorial entre leve y moderada.

La segunda audiometrfa arrojo los siguientes resultados: 20% de los participantes present¢ descenso en la
sensibilidad auditiva del oldo derecho (OD) en 5 decibeles (dB); y 24% registr6 descenso de entre S5y 10 dB en
el ofdo izquierdo (O). En la frecuencia de seis hercios se encontraron variaciones de entre 5y 10 dB de perdida
auditiva; 13% de la poblacién lo experimentd en OD y 24 % en Ol En la frecuencia de 8 hercios se registro que
24% de poblacion evaluada present6 descenso auditivo en OD, y 20% en Ol

Resulta alarmante constatar que sélo seis meses de sequimiento documentan una pérdida auditiva de entre 5
y 10 decibeles.

En Ia audiometrfa final los resultados fueron: en la frecuencia de dos hercios, 13% de la poblacion presento
lesién auditiva en Ol y 3% en OD. En la frecuencia de cuatro hercios, se encontro el mismo porcentaje de le-
sion para Ol 'y OD, que corresponde a 13 % de la poblacion evaluada. Veinticuatro por ciento de la poblacion
muestra cambios bilaterales (ambos oldos) en la audicion para la frecuencia de seis hercios. En la frecuencia de
ocho hercios se encontr6 que 31% registro lesion auditiva periférica en Ql; y 24% en OD.

Los resultados generales de este primer estudio concluyen que 31% de la poblacion presenta ~transcurndo un
ano desde la primera evaluacion-, lesion en Ol en una de las frecuencias evaluadas para incidencia en ruido (bien
sea en dos, cuatro, seis u ocho hercios); y 27 % en OD. En dos frecuencias se encuentra que para Ol, la pobla-
ci6n afectada es 17%, y 6% en OD. En tres frecuencias se hallé que tanto para Ol como para OD la poblacion
afectada es del orden de 6%. La afectacion en cuatro frecuencias encontré dano en 3% para Ol; y 0% en OD

O CONCLUSIONES GENERALES DEL DIAGNOSTICO PILOTO

El porcentaje de poblacion con lesion en la sensibilidad auditiva en una, dos 0 mas frecuencias; y en modos
uni o bilateral, es significativo para sélo un ano de exposicion

Las caracterfsticas de uso de los reproductores personales (tipo de audifonos, frecuencias de uso y potencia
de la frecuencia, y duracion, entre otras) identificadas en este estudio inciden negativamente en fa audicion de

1 Hercio es la unidad de frecuencia del Sistema Internacional de Unidades; denominado asi en honor al fisico aleman Hein-
rich Rudolf Hertz, que descubrio la propagacion de las ondas electromagnéticas (Nota del editor).
2 Eldecibelio es la medida utilizada para expresar el nivel de potencia y el nivel de intensidad del ruido (Nota del editor).



L ] IL Propuesta de educacion en salud ambiental para la prevencion de la hipoacusia

los estudiantes. Este hecho, visto desde la perspectiva comunicativa, incide negativamente en la inteligibilidad
de un mensaje acustico, en la calidad de vida y en la salud de los jévenes.

O RECOMENDACIONES GENERALES

Como factor de salud publica, se considera importante revisar los riesgos en la adquisicion de algunas patolo-
glas asociadas al uso excesivo de audifonos, como otitis externa, pues los jovenes acostumbran a compartir los
auriculares. Se requiere efectuar sensibilizacion en todas las poblaciones con el fin de crear conciencia acerca
de los danos que ocasiona el mal uso de los reproductores de audio, y mas aun, teniendo en cuenta la clase de
musica a la que estan expuestos.

O SEGUNDA ETAPA
De acuerdo con las recomendaciones finales del primer estudio se propuso la segunda etapa.
O JUSTIFICACION

En la institucion educativa Colegio Pablo de Tarso, IED, sede A, el uso excesivo —en tiempo de exposicion y en
volumen-— de los estéreos personales en los jovenes causa atencion dispersa de los estudiantes en las activida-
des educativas, y, en algunos casos, aislamiento social y posible hipoacusia a temprana edad.

La identificacién consignada arriba es producto del trabajo conjunto entre el Proyecto Ambiental Escolar,
PRAE, “Gestores por naturaleza”, y su subproyecto “Contaminacion auditiva”; y el Hospital Pablo VI de Bosa,
con el programa Salud al Colegio.

Los anteriores conceptos estan inscritos en marco del proyecto “Relacion entre pérdida auditiva y el uso de
reproductores personales de audio por presion sonora en adolecentes de la localidad de Bosa (Novoa Y. ; Cor-
dobas.; Sierra L, 2011),

De este modo, se realiza la formulacion de la “Propuesta de educacion en salud ambiental para la prevencion
de la hipoacusia por el uso excesivo de estéreos personales en jovenes de la localidad de Bosa“. Esta propuesta
busca cambiar en los jovenes los habitos de uso de los audifonos estéreo personales, que en muchos casos son
perjudiciales para la salud; contribuyendo esta propuesta al mejoramiento de la calidad de vida de los jovenes
de la localidad de Bosa, en la ciudad de Bogota

O OBJETIVO GENERAL

Disenar una propuesta de educacion en salud ambiental para la prevencion de la hipoacusia a temprana edad
ocasionada por el uso excesivo de audifonos estéreo personales en jovenes de las IED de la localidad de Bosa.

© OBJETIVOS ESPECIFICOS

Realizar un nuevo diagnostico sobre la situacion del uso de los audifonos estéreo personales entre los estu-
diantes, y su incidencia desde el punto de vista académico. Proponer estrategias de educacion en salud ambien-
tal gue promuevan el uso adecuado de los audffonos estéreo personales, para la prevencion de la hipoacusia
en jovenes de la localidad de Bosa.

Disefiar una propuesta de cambio de habitos de uso de los audifonos estéreo personales.

Elaborar e implementar un mecanismo de divulgacion masiva sobre la prevencion en el uso excesivo de los
audifonos estéreo personales,

© MARCO REFERENCIAL

La educacion ambiental se considera como un proceso que permite a los individuos y a los colectivos com-
prender las relaciones de interdependencia con su entorno a partir del conocimiento reflexivo y critico de su
realidad bioffsica, social, politica econémica y cultural; para que a partir de dicha realidad se generen en el
individuo y en su comunidad actitudes de valoracion y de respeto por sf mismo y por el ambiente (Ministerio del
Medio Ambiente, Ministerio de Educacion, 2012).
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La necesidad de abordar la problematica ambiental requiere de una perspectiva que involucre la critica de
estos saberes, y el desarrollo del conocimiento humano para la creacion de alternativas. De ahl que, ademas de
los obstaculos economicos y sociales dados por el formato de desarrollo en Colombia para abordar la proble-
matica ambiental, las posibiiidades de revertir los procesos de deterioro ambiental se vean también limitadas
por la conformacion del proceso educativo y de construccion de conocimiento (Cuevas, 1997). Tomando la
educacion ambiental desde la prevencion del riesgo en la salud mental y la fisica, delimitando los alcances, en
especial en las denominadas culturas emergentes —asociadas a enfermedades emergentes—, en este caso, por
el uso excesivo de audifonos estéreos personales por parte de los estudiantes de la localidad de Bosa.

O DIMENSION AMBIENTAL

La escuela debe generar las pautas de comportamiento que se consideran adecuadas para funcionar como
colectivo; por ello debe propender por la construccion de un legado de conocimientos y de normas que per-
mitan a nuestra especie perdurar a través del tiempo; pero inmersos en la practica de un ejercicio sustentable y
sostenible que nace del sentir de sus moradores. Es asl como, la escuela estd llamada a aportar a la formacion
de una nueva clase de ciudadano responsable con su ambiente, no solo a través del fortalecimiento de pautas
culturales tendientes a implementar y a consolidar una nueva ética ambiental, sino que debe trascender ios
procesos de gestion que garanticen su conocimiento y proteccion (Alcaldia Mayor de Bogota, Secretaria de
Educacion del Distrito. Bogota, 2010)

O MARCO LEGAL

Para la implementacion de las propuestas ambientales en las instituciones IED, tomamos en cuenta el decreto
N° 456 de 2008, por el cual se reforma el Plan de Gestion Ambiental del Distrito Capital y se dictan otras dis-
posiciones; como el paragrafo 2° del articulo 107, segun el cual, los planes institucionales de gestion ambiental,
PIGA?, de las instituciones educativas del Distrito Capital concretardn sus compromisos establecidos en el plan
de accion cuatrienal ambiental; tomaran acciones externas e internas para prevenir danos en el medio ambiente
y para contribuir a mitigarlos 0 a compensarlos cuando éstos se hayan producido para hacer uso ecologico,
eficiente y sostenible de los recursos (Alcalde Mayor, 2008)

El objetivo del PIGA es promover, por parte de las entidades de Bogota D. C., acciones de gestion ambiental
que propendan por el uso racional de los recursos naturales y un ambiente saludable para la ciudad; por medio
de los programas como “Uso eficiente del agua”, “Uso eficiente de la energia”, “Gestion integral de resi-
duos”, “Mejoramiento de las condiciones ambientales internas”, y “Criterios Ambientales para las compras y
gestion contractual y extension de buenas practicas ambientales”

En lo que respecta a la salud ambiental -campo de accion de la salud publica—, esta enmarcado en la interac-
ci6n del ambiente y de la salud y en los efectos que las condiciones del ambiente tienen sobre la salud individual
y colectiva. Las condiciones ambientales se abordan como determinante que genera un perfil de proteccion de
la salud humana, que incide positivamente sobre las condiciones sanitarias y socio-ambientales que determinan
la calidad de vida y de salud de los y las habitantes del Distrito Capital. Esto, gracias a la politica distrital de salud
ambiental para Bogota D. C., 2011-2023, que tiene como estrategias transversales: fortalecimiento de la ges-
tion de la salud ambiental, promocion de entornos ambientalmente saludables, EAS; gestion del conocimiento,
gestién ambiental del riesgo y vigilancia de la salud ambiental (SDS, SDA, 2011)

©O METODOLOGIA
Disefio metodologico

La propuesta educativa se sustenta en el desarrollo mediante la investigacion-accion, donde el principal actor
es la comunidad educativa; y opera por medio del aprendizaje significativo y el constructivismo, para que la

comunidad se haga participe de la identificacion, sensibilizacion, concientizacion y gestion de la problematica
social de su entorno en una accion educativa en particular

3 Plan Institucional de Gestion Ambiental



[ ] ll Propuesta de educacion en salud ambiental para la prevencién de la hipoacusia

O PROCEDIMIENTO

En 2012, se realizo la aplicacion de la segunda encuesta diagnostica, que permitio identificar la poblacion ex-
puesta al uso de audifonos. Posteriormente, se efectua la socializacion a los estudiantes de los grados superio-
res por parte del Comité Ambiental Escolar (CAE), sobre el proyecto desarrollado en la IED denominado “Rela-
cion entre pérdida auditiva y el uso de reproductores personalesde de audio por presion sonora en adolecentes
de la localidad de Bosa (Novoa Y., Cérdoba S., Sierra L, 2011); donde los estudiantes proponen estrategias para
la autorregulacion en el uso de audifonos estéreos personales de presion sonora.

En 2013, se realizo un video educativo para la prevencion de la hipoacusia por el uso inadecuado de los audf-
fonos estéreos personales con la colaboracion del Proyecto Pablarte Comunicaciones, y el CAE, subproyecto de
contaminacion auditiva. La edicion del video cont6 con el apoyo de practicantes de la Universidad Pedagdgica
Nacional. Finalmente, se realizé el disefo de una propuesta metodologica en la que se promovera el uso adecua-
do de los audifonos estéreos personales en las instituciones IED, con el fin de disminuir la problematica. En la lo-
calidad de Bosa sera implementada durante 2014, iniciando las actividades en el Colegio Pablo de Tarso, sede A

O INSTRUMENTOS

Encuestas, recursos humanos compuestos por docentes, estudiantes, padres de familia, profesionales y téc-
nicos en salud ambiental. Recursos técnicos: videobeam, videos, DVD, camara fotografica y de video, Internet,
grabadoras. Recursos didacticos: carteleras, caricaturas, videos, charlas, fotocopias, colores, campanas publici-
tarias, afiches, plastiling, cartulina, tela, pegante y tieras, entre otros

Instrumentos de medida

Para obtener informacién sobre los habitos de uso de los audifonos estéreos personales se aplicé una encues-
ta con preguntas directas de opcion multiple Para el analisis y la interpretaciéon de datos se utilizé el método
descriptivo y de representacion por medio de porcentajes, que por medio de graficas representa y expone la
informacion recolectada

O POBLACION OBJETO

El Colegio Pablo de Tarso, IED, es una Institucion de caracter oficial, dependiente de la Secretarfa de Educacion
del Distrito, creada por el acuerdo 002 de enero de 1996 del Concejo de Bogotd, con reconocimiento oficial
por resoluciéon N° 2 197 de julio de 2002, que brinda educacion preescolar, basica (primaria y secundaria) y
media vocacional a ninos y jovenes oyentes y sordos de la localidad de Bosa y sus alrededores.

Atiende una poblacién mixta de aproximadamente 2 500 estudiantes en las jornadas manana, tarde y noche,
en sus dos sedes. La accion pedagogica esta dirigida a una poblacién en la que se reconocen los problemas
basicos de la sociedad colombiana: pobreza, desempleo, violencia y desplazamiento. La Institucion no es ajena
a esta realidad, por lo cual, para brindar respuestas a estas exigencias, implementa disenos y estrategias curri-
culares que contribuyen a lograr en sus estudiantes 6ptimos desempenos en lo productivo y en lo social. De la
poblacion mencionada se tom6 una muestra distribuida asl: 252 estudiantes de bachillerato de la jornada de la
manana pertenecientes a los grados 9° (91 estudiantes); 10° (99 estudiantes); y 11° (62 estudiantes).

O DISENO DE LA PROPUESTA
Consta de las siguientes etapas:

1. Revision bibliografica. Se recolectard informacion sobre la ubicacion geogréfica, caracteristicas demografi-
cas, caracteristicas fisicas de la IED, caracteristicas sociales, PRAE de la Institucion, habitos de los estudiantes y
habitos en el uso de Ios estéreos personales. Para ello, es necesaria la revision de documentos como el Manual
de convivencia de la institucion, el PRAE, los subproyectos formulados y el PIGA También, deben ser tenidos
en cuenta los trabajos efectuados en educacion ambiental y en educacién en salud ambiental realizados en
la institucion. 2. Determinacion del problema. Se realizaran reuniones con la comunidad educativa, donde se
aplicara aleatoriamente la encuesta inicial (Iinea base) para evaluar habitos de uso de los estéreos personales en
la poblacion de estudiantes de secundaria. 3. Sensibilizacion y concientizacion. Presentacion del video educa-
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tivo sobre la pérdida auditiva ocasionada por el uso de estéreos personales elaborado por el grupo Semilleros,
perteneciente al proyecto de comunicaciones del Colegio Pablo de Tarso, sede A Presentacion de campanas
publicitarias disenadas por los estudiantes —con programas digitales como Flash, Mod y Performance- acerca
de la hipoacusia causada por el uso excesivo de los estéreos personales. Aplicacion de “Ofdos magicos”, taller
integrado desde las diferentes areas en Matematicas, Espanol, Ciencias naturales, Educacion fisica, Ciencias
sociales, Inglés, Humanidades, Artes, Informatica y Disefio. Charla informativa sobre hipoacusia causada por
el uso inadecuado de estéreos personales, dictada por el docente, el profesional de ciencias ambientales, el
de la salud y el Comité ambiental; ademas de la realizacion de un experimento gue consiste en usar un estéreo
personal y escuchar la lectura de un texto: a medida que se aumenta el volumen del estéreo el lector subira
el tono de la voz, develando las variables y los efectos de escuchar una lectura mientras se utilizan auriculares
personales. Esta actividad de sensibilizacién esta a cargo del grupo de personas en situacién o en condicién
de discapacidad auditiva. Taller teérico-practico “Los sonidos a mi alrededor”: los alumnos se ubicaran en un
lugar comodo y se pedira que cierren |os 0jos y escuchen los sonidos que se reproduciran en un grabadora (na-
turaleza, agua, ninos gritando, avién, autobus, musica metalica, musica clasica, lectura de un poema, personas
en una fiesta y disparos, entre otros). Luego, se pide que abran [0s 0jos y se les interroga acerca de los sonidos
que escucharon: ¢ Cudles gustaron mas y por qué? ; Cuales consideran ruidos y cuales no? ; Con qué frecuencia
escuchan estos sonidos? En esta actividad se socializaran temas como los sonidos, el ruido, estandares de rui-
do permitidos y niveles de ruido en ambientes especificos (OMS) Concurso de pintura y de caricatura sobre la
prevencion de la hipoacusia causada por el uso inadecuado de audffonos estéreos personales. 4. Evaluacion
Aplicacion aleatoria de la encuesta final (Iinea base) para evaluar habitos de uso de los estéreos personales en la
poblacién —estudiantes de primaria y de secundaria—, para comparar las respuestas obtenidas con las respues-
tas iniciales, buscando evidenciar cambios positivos en el uso de los estéreos personales en los estudiantes de
la Institucion. Responsables: comunidad educativa y Grupo CAE.

Video educativo en salud ambiental: Preproduccion, produccion y posproduccion de un video con duracion
de quince minutos sobre los resultados obtenidos en la investigacion, que sirva de base para la socializacion con
la comunidad educativa, en particular, y en general, con los habitantes de la localidad de Bosa.

Resultados de la segunda encuesta diagnostica en 2013

Aplicacion de la encuesta diagnostica a jovenes estudiantes del Colegio Pablo de Tarso, sede A, jornada de la
manana, de los grados 9°, 10°y 11°; ano 2013.

De los 252 estudiantes encuestados, se demostré que mas de la mitad de los jévenes hacen uso de auriculares
personales o de audifonos.

De los estudiantes que hacen uso de audifonos, se encontré que la mayorfa (46%) lo hace entre media hora
a dos horas diarias.

El mayor porcentaje de estudiantes usan audifonos desde uno a tres anos; aunque es preocupante encontrar
un grupo de jovenes que los utiliza desde hace mas de ¢inco anos.

En cuanto al uso continuo de los audifonos, se encontré que 46% de los encuestados los utiliza antes de dormir

El 78% de los jovenes usan los auriculares de insercion auricular, que tienen mayor probabilidad de generar
danos en el sistema auditivo.

El 62% de los jovenes los usan en los dos oldos, y 38 % dicen usarlo en un solo ofdo para realizar varias
actividades al tiempo; aun asl, presentardn deficiencias tanto en la concentracion como en la atencion y en el
sistema auditivo.

El 45% de los estudiantes comparten los audifonos, exponiéndose a adquinr patologlas asociadas, como
otitis externa.

Se evidencio también que en algunos de los jovenes se presentan sintomatologlas como sueno insuficiente,
dolor de cabeza y déficit de concentracion
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Academicamente, se encontro que estudiantes que hacen uso de los audifonos tienden a presentar proble-

mas de rendimiento académico; y que hacen parte del grupo que reprueba y pierde el ano, en comparacion
con el grupo que no los utilizan.

© ANALISIS Y CONCLUSIONES DE LA SEGUNDA ENCUESTA DIAGNOSTICA

El uso de auriculares o de audifonos es una situacion cotidiana entre los estudiantes; hace parte de la cultura
juvenil y ha generado habitos de consumo cultural y tecnoldgico. Se ha detectado formacion de habitos —en
el como y en el cuando-, en la utilizacion de los reproductores personales con audifonos o auriculares; y la
forma como se alteran algunos patrones de comunicacion y de interaccion con la familia, con los amigos y con
la comunidad educativa

Se observan patrones o habitos que alteran la tranquilidad personal debido a la utilizacion excesiva de estos
adminiculos por parte de los estudiantes; patrones que modifican procesos biol6gicos como el sueno. Se ha-
llaron también alteraciones en la comunicacion, y se observa que los estudiantes presentan problemas al no
tener en cuenta que cada espacio de trabajo y de interaccion con los demds tiene reglas de convivencia que no
son respetadas al utilizar dichos aparatos. De otra parte, se detect6 que este uso indiscriminado no respeta los
espacios de trabajo escolar.

No hay conciencia entre el estudiantado de que el uso excesivo de estos aparatos genera problemas en la
salud, en algunos casos a mediano plazo, pero en todos a largo plazo. El uso excesivo y sin control de estos
aparatos produce en los estudiantes falta de concentracion y pérdida de |a atencion, observable al relacionarlos
con los resultados académicos. Como dicho habito es una cultura juvenil apropiada, existe gran preocupacion
debido a la numerosa poblacion joven afectada
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Las nuevas generaciones de ninos y jovenes cambian al ritmo de los avances tecnol6gicos y cientificos, y
asumen percepciones distintas del mundo que los rodea. Tal situacion conduce a los docentes a indagar mo-
delos diferentes en nuestro quehacer pedagogico y a romper con los paradigmas tradicionales de la ensenan-
za. Especialmente, en el caso de la educacion en Ciencias naturales, ha conducido a implementar estrategias
metodologicas mas eficientes y eficaces, diferentes de la clase magistral, la memorizacion de conceptos y la
aplicacion mecanica de formulas.

Es asi como los docentes no solamente debemos pensar en cambios significativos en el proceso de ense-
nanza-aprendizaje que mejoren la calidad educativa; sino también en enfocar la educacion en la formacion
de nuevos ciudadanos con valores éticos en pro de un desarrollo sostenible que permita a los Estados mejorar
la calidad de vida de sus ciudadanos. La implementacion de la educacién en competencias cludadanas no es
exclusiva de la etica o de las Ciencias sociales, sino que desde todas las dreas del conocimiento —como es el caso
de la Quimica—, se puede y se debe formar nifios y ninas con responsabilidad social que cuiden y preserven el
ambiente; y que cultiven valores como la solidaridad y la tolerancia.

No obstante, un punto desfavorable para crear dichos escenarios es la actitud apatica de algunos estudiantes
hacia las ciencias y hacia el conocimiento cientifico en su proceso educativo, o que incide de forma negativa
en el aprendizaje en esta area. Es por ello, que ante la necesidad de dar un nuevo enfoque al drea de Ciencias
naturales, y, especialmente a la asignatura de Quimica, surgieron las siguientes preguntas: ¢ Qué metodologla
utilizar para que las estudiantes entiendan la Quimica y de este modo romper los esquemas tradicionales de
ensefanza? ¢;Como relacionar la Quimica con la vida cotidiana de la estudiante? ; Coémo mejorar las actitudes
y el interés de las estudiantes hacia las ciencias e incentivar procesos de investigacion?

Como una respuesta a estos interrogantes y al continuo vaiven de las nuevas teorfas pedagogicas y meto-
dologicas para la ensenanza de las Ciencias naturales y, en especial de la Quimica, surge como respuesta una
“apuesta por la investigacion* acerca de los cambios que necesita la educacion y que los docentes debemos li-
derar para formar jévenes con actitud reflexiva y autonoma, jovenes transformadores de la sociedad con pers-
pectivas cientificas y tecnoldgicas que fomenten el desarrollo del pensamiento cientifico, el trabajo en equipo y
la apropiacion de nuevas tecnologlas para afrontar los retos del nuevo milenio, acercando asf a las estudiantes
de manera real al conocamiento cientifico. Todo ello, en la perspectiva de que estos jovenes comprendan que
muchas de las cosas que ocurren a nuestro alrededor tienen relacion con la Quimica; es decir, que la Quimica
transforma nuestro entorno y juega un papel importante para el mantenimiento de un desarrollo sostenible en
el mundo que nos rodea

El objetivo principal de esta estrategia es proponer una metodologla para la formulacion y el disefo de pro-
yectos de investigacion y de situaciones a partir de casos parecidos a los que aparecen en la serie de television
CSl, o al estilo de Sherlock Holmes, el investigador creado por la ficcion literaria de sir Arthur Conan Doyle,
aplicados a la vida cotidiana para la ensenanza de la Quimica, contribuyendo asl al fortalecimiento del proceso
de ensefnanza-aprendizaje de las Ciencias naturales en el Liceo Femenino Mercedes Narifno, ubicado en la loca-
lidad Rafael Uribe Uribe, en la cludad de Bogota.

La propuesta también se enfoca al diseno de proyectos tematicos que contribuyan al fortalecimiento del
esplritu cientifico. En este marco y a partir de historias de la vida cotidiana, las estudiantes formulan hipétesis,
plantean situaciones problémicas, argumentan y se aplican a la resolucion de problemas, lo que favorece la
relacion del ambiente escolar con el ambiente extraescolar y urbano mediante temas cientificos y tecnoldgicos,
y el fortalecimiento de las competencias ciudadanas.

La implementacién de este proyecto inicia con un proceso de sensibilizacion en el que las estudiantes se acer-
can a la investigacion, al significado del proyecto y a las etapas para iniciar un proyecto de investigacion. En
esta fase, se da preferencia a la observacion y al reconocimiento de una necesidad o un problema del entorno
—sea éste del ambito del colegio, del vecindario, de la localidad o de la ciudad- para que las estudiantes asuman
el rol de investigadoras e identifiquen los pasos que deben seguir para encontrar una opcién o solucion que
favorezca la resolucién de la necesidad o problema identificado.
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Con esto se trata de generar en las estudiantes procesos de motivacion, trabajo en equipo, planeacion y eva-
luacién de proyectos con aplicaciéon en el mundo real o el mundo de la vida; acompafnados de responsabilidad
social y de cuidado del ambiente. Dichos proyectos deben ser motivadores, retadores, divertidos y, por qué no,
dotados de un componente de proyeccion empresarial.

Una vez las estudiantes identifican el tema que desean trabajar a partir de la necesidad o del problema ob-
servado, comienza la planeacién del trabajo, teniendo en cuenta aspectos tales como: impacto que tendra el
proyecto en la comunidad educativa (beneficios que aporta el proyecto), disponibilidad de fuentes primarias y
secundarias de informacion y viabilidad del proyecto investigativo.

Elinicio de la investigacion dura dos anos aproximadamente, incluyendo sabados, domingos, festivos, jornada
contraria, vacaciones y noches enteras en las que el docente y las estudiantes hacen seguimiento y retroalimen-
tacion a través de informes de avance, bien sea en copla dura o via Internet. Por otra parte, la realizacion de los
siguientes pasos permite que la investigacion sea exitosa:

. Acercamiento al ejercicio de investigacion por medio de actividades elementales de observacion que reali-
zan las estudiantes; primero, desde un tema sencillo y cotidiano; y, luego, con un tema cientifico. Como se
sabe, la observacion es el componente fundamental de cualquier investigacion.

N

Las estudiantes buscan un tema relacionado con Quimica, Biologla, ambiente o tecnologfa, entre otros, que
llame su atencion: entonces, comienzan con el planteamiento del problema, instancia decisiva en un proce-
so de investigacion.

3. Las estudiantes buscan en fuentes primarias y secundarias toda la informacion relacionada con el tema ele-
gido y el problema Identificado.

4. Las estudiantes plantean el problema en el marco de las teorfas conceptuales caracterfsticas de la ciencia, la
tecnologfa, la sociedad y el ambiente.

w

Las estudiantes describen y explican una realidad, se plantean objetivos y una justificacion a su proyecto

a

Se aplica una metodologia reconocida por la comunidad cientifica. En este paso, algunos proyectos requie-
ren de practicas quimicas especificas como marchas fitoquimicas, reflujos o destilaciones, que se realizan en
el laboratorio de Quimica de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas gracias al convenio con el Liceo,
para que los docentes en formacién en la licenciatura en Quimica realicen allf su practica pedagogica; pues
el Liceo no cuenta con laboratorio de Quimica adecuado para la realizacion de este tipo de procesos.

~

. Se plantean problemas del quehacer cotidiano a partir de las concepciones que tiene la estudiante para or-
ganizar el saber de manera coherente.

(3]

Se relaciona el proyecto de investigacion con el PEl institucional, con los aportes a la comunidad y con la
clencia, la tecnologia y la sociedad, siempre resaltando la responsabilidad social del proyecto.

{e}

Se evallan y analizan los resultados obtenidos, se plantean conclusiones que complementan, profundizan,
revaloran o cambian los conceptos presentes al momento de iniciar la investigacion.

10. Las estudiantes disefian un cartel con contenido cientifico, que resuma su proyecto de investigacion y crean
un logo que lo identifique

11. Finalmente, las estudiantes hacen la socializaciéon de su proyecto; y, luego, si su trabajo lo amerita, es pre-
sentado en Expociencia Juvenil e Infantil.

En la actualidad, la mayorfa de estos proyectos se contintan trabajando y desarrollando en busca de otras apli-
caciones, dando oportunidad a que otras estudiantes asuman nuevos retos en el trabajo de formular, disenary
redisenar proyectos de investigacion aplicados a la vida cotidiana. A manera de ejemplo, resalto los proyectos
Ecotem (témpera ecologica), Bioabono (abono organico) y Arocolic (aromaticas), seleccionados para represen-
tar al Liceo en Expociencia Juvenil 2013,
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El proyecto Ecotem fue disenado a partir de una necesidad familiar: una de las integrantes del equipo de tra-
bajo tiene un hermanito pequeno que presenta cierta discapacidad; el nino, cada vez que tenla contacto con
témperas y vinilos para hacer sus dibujos, acostumbraba a ingerir las pinturas. Cuando la estudiante ~de grado
décimo-, inicia su proceso en Quimica, conoce los elementos y sustancias quimicas y como algunos de ellos
al ser utilizados en la fabricacion de productos para el hogar o el aseo personal inciden de manera negativa
en la salud de las personas. Esto preocupo a la estudiante y abord6 el tema en clase, investigando sobre los
componentes y efectos que tienen estas pinturas de trabajo escolar, y cuales sustancias pueden causar efectos
nocivos. Dicho conocimiento la motivé para que junto con sus companeras idearan la elaboracion de témperas
a partir de productos naturales como la zanahoria y la remolacha, y produjeron témperas de diferentes colores,
evitando que los ninos en edad preescolar al manipular estos productos sufrieran de efectos negativos secun-
danos que afecten la salud.

El proyecto de investigacion Bioabono se relaciona con la fabricacién de abono organico natural para la huer-
ta escolar del Liceo. La idea nace de la necesidad de dar uso adecuado y disposicion final a algunos residuos
solidos organicos generados en gran cantidad en la cafeterla escolar del colegio: cascaras de naranja, de man-
go, de tomate y de papa. Es un proyecto con responsabilidad social que demuestra que se puede mantener un
desarrollo sostenible para la preservacion del medio ambiente

También se resalta la fabricacion de aguas aromaticas a partir de plantas como la artemisa, la manzanillay la
stevia Este proyecto fue ideado para ayudar a las ninas que sufren de célicos menstruales durante la jornada
escolar Segun un aparte del texto de la investigacion, “La iniciativa de este proyecto nace de la necesidad,
gue percibimos en nosotras mismas y en las mujeres que nos rodean, de [encontrar] una solucion a los colicos
menstruales, [que sea) efectiva y que no presente efectos secundarios, estos tltimos se presentan comanmen-
te al tomar medicamentos con base en quimicos, y pueden afectar el organismo en general, desde un dolor de
cabeza hasta llevar a sufrir de somnolencia”

Como estos proyectos hay muchos mas que se han desarrollado desde la responsabilidad social, relacionando
el conocimiento cientffico con el entorno de las estudiantes; ademas de ser motivador para generar investi-
gacion a temprana edad Algunos de estos proyectos han sido retomados por las estudiantes en sus carreras
universitarias para mejorarlos y hacer de ellos el proyecto de grado de su carrera. Desde la implementacion
de “Una apuesta por la investigacion”, en el Liceo se han desarrollado cerca de setenta proyectos de investi-
gacion con responsabilidad social, reconocidos no sélo en la institucion, sino también a nivel cientifico en las
distintas versiones de Expociencia

Paralelamente a este trabajo y para afianzar la importancia de la investigacion en los proyectos que desarro-
llan las estudiantes, se trabaja a partir de situaciones e historias relacionadas con la cotidianidad y redactadas
al estilo de casos aparecidos en la serie televisiva CSl, o planteados por e detective de ficcion Sherlock Holmes;
que relacionan las tematicas de la Quimica como aplicacion de los contenidos aprendidos en clase. De esta
manera, se incentiva y se desarrolla la creatividad en las estudiantes y se afianzan sus capacidades para la inves-
tigacion. En esta etapa, las estudiantes analizan la historia y desarrollan los sigutentes pasos:

» Planteamiento del nucleo problémico.

« Planteamiento de la hipotesis.

* Proposicion de las variables.

- Diseno de un mapa conceptual relacionado con el tema del caso y de la clase.

* Reunion de pruebas, realizacion de montajes y de diagramas de flujo para las practicas de laboratorio.
« Andlisis de resultados. Formulacion de conclusiones y elaboracion de as referencias bibliograficas.

« Los pasos anteriores son plasmados en una V heuristica que es sustentada posteriormente.

Generalmente, cuando se realiza una préctica de laboratorio, el docente entrega la gula de laboratorio donde
se indica al estudiante como debe trabajar, cudl es el procedimiento que va a realizar y cémo debe presentarlo.
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Esta gula parece una receta de cocina, donde el alumno —mecanicamente- realiza la experimentacion, y en
algunas ocasiones el estudiante sin entender el procedimiento que debe realizar.

En contra de esta practica, la estrategia disenada busca acercar al estudiantado al camino de la investigacion
y al trabajo de laboratorio a partir de historias y casos parecidos a los presentados en la mencionada serie CS|
(historias de ficcion, de misterio y suspenso; redactadas para relacionar técnicas y procedimientos de inves-
tigacién con los conocimientos cientificos y encaminadas a reconstruir hechos, formular hipotesis y plantear
soluciones). Todos los relatos estan relacionados con alguna aplicacién de la Quimica en la medicina forense,
la toxicologla, la farmacologla, la quimica ambiental, la agroindustria, entre otras; y de esta manera acceder
al maravilloso mundo de la Quimica. Cuando las estudiantes trabajan con una situacién-problema desarrollan
habilidades para explorar la situacion del entorno, reconocer una situacién como problema y poner en marcha
actividades para su resolucion.

Una vez realizada la practica de laboratorio y la investigacion por parte de las estudiantes, realizan la v heurfs-
tica. Este trabajo es expuesto en reunion plenaria, para indagar si todas las estudiantes concluyeron lo mismo
después de la investigacion y si lograron resolver el caso de la manera planteada o encontraron otras formas de
resolverlo; ademas de efectuar la retroalimentacion del tema relacionado con el laboratorio

Este trabajo requiere replantear la metodologla de trabajo en el aula, donde las estudiantes, por medio de la
experimentacion, la observacién, la descripcion y el planteamiento de hipotesis se apropien del conocmiento,
interpretando, argumentando y valorando el trabajo cientifico.

Para evaluar la propuesta "“Una apuesta por la investigacion” y teniendo en cuenta el SIEL (Sistema de Evalua-
¢ion del Liceo Femenino Mercedes Narifo), se contempla el desarrollo de las competencias que una estudiante
debe manejar en Cienclas naturales, a saber: competencia para interpretar situaciones, competencia para esta-
blecer condiciones; competencia para plantear y argumentar hipotesis y regularidades, y competencia para va-
lorar el trabajo en Ciencias naturales. Los resultados obtenidos han favorecido el aprendizaje de las estudiantes,
aclarando sus dudas y comprendiendo mejor los conceptos cientificos vistos con anterioridad

Desde el inicio de la propuesta se han obtenido los siguientes resultados. 80% de las estudiantes mejoraron
sus puntajes de las pruebas ICFES en 2009, 2011 y 2013, 50% de las estudiantes decidieron orientar su camino
profesional hacia las ciencias, y, que la comunidad educativa licelsta reconociera el proyecto a nivel nstitucio-
nal. Adicionalmente, el proyecto ha recibido varios reconocimientos en investigacion e innovacion pedagogica
por parte del Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico, IDEP, y de la Secretaria de
Educacion del Distrito, tales como: participacion en el VIl Encuentro Iberoamericano de Redes de Maestros y
Maestras que hacen Investigacion e Innovacion en el Aula, reunido en Cajamarca, Peru, del 15 al 26 de julio de
2014, que fue fundamental para que el Liceo Femenino Mercedes Narifo fuese seleccionado como ganador de
la medalla de plata a la Excelente Gestion Institucional 2011, y, en 2010, la publicacion de un libro virtual sobre
esta estrategia metodolégica. Hay que mencionar también la conformacion del Club de Ciencias de la institu-
C16n, que surge gracias a la necesidad de generar un espacio donde se Incentive y se promueva en las estu-
diantes el conocimiento cientifico, buscando que sean pensadoras criticas, personas que plantean y resuelven
problemas yendo mas alla de la rutina y que les permita vivir productivamente en este mundo de constante
cambio. Por ultimo, mencionaremos la participacion en Expociencia y Expotecnologia Juvenil e infantil en los
anos 2007, 2009, 2011 y 2013.

Esta propuesta esta sustentada en las premisas del constructivismo y el aprendizaje significativo. De esta
manera, se comprende que el conocimiento se construye en sociedad, y que el fin mismo de la produccion
cientffica esta encaminado a la mejora del estilo de vida, la comprension de los fendmenos naturales y de los
fenémenos sociales. A lo largo de todo el proceso educativo las estudiantes no solo han aprendido a formular
proyectos sino también han desarrollado habilidades lectoras, de interpretacion, argumentacion, pensamiento
l6gico matematico y de acercamiento del conocimiento cientifico en su cotidianidad. En lo concerniente a los
propésitos para la aplicacion y la implementacion de esta herramienta, se pretende que las estudiantes entien-
dan el conocimiento de manera clara y real, y, ademas, el desarrollo de habilidades y destrezas en el campo
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cientifico y academico en las estudiantes del Liceo Femenino; y, ser el eje fundamental de la orientacion profe-
sional y una herramienta de contexto de la vida cotidiana y de desarrollo de proyectos.

Cabe anotar que para participar en el Premio a la Investigacion e Innovacion Educativa y Pedagégica convo-
cado por el IDEP —en la categoria de innovacion o experiencia pedagogica demostrativa—, se sustenté toda la
propuesta con evidencias de acuerdo con las exigencias del concurso. Estas evidencias se han ampliado todos
los anos, hasta la actualidad. Otra evaluacion significativa de la estrategia metodoldgica consistio en ser pilar

para la seleccion del Liceo Femenino Mercedes Narino como ganador de la medalla de plata a la Excelente
Gestion institucional 2011

Para conclurr, esta estrategia metodologica me ha permitido como docente incrementar la comprension de
los conocimientos cientificos y tecnolodgicos, asi como sus relaciones y diferencias con el mundo que nos ro-
dea; desarrollando capacidades y habilidades en las estudiantes para hacer posible la mayor comprension de

los impactos sociales de la ciencia y la tecnologfa, asl como proporcionar herramientas para una participacion
efectiva como ciudadanas en la Colombia del siglo XX

Estrategias metodologicas como “Una apuesta por la investigacion”, nos llevan a implementar instrumentos
y herramientas efectivos en la aplicacion de un nuevo modelo de ensenanza -aprendizaje que actie en todas
las areas del saber, para la construccion del futuro de una sociedad con caracter cientffico y tecnolégico como
pilar del desarrollo social e industrial del pals. Cabe resaltar que el trabajo de investigacion en el Liceo que desa-
rrolla la estrategia es uno de los pilares de la educacion para que el pals no solo se apropie de nuevas tecnolo-
glas, sino que apueste a la investigacion; y de este modo producir conocimiento tecnolégico y cientifico.

Tratar de hacer investigacion en la escuela significa que cada uno de nosotros —docentes y estudiantes—,
asumamos con responsabilidad el rol de investigador, del trabajo en equipo y del compromiso social que nos
brinde la posibilidad de crecer en conjunto

BIBLIOGRAFIA
1. Contreras, H. Evaluacion de competencias ciudadanas. Bogota, Ediciones Sem.
2. Fajardo, L. (2002). Formulacion y evaluacion de proyectos. Bogota, Editorial Filigrana.
3. Hargreaves, A.; Loma, E., y otros. (2001). Aprender a cambiar. Barcelona, Editorial Octaedro.

4. Maldonado, A., Maldonado, D. (2001). Gestién de proyectos educativos en la sociedad de la informacion. Bogota,
Editorial Magisterio.

5. Osorio, R. “Aprendizaje y desarrollo en Vygotsky™. Articulo disponible en, http://www.nodo50.org/sindpitagoras/
Vigosthky.htm



http://www.nodo50

LA FIESTA, EXPRESIONES ARTISTICAS
PARA LA CONUIUENCIA

® Marfa Cristina Heredia Molina
Licenciada en Artes plasticas. Especialista en Didactica def arte.




®]| La fiesta, expresiones artisticas para la convivencia

© DESCRIPCION

Se trata de una propuesta de innovacion que se desarrolla en el campo de la educacién artistica y cultural
a traves de procesos de cultura festiva, desarrollada con ninos, ninas, jovenes y adultos vinculados directa o
indirectamente al Colegio Gran Yomasa, IED, de la localidad de Usme, de 2009 a 2014. El proyecto en mencion
se inscribe bajo el modelo de aprendizaje cooperativo y se lleva a cabo a través de dos lineas de trabajo: 1. Car-
naval del colegio; y, 2. Escuela de formacion en comparsa; las cuales se encuentran transversadas por dos ejes
principales: 1. La convivencia, donde se aborda lo relacionado con la apropiacion del territorio, la construccion
de comunidad y la recuperacion de la memoria; y, 2. Formacion especifica en areas artisticas como la danza,
el teatro, la musica y las Artes plasticas. A pesar de contar con espacios pedagdgicos que propenden por una
educacion integral a traves de procesos constructivos y edificantes, atin existen necesidades insatisfechas en la
comunidad educativa que generan resistencia en el proceso de consolidacién de un proyecto de vida orientado
no solo a mejorar las condiciones de convivencia Sino a construir una sociedad equitativa y ecuanime. De allf, la
necesidad de asumir en forma creativa el desarrollo de un escenario que permita potenciar habilidades sociales,
afectivas, creativas, estéticas y comunicativas necesarias para la participacion responsable de una comunidad
escolar en la sociedad.

O JUSTIFICACION

Fenomenos como el desempleo, la desigual distribucion del ingreso, el crecimiento de la pobreza y el aumen-
to de poblacion debido a los desplazamientos por causa del conflicto armado, dan cuenta de la situacién de
exclusion social a la que son sometidas aquellas familias bogotanas a cargo de nifos y jévenes con alto grado de
vulnerabifidad, realidad que se traslada a las zonas altamente pobladas de Bogota, como sucede en la localidad
de Usme, y traen como consecuencia la subalimentacion, el maltrato y el acceso restringido a servicios sociales
de calidad, poniendo en riesgo el desarrolio pleno como personas.

Ademas, la creciente necesidad mundial de los nifios y jovenes de bajos recursos por participar en actividades
familiares de subsistencia (trabajo infantil que evite la mendicidad en las calles), termina restringiendo Sus posi-
bilidades para acceder al juego y a la recreacion, lo que menoscaba las condiciones que propician el aprendizaje
escolar. No se puede desconocer que el mundo de la calle, en cludades como Bogota, expone a ninos y ninas a
diversas formas de explotacion (prostitucion o venta de sustancias psicoactivas), asl como a diversos actos de
delincuencia y de criminalidad. De ese mismo modo, los ninos y jovenes de nuestra institucion estan expuestos
a situaciones similares que afectan sus condiciones de vida, generando repercusién en los escenarios escolares
al ser causa de peleas, agresiones verbales, discriminacion e intolerancia

Culturalmente, los colombianos celebramos y festejamos de diversas formas (fiestas tradicionales, carnavales
o desfiles), saberes y sentires colectivos o individuales, con participacion de la danza, la mésica, el teatro y la
plastica La escuela no es ajena a estas celebraciones (representadas en las izadas de bandera o en los desfiles),
que son regularmente realizadas en la institucion para conmemorar fechas patrias y efectuar actos protocola-
rios sencillos. La propuesta consolida la celebracion y el festejo como realidades que hacen parte del contexta
de la comunidad de forma pedagoégica y artistica, dando lugar a transformaciones pedagdgicas de la escuela
y la ensenanza.

El proyecto se inscribe también en la expansion de la escuela hacia otras experiencias y vivencias de aprendi-
zajes, como la apropiacion de la ciudad como escenario educativo y de construccion de territorio, formas de
expresion y comunicacion cercanas al mundo de la cultura y la exploracion de las artes. La vivencia de fo cultural
y lo artistico se puede desarrollar a través de las acciones derivadas de la creacion y produccion de comparsas
en las instituciones educativas articuladas al contexto local. Partir de la memoria de la localidad s un primer in-
tento para dejar registro de los procesos carnavalescos o festivos de una regién, ciudad o poblacién, exaltando
el patrimonio cultural local, manteniendo vivas las ralces que perpetuaran la fluidez de la creatividad individual
y colectiva en el amplio escenario artistico y escolar.

La creacion de una comparsa es el sentir de un grupo de personas que se retinen para crear un espectaculo
sobre un tema determinado por medio de diversas dreas artisticas como la danza, la musica, el teatro y las Ar-
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tes plasticas, formas vistosas que expresan el sentir o pensar del grupo de personas o de la comunidad a la que
se pertenece, presentadas en carnavales o fiestas de importancia para las localidades o ciudades.

Los procesos de creacion de comparsa constituyen espacios para la escucha, la creacién, el reconocimiento de sf
mismo y de los otros, espacios libres para el encuentro en el que las personas expresan su sentir y formas de pen-
sar, su humanidad; espacios en los que se reconocen, expresan y se ponen en escena pensamientos Comunes.

Histéricamente, la propuesta de comparsa nace con las fiestas, carnavales, jolgorios populares y tradicionales
de nuestro pals. Asf mismo, Bogotd, en su busqueda de identidad y de reconocimiento de las diversas practicas
y costumbres de sus habitantes, ha hecho algunos ejercicios de reconocimiento y apropiacion de un camaval o
fiesta tradicional que la identifique y aporte en su desarrollo cultural y social'.

Las tradiciones locales populares se desarrollado en un contexto con sentido de pertenencia, propiciando
medios autdctonos que conservan la tradicién local. El valor de sus representaciones artfsticas y culturales ge-
nera desarrollo intelectual, social, técnico y econoémico de sus gentes. Pueblos que respetan y valoran su tradi-
clon y sus producciones artfsticas, transformando sus experiencias, mejorando sus relaciones y construyendo
grandes procesos culturales, simbolos de diferentes tradiciones, pasajes de la vida cotidiana, formas simples y
humildes de su colectividad.

En relacién con la transformacion del sector educativo en Bogota se encuentran acciones que favorecen a las
comunidades educativas como la dotacién de infraestructura educativa suficiente y adecuada a las exigencias
de la ciudad (equipamientos escolares, comedores, bibliotecas), aunado a la implementacion de estrategias que
propendan por la accesibilidad a la educacion (gratuidad de la educacion y subsidios), programas y proyectos
de formacion y actualizacion pedagdgica que favorecen la labor academica. El arte y la cultura hasta ahora son
tenidos en cuenta, pese a la importancia que tienen en el desarrollo social de las comunidades, pues optimiza
las dinamicas escolares, pedagogicas, clvicas, artisticas y culturales para mejorar la convivencia y cimentar las
colectividades venideras.

Esta transformacion, a su vez, conlleva a la expansion de la escuela hacia otras experiencias y vivencias de
aprendizajes, tales como la apropiacion de la ciudad como escenario educativo y de construccion de territono,
la Incorporacion de estrategias de interaccion con lenguajes, formas de expresion y comunicacion cercanas al
mundo de la cultura y la exploracion de las artes.

La vivencia de lo cultural y lo artistico se puede desarrollar a través de las acciones derivadas de la creacion y
produccién de comparsas en las instituciones educativas articuladas al contexto local. Partir de la memoria de
la localidad es un primer intento para dejar registro de los procesos carnavalescos o festivos de una region, ciu-
dad o poblacion, exaltando el patrimonio cultural local, manteniendo vivas las raices que perpetuaran la fluidez
de la creatividad individual y colectiva en el amplio escenario del espacio artistico y escolar.

O OBJETIVOS

Objetivo general: desarrollar un proceso de formacion artistica y cultura festiva, que potencie habilidades so-
ciales, afectivas, creativas, estéticas, comunicativas para la participacion activa y responsable en la colectividad
del Colegio Gran Yomasa IED, jornada de la tarde, localidad de Usme.

Objetivos especificos

Promover un proceso de formacién artistica y cultura festiva con un enfoque de identidad cultural (patrimo-
nio) que potencie y fortalezca en los nifos, ninas, jévenes y adultos su reconocimiento como sujetos de dere-
chos, activos en la construccion de su conocimiento, su relacion con el termtorio, la escuela y la ciudad.

1 Marcos Gonzélez, historiador bogotano, plantea que Bogota ha tenido diversos carnavales a lo largo de su historia; el pri-
mero en 1539, cuando después de su fundacion se realizaron celebraciones que llevaron por nombre carnestolendas. Luego,
hacia 1916 y hasta 1930 se llevaron a cabo las “fiestas modernas del Carnaval de Bogota”. Se han desarrollado dos intentos de
reactivar el Carnaval de Bogota; uno, en 1960, y el tltimo, en 2005, con la fiesta denominada “Carnaval de la Diversidad®, que
desde 2008 y hasta |a fecha se ha denominado “Fiesta de Amor por Bogota”.
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Ofrecer una propuesta de exploracion y de formacion artistica —iniciacion en cultura festiva- y de comparsa
a traveés de cuatro areas artisticas: teatro, musica, danza y Artes plasticas; viabilizando la expresion corporal,
imaginativa y creativa que potencie habilidades y talentos estéticos de un grupo focal donde los procesos desa-
rrollados faculten su hacer social y cultural.

Optimizar las dinamicas escolares pedagogicas, clvicas, artisticas y culturales para mejorar la convivencia y
cimentar las colectividades venideras.

©O METODOLOGIA
1. Etapas y lineas de accion

Carnaval: construccion del carnaval y desfile de comparsas con toda la comunidad escolar de la jornada tarde
estudiantes, padres de familia, docentes y directivos, aproximadamente quinientas personas.

Esta linea de accion se desarrolla durante todo el afio escolar a través de actividades que conciertan la cons-
trucaion del Carnaval, crear una cercanla [ntima y humana con los talentos. La mirada respetuosa y admirativa
de nuestro pasado cultural brinda el reconocimiento a la inmensa productividad artistica de nuestros estu-
diantes, potenciar y reconocer la riqueza de su produccion, respetar las diferencias y conceder la importancia
debida a lo universal y lo planetario sin dejar de valorar el mundo que discurre en el aqul y en el ahora.

Cada ano se escoge un tema para el carnaval (culturas precolombinas, danzas folcléricas, el campesinado);
este tema se desglosa en los todos los grupos o cursos, que desarrollan actividades de creacion artistica (som-
breros, ruanas, instrumentos musicales, tocados) y consolidacion de saberes y sentires que se ponen en juego
en el desfile del Carnaval. Acompanando este proceso se realizan actividades que construyen y sustentan el
Carnaval, como conversatorios, jornadas pedagogicas y salidas.

Escuela de formacién artistica en comparsa: Formacion artistica de un grupo focal de ochenta nifos, ninas,
jovenes y adultos, estudiantes, padres de familia y exalumnos. Este proceso se desarrolla los dias sabado con
el acompanamiento de talleristas especificos para las modalidades de teatro (planimetrfa para calle y zancos),
danza (planimetria para espacios abiertos y expresion corporal), musica (percusion y vientos) y Artes plasticas
(escenografia y maquillaje artistico) con el enfoque concreto en comparsa

Esta linea de accion se desarrolla con la gestion de recursos asignados directamente por la Secretarfa de
Educacion del Distrito y por gestion constante con otras instancias distritales como el Instituto Distrital de Pa-
trimonio Cultural, Idartes. Dicha gestion ha proporcionado la participacion en escenarios locales y distritales.
Las dos lineas de accion hacen parte de programas y proyectos de la Secretarla de Educacion del Distrito y de
la Secretaria de Cultura, que fortalecen las acciones internas y externas de la propuesta.

2. Enfoque epistemoldgico

Construccion de comunidad a través del aprendizaje cooperativo?. Este enfoque trata de organizar las activi-
dades para convertirlas en una experiencia social y académica de aprendizaje, y los participantes trabajan en
grupo para realizar las tareas de manera colectiva. Este enfoque depende del intercambio de informacién y de
la importancia de construir conocimientos en los escenarios escolares a partir de la interaccion y la ayuda entre
pares en forma sistematica. Los elementos del aprendizaje cooperativo estan basados en grupos heterogéneos
para el desarrollo de diversas actividades desarrollables a través de diversos instrumentos de trabajo, ya que las
interacciones se dan de forma espontanea. Un ejemplo puede ser los casos en los que [os pares se entienden
mejor que con la explicacion ofrecida por el docente. Las principales ideas en el aprendizaje cooperativo se
pueden definir en la formacion de grupos, la interdependencia positiva y la responsabilidad individual’.

Las lineas de accion y las actividades que enmarcan la propuesta se desarrollan con la técnica taller, experien-
clas tedrico-practicas que vivencian y exploran cada concepto a desarrollar a partir de la conceptualizacion,

2 Iohn Dewey, pedagogo norteamericano precursor de este nuevo modelo educativo.
3 Spencer Kagan lo define como: “La suma de las partes interactuando es mejor que la suma de las partes solas”.
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la practica propia de técnicas, la interpretacion, el entrenamiento motriz y la creacion, esta ultima premisa
constante de la propuesta. Esto posibilita la construccion de identidad de grupo, practica de la ayuda mutua,
valorizacion de la individualidad para la creacion de una sinergia, y también promueve la capacidad de comuni-
cacion adecuada en el grupo para el entendimiento y la produccion colectiva.

Apropiacion del territorio desde la pedagogla critica. “Se debe crear en los estudiantes la posibilidad de ad-
quirir nuevos lenguajes y entender la vida diaria, el aqul'y el ahora; el contexto se constituye en el espacio en el
cual el conocimiento adquiere significado”. La educacién no se puede entender al margen de un contexto, al
margen de la sociedad. Una educacion divorciada de su contexto carece de valor’.

El proposito de la contextualizacion en la educacion es comprender que la realidad influye en el individuo,
pero que el individuo también tiene la posibilidad de actuar sobre ésta, con el fin de transformarla para mejo-
rarla. A menudo, el estudiante inicia cuestionandose a s mismo como miembro de un grupo 0 proceso social
(incluyendo religion, identidad nacional, normas culturales o roles establecidos); la intencionalidad de la pro-
puesta es partir de la ubicacién temporal y espacial del estudiante, desde su familia, los amigos, el colegio,
el barrio, la cudad, la region y el pals, para construrr identidad individual y colectiva y reflejarla en mejores y
nuevas formas de relacionarse. En los procesos festivos se retoman personajes, situaciones, sitios, eventos gue
aquejan positiva o negativamente a las comunidades para analizarlos y reflejarlos folcléricamente en personajes
pintorescos, en musicas alegres, en expresiones clvicas.

Recuperacion de lamemoria. En este sentido, todas las expresiones artisticas, desde las vasias y ceramicas de
las etnias precolombinas hasta la literatura contemporanea, son reflejo de nuestra memoria. No serfa concebi-
ble la actividad social humana sin el arte, esta es la expresion de los suenos, anhelos, miedos y esperanzas. En
Colombia, la creatividad es inmensa en todos los campos del arte, son expresiones patrimoniales de todos los
colombianos y guardan nuestra memoria para las generaciones venideras®

El proceso desarrollado en la Institucion ha evidenciado una suma de expresiones por parte de los ninos, ninas
y Jévenes, y han sido acompanadas por los saberes y habilidades de los adultos mas cercanos, la construccion
de indumentarias, la consecucion de elementos simples para ser transformados en arabescos artisticos, todo
ello impregnado de historia, herencia y cultura, las nuevas formas de comunicacion socio-cultural. El didlogo
intercultural que se desarrolla en el carnaval, en la comparsa, en el desfile, permite la asociacion de expresiones
antiguas con las nuevas y que estan por estructurar, que incluyen a abuelos, padres, maestros, nifos, NiNas y
Jévenes en una sola muestra por el arte y la convivencia.

© ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Foros, jornadas pedagogicas, conversatorios, jomnadas

Famare artisticas, desfile de comparsas de carnaval Red de Maestros Cultura
Festiva
Red de Estudiantes Mesita
Escisla da frmacién Talleres de formacion, asambleas artisticas, proyectos de

comparsa, expediciones pedagogicas de intercambio, cultura | Camaval

istica en comparsa.
Arisica g0 Compars festiva, talleres con gestores del arte y la cultura.

Festiva 1

Estrategias pedagogicas

+ Foros: encuentros con la comunidad educativa. Conversatorios pedagdgicos y artisticos donde se conoce,
reconoce, analiza, discute y reflexiona sobre las temdticas abordadas en los diferentes carnavales.

+ Jornadas pedagdégicas: Encuentros pedagogicos y artisticos con docentes y directivos de la institucion a
través de ejercicios practicos de danza, teatro, musica y Artes plasticas.

4 Tomado de McLaren, 1998.
5 Bitacora del patnmonio. Ministerio de Cultura
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+ Conversatorios: Encuentros académicos con maestros, historiadores y artistas conocedores y gestores de la
cultura festiva en la ciudad y el pals. Empoderamiento de la propuesta a nivel pedagdgico y social.

Talleres de formacion: Talleres, diplomados y capacitacion en universidades e instituciones con historiadores,
pedagogos y artistas conocedores y gestores de la cultura festiva en la ciudad y el pals.

» Asambleas artisticas: Encuentros de evaluacion y sequimiento con la comunidad, espacio creado para expre-
sar las percepciones del proceso desde las épticas de los participantes.

Estrategias artisticas

Jornadas artisticas: Encuentros artisticos creativos con la comunidad estudiantil para construir las comparsas
y estructurar el Carnaval

Talleres de formacion: Formacion artistica en las modalidades de danza, musica, teatro, Artes plasticas y
talleres afines a la propuesta como circo 0 maquillaje

Construccion de proyectos de comparsa: A la fecha se han creado dos proyectos de comparsa con todos los
parametros para la participacion en escenarios y eventos locales y distritales.

Talleres con gestores del arte y la cultura: Talleres practicos con artistas de trayectoria en danza, teatro, mu-
sicay Artes plasticas.

Estrategias civico-sociales

Red de Maestros Cultura Festiva: Escenario participativo y cultural de la Secretarfa de Educacion del Distrito
con acompafiamiento de Intercultura, equipo de maestros que desarrollan propuestas de cultura festiva es-
colar a nivel distrital

Red de Estudiantes Mesita Festiva. Escenario participativo y cultural de la Secretarfa de Educacion del Distrito
con estudiantes y acompanamiento de Intercultura

Expediciones pedagogicas de intercambio Cultura Festiva: Visita a otras instituciones que desarrolian proce-
sos de cultura festiva

Carnaval: Desfile de comparsas por los barrios vecinos de la institucion educativa. Participacion en desfile a
nivel local y distrital, carnaval de nifios y ninas, Carnaval de Bogota

©O METODOLOGIAS, DIDACTICAS, PROCEDIMIENTOS, MATERIALES INNOVADORES

Construccion pedagogica, teorica y artistica de la propuesta con lineas de accion y ruta metodolégica acor-
des con las necesidades de la comunidad, del entorno y las caracterfsticas escolares, dando respuesta al eje
integrador de convivencia.

Empoderamiento de procesos y de practicas artisticas diferentes a las tradicionales que dan respuesta a las
necesidades pedagogicas y sociales de la comunidad educativa.

Construccion colectiva, participativa y democratica de los procesos, de las lineas de accion, las actividades, la
evaluacion y la retroalimentacion; partiendo del principio de la diversidad y ajustada a las condiciones sociales
y culturales.

Construccion curricular de escuela de comparsa. Esta linea de accion posee la cimentacion tematica en las
cuatro modalidades: danza, teatro, musica y Artes plasticas.

Conformacién de un grupo de trabajo comprometido, sensible, critico, reflexivo y dinamico, compuesto por
ninos, ninas, jovenes, padres de familia, maestros, talleristas y directivos participes en el proyecto.

La propuesta promueve los principios de indagacion e investigacion, construccion del diseno curricular como
un espacio de investigacion y participacion, donde los sujetos, maestros y estudiantes, se convierten en inves-
tigadores y objeto de investigacion.

nz
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Empoderamiento del espacio escolar como escenario artistico y cultural; pues Usme no cuenta con espacios
culturales donde la ninez y la juventud desarrollen sus talentos y habilidades sociales, artisticas y humanas.

Abrir espacios de formacién en horarios alternativos para fortalecer los procesos.

Tres producciones artfsticas: Proyectos de comparsa, Aldeanos Usme-ando en Bogota, 2012, Voces en Color,
2013; y Usme, Nido de Agua y Festejo, 2014. Propuestas que han sido socializadas a nivel institucional, local
y distrital en escenarios culturales como el Carnaval de Bogotd, Carnaval de Ninos y Ninas, y Primer Desfile de
Comparsas Escolares del Siglo XXI.

Gestion permanente en la consecucion de recursos econémicos y apoyo pedagoégico y artistico que han con-
sagrado la propuesta a nivel institucional, local y distrital.

O BENEFICIARIOS DE LA PROPUESTA

La propuesta esta dirigida a aproximadamente 550 estudiantes, familias, abuelos, padres de familia, maestros,
directivos y vecinos participes de las actividades; comunidad que pertenece a la localidad de Usme, del estrato
socioeconomico Uno y Dos, que viven en barrios en condiciones sociales y fisicas marginales. De la propuesta
hacen parte ninos y ninas entre ocho a doce anos de edad, jévenes entre trece a veinte afos de edad; padres
de familia y adultos maestros y vecinos que oscilan entre veintiséls y cincuenta anos.

O RECURSOS

Recursos humanos: 550 estudiantes, diez padres de familia, veintidés docentes, cuatro talleristas externos, y
tres directivos docentes que hacen parte de la propuesta.

Recursos técnicos: Existencia en almaceén de doscientos vestuarios (faldas, pantalones, ruanas, trajes); de ins-
trumentos musicales (percusion menor, percusion mayor, vientos), de escenografia y utilerfa (mascaras, toca-
dos, estructura); espacios situados en la institucion

Recursos didacticos: Videos, CD y DVD de musica y folclor, libros, revistas, documentos.

Recursos financieros: Apoyo econémico durante cuarenta y cinco anos por parte de la Secretarla de Educa-
cion del Distrito, destinado Gnica y exclusivamente para el desarrollo de Cultura Festiva, de 2010 a 2014. Recurso
destinado para el acompanamiento musical, papayeras, refrigerios, sonido, grupos de danza, decoracion, ban-
deras, telas, adquisicion de instrumentos, trajes y calzado.

SDCRD ganadores de la beca Fiesta de Bogota, estimulo economico para el montaje de la comparsa Usme,
Nido de Aguay Festejo, vestuarios, instrumentos, talleristas, transporte, refrigenos y aimuerzos.

IDPC, Instituto Distrital de Patrmonio Cultural, premio Carnaval de Ninos y Nifas por Bogota, 2012; estimulo
economico para el montaje de la comparsa Aldeanos Usme-Ando en Bogota, vestuarios, instrumentos, talle-
ristas, transporte, refrigerios y almuerzos.

IDARTES. Programa Practicas Culturales, convocatoria Cabildos Juveniles 2013, talleristas de danza, teatro, md-
sicay Artes plasticas, vestuarios, Instrumentos y montaje de la comparsa Voces en color

Apoyo econémico y pedagogico de la Corporacion Comunicar, 2011. Iniciativas Escolares para la Convivencia,
representado en juegos tradicionales, zancos y talleres.

Apoyo econémico Fundacion Antonio Restrepo Barco, 2010. Representado en matenales, pinturas y papeleria
Recursos de los estudiantes y padres de familia para la adquisicion o alquiler de trajes, cotizas y maquiliaje
O EVALUACION Y SEGUIMIENTO

Para PHVA se han creado instrumentos, formatos que han servido para hacer el sequimiento a las lineas de
accion, a las actividades, al impacto y la participacion, listas de asistencia, plan operativo, planes de estudio,
cartas de gestion, informes y actas.
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Objetivo-Planear Resultado-Hacer Evaluar- Verificar Metas-Actuar
Desarroliar un proceso
S m'.' 2SR Foros, jornadas pedagogicas,
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creativas, estéticas y Autoevaluacion : Cultura Festiva
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YeEo S dele enia o de las metas Festiva y Carnaval
Gran Yomasa, [ED, . establecidas Talleres de formacin, asam-
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la localidad de Usme fomaDéﬂ' 3 comparsa, expediciones peda-

artistica en gogicas de intercambio, cultura

comparsa festiva, talleres con gestores

del arte y la cultura

© INDICADORES DE LOGRO

90% (550) ninos, ninas y jovenes, estudiantes de la comunidad escolar del Colegio Gran Yomasa, jornada de
la tarde, participes activos en la construccion de la propuesta en sus dos lineas de accion

90% (80) ninos, ninas, jovenes y padres de familia participando en los procesos de formacion y adquisicion de
elementos tematicos y practicos en danza, teatro, musica y Artes plasticas para Comparsa.

90% de Iz realizacon de las actividades de las dos lineas de accion, cumpliendo el objetivo de la propuesta.

80% de la poblacion beneficiaria de la propuesta en procesos de adquisicion de habilidades sociales, estéti-
cas, comunicativas y participativas en su colectividad

80% de segumiento, evaluacion y retroalimentacion de las metas planteadas en la propuesta
90% de la sistematizacion de la propuesta
O DOCUMENTACION

Documento escrito de la propuesta, se encuentra en la institucion y en los informes anuales para la Secretarfa
de Educacion del Distrito.

Documentos audiovisuales que dan testimonio del proceso y de la puesta en marcha de las lineas de accion
desarroliadas durante cinco anos.

Archivo fotografico de los carnavales en 2010, 2011, 2012, 2013 y 2014.

Documentos escritos de los proyectos y archivo fotografico y audiovisual de las dos producciones de compar-
saen 2012 y en 2013

Links e imagenes que dan cuenta del proceso de la propuesta

http//www youtube com/watch?v=bJfR9sXOU4Y &feature=youtu. be&a

hitp//prezi. com/untkndxjsmag/?utm_campaign=share&utm_medium=copy&rc=ex0share
https./www facebook com/escueladecomparsa.yomasa

http/Avww youtube. com/watch?v=IuEKkjHbwIk

hitp://Awww. youtube. com/watch?v=PCOOKrQpN-8

httpZAwww youtube com/watch?v=d8uFElYLobo
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O CONCLUSIONES

Las expresiones artisticas deben ser apadrinadas por los escenarios escolares y académicos a los que per-
tenecen los ninos, ninas y jovenes de la ciudad, aprovechadas para rescatar y promover la apropiacion de los
valores culturales y sociales. Su practica puede facilitar el desarrollo como mejores seres humanos; se adquiere
la capacidad de sentir, de comunicarse fisicamente, de expresar emociones y sentimientos, definir su identidad
y actuar de manera libre, espontanea y responsable ante los que conviven de manera cotidiana.

Poner en juego una comparsa en danza-musica-tradicion-traje resulta grato y sorprendente, pues observar,
escuchar, recordar y trasmitir, a la vez, en una creacion conjugada de manifestaciones, con el cuerpo humano

de por medio, muestra la gran diversidad de expresiones y sensaciones que se pueden transmitir por éste; bien
como dones naturales o como algo posible de adquirir con el tiempo y con la practica

La escuela y el arte, escenario obligado donde los ninos, ninas y jovenes, tienen la oportunidad de conocer y
de adquirir habilidades y destrezas que le permitiran formarse Integramente para estimular su creatividad e ima-
ginacion, ampliando sus horizontes culturales, reconociendo sus raices, valorando su tradicion, construyendo
y reconstruyendo su hacer social, estético y ético.

La comunidad educativa del Colegio Gran Yomasa ha desarrollado un proceso de sensibilizacion y de apropia-
cion de saberes artisticos que han procurado fortalecer la identidad cultural, despertar el interés y la motivacion
individual y grupal para su propio beneficio y de su colectividad. Hoy, la experiencia permite afirmar que:

« Implementar propuestas artisticas en la escuela es el recurso mas indicado para el reconocimiento de los
valores artisticos y culturales, especialmente para construrr escenarios de participacion y de empoderamiento
social. Convertir la escuela y sus alrededores en ambientes propicios para involucrar los saberes artisticos como
la musica, la danza, el teatro y las Artes plasticas es poner en practica valores como el respeto, la discipling, la
cooperacion y la solidaridad, entre otros

+ Los colegios son las instancias donde los ninos y nifas establecen su primera relacion con el arte, aun mas en
entornos sociales como la localidad de Usme, donde es necesario resignificar y practicar el arte desde la perspec-
tiva del mejoramiento de la convivencia escolar. Los escenarios artisticos en los colegios generan espacios de re-
flexion de la ciudad que generan la construccion de tejido social y cultural desde la perspectiva infantil y juveni
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© DESCRIPCION

La educacion cientffica de calidad no es aquella que simplemente persigue la construccion de una serie de
conceptos que en ocasiones no son significativos en la vida de los ninos y de las ninas, la escuela y la comu-
nidad. La educacion cientifica debe aportar al fortalecimiento de competencias y habilidades para la vida, lo
que implica que hay que pensar en propuestas que se centren en el individuo como sujeto social que analiza,
interpreta, propone y transforma su entorno.

Lo anterior se inscribe en el marco de una escuela que se piensa en relacion con la situacion cotidiana de los
ninos, de las nifas y de sus familias. Por tanto, al plantear una propuesta de ensenanza de las Ciencias naturales,
el individuo, la familia y la comunidad son factores fundamentales en el camino de una educacion gue aporte a
la construccién de cultura para la convivencia ciudadana y la paz

O JUSTIFICACION

Uno de los principales objetivos de la escuela es preparar a los ninos, las ninas y los jévenes para actuar de
manera efectiva en el mundo; proceso en el cual son fundamentales la familia y la comunidad. Por lo anterior, es
necesario plantear estrategias de aula que vinculen a la familia y a la comunidad en la responsabilidad de formar
a sus ninos, necesidad que atraviesa todos los procesos que se desarrollan en fa escuela.

Generalmente, en las escuelas se planean curriculos centrados en contenidos, propositos, objetivos de apren-
dizaje y actividades de aprendizaje, Posner (2005), y no siempre dicho curriculo cumple con el propésito men-
cionado anteriormente; porque lo cercano a los ninos y las ninas no se incluye, no aparece lo cotidiano, lo
“real”, aspecto que no se valora y se aprovecha en el proceso educativo

Es natural, entonces, que en la escuela se trabajen propuestas de aula que desarrollen ese tipo de curriculo, y
que no se permitan posibilidades distintas de comprender que el compromiso del Estado va mucho mas alla de
garantizar cupos escolares o la transmision de contenidos. Por esa razon, la propuesta “Construyendo ciudada-
nla, paz... y ciencia” se plantea desde la prequnta por el deber ser de la educacién cientifica para la formacion
cludadana

La propuesta no se estructura sélo en la base de la educacion cientffica sino que se comprende como una
educacién cientffica de calidad que requiere del fortalecimiento de habilidades que no estan sujetas solamente
al desarrollo de un conjunto de conceptos cientificos, Macedo (2008); por ejemplo, menciona que la Unesco
propone dimensiones relacionadas con esa calidad en la educacion cientifica: respeto de los derechos, relevan-
cia, pertinencia, equidad, eficiencia y eficacia

Hablar de educacion cientifica de calidad es hablar de un derecho de todos, derecho visible en esta propuesta
de aula, ya que se ha logrado vincular a la familia y a la comunidad en el proceso formativo de los ninos y de las
ninas. Se menciona como logro porque se han consolidado espacios de encuentro o de reencuentro entre las
familias, la comunidad y sus ninos, teniendo como pretexto el trabajo que se desarrolla en la escuela y especifi-

camente en las clases de Ciencias naturales.

O OBJETIVOS
Objetivo general

Incorporar al aula de Ciencias naturales una propuesta pedagogica que promueva el desarrollo de competen-
cias ciudadanas para la vida en el marco de la educacion para la paz.

O OBJETIVOS ESPECIFICOS
Incentivar en las familias el acompanamiento permanente en el proceso formativo de los nifos y de las ninas.

Potenciar habilidades de pensamiento cientifico en los ninos y en las nifas a través de una propuesta enmar-
cada en el desarrollo de competencias ciudadanas.

1 Macedo, B. Especialista del programa OREALC/Unesco, Santiago.
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Fortalecer las habilidades individuales de los ninos y de las ninas a través de la participacion en proyectos que
los reconozcan como sujetos sociales valorados en su comunidad.

O METODOLOGIA

La propuesta de aula se desarrolla bajo el enfoque de ensenanza para la comprension; es asl como los estu-
diantes se constituyen en actores fundamentales en su proceso de aprendizaje. Pero no sélo son reconocidos
como sujetos que aprenden sino cOMO sujetos que ensenan a otros y que conviven en comunidad.

El colegio La Aurora IED, esta situado en la localidad de Usme, en Bogota, en la que existen distintas pro-
blematicas sociales, ambientales y econémicas. Por tal razén, los programas escolares deben propender por
hacer mas efectiva la labor de la escuela, para proveer a los ninos y a las ninas de herramientas conceptuales,
conceptos basicos de las Ciencias sociales, y de herramientas procedimentales utiles en su vida; de ah el valor
de incorporar la propuesta que se implementd, orientada al desarrollo y al fortalecimiento de habilidades de
pensamiento cientifico en ninos y ninas, aprovechando talentos individuales, intereses, anhelos y cuestiona-
mientos, enfocandolos hacia el desarrollo de habilidades para convivir con otros.

O UNA PROPUESTA ENMARCADA EN LA ENSENANZA PARA LA COMPRENSION

Una de las mayores dificultades en la ensenanza de las Ciencias naturales, evidenciada en las clases de los
grados cuarto y quinto en el Colegio La Aurora [ED, consiste en pensar en la implementacion de una estrategia
pedagoaica orientada a desarrollar y a fortalecer habilidades de pensamiento cientifico, entendido éste como
un conjunto de hechos, conceptos, teorfas, leyes y modelos (Worth, 2000); y como un pensamiento sistema-
ticoy a la vez creativo, que requiere ver mas alld de lo evidente (Furman, 2008); y que responda a la situacién
realy a las necesidades de los estudiantes. Ello implica el uso de un conjunto de distintos saberes que aportan las
areas. Es asf como a partir de una experiencia de aula es posible reconocer el conocimiento como unidad, dado
que al pensar en conocimiento cientifico se hace referencia a un tipo de conocimiento construido socialmente
y sobre |a plataforma de una cultura

Para desarrollar la propuesta pedagogica fue necesario pensar en la generacion de un ambiente de aprendi-
zaje activo el cual, Bransford, et al (2000), identifican como aquel en el cual hay control propio del aprendizaje,
y que ademas promueve en los estudiantes el aprendizaje significativo. Esto se hace evidente en la participacion
de los niftos para desarrollar sus proyectos de sintesis, los cuales son socializados ante la comunidad educativa
al final de cada periodo escolar

En ese sentido, un ambiente de aprendizaje de esta clase se caracteriza por la incorporacion de métodos ac-
tivos, es decir, aguellos centrados en la accion y el interés de los ninos, Hernandez (1998). Sin embargo no fue
suficiente acogerse a la pedagogla activa?, pues no solamente los ninos son el centro del proceso, dado que
siempre estan acompanados y orientados por la maestra, es decir, es un espacio en el cual la interaccion per-
rmanente permite aprender en conjunto, identificar puntos de encuentro y de esta manera consolidar didlogos
de saberes, en pro de un aprendizaje auténomo y significativo.

Un ejemplo claro de aula es el desarrollo de proyectos de sintesis, los cuales son elaborados por los estudiantes
con el proposito de demostrar su competencia personal y los niveles de desempeno alcanzados a lo largo de
un periodo de tiempo. Estos se constituyen en una posibilidad para construir saberes desde diferentes posturas
disciplinares, desde los aprendizajes construidos en clase, que ponen en juego todas las posibilidades creativas
de los nifios y de sus familias; ademds, uno de los grandes hallazgos con respecto a éstos es que realizarlos y
socializarlos permite a los ninos y a sus familias tener un punto de encuentro y de trabajo en comun.

Un ejemplo de proyecto de sintesis es el realizado por los nifios de grado quinto en relacion con su salud y la
de su familia. Se han realizado investigaciones en las que se han encontrado enfermedades en la familia, se han
elaborado encuestas, arboles genealdgicos, campanas de prevencion y de informacion, y la socializacion de

2 Pedagogla activa es aquella en la que se reconoce al aprendiz como agente y no sélo como receptor de conocimiento,
Ordéfiez (2004), para buscar nuevas rutas de aprendizaje para los liantes.

123



124

@] Marisol Roncancio Lopez

resultados. Este proyecto de sintesis se enmarca en la unidad didactica sobre cuerpo humano y los sistemas;
de esta manera, la temdtica es realmente significativa para los ninos, porque logran asociar enfermedades a los
6rganos y a los sistemas vitales especificos.

O LAENSENANZA PARA LA COMPRENSION COMO ESTRATEGIA DIDACTICA

La ruta de aprendizaje trabajada con los estudiantes se ha desarroliado teniendo en cuenta la incorporacion
de los cuatro elementos de la EPC propuestos por Perkins y Blythe (2006):

Topicos generativos: se deben encontrar tres caracteristicas en un tépico generativo: su centralidad, en cuan-
to a una disciplina que sea asequible para los estudiantes y la forma en que se relaciona con diversos temas. El
topico generativo es una pregunta susceptible de diversas respuestas y formas de hallar estrategias de solucion.
Por esta razon, debe ser muy claro para el maestro y para los nifios que comprender el topico generativo es una
invitacion a explorar y a conocer nuevos temas, nuevas formas de aprender.

Por ejemplo, para abordar temas relacionados con fuerzas se ha planteado el tépico generativo “;Por qué no
se caen los planetas?” O, en la unidad de materia “;De qué estamos hechos?”, entre muchos otros topicos
que se han trabajado a lo largo de los anos de labor docente.

Metas de comprensién: son necesarias para dar enfoque mas especlifico al topico generativo, y representan
propositos especificos que permiten al profesor y a los estudiantes evidenciar los niveles de comprension gue
se adquieren. Estas metas de comprension se construyen pensando en la posibilidad de permitir a los estudian-
tes aprovechar distintos aprendizajes (cognitivos, procedimentales, actitudinales) para lograr los propdsitos.

Desempenos de comprension: son la esencia del desarrolio de la comprensiéon. Apoyan las metas de com-
prension y consisten en actividades que los estudiantes deben realizar para demostrar comprension desde el
principio y hasta el final de las unidades y del curso. Es necesario hacer claridad que no todas las actividades del
aula son desempenos de comprension

Por lo anterior, los desempenos de compresion son pensados para que los estudiantes puedan reconocer gue
el conocimiento es un conjunto de habilidades cognitivas y de procedimiento. En los desempefios ha sido muy
importante el aporte de las competencias comunicativas y ciludadanas, dado que al socializar lo que se va apren-
diendo, estas competencias se fortalecen cuando se permite expresar, interactuar, interpretar y producir

En el ambito de la expresion, los ninos y las ninas fortalecen sus habilidades artisticas y aprovechan la creati-
vidad propia de su edad

Los desempenos de comprension no son meras actividades sueltas, sino que son actividades que permiten
al profesor identificar los niveles de comprension de sus estudiantes. Por ejemplo, los experimentos gue se
desarrollan en clase son desempenos de comprension, para los cuales ha sido necesario crear una estrategia
metodologica propia que reconozca ideas previas y ayude a los estudiantes a generar el cambio conceptual

Valoracién continua: proceso en el que los estudiantes reciben retroalimentacion (del profesor, del grupo de
pares e incluso desde la autoevaluacion), reflexionan desde el inicio y durante cualquier secuencia de la unidad
los elementos Importantes para aprender y comprender.

En la propuesta, el proceso de evaluacion es diario, los padres reciben informacion sobre el desempeno de sus
hjos a través de comunicacion escrita, la realimentacion a cada estudiante se hace en forma oral y escrita, y se
utilizan matnices de evaluacion para los proyectos de sintesis, las cuales son conocidas con anteriondad.

O ACTIVIDADES CON LOS ESTUDIANTES

La metodologfa consiste en partir de la experiencia para llegar al concepto, lo que no significa que todo el
tiempo los nifos esten realizando actividades experimentales sin control. A los nifios se les presenta una expe-
riencia, se dan pautas de trabajo que consisten en reflexionar acerca de unas preguntas iniciales (que se desa-
rrollan antes de realizar la experiencia); luego, la practica y, por ultimo, las conclusiones, que posteriormente
contribuyen a la construccion conceptual a la cual se aspira.
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Como se menciond anteriormente, las experiencias tienen una metodologla propia. A continuacion, se pre-
senta a manera de ejemplo la forma en que se desarrollan este tipo de actividades con los estudiantes.

Antes de comenzar: consiste en plantear preguntas que se responden de manera individual o colectiva. Estas
preguntas permiten evidenciar algunas ideas previas de los nifos y las ninas frente a las distintas situaciones que
se les presentan, ademas de hacer uso de conocimientos construidos en distintas clases, no sélo en Ciencias
naturales, esto es importante porque requiere del nino habilidades para integrar los saberes.

Precedimos: se plantean una o varias preguntas que invitan a los nifos a buscar posibles situaciones que ocu-
riran de acuerdo con las condiciones que se presentan, con base en las ideas previas y en la evidencia que
esperan obtener

Manos a la obra: Para este momento de la actividad, los nifos conforman equipos de trabajo (generalmente
cuatro ninos por equipo), y desarrollan las actividades; para lo cual es necesario construir planes de trabajo,
escuchar uno al otro y producir textos en conjunto a partir de ideas individuales, llegar a acuerdos, plantear solu-
ciones. Este momento permite fortalecer competencias ciudadanas para la paz y la convivencia, pues exige de
los ninos una participacion responsable y ética al ser parte de un equipo y asumir un rol importante para éste

Preguntas finales y discusion: al finalizar la practica, los ninos desarrollan una serie de preguntas que los orien-
tan hacia el logro del proposito de la practica, por ejemplo, con una practica sencilla tal como probar y compa-
rar elementos de la cocina se construyen conceptos acerca de las propiedades organolépticas de la materia;
0 a través de la construccion de un terrario se puede desarrollar toda la tematica referente a los ecosistemas
(relaciones de alimento, individuos, poblaciones, comunidades, ecosistema, factores biéticos y abidticos).

Investigacion en fuentes pertinentes: después de desarrollar la experiencia se hace una comparaciéon con
las teorfas y los conceptos teoricos aceptados; y 1os ninos consignan en sus cuadernos conceptos basicos
Ademas, consultan constantemente libros, revistas, programas de television y paginas de Internet, lo que les
permite tener mayor apropiacion de los temas a la hora de argumentar sus comprensiones ante los demas

La estrategia descrita ha sido incorporada en el aula de clase como resultado de la reflexion permanente fren-
te ala practica pedagogica, a traves de la cual se ha consolidado una propuesta de aula que ayuda a fortalecer
el desarrollo de pensamiento cientifico desde una perspectiva interdisciplinaria, con el propdsito de permitir a
los nifios y a las nifias Involucrarse en procesos de aprendizaje que los conduzcan a comprender que el conoci-
miento no se fragmenta, sino que se construye con la conjuncién de diversos saberes?

© SOBRE LAS COMPETENCIAS CIUDADANAS
De acuerdo con Chaux (2004)

Las competencias ciudadanas son los conocimientos y habilidades que permiten que el cludadano ac-
tue de manera constructiva en la sociedad democrética. Como toda competencia, las competencias
ciudadanas se construyen en la practica, en lo que las personas hacen

Con frecuencia, en el contexto escolar se busca cumplir con los planteamientos legales como la Constitucion
Politica de 1991 y la Ley General de Educacion de 1995, que giran en torno al cumplimiento de los Derechos
Humanos; pero ha sido diflcil encontrar un espacio exclusivo para el desarrollo de éste fin. Por eso, desde 2004
existen en Colombia estandares basicos para competencias ciudadanas, que permiten identificar las habilida-
des requeridas por los educandos para ejercer la ciudadania de una forma transversal desde todas las dreas.

El fortalecimiento de competencias ciudadanas es fundamental en tanto contribuye con la construccion de
una sociedad equitativa e incluyente, que debe constituirse en uno de |os principales objetivos de la escuela y
especialmente de la escuela pablica de un pals como Colombia.

Ser ciudadano del mundo es un reto para las sociedades educadoras, dado que es un proceso del cual es
responsable la sociedad misma, pues no so6lo el Estado debe garantizar el derecho a ejercer la ciudadana; tal

3 El texto ha sido tomado de un articulo escrito por la autora de la experiencia.
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aspecto es también competencia de la familia, la escuela y el barrio, entre otros actores. Por esa razon, s per-
tinente desde los primeros anos de formacién una propuesta en Ciencias naturales que permita a los nifios y a
las ninas reconocerse como factor fundamental para la transformacién social.

¢Qué se ha hecho para desarrollar y fortalecer las competencias ciudadanas, en el marco de una educacion
para la paz?

El primer paso para lograr la paz y la convivencia en la escuela es trabajar por la paz al interior de las familias.
Por esa razon, en esta propuesta la familia tiene un lugar fundamental, si bien son los nifios quienes desarrollan
sus proyectos de sintesis en la clase, la participacion de la familia (apoyando a los nifios, aportando los mate-
riales) se constituye en una oportunidad de encuentro, porque la socializacion de proyectos al finalizar cada
periodo convoca no solo a los padres sino a otras personas interesadas en conocer lo que hacen los nifios en
la escuela. Dicho espacio se ha convertido en una oportunidad de escuchar las voces de los ninos, de recono-
cer que ellos tienen mucho qué decir y qué ensenar, la socializacion es “su dfa”, el que preparan con anhelo
durante el periodo escolar

Es una oportunidad que ha contribuido en la formacion de los ninos, porque se sienten valorados, reconoci-
dos, escuchados, aceptados y sobre todo, importantes por el trabajo que realizan.

O ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES

Para la incorporacion de la propuesta se aplican distintas estrategias, que en el marco del enfoque pedagogi-
co EPC se denominan desempenos de comprension, y consisten en

Desarrollo de actividades experimentales en clase: tienen el proposito de fortalecer habilidades para el trabajo
en equipo y la convivencia. Las actividades experimentales se desarrollan en equipos de cuatro estudiantes, a
los que se asignan responsabilidades individuales, mientras que los productos son colectivos.

Desarrollo del proyecto de sintesis: se realiza a lo largo del periodo, las actividades de clase se guardan en un
album que recoge las evidencias del desempeno individual. Una de las principales caracteristicas del album es
permitir a los ninos y a las minas desarrollar sus habilidades comunicativas y creativas, ya que los trabajos que
se consignan en el dbum generalmente son historietas, caricaturas, cuentos, dibujos, pinturas, fotografias y
folletos, entre muchos otros

Actividad de socializacion del proyecto de sintesis: es un “dia de celebracion”. Los ninos crean tarjetas de in-
vitacién para sus padres, amigos y familiares cercanos. Durante la jornada, cada nino presenta sus aprendizajes
ante los visitantes al evento, para lo cual preparan una sustentaciéon con base en preguntas orientadoras que
propone la docente. Es uno de los mayores logros de la propuesta, ya que durante este dia las familias se cen-
tran en sus hjos y valoran sus esfuerzos. Los ninos se sienten muy importantes y eso los hace felices.

Participacién en eventos extraescolares: hacerse ciudadano del mundo implica salir de las paredes de la escue-
lay de la casa. Porello se ha posibilitado la participacion de algunos nifios en espacios de socializacion fuera de
su comunidad. Eventos como Expociencia infantil y juvenil (Colombia), o el concurso Ciencia en accion (Espa-
fia), les permiten comprender que el conocimiento es una herramienta muy impaortante para actuar de manera
efectiva en la vida diaria, y que exige ser manejado con responsabilidad para coadyuvar en la construccion de
sociedades mas solidarias y pacificas.

Una estrategia importante para fortalecer la propuesta ha sido la publicacion de articulos centrados en el
tema de competencias cientfficas y educacion para la cludadania, asi como educacion cientifica e interdisc-
plinariedad, que permiten validar resultados ante la comunidad académica. La participacion en eventos como
congresos también es uno de los indicadores adecuados para fortalecer la propuesta y potenciar aguellos ele-
mentos que se destacan en la misma.

BENEFICIARIOS DE LA PROPUESTA

Ciento sesenta estudiantes de los grados 4°y 5° de primaria, por ano, del Colegio La Aurora, IED; sus familias
y la comunidad educativa en general
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O RECURSOS

Para el desarrollo de la propuesta los padres aportan los materiales para los proyectos de sintesis, los nifios son
el recurso fundamental y la maestra acompana de manera permanente el proceso.

O EVALUACION Y SEGUIMIENTO

Dado que la propuesta ha sido muy ambiciosa en cuanto al logro de sus propdsitos, se han implementado
distintas formas de registrar el avance de cada nino. En este punto es muy importante destacar que en el trabajo
de aula se ha optado por decir “no” al fracaso escolar, porque no aportarfa para nada al logro de los objetivos;
y uno de los indicadores mas importantes de los ultimos anos es que la tasa de pérdida es del 0%, lo que ha
implicado un esfuerzo muy importante de parte de los ninos, las familias y la maestra.

Se hace seguimiento casi diario del avance de cada nino; las observaciones se apuntan en el cuaderno o en el
album de trabajo, segun sea el caso; de esta manera los padres o responsables de los nifios conocen el nivel de
avance Permanentemente se envian comunicados a los padres para que sepan en donde deberfan encontrarse
sus hjos con relacion a la ruta de trabajo establecida.

O INDICADORES DE LOGRO

Los indicadores de logro mds importantes en la propuesta se relacionan con el aporte al proyecto de vida de
los ninos, las ninas y de sus familias. Si bien, los resultados cuantitativos han mejorado de manera importante
(de 3% de reprobacion aproximado hasta 2011 a 0% en 2013), el indicador mads significativo se relaciona con
la ganancia que han obtenido los ninos con respecto al acompanamiento de sus padres. Para ellos, el dfa de
la presentacion de proyectos es muy importante porque sus padres, abuelos, tios y vecinos los escuchan, los
felicitan y los reconocen

Otro indicador consiste en |a inclusion de ninos con necesidad de aprendizaje especial. Hay estudiantes con
retardo leve, que se han incorporado al proceso demaostrando desempenos interesantes y con niveles similares
a los nifos que no tienen ningun tipo de dificultad

La posibiidad de participar en eventos extra institucionales en los cuales el trabajo de los ninos es escuchado
y valorado se ha constituido en una oportunidad de aprender con otros y de aprender de otros, asl como de
compartir lo que se sabe.

© DOCUMENTACION

A lo largo de los anos, las evidencias se han plasmado en fotografias, escritos, dlbumes, cartillas y testimonios
de los padres.

© EXPOCIENCIA, 2013

Espacio de socializacion de experiencias a nivel nacional Los estudiantes participan en el evento cada dos
anos; en 2013 participaron con dos trabajos: “Telescopios” e “Historia entre dos rfos”.

Sustentacion concurso Adopta una Estrella, 2013 (Unico equipo colombiano con mencion de honor)

Cada ano se realiza en Espana una feria dedicada a la apropiacion social del conocimiento cientifico. Ninos,
ninas, jévenes y maestros de diferentes paises participan presentando sus trabajos. En 2013, los estudiantes de
primaria del Colegio La Aurora IED presentaron el trabajo “Indagando desde el telescopio de Galileo hasta el
Nasa Webb Telescope”, con el que obtuvieron mencion de honor en la categoria “Indaga en astronautica”
(Ver, http://Awww.cienciaenaccion. org/es/2013/index-premiados. html (“Indaga en astrondutica”).

© SUSTENTACION DE PROYECTOS DE SINTESIS ANTE LA COMUNIDAD EDUCATIVA

Uno de los mayores logros del proyecto es la vinculacion a la comunidad educativa en el trabajo de la escuela,
dado que las familias se involucran en los proyectos acomparando de manera permanente a los ninos y a las
ninas. El dfa de presentacion de proyectos los ninos se sienten reconocidos y valorados, porque sus padres,
maestros, coordinadores y el rector los escuchan y se interesan por sus logros.


http://www.cienciaenaccion
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O ALGUNOS COMENTARIOS DE LOS NINOS
Conclusiones parciales

Es importante comprender que la educacion en Ciencias naturales implica un proceso atravesado por el desa-
rrollo de competencias ciudadanas y de habilidades para la vida.

La escuela primaria representa un espacio de formacion fundamental en la vida de los ciudadanos; por esa
razon la educacién en Ciencias debe aportar en la construccién de proyectos de vida.

Ser un ciudadano competente implica desarrollar habilidades para convivir con otros, lo que se logra a través
de précticas pedagdgicas que valoren a los ninos y a las ninas como sujetos que aprenden y que ensefan.

La educacién cientifica de calidad se enmarca en un escenario mucho mas amplio que la simple adquisicion
de conceptos y términos cientificos, es importante orientarla hacia una formacion Gtil en la vida de las personas
y de las comunidades.
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O PROBLEMA

Los estudiantes del ciclo Quinto han tenido contacto con los usos formales e informales de la lengua; y al
iniciar la etapa escolar de educacion media se precisa evaluar el nivel de redaccion alcanzado para identificar
las nuevas necesidades que se debe resolver para que respondan a las exigencias que tendran en esta fase de
sus vidas.

En las instituciones educativas se puede afirmar que los estudiantes de ciclo Quinto escriben textos de regular
calidad porque las metodologlas establecidas no siempre funcionan; pero también es factible que los estudian-
tes s escriben a través de otras formas de registro mediadas por diversidad de lenguajes, como los iconicos,
gestuales, visuales y espaciales. Cabe preguntar: ¢Cudles son los sistemas de escritura que hacen parte del
habito del estudiante aprehendidos desde la practica sociocultural?

En esta perspectiva, este trabajo investigativo esta orientado en primera instancia, a identificar el estado de
los procesos de escritura lineal en que se encuentran los estudiantes que inician educacion media. Para esta-
blecer el estado de redaccién y medir la calidad de los escritos se solicité a toda la clase la elaboracion de un
cuento que presentara la estructura canénica narrativa. En la mayorfa de los escritos se observa una narrativa
natural' en la que la actividad esta dada por el hecho puramente relator y ligada primordialmente a la dimension
de la comunicacion lingulistica basica propia de la oralidad. El relato natural es la narracion conversacional ligada
por las propias caracterfsticas linguisticas, comunicativas y socioculturales de su contexto. En este predomina
la funcién referencial al pasado, la identificacion del hablante-narrador y la comunicacion en un nivel lingdistico
basico (Valles Calatrava 2008, pp. 12-15)

Asimismo, se Infiere que los estudiantes partieron de una representacion elaborada, previa a la escritura del
texto, pero ésta carece de un desarrollo analitico y de precision de objetivos, quizas como consecuencia de la
falta de tiempo, pero sobre todo por el escaso habito de reflexionar, de planear y de revisar el contenido que se
quiere comunicar. La baja calidad de los textos refleja la falta de motivacion de parte de la escuela para lograr
que los estudiantes construyan un auténtico contexto de comunicacion desde el cual escribir

En cuanto a la estructura global, se evidencia que los estudiantes reconocen la superestructura del texto
narrativo y que estan presentes los componentes basicos del esquema narrativo canonico. Se observa que no
tienen plena conciencia de que la escritura es un proceso y no reconocen sus intereses en la tarea solicitada,
tampoco rebasan la idea de que se trata de un ejercicio para el profesor y no como un medio para comunicar
su punto de vista. Lo anterior se evidencia en que de los diez textos tomados para el analisis, dos tienen como
titulo Cuento para castellano, dos no tienen titulo, mientras los cuatro restantes sf lo tienen

Con respecto a este ejercicio se puede constatar que la escritura forzada, sin ninguna intencidn aparente,
impuesta en la escuela, no produce deseo de escribir porque se siente como una obligacion academica que no
tiene relacion con su mundo real y que despierta poco interés para el estudiante

Ante este breve panorama del proceso escritor, cabe preguntar: ¢ El aprendizaje que demuestran los estudian-
tes en los anteriores escritos evidencia el aprendizaje de la escritura en el contexto escolar? Entonces, ¢ por qué
los maestros aducen que los estudiantes de la educacion media no escriben reflexivamente?

Al respecto la investigacion se plantea los siguientes interrogantes. ; Como la escritura hipertextual de relatos
puede constiturse como herramienta para fortalecer los procesos de escritura en la escuela? ¢Existe alguna
diferencia entre crear ambientes para el estimulo de la escritura de caracter lineal tradicional y otros en los que
se haga énfasis en discursos hipertextuales?

O JUSTIFICACION

Como si se tratara de un lugar comun, de esos que con seguridad Jorge Luis Borges eludiria, podemos afirmar
que los anos escolares también son un camino, y que a lo largo de su transito por la escuela los estudiantes que

1 Elconcepto de narrativa naturol ha sido utilizado por Van Dijk (1974) para referirse al relato verbal generado espontanea-
mente en la comunicacion conversacional cotidiana,
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llegan a grado Undécimo han tenido contacto con los usos formales e informales de la lengua; y que al iniciar la
etapa de educacion media se hace preciso desarrollar estrategias de lectura y de escritura para responder a las
nuevas exigencias comunicativas propias de esta fase de sus vidas.

En ese orden de ideas, reconocemos el lenguaje escrito como un proceso social y una actividad cultural com-
pleja que lleva implicitos procesos discursivos, socioculturales y cognitivos surgidos en una situacién auténtica
de comunicacion, desde una necesidad e intencionalidad concreta para representar o recrear el mundo. Al
reconocer la escritura como proceso de construccion sociocultural discursivo y cognitivo, la institucién escolar
juega un papel muy importante por ser el espacio de contacto permanente con el lenguaje escrito.

En este sentido, la literatura hipertextual podria potenciar la calidad de los textos escritos por los adolescentes
estudiantes; incluso, algunos autores afirman que el hipertexto extiende la escritura porque produce un efecto
positivo en la calidad de los textos lineales (Landow, 1995) dado que, mds que generar interferencias, propicia
un proceso de transferencia al crear nuevos formatos y procesamiento de textos, aportando nuevos modos de
expresion narrativa y nuevas vias para adquiriry producir conocimiento; es decir, que redefine el acto de escribir,
lo gue coincide con la perspectiva adolescente antes mencionada.

Es por esto que urgen investigaciones de este tipo, especialmente, desde la perspectiva del lenguaje, puesto
que conocer el estado de los procesos de escritura de los estudiantes de educacion media y como la literatura
hipertextual puede constituir una estrategia que promueva la calidad de la produccion escrita, aportaria ele-
mentos necesarios para llevar a cabo la transformacién en una educacion de calidad.

O OBJETIVOS GENERALES

Demostrar el cambio generado en la actitud, la calidad y la disposicién para la produccion escrita en estudian-
tes del ciclo Quinto del Colegio Rufino José Cuervo, IED, a partir de una experiencia pedagégica hipertextual

© OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analizar de qué manera los relatos no lineales pueden constiturrse en una estrategia para potenciar los proce-
sos escriturales de los estudiantes de grado Décimo del Colegio Rufino José Cuervo IED

Describir como participa la escritura narrativa literaria desde lo lineal a lo hipertextual en el desarrollo de com-
petencias discursivas en los estudiantes de ciclo Quinto del Colegio Rufino José Cuervo |ED

©O MARCO REFERENCIAL

La perspectiva teorica de este proyecto se funda en la conceptualizacion de la escritura como proceso, in-
cluyendo la escritura académica tradicional de carécter lineal y la literatura hipertextual. Es importante aclarar
que el concepto de hipertextualidad en este trabajo parte de la teorfa literaria pos-estructuralista y no desde la
tecnologla como tal, aungque, como afirma Landow, existen entre el concepto hipertextual establecido por la
tecnologla y las teorfas literarias puntos de convergencia (1997, p. 18): “[...] el hipertexto tiene el potencial de
servir de laboratorio para la teorfa mientras que ésta ilumina el diseno, el empleo y los efectos culturales de las
nuevas tecnologlas informaticas”

La escritura se puede definir como un proceso social y una actividad cultural compleja que lleva implicitos pro-
cesos discursivos, socioculturales y cognitivos surgidos en medio de una situacion auténtica de comunicacion
y en respuesta a una necesidad e intencionalidad especifica de representar o recrear el mundo. En la escuela,
este proceso vital debe orientarse como una actividad agradable que responda a las necesidades reales de los
estudiantes en un ambiente en que encuentren interrelacion entre sus contextos mas cercanos, como el fami-
liar, el educativo y el social, pudiendo entonces dar sentido a sus propios intereses.

El texto se constituye en el soporte material en forma escrita de un determinado mensaje. En este trabajo se
entenderd el término texto como un entramado o un tejido de informacion; y se alude al texto literario, especifi-
camente al narrativo, con una estructura hipertextual desde lo no lineal. Para Genette, el texto literario es “[ . ]
un todo cerrado, ordenado, coherente, justificado, que tiene un equilibrio y unas tensiones internas y lazos con
otros sistemas externos textuales” (Citado por Valles Calatrava, 2008, p. 78).
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En este sentido, intelectuales como Barthes, Genette, Foucault, Derrida y Kristeva, transformaron los avances
cientificos de la lingtifstica estructural en una nueva teorfa centrada en las practicas significantes de los lengua-
jes dentro del discurso literario, puesto que ellos conceblan el “estilo” no como una simple decoracion del au-
tor sino como un trabajo textual sobre el lenguaje cuyos resultados, imprevisibles, generan sentido. Desde este
punto de vista, el sentido en la literatura es siempre efecto del texto y la escritura, una practica intertextual. En
consecuencia, el texto no es un medio en el que se establecen sentidos inalterables sino un medio para atribuir

y transformar el sentido.

El término intertextualidad fue propuesto por J. Kristeva a partir del concepto bajtiniano? de “dialogismo”
entre textos. El término intertextual hace referencia a una relacion de correspondencia entre textos, es decir,
a una relacién interna entre ellos en un espacio que transciende el texto como unidad cerrada. (Villalobos Al-
pizar, 2003, p. 137). Més adelante, este término fue aprovechado por Genette en su libro Palimpsestos (1989),
donde explora y analiza diversas relaciones, presencias e influencias de los textos. Genette pone al descubierto
distintos tipos posibles de relacion entre dos o mas textos y afirma que la literatura no se hace sobre una tabla
primigenia sino que se escribe sobre un sedimento que contiene capas y capas de otra escritura.

Como consecuencia de la masificacion del computador y de Internet, muchas personas fueron expuestas por
primera vez a la escritura hipertextual, dado que las herramientas tecnolégicas permiten la configuracion de
hipervinculos (“links") que facilitan al “navegador” saltar de un punto a otro durante su proceso de busqueda
y de lectura de informacion. Sin embargo, mucho antes de que se consolidara esta era tecnologica ya existia la
escritura hipertextual. Sus orfgenes en el contexto literario se remontan a libros fundacionales de la cultura hu-
mana (George Landow las denomina ediciones genéticas). Estas obras rompen con la lectura convencional del
esquema secuencial, rechazan el orden cerrado y buscan la apertura. Por tanto, el hipertexto no es una nove-
dad tecnolégica que llegé a revolucionar la literatura sino que mas bien la tecnologfa irrumpio para demostrar
la validez de las teorfas y de las creaciones literarias.

Roland Barthes, en su trabajo S/Z formula el concepto de texto ideal que encaja muy bien en la definicion
de hipertexto: una serie de bloques, unidades o segmentos conectados con otros textos a través de multiples
ramificaciones o senderos, o como diria Borges “bifurcaciones”, que configuran una textualidad abierta. Asi-
mismo, Michel Foucault (1977, p. 37) describe el concepto de texto como un conjunto de enlaces con otros
textos, mas alla del limite.

El hipertexto es analogo al sistema de funcionamiento del cerebro humano: asi como en la mente se puede te-
ner acceso al conocimiento a través de multiples rutas; también, al escribir un texto con estructura hipertextual
(sin medios electronicos para este caso) se desarrollan ideas que se bifurcan en diversas direcciones. Para acer-
carnos al legado de Borges en su “bifurcalidad”, la estructura que se emplea en este trabajo sera hipertexiual,
es decir, las creaciones del relato literario tendran un principio y un final para entretejer un motivo nada fineal de
asoclaciones dinamicas y talentosas. Parodiando ese camino que se bifurca, la literatura hipertextual (las ficcio-
nes) presentan diversas alternativas, y en lugar de optar por una linea eliminando otras, opta simultaneamente
por todas, como lo harfa el inextricable Ts'ui Pén

Finalmente, definimos la literatura hipertextual como una red de historas tejidas en tramos aparentemente fi-
neales cuya caracteristica distintiva es la interrupcion sutil de la secuencia continua de causa-efecto para que vaya
en otra direccion, interrelacionando el sentido a través de otro personaje, de otro tiempo o de otro espacio.

Para llevar a cabo la experiencia pedagogica se utilizo el proyecto de aula, estrategia que permite la integra-
cion entre la construccion de conocimiento y las redes de relaciones que generan un aprendizaje significativo,
donde se establecen vinculos entre [0s saberes con los que cuenta un sujetoy las nuevas elaboraciones a través
de procesos de discusion, interaccion, confrontacion, documentacion y construccion de significado en los
ambientes escolar y social.

2 Mijail Mijaflovich Bajtin fue un teérico literario ruso, conocido por sus analisis de la naturaleza dialégica y polifonica de la
produccion literaria.
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O METODOLOGIA

El presente trabajo forma parte de una investigacion desarrollada con el objeto de demostrar el nivel de for-
talecimiento en el proceso escritural a partir del uso de la literatura hipertextual. Presenta un proyecto de aula
enmarcado en la pedagogia por proyectos para la escritura de textos narrativos con estructura hipertextual en
estudiantes de educacion media. Este escrito da cuenta del proyecto de aula desarrollado en tres fases, asi como
de un cuidadoso analisis de los resultados de un test de entrada y otro de salida a través de los cuales se comparo
el nivel de escntura inicial (empleado como referente) con el nivel alcanzado al final de la vivencia de una estrate-
gia de escritura hipertextual para demostrar el cambio generado en la actitud y disposicién de quien escribe.

El proceso consistié en compartir y experimentar un proyecto de aula que permitiera percibir y describir en
cada secuencia de actividades los cambios de actitud escritural que se fueran presentando. A lo largo del
proceso se comprobo6 gue el caracter funcional de la escritura en la escuela es necesario y legitimo, pues hace
posible que la apropiacion de la escritura o el vinculo Intimo y personal creado con ella se extienda de manera
efectiva y solidaria al entorno social

“El transito por el laberinto” es el nombre del proyecto de aula en el que se desarrollé una secuencia de activi-
dades en el marco de la investigacion planteada. Se partio de la creacion de relatos cortos con corte lineal para
pasar luego a un relato no lineal elaborado sin el medio electronico. Esta experiencia pedagégica permitiria
evaluar al final si Ia literatura hipertextual potencia o no la escritura en la escuela.

En la primera fase se experiment el sendero lineal por el laberinto desde la intertextualidad. Se inici6 con el
analisis de la imagen “Melancolia II”, de Alberto Durero, para disparar la imaginacion y construir una nueva
realidad textual Es por esto que los estudiantes plantean un enunciado potencialmente demostrable para des-
pués crear tres acciones que se suceden antes y tres después del enunciado. En estos planteamientos del relato
proyectan una escritura intertextual, puesto que los estudiantes dieron un nuevo significado a la imagen, cons-
truyendo una nueva realidad textual y a la vez crearon textos hipertextuales, ya que cada uno tomo distintos
caminos a partir del mismo texto iconico

A partir de este guion se escribe el primer borrador, luego se hace la revision y se reescribe el relato. Fueron
los mismos estudiantes quienes elaboraron la revision por medio de una rejilla de coevaluacion. Se observé
que los jovenes necesitan de actividades narrativas planeadas e intencionadas para generar un argumento y
darle forma literaria, que fue necesario mediar para que construyeran y reconstruyeran los conceptos basicos y
profundos sobre la narrativa literaria

La segunda fase se establecio para reconocer los diferentes trayectos del laberinto cuyo fin primordial consis-
116 en poner en escena estrategias de lectura como proceso para propiciar y facilitar la escritura. En este senti-
do, Ia lectura en esta fase fue entendida como un proceso que permitio a los estudiantes desplegar aspectos
de Indole intelectual, analitico, comprensivo, de construccién de significado y de interpretacion simbélica en
los que intervienen la informacion visual y no visual del texto y los conocimientos del lector.

Asl, las acciones en este trayecto estuvieron enfocadas hacia el trabajo individual y colectivo, en la lecturay
en el andlisis de un texto literario de caracter narrativo hipertextual. También, se realizo el analisis de la estruc-
tura de dos peliculas (lectura audiovisual), como estrategia para lograr en los estudiantes la aproximacion al
conocimiento conceptual de la forma literaria hipertextual.

El cuento “El jardin de los senderos que se bifurcan”, de Jorge Luis Borges (1942), incluye un relato breve
cuyo titulo es el mismo que integra el volumen de su obra Ficciones. Esta coleccion de cuentos es para muchos
autores posmodernos la narrativa multiforme por excelencia. En el relato elegido para el analisis, Borges nos
muestra otro modo de escribiry de leer literatura. La forma como se desarroll6 la actividad permitio aplicar este
proceso en los estudiantes. Con las actividades desarrolladas hasta este punto, los estudiantes adquirieron el
bagaje conceptual necesario para emplear las técnicas de la narrativa hipertextual,

La tercera fase consistio en experimentar el trayecto divergente por el laberinto. En este trayecto se desarro-
llaron acciones apuntando a la escritura hipertextual como escritura no lineal que permite dentro del mismo
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texto gran cantidad de opciones o ramificaciones dentro del relato. Se trata de hacer literatura explorando
posibilidades de narrar no-secuencialmente como otra alternativa para poner en accion los procesos cognitivos
en la redaccion de un texto de manera flexible, dinamica y diversa.

La construccion inicial de cada historia no fue, por supuesto, la definitiva, y debio someterse a la revision
de su hilo conductor para que mantuviera la coherencia de los personajes, los tiempos y las situaciones. Esta
revision se realizo a partir de la lectura en voz alta que cada estudiante hizo de su primer borrador. Asl mismo,
se revisaron todas las posibilidades de presentar diferentes caminos de las historias y el punto que eligieron para
hipertextualizar el relato: el tiempo, el efecto-causa, el conflicto, el (los) personaje(s). Este ejercicio represento
para cada estudiante una experiencia intelectual a partir de la cual expandi6 sus capacidades de creacion tex-
tual, ya que se elaboré un segundo texto mas creativo y complejo.

Para la evaluacion y el analisis del segundo borrador se construy6 con los estudiantes otra rejila de coevalua-
cion para relatos hipertextuales. Con esta accion los jévenes concretaron ideas mas claras y profundas para la
evaluacion de este segundo borrador. A través de la lectura de los relatos de su companiero, el estudiante pudo
reconocer su propio proceso de composicién y pudo mejorarlo mediante un acto de metacognicion.

O POBLACION

La poblacién objetivo de este trabajo estuvo compuesta por estudiantes del Colegio Rufino José Cuervo IED,
ubicado en el sur de Bogotd, en la localidad Sexta, barrio Tunjuelito; conformado en inmensa mayoria por es-
tudiantes provenientes de familias de estratos Unoy Dos. El proyecto se desarrollo en cinco grados de la educa-
cion media: tres cursos de décimo y dos de undecimo. Para efectos del analisis se hace pertinente sefialar que
todos los estudiantes estuvieron presentes en el desarrollo del proyecto, pero para el sequimiento y andiisis, las
muestras se tomaron de seis estudiantes de grado Undecimo.

O RESULTADOS

Después de la vivencia de esta estrategia pedagogica se solicito a todos los estudiantes un trabajo de escritura
con la misma consigna que se establecié en el primer momento: elaborar un cuento usando la estructura narra-
tiva literaria. Este ejercicio permitié la comparacion entre el estado inicial (diez muestras tomadas previamente
al desarrollo de la estrategia pedagégica de escritura hipertextual) y el estado final (ocho muestras después
de la experiencia pedagogica); teniendo como ejes de analisis narrativo su estructura, el aspecto pragmatico,
semdntico y por ultimo, el aspecto morfosintactico. La experiencia permite al final evaluar si la iteratura hiper-
textual potencia o no la escritura en la escuela.

Inicialmente, al comparar las escrituras que los estudiantes realizaron en la fase de diagnéstico con las que
realizaron al final del proceso, lo primero que salta a la vista —inclusive sin haberlas leido—, es su extension. Las
diez escrituras iniciales tuvieron en total una extension de 2. 135 palabras, es decir, en promedio 213 palabras
por cada estudiante. Entre tanto, las escrituras presentadas por los ocho estudiantes en su fase final, tuvieron
en total una extension de 4 480 palabras, lo que arroja un promedio de 560 palabras por cada estudiante, es
decir, la extension se multiplicé en promedio por 2,62

Esta no es una conclusion simple, como pudiera parecer, porque refleja que los estudiantes adguirieron la
habilidad de aportar mucho mas contenido a un tema narrativo, lo que significa ya un primer logro de tipo cuali-
tativo que se refleja de manera cuantitativa. El siguiente es un ejemplo de los siete que se compararon. Se trans-
criben los textos como los presentaron los estudiantes, conservando los errores ortograficos y gramaticales.

O CUENTO INICIAL

Era una mafana soleada y bella, la mama alisto a la nina para ir al colegio y ella no querfa decirle ala mama q’
ella querfa ir al parque. Cuando llego del colegio le dio a la mama yo quiero ir al parque. La mama le dijo que
hiciera las tareas y vamos. Ella se puso hacer |as tareas juiciosa; ellas salieron de la casa y fueron al parque y alll
la nifa se encontré a una amiga y se pusieron a jugar, la amiga le djo a la nifa que ya se iva para la casa y ella
le pidi6 a la mama de la nina que si la acompanaba a la casa y la mama le djo que si y la llevaron a la casa y no
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habia nadie y entonces la sefora le djo que la invitaba a comer helado ellas se comieron el helado y fueron otra
vez a llevar a la nina y ya estaban los papas y la mama y la nina se fueron para la casa.

© CUENTO FINAL

Es febrero de 2002, la humanidad esta sumida entre multiples virus, las personas intentan protegerse de estos,
acudiendo a industrias como Microsoft, que lanzan productos como Norton o Nod32, que intentan neutralizar a
virus como los Gusanos o los Troyanos, que afectan constantemente a la salud de la gente de todo el planeta.

Ala vez en el mundo informatico se encuentran en la red muchos programas malignos como la gripe o la neu-
monfa que afectan a los equipos de computo de todo el planeta. Muchas industrias como Bayer, intentan frenar
el creamiento de este software maligno, que cada vez es mas comun su presencia en el mundo.

A pasado cerca de un ano, es el 25 de enero de 2003 y en la red ha comenzado a circular una terrible noticia
aparecera un virus incontrolable y el 28 de octubre dara su gran golpe y acabara con todos los computadores
del mundo y con la red. A causa de esta noticia, las grandes industrias han decidido unir esfuerzos para des-
cubrir el responsable y detener esta catastrofe que esta por desatarse. Bayer, MK, Genfar entre otras grandes
corporaciones comienzan de inmediato sus esfuerzos, pero no saben por donde empezar. Acuden a investigar
los mensajes difundidos en la red, pero por el momento no han descubierto nada.

Han pasado cerca de dos meses, y las grandes industrias computacionales no han tenido suerte encontran-
do a aquella persona, pero esto ya no preocupa a la humanidad, porque desde el continente africano se ha
comenzado a difundir un virus terrible, el conficker que ya ha costado centenares de vidas aunque hace tan
solo unas semanas se ha descubierto. Microsoft se ve impotente ante la amenaza creciente, conocida como
conficker, una enfermedad que se comporta iniciaimente como un simple troyano, aunque al pasar el tiempo,
el estado de la persona infectada empeora y acaba con la muerte, no se sabe cual es el origen de esta enfer-
medad y no se sabe a ciencia cierta que la empeora

La humanidad ahora esta sumida en amenazas una a su salud, el “conficker” y la otra virtual cuyo nombre
ya se conoce AHINT, aunque las industrias tanto las computacionales como las de la salud, estan ya cerca de
encontrar los orlgenes a sus propios problemas

En los cuadros de la pagina siguiente aparece el analisis comparativo entre texto inicial y el texto final.
© CONCLUSIONES

La extension de los trabajos presentados por los estudiantes en la fase final del proceso superé ampliamente
la version inicial. Adicionalmente, la valoracion de los elementos cualitativos tales como la semantica, la morfo-
sintacticay las estructuras narrativas empleadas, sin excepcion, permite concluir que el efecto en la escritura de
los estudiantes tras el recorrido por estos trayectos del laberinto, fue cualitativamente muy positivo.

El unico efecto que no se logré en el nivel deseado fue el relacionado con el interés por la correccién de la
ortografia. A pesar de ello, se puede afirmar que el transito por el trayecto generé una modificacién en la es-
tructura del pensamiento de los estudiantes, que ahora estan en capacidad de ver el mundo y de describirio de
manera mas completa cuando lo intenten en el formato escrito.

Es importante destacar que no se tratd de efectos aislados en algunos de los estudiantes, sino, por el contrario,
de logros medibles objetivamente en los estudiantes; esto permite suponer que los resultados sean duplicables,
es decir, que si se somete a otro grupo diferente de estudiantes al mismo transito por el trayecto, es muy pro-
bable que se repitan los resultados obtenidos en esta investigacion

Como se plantea a lo largo de la investigacion, puede inferirse que el empleo de la escritura hipertextual
contribuye de manera notoria a que [os jévenes se acerquen no solamente con mayor agrado a la lecturay ala
escritura, sino que puede incidir en la realizacion de sus propésitos de vida. La metodologla planeada y aplicada
en la presente investigacion para la aproximacion y el dominio de las técnicas de manejo del lenguaje hipertex-
tual probo ser efectiva. Es probable que silos estudiantes tienen esta experiencia durante mds tiempo, el efecto
se refleje en otros campos de su desempeno académico y social en general.
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ANALISIS COMPARATIVO DEL PRIMER TEXTO

ESTRUCTURA
NARRATIVA TEXTO INICIAL TEXTO FINAL
Narracion corta. La protagonista es una nifiaque no | Se percibe el anhelo de informarse antes de escribir
tiene nombre. Posee un estilo hablado poco narrado y | y de narrar una histona interesante. Toma un tema de
RELATO nada cuidadoso en cuanto a estructura. actualidad muy adecuado para su edad: la informética,
0 DISCURSO En la frase *Era una mafiana soleada y bella”, vemos | ue influye en todos sus pasos. Aunque no es una
buen comienzo no continuado, porque suelta de inme- | €structura perfecta, encontramos bases continuadas
diato la descripcién elaborada para cortar un deseo, | Para un gran cuento.
En la segunda historia, °[.. ] es febrero de 2002, la hu-
El primer escrito, ‘la mama alisto a la nifia para ir manidad esta sumida entre maltiples virus, las personas
al colegio y ella no queria decirle a la mama q’ ella intentan protegerse de estos”; donde la protagonista
HISTORIA queria ir al parque”, vemos una historia descuidada es la humanidad, se encuentra una historia con datos
elaborada tal vez por el tener que hacer o por el cum- | que bien sean acertados o inventados por el autor, Ia
plir con la tarea, utiliza verbos en pasado simple. enriquecen y estimulan al lector para que llegue hasta
el final.
NARRADOR En las dos historias se tiene un narrador en tercera En las dos historias se tiene un narrador en tercera
persona que es testigo de la misma. persona que es testigo de los acontecimientos. J
UNIDAD GLOBAL SECUENCIAL LOCAL |
i
PUNTO INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL ‘
DE VISTA ;
1
{
|
|
El estudiante es |
asertivo: "La hu- {
Sennalcachia Esta narracion manidad ahora Pt blondnes
X ; muestra un estu- | El estudiante es | esta sumida en i
primera historia : son las de narrar,
diante diferente, | expresivo en su | amenazas una
un desarrollo de también hay inten-
centrado, intere- | acto de habla asu salud, el
pensamiento inade- e Teles U ciones acertadas |
sado, con deseo | “La amiga le dijo | “conflicker” y la |
cuado para la edad 2 2 de informar lo que
de comunicar ala nina que ofra virtual cuyo | Las intenciones
Q de un estudiante sucede en el mundo |
15} : algo que imagina | ya se iva para nombre ya se del estudiante son |
= de grado décimo; . de la informatica |
§ “ella se puso hacer odelocualestd |lacasayellale |conoce AHIN1, [ lade contaruna et
Q las tareas juiciosas: | 94O “Ala pidié alamama | las industnas historia plana sobre ol astek !
é ) ' | vezenelmundo | dela nifia que si | estanya cerca | undiaen la vida gL st
ellas salieron de el problema de la |
informatico se la acompafiaba | de encontrar de una nifia ;
la casa y fueron salud: “fa humanidad
encuentranenla |alacasayla los origenes 4
al parque y alli la 3 esta sumida entre
red muchos pro- | mama le dijo de sus propios i
nia se encontro \ ; 5 multipies virus, las
gramas malignos | que siy la lleva- | problemas”. El
aunaamiga y se T | | . tudianta ot personas intentan
pusieron a ugar comolagripeola | ronala casa estudiante inten- 4 CHEE
neumonia® ta presentar un oS
estado de cosas
como real.
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La historia tiene En fa segunda
coherencia. No se encuentran
hay personajes expuestas
definidos. Hay ; las relaciones
En esta historiase | secuencia de Ir.ﬂastprrl'mera de tiempo y e
e eches con lran‘;na)rre en EpRccon e:wenlra rel:u'soen
indefinidos en intencionalidad, R coherencia para | En este escrito se e thiaks
g cuanto a caracte- | desencadena- i d'a an su desarrollo en | encuentra relacion s evenlos] En Iay
risticas sociales, y | miento y locali- ot sasada las siguientes | entre los objetos y s hlgmna =
no estan descritos, | zacion. [..Jen la s ‘I’: Zm frases: "Es eventos, En la pri- :(%remes AT y
= aunque fienen un red aparecera un oonzct'ores N febrero de 2001, | mera histona hay ata sl daslirio
rol y se intenta un | virus incontrolable olhoren cgn 1 ha pasado cerca | un hecho simple. 2! desarrolslo deyla
proceso narrativo | [...] dara su gran St l: de un afo [...], e
elemental. golpe y acabara RS es el 25 de )
con todos los 4 enero de 2003
computadores del [...], han pasado
mundo y con la cerca de dos
red” meses [.]”
| e SEENE : Vemos una estruc-
| saturacion de la | En la historia 7
’ o conjuncion y" | se encuentra SitaloEcional Ca: En un segundo anali-
| © La sincronia en la A pleta pero simple: |
= La comunicacion | Pocos signos una adecuada | . g sis de este segmento
| 15 historia ofrece al ; [...] la mama alisto | ;
| << > es elaborada de puntuacion distribucién de 7 ; la humanidad esta
| = lector la intencion | ; ala nifa parairal s
| Z informativa y con- | que faciliten el | parrafos y la 595 sumida entre multi-
| @B de comunicar colegio”, y errores i
| o . ducente a evitar o | desarrollode la | puntuacion nos ples virus”, hay una
| = narracion de ortografia como
| - a prevenirdafo. | misma. Se per- | lleva de una ma- 7 estructura oracional
[ o elemental en: [..]quela
| = | cibe claramente | nera organizada Tl § organizada
| el tiempo y el asu lectura o
{ helado
‘ espacio
|

En las narraciones de los estudiantes se puede observar la mirada del mundo que no es un mundo total sino
gue son muchos mundos fragmentados que interactuan, y que de acuerdo con la disposicion del lector que lee
ese mundo, se entrecruzan, se dispersan, se abren, se fragmentan, se roturan y se sobreponen, porgue la his-
toria creada por el estudiante a partir de la estructura hipertextual es una mirada del mundo. Se demuestra con
la escritura de esta clase de narrativa que el estudiante es capaz de urdir una trama compleja e integradora. Se
recomienda la evaluacion del desempeno de estos estudiantes en el futuro, ya sea que ingresen a la formacion
universitaria o no, con el fin de validar las ventajas competitivas que se presume que ahora tienen, frente a otros
estudiantes gue no hayan tenido la misma oportunidad. También se recomienda que la experiencia se realice
con estudiantes de edades mas tempranas para determinar el momento Ideal en que debe darse este contacto
con la hipertextualidad como potenciador de la evolucion de la estructura de pensamiento.

Se recomienda que la metodologfa empleada usada con este grupo de estudiantes para ensefiarles a emplear
la escritura hipertextual se extienda a otros grupos de la misma edad. Sin embargo, antes de hacerlo se requiere
que los docentes a quienes corresponde esta tarea reciban como parte de su formacion profesional el conoci-
miento y entrenamiento necesarios para su ensenanza
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EVIDENCIAS

Es necesario aclarar que este trabajo se ha venido implementando en la Institucion Rufino José Cuervo de 2010
a 2013, con estudiantes de ciclo Cinco. Debido a que desde el inicio los resultados que arroj6 la implementacion
de esta herramienta fueron altamente positivos, el instrumento utilizado se ha venido perfeccionando y apl-
cando afo tras afo.

En el siguiente enlace se puede apreciar las evidencias recogidas y analizadas durante este ano: hitp//www
calameo.com/read/00287956025e6ef9469f6

Trabajo realizado en el 2011: Los mejores cuentos de corte lineal del primer trayecto o fase se encuentran pu-
blicados en- http://cuentosindividualesti01 blogspot comv/.

Cinco cuentos de corte hipertextual del tercer trayecto o fase se encuentran publicados en: https.//sites. goo-
gle com/site/bifurcalizacion1101/

Los aportes del trayecto por el laberinto de la escritura aparecen en: http//www calameo com/
read/000797044926861b6d64b

El trabajo se socializo inicialmente a los maestros del ciclo Quinto, pues generd movimientos importantes en
los resultados académicos de este grupo de estudiantes, y posteriormente fue divulgado a docentes de otros
cclos. El proyecto es reconocido y valorado por la comunidad educativa.

Asl mismo, el trabajo se presento en el VIl Encuentro Iberoamericano de Colectivos y Redes de Maestros y
Maestras que hacen Investigacion e Innovacion desde su Escuela y Comunidad, Perd, julio de 2014
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O PREGUNTA ORIENTADORA O SITUACION PROBLEMA

£Qué puede hacer a comunidad educativa del Colegio IED La Belleza-Los Libertadores, que convive en espa-
cios cerrados, para dar uso y manejo adecuado a los residuos solidos que se generan en la institucion?

Es importante que los colegios construyan saberes donde se lea el entorno y las situaciones ambientales de
los estudiantes, para generar proyectos que mas adelante sean impulsados hacia la comunidad y den solucion
a diferentes problematicas.

Una de estas problematicas es la cantidad de residuos que se generan dentro de la institucion. Después de
consumido el refrigerio y en los descansos; se encuentran envases plasticos (botellas de gaseosa), papel, bol-
sas y celofanes que diariamente desechan los estudiantes, ocasionando desorden y mal aspecto en salones y
patios. Esta situacion, sin duda, afecta e incomoda a los miembros de la comunidad, convirtiéndose a la postre
en agentes contaminantes del entorno.

Este hecho sirvié como punto de partida; pues en la busqueda de una solucion a este problema se inicio una
fase de sensibilizacion en la cual se reflexiona sobre la importancia de proteger y de mejorar nuestro entorno in-
mediato; y, a la vez, se proyecta la formacion de toda la comunidad educativa en cuanto al manejo de residuos
solidos y el reciclaje. La indagacion preliminar condujo a la posibilidad de crear ladrillos ecol6gicos o ecoladrillos;
esto resultaba pertinente pues para su fabricacion se utiliza la basura plastica, limpia y seca, convirtiendo los
desechos solidos en ladrillos plasticos. La intencion de este proceso es consecuente, funcional e ingeniosa, y
protege el entorno mientras se realizan bio construcciones: construcciones sélidas, hermosas, ecologicas y
econoémicas que embellecen y mejoran los espacios institucionales, y eliminan del medio ambiente contaminan-
te de degradacion nula o demasiado lenta. Asl mismo, se elaboran diversos articulos creativos y decorativos
con material reciclado para el hogar y los procesos artisticos denominados eco-arte.

Durante el aprendizaje, se transformaron las intenciones del proyecto, encontrando la necesidad de inclur en
el plan de estudios tematicas que integren varias areas, enfoques, estrategias didacticas y ambientes de apren-
dizajes a nivel biolégico-quimico, ambiental (Ciencias naturales), artistico y creativo (educacion artistica), junto
con el andlisis del impacto social (Ciencias sociales) para promover un aprendizaje significativo.

Se logra que parte de la comunidad educativa participe activamente en la labor de reciclaje, convirtiéndola en
habito de vida, del que se espera sea un comportamiento consciente en el futuro, tanto en la institucion como
fuera de ésta, es decir, en todos los espacios vitales.

O CONTEXTO Y POBLACION

El proyecto se desarrolla en el Colegio La Belleza-Los Libertadores, IED, ubicado en la UPZ 51, en la parte alta
de la localidad de San Crnistébal La comunidad del colegio pertenece en su gran mayoria a estratos socio-
economicos Uno y Dos, provenientes de todas las regiones de Colombia;, y son, por o general, victimas de!
fenomeno del desplazamiento. Con frecuencia, la llegada a este sector se encuentra marcada por condiciones
de vida dificiles, razon por la que no ven satisfechas sus expectativas de hallar un lugar digno para vivir y con
la cobertura las necesidades basicas como alimentacion, salud y recreacion. La insegunidad, el desempleo,
la violencia en todas sus modalidades, la conformacion de pandillas, y la explosion demografica son algunos
de los problemas presentes y que se han venido agudizando. Como consecuencia de ello, la acentuacion de
la pobreza entre sus pobladores es notable. En estas condiciones, la comunidad educativa pertenece, por lo
general, a niveles sociales bajos; y se define como poblacion altamente vulnerable Se presenta alto indice de
desintegracion familiar, y alto numero de madres cabeza de familia, que asumen Ia crianza y manutencion de
sus hjos. En esta comunidad prevalece la desnutricion, el hacinamiento en las viviendas, los problemas de
salud, el analfabetismo, la heterogeneidad cultural, con alto grado de violencia intrafamiliar y social como se-
cuelas nefastas del desplazamiento y el desarraigo. Cuarenta por ciento de la poblacion vive en arriendo y otro
tanto conforma ntcleos familiares en una misma vivienda bajo condiciones de hacinamiento. Pocas familias han
alcanzado condiciones aceptables de vida. La escolaridad de los padres es bajay muchos de ellos se encuentran
desempleados; y, en el mejor de los casos, se dedican a la economia informal
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Para desarrollar esta propuesta se creo un grupo base que apoya el proyecto, conformado por estudiantes
de los ciclos I, IIl, IV, V, de la jornada de la manana, en la sede A Ellos se postularon para pertenecer a esta
iniciativa, pues poseen Intereses comunes y especiales, como el deseo por cambiar y mejorar su entorno; trans-
formar su comunidad; y gran preocupacién por el cuidado del medio ambiente. Este grupo de estudiantes se
retine periddicamente para organizar y coordinar las actividades programadas, y han sido los encargados de
representar y de difundir la propuesta en la institucion y fuera de ésta.

O JUSTIFICACION

La triste y preocupante realidad del mundo convulsionado en el que vivimos esta a la vista; los problemas
sociales son innumerables y graves: desempleo, pobreza o miseria absoluta, hambre, hacinamiento en las ciu-
dades, contaminacion ambiental, calentamiento global, destruccién de las selvas, extincion de faunayy flora. En
fin, son tantas las situaciones problema que el panorama no es para nada prometedor

Esta situacion critica se debe a que estamos regidos por un sistema conocido como economia de los mate-
riales, un modelo en el que se realiza la aproplacion de materias primas con las que se elaboran productos que
luego son comercializados. Este proceso de produccion es desmedido, agota los recursos naturales y genera
incalculables cantidades de desechos, porque lo esencial en este modelo es producir para el consumo desme-
dido, sin detenerse a pensar en |os efectos nocivos que acarrea. Basicamente, esta economla se resume en
extracaion, produccion, distribucion, consumo y descarte

En este sistema, la prioridad es potencializar al maximo el consumo, utilizar de forma indiscriminada dis-
tintas fuentes de eriergla y generar toda clase de residuos. De este modo, se elaboran productos que muy
rapidamente se convierten en basura, luego, volvemos a comprar, y de este modo se crea una espiral ascen-
dente. Los individuos continuamos participando y reproduciendo este sistema, convencidos del gran papel
que jugamos en el infinito espiral de este modelo econémico, con el consecuente deterioro y exterminio de
nuestro ambiente. Los medios masivos de comunicacion y la publicidad juegan papel muy importante en la
consecucion de tales objetivos

Sin embargo, a pesar de este desolador panorama, consideramos que no podemos darnos por vencidos y
entregarnos, debemos buscar alternativas de mejora y de solucién. En este sentido, una parte determinante es
la toma de consciencia acerca del dano que ocasiona este sistema tan mal organizado, para empezar a imple-
mentar acciones concretas conducentes a un cambio efectivo

Es desde esta perspectiva que surgen propuestas encaminadas no solo a la supervivencia, sino al sostenimien-
to y busqueda del equilibrio, como el proyecto institucional “La Belleza ecolégica”; una opcion que plantea el
consumo responsable, estrategias de mejoramiento, de recuperacion y de proteccion del ambiente y del entor-
no a través del manejo adecuado y permanente del reciclaje, la elaboracién de ecoladrillos y de objetos utiles
con materiales reutilizados. Asl, se pretende lograr una forma diferente de produccién y de aprovechamiento
planificado y organizado de los recursos naturales; pues quienes hacen parte de este proyecto entienden que
no basta con quedarse en el andlisis o en el sueno romantico de desear una realidad mejor, SINo que es preciso
realizar acciones en la vida practica que logren cumplir nuestros ideales.

Con estas intenciones, nos damos a la tarea de indagar sobre las diferentes experiencias y propuestas que
trabaja el reciclaje; como la reutilizacion de residuos y elaboracion de ecoladrillos. De esta manera, se estable-
ci6 contacto con la fundacion eRECICLAJE, de la ciudad de Medellin, entidad que promueve el reciclaje y otras
practicas ambientales, pues, ademas de organizar y realizar talleres para la comunidad acerca de la elaboracion
de bioconstrucciones y la generacion de autoempleo, también ofrece asesorfa para este tipo de trabajos en
otras instituciones y ciudades. Por otro lado, el proyecto se vinculd al programa de las Naciones Unidas para
el Medio Ambiente “A limpiar el mundo”, organizacion mundial que lidera campanas para limpiar, reparar y
conservar el medio ambiente.

1 Para mayor informacion sobre el concepto de economia de materiales, consultar en: http://www.s4ds,.com/en/communi-
ty/groups/medio-ambiente/ayudanos-a-crear-conciencias-ecologicas/economia-de-materiales.


http://www.s4ds.com/en/communi-ty/groups/medio-ambiente/ayudanos-a-crear-conciencias-ecologicas/economia-de-materiales
http://www.s4ds.com/en/communi-ty/groups/medio-ambiente/ayudanos-a-crear-conciencias-ecologicas/economia-de-materiales
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De igual modo, se acopi6 documentacién con respecto a las polfticas pablicas distritales en educacion am-
biental (decreto 675 del 2011) bajo su eje articulador “Basura Cero”. En este sentido, se reconoce que la ten-
dencia ambiental en la cual esta inmersa la propuesta es concebir la educacion ambiental como generador de
conocimientos, no como parte formal del plan de estudios, sino como conjunto o sistema en el cual se interre-
lacionan una serie de aspectos que incluyen las dimensiones bioffsicas, sociales, culturales, polfticas, economi-
cas y ecolégicas que hacen parte del entorno. Este horizonte se constituye en contexto y problema, es decir,
encierra la pregunta de investigacion y la accion a seguir, para ser intervenido, modificado y transformado en
beneficio de toda la comunidad.

O OBJETIVO GENERAL

Promover la reduccion de los residuos solidos producidos en la institucién La Belleza-Los Libertadores, a
partir de la adecuada separacion en la fuente y de la reutilizacion y transformacién de material reciclado; en la
creacion de objetos Utiles y decorativos, y la elaboracién de bioconstrucciones utilizando ecoladrillos. De esta
manera se integran diferentes saberes del conocimiento con participacion de toda la comunidad educativa.

O OBJETIVOS ESPECIFICOS

Brindar espacios donde |os estudiantes adquieran consciencia ecolégica y desarrollen sus capacidades creati-
vas, sensibles y ludicas, representadas a través de diversas manifestaciones artisticas y en espacios de dialogo.

Impulsary fortalecer el trabajo en equipo como mecanismo adecuado para disminuir los niveles de agresividad
en la institucion La Belleza-Los Libertadores.

Promover actividades alternas para el uso del tiempo libre
Impulsar y promover el consumo consiente y responsable en los estudiantes.
O MARCO DE REFERENCIA

Una de las propuestas tenidas en cuenta es la lamada Economia Azul, que considera que la tradicional Eco-
nomia Verde es poco sostenible; debido a que resulta demasiado costoso asumir verdaderos cambios en los
habitos tradicionales con respecto a los niveles de consumo. Este nuevo paradigma —la Economia Azul- se
inspira en la Tierra. Se trata de un concepto integrador e innovador en el planteamiento empresarial: se imita
a los ecosistemas naturales para ser eficientes en la produccion de bienes y de servicios que los ciudadanos
necesitan para ser felices; pero, con responsabilidad compartida y respeto por las generaciones futuras?

Desde esta perspectiva, no se trata de conseguir un beneficio tnico, sino de aprovechar todos os que nos
ofrece el proceso de produccion; beneficiandonos, con actitud innovadora, de todas las fuentes posibles
de ingreso a lo largo de nuestro proceso productivo. Se trata de lograr el maximo de aprovechamiento con
un minimo de inversion. Para conseguirio, cada momento del proceso es reconocido, valorado y utiizado
totalmente, tanto en el producto final como en el residuo. De esta manera, ambos productos se convierten
en oportunidades de negocio para aquellos participantes que las puedan aprovechar; y es en este punto en
el que un proyecto como “La Belleza ecologica” hace presencia y contribuye con las acciones que ya hemos
sefialado anteriormente

Politicas Publicas Distritales de Educacion Ambiental (Decreto 675/11). Basura cero (Art. 30)

Se orienta a minimizar el impacto de los escombros y los residuos solidos, incluyendo los especiales y peligrosos,
generados por la ciudad sobre el ambiente y 1a salud de los cludadanos. Implica un cambio cultural, educativo y
de polfticas publicas sobre el manejo de residuos que involucra al Estado, la ciudadania y al sector productiva.
Comprende acciones de estimulo a la produccion de bienes de consumo reutilizables o biodegradables, cons-
truccion de una cultura de separacion de residuos en la fuente, recoleccion separada, procesos industriales de
reciclaje y aprovechamiento final y minimizacién de la disposicion en el relleno sanitario. Las acciones se dirigen,

2 Para mayor ilustracién sobre la Economia Azul, puede consultar “Gunter Pauliy la Economia Azul”. Disponible en, http://
www.idaccion.com/blog/economia-azul-se-buscan-emprendedores/36/3/3/1.


http://www.idaccion.com/blog/economia-azul-se-buscan-emprendedores/36/3/3/1
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en el mediano y en el largo plazo al cumplimiento de metas muy precisas: reducir la generacion de basuras,
elevar de manera constante la cantidad de residuos aprovechados y suprimir la segregacion social, la discrimi-
nacion ambiental y la depredacion del ambiente causados por la estructura actual del servicio de aseo®.

© RELATO DESCRIPTIVO

Este proyecto surge de la necesidad de formar consumidores conscientes y responsables de su entorno, bus-
cando promover la conciencia ecolégica en toda la comunidad educativa a través del proceso de reciclaje, de
proyectos artisticos como el eco arte y de la elaboracion de ecoladrillos. La integracion de estas propuestas
confluyen en la construccion de estructuras economicas, ecologicas, practicas y utiles.

La idea de reutilizar y rellenar los envases elaborados con PET y con pldstico no reciclable (celofan); permite,
entre otras posibilidades de accion, poner en practica nuevas formas de cuidado hacia el medio ambiente; y se
constituye en aporte para utilizar otros materiales de construccion que benefician a la comunidad.

Se busca que el proyecto gire en torno de los procesos de investigacion accion participativa (IAP), generando
la cooperacion activa de diferentes miembros de la comunidad en torno de un fin comun; permitiendo con ello,
por una parte, conocer las problematicas ambientales propias, buscar soluciones a las mismas, integrar el PRAE
a la problematica ambiental de la comunidad, y por otra parte, incluir saberes empiricos y especificos.

Estas actividades requieren de la colaboracion de diferentes miembros de la comunidad educativa (recurso
humano), entre otros: el grupo base del proyecto (aproximadamente cuarenta ninos y ninas de la jornada de
la manana, sede A); los estudiantes de los ciclos I, lil, IV y V, con sus aportes y sus conocimientos basicos, ar-
tisticos, creativos y de transformacion dentro del aula, los docentes que lideran el proyecto desde su mirada
pedagogica y el anhelo de cambiar sus métodos y practicas de ensefianza para trasladar los conocimientos
fuera de la escuela; otros docentes y directivos que facilitan espacios y tiempos para el desarrollo de la iniciati-
va; personal de servicios generales comprometido con el cuidado del ambiente y de los espacios del Colegio;
padres y madres de familia que apoyan y aportan desde sus hogares.

FASES DEL PROYECTO

FASE |
+ Documentacion
+ Redaccion
« Implementacion
* Socializacion
FASE lll
* Recuperacion y encerramiento de zonas verdes.
* Realizacién de jardines colgantes.
* Integracién con ofras areas.
« Integracion con el PRAE.
* Inclusién como ambiente de aprendizaje;
Cuarto periodo de 2013.

3 Véase informacién sobre este programa en, http://www.bogotabasuracero.com/plan-desarrollo
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O FASEI

Documentacion: en esta etapa de la innovacion nos dedicamos a consultar en fuentes virtuales y en libros
impresos, articulos y escritos relacionados con los temas planteados, encaminados a las R’s (Reciclar, Reducir,
Reutilizar, Reflexionar, Recuperar, Reparar, Rechazar, Redistribuir y Reclamar); centrando el trabajo de la ins-
titucion en el manejo de residuos solidos, la construccion de estructuras fabricadas con ecoladrillos, trabajos
artisticos con elementos reciclados, consumo, consumismo y cuidado del medio ambiente. También, se bus-
caron entidades que trabajan con residuos solidos, clasificando y orientando esta informacion de acuerdo con
nuestras necesidades e intereses.

Implementacion: en 2011 se convoco a los estudiantes para que se integraran en el proyecto “La Belleza eco-
l6gica”, conformando un grupo base de doce estudiantes de ciclos [V y V, a los cuales se brind6 una charla
ambiental inicial.

Socializacion: en este momento, la primera tarea que el proyecto desarroll6 fue darse a conocer ante la comu-
nidad educativa. Esta labor se llevo a cabo mediante talleres de presentacion y charlas de sensibilizacion frente
a la iniciativa; en la que participaron docentes, directivos, estudiantes, padres de familia y demas miembros de
la institucion.

Recoleccion de reciclaje: después del consumo del refrigerio y en los descansos de los estudiantes se efec-
tua el proceso de recoleccién de residuos s6lidos (plastico, papel y envases PET). Tres estudiantes lideres se
encargan de recogery de organizar este material al final de la jornada. Cada salén posee una caja en la cual se
depositan estos residuos para que sean recogidos

O FASEIl

Cobertura: de acuerdo con los avances que se generaron en la organizacion y la limpieza de las diferentes
areas comunes, se consigue que otros docentes, estudiantes y miembros de la comunidad educativa participen
de la propuesta

Recoleccion de botellas (PET) para la fabricacién de los ecoladrillos: fue necesario que los estudiantes y la
comunidad educativa entendieran que en un eco ladrillo no van las bolsas que se pueden reciclar, sino plastico
limpio y seco que se denomina “celofan”, envolturas de las golosinas o pasabocas, dulces y otros elementos
que se venden en la cooperativa. Para la elaboracion de los ecoladrillos se ubico en cada saldon una botella
grande de PET limpia y seca para ser llenada en el trascurso de la jornada escolar Los nifos colaboran en la
construccion de ecoladrillos en sus hogares con ayuda de sus padres. Una vez terminados, los ladrillos regresan
al colegio, generando a los estudiantes puntos positivos en la clase de Artes.

Almacenamiento de todos los residuos sélidos: después de algun tiempo, fue necesario que los directivos
docentes de la institucidn asignaran un espacio especifico para contar con un centro de acoplio.

Cada semestre se realiza en la Institucion un “reciclaton”, actividad que consiste en traer de las casas material
de reciclaje para donar. En ésta participan todos los cursos de la sede A Al final de la jornada, se determina que
curso fue el ganador, de acuerdo con el peso del material recogido en cada salon de clase. En el transcurso de
esa semana, en la formacion, se hace el reconocimiento publico y la entrega de un reconocimiento,

O FASE Il

Recuperacion de las zonas verdes; construccion de un encerramiento utilizando ecoladrillos: la institucion es
una construccion antigua con pocos espacios verdes que, Incluso, se utilizaban para dejar los elementos inser-
vibles como muebles y pupitres, entre otros; o que se convierten en barrizales en épocas de invierno.

Comienza la etapa de recuperacion de dichos espacios con encerramientos de ecoladrillos; luego, se procede
ala siembra de diferentes plantas que los ninos tralan de sus casas y de este modo organizar los jardines.

A medida que el proyecto avanza, no todas las plantas sembradas prosperan; esto da pie para indagar sobre
el terreno, el clima y las condiciones atmosféricas de nuestra institucion y dedicarnos a la siembra exclusiva de
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plantas nativas que se adapten al entorno. Se logra que nuestros estudiantes tengan aprecio emocional y com-
promiso con lo que se hace, al ser ellos mismos los que siembran y cuidan de estos espacios

Elaboracion de jardines colgantes con materas hechas con botellas PET: lo que antes fueron espacios frios se
transforman en lugares hermosos, de mayor importancia y significado para nuestros estudiantes y comunidad,
la clase de Artes genera el pnimer proyecto “Materas colgantes”, que se construyen en el aula y se ubican en
los muros que hacen parte de esta recuperacion; los estudiantes ven exhibidos y germinando sus trabajos.

Integracion de dreas: se penso en la construccion de saberes a partir de los sujetos y de los contextos, bus-
cando que estas practicas transformen y muevan la escuela, As, se integran las areas de (Ciencias naturales,
Clencias sociales y Artes) en torno a una tematica definida que generé un cambio en la programacion y planea-

cion curricular de las mismas. Para entender mejor este proceso, se muestra un ejemplo de la planeacion para
el grado octavo.

EJES TEMATICOS METODOLOGIAY
compeTENCAs | DEOOR O . i ESTRATEGIAS DE RECURSOS
(TEMAS Y CONTENIDOS) EVALUACION
Conoce la historia de I;sniiﬁ:a:ii?\?e;‘::y sy
a Qui ; - umanos
:ogziglf::\:gﬁng FERA R efectuard pormediode la | gqy diantes del grado octavo
Medio ambiental plastica y su incidencia organica observacion, exploracion Do
e b Origen del pléstico y parlcipacion que hace | “0%°1eS
aobiorts Contaminacion el estudiante durante la Directivos docentes
clase
‘ Maneja algunas
| técnicas y materiales = 4
para Artes plasticas ecnicas de "
ykos aplica el expresion pléstica Participaiva, teniendo en Fisicos :
| R b da Ecoaid Eg::;alul: C::f!;:r:o;avaluacxon, Aulas especializadas
dispensadores de Creatividad a través de 1as | heteroevaluacién gz;gz;a plisford
bol:as‘ l“m’zzn? formas e imagenes :
material reciclado
(botellas PET)
Las grandes ciudades ; .
mmg Caicih a6 Se tiene en cuenta el Materiales para Artes p{_asn.
nomia giobal desarrollo individual y tam- | C8S: colores, pinceles, tieras,
Analiza criticamente la Pitses dossriollad bién el trabajo en equipo, p_egante, p;pel periodico,
Social y propuesta de desa- Ses Desarbyados que se evidencia a través vitrazela, tempem;, botellas
Competencias | rrollo sostenible como | ¥ Subdesarroliados, de la participacion, la PET y material reciclado.
ciudadanas una altemativa para implicaciones del proceso | o zizacion y presentacion | Materiales para practicas de
hacer frente al problema g::g;?;? en el problema | orotna y adecuada de | laboratorio
ambiental 5 ; las actividades propuestas | Materiales para sociales.
roblemas sociales oca- | en la clase. (et tal torial
sionados por el desmedi- e;_urgs. : eres e
do consumo humano. LIS

Cuadro 1. Planeacion bimestral, grado octavo

Mas adelante, el proyecto se integra al PRAE institucional, generando la inclusion de todos los ciclos de la sede
Ay la creacion del Comité ambiental, conformado por dos llderes en cada curso. Ellos, son los responsables de
motivar y de organizar a los estudiantes y los docentes en la recoleccion, cuidado y conservacion de los salones
y de los espacios intervenidos.

Ambientes de aprendizaje: la estrategia que implementa la institucion en su programacion para la integracion
de areas son los ambientes de aprendizaje (cada bimestre se elige un ambiente de aprendizaje especificoy, en

c
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torno a éste se planean las actividades de todas las dreas para el periodo). Se propician espacios de reflexion
desde las diferentes asignaturas acerca de la importancia de la practica del reciclaje y del compromiso con el
mejoramiento y la conservacion del ambiente. El proyecto fue implementado como ambiente de aprendizaje
para el periodo Cuarto de 2013.

En la pagina siguiente podemos observar un ejemplo de la planeacion para el ambiente de aprendizaje del
ciclo V en el cuarto periodo, realizado por los docentes de la institucion educativa La Belleza-Los Libertadores
seda A, jornada manana.

Participacion en diferentes eventos interinstitucionales: la influencia e impacto del proyecto ha sido esencial
para participar en distintas actividades y eventos dentro y fuera de la institucion, como:

+ Convenio 1.330 de 2011. “Iniciativas escolares para la convivencia“. Corporacion Comunicar “Proyectos Cul-
turales”. SED, Alcaldla Mayor de Bogotd, Bogota Positiva. Agosto 2011

.

Convenio 1.717 de 2010. “Programa Reverdece la Vida, fase Ill” SED, Jardin Botanico José Celestino Mutis,
Alcaldfa de Bogota. Octubre 2011.

Foro Local de Educacion. “Formacion ciudadana para incidir en el territorio y por la vida digna”. Octubre de
2012. Bogota Humana.

.

Presupuestos Participativos Juveniles. Fundacién Siglo X X1y Secretarfa de Integracién Social. Noviembre de 2011.

Feria Pedagogica Distrital 2011. “Bogotd, una ciudad con derechos para todos”

+ Estudio en investigaciones e innovaciones 2013, Feria Red Nova

Expediciones Pedagogicas Bogota-Region, 2013. SED. Direccion de Educacion Preescolar y Basica

Foro Local de Educacion San Cristébal, 2013. “San Cristobal comprometida con los Derechos de Tod@s”
SED Bogota y Alcaldla Local de San Cristébal

La participacion en diversos eventos ha beneficiado el proyecto, ya que se recogen distintas opiniones, ex-
periencias y miradas con relacion a lo que hacemos y lo que otros hacen en nuestra misma linea de trabajo,
buscando enriquecer la iniciativa y poner en evidencia lo que hacemos para corregir nuestros saberes.

O RESULTADOS
Durante el desarrollo del proyecto se han evidenciado los siguientes resultados

Apropiacion de conceptos especificos: reciclar, separacion en la fuente, residuos solidos y su clasificacion,
utiizacion de residuos solidos, consumo responsable, y consumidor, entre otros. Materiales anteriormente cla-
sificados como basura: a medida que el proyecto avanzo, el manejo del lenguaje y de los conceptos cambiaron
en 75% de nuestra poblacion.

Se demuestra cambio significativo en la forma de pensar y de actuar con respecto al concepto de basura
Por ejemplo, los estudiantes han implementado en sus conversaciones y exposiciones términos como las R's,
residuos sélidos, medio ambiente y consumo responsable, entre otros. Han evidenciado compromiso real, asi
como la promocién de valores ambientales, la cooperacion, la tolerancia y el respeto

Los indices de agresividad e intolerancia han disminuido, mejorando considerablemente la convivencia; por-
que el trabajo en equipo ha hecho posible la integracion entre estudiantes de distintas edades, reduciendo los
conflictos en el ambiente escolar, ofreciendo espacios de integracidn, trabajo mancomunado y colaborativo.
Esto ha propiciado que los ninos y los jovenes tengan tiempos compartidos, establezcan un didlogo efectivo
entre pares, participando de manera divertida e interesante en labores que benefician a todos. También se han
establecido mejores canales de comunicacion, acercamiento y participacion con los padres de familia y algunos
vecinos. Esto conlleva a trabajar por un fin comun, en favor del equilibrio con el medio ambiente (reciclaje y
eco arte), y la reconstruccién del tejido social, a partir de acciones educativas tendientes a conocer, proteger y
conservar nuestro entorno.
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con su contexto, la productividad y el mundo”.

TITULO DEL AMBIENTE DE APRENDIZAJE

La Belleza ecologica: “Transformando y reutilizando vamos cambiando®.

PROPOSITO GENERAL

Fortalecer un compromiso colectivo frente a las politicas publicas establecidas en el plan de ordenamiento territorial (POT): reducir
las diversas problematicas medio ambientales como la contaminacion del suelo, el aire y las fuentes hidricas. Ademas, implementar
buenas practicas ecoldgicas a través de nuestro proyecto de reciclaje institucional “La Belleza ecolégica”; asi como en las diferentes
asignaturas, actividades escolares y en su diario vivir

PROPOSITOS ESPECIFICOS

Capacitar a los miembros de la comunidad educativa sobre practicas amigables con el medio ambiente.

Concienciar a la comunidad educativa sobre la ecologia y el adecuado usa de recursos renovables y no renovables.

Realizar una campana de recoleccion de residuos sdlidos (reciclaton), ademas del reciclaje dlario

Concienciar y educar a los estudiantes desde cada una de las asignaturas frente a las politicas planteadas en el POT.

[ Aprovechar los matenales reciclables que se generen en la institucion para eco arte y recuperacion de zonas verdes, entre otras.
| Generar propuestas artisticas, culturales y criticas que fomenten la ecologia y el reciclaje

DIDACTICA

| Ciencias naturales

Concienciar a la comunidad frente a las acciones en la relacion cotidiana con el entorno cercano, los efectos que ellas producen y en
la preservacion del medio ambiente, natural, urbano y social, fomentando el uso de estrategias que contribuyan al cuidado del entorno,
tales como ahorro de agua, ahorro de energia y separacion adecuada de los residuos.

Mediante |a utilizacion de diferentes canales de comunicacion, externa e interna, hacer un reconocimiento de las problematicas presen-
| tes en nuestro medio natural, urbano y social cercano, para darlas a conocer y tomar acciones para su solucion

Matematicas

Estadistica con interpretacion de graficas tendientes al modelado y solucion de situaciones problema de caracter ecolégico.
Aplicaciones de calculo en el manejo de recursos econdmicos y medioambientales

Medicion e interpretacion, a través de tablas y graficas, de situaciones ambientales y ecologicas

Ciencias sociales

Participacion respetuosa, solidaria, cooperativa y activa en el ambiente de aprendizaje

Expresion y comunicacion de la informacion (dibujos, imagenes, cartografia social)

Lengua castellana:

Interpretacion y aplicacion del significado de la relacion texto-imagen.

Escucha e interpretacion de mensajes orales completos provenientes del entorno familiar, del entomo escolar
y de los medios de comunicacion

Artes
Utilizacién de recursos estéticos que permitan proyectarse, exteriorizando la propia afectividad (eco arte).
Manipulacion de diversos materiales de reciclaje transformandolos en elementos Utiles en el hogar.

Tecnologia:
Uso de herramientas, con reconocimiento de sus limitaciones, riesgos y utilidades para la satisfaccion de necesidades cotidianas en el
uso y manejo adecuado de las TIC y el medio ambiente.
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Etica:

Mediante diferentes muestras de tipo artistico, ponencias y carteles mostrar las acciones de respeto y responsabilidad por mi cuerpo
y mi entorno.

Aprecio por las distintas formas de vida mediante su cuidado y mantenimiento.

Reconocimiento del valor de utilidad de los recursos naturales.

Disposicion para colaborar en proyectos y actividades medioambientales.

EVALUACION

Muestra acciones que generen respeto, conservacion, cuidado y embellecimiento de mi entorno.

Produccion y argumentacion de textos ecoldgicos y medioambientales desde cada una de las asignaturas.

Muestra mediante expresiones artisticas y culturales con materiales reciclables un uso adecuado de recursos.

Salidas pedagogicas proyecto Ciudad Escuela y Bogota-Region.

Realizar lectura y analisis criticos y reflexivos de articulos cientificos con respecto a la tematica Ecologia y medicambiente.
Participacion dinamica y activa desde el proyecto de reciclaje “La Belleza ecolégica”

A partir de la observacion en diferentes espacios y momentos se evidencia el cambio comportamental de los
miembros de la comunidad

O MATERIAL DIDACTICO

La iniciativa propone la elaboracion de una cartilla virtual que sirva como herramienta pedagogica y didactica
centrada en el desarrollo actividades artisticas (eco-arte) capaces de sensibilizar a los potenciales lectores (en
principio estudiantes y miembros de la comunidad educativa), sobre el cuidado del medio ambiente a través de
la reutilizacién de botellas PET.

La cartilla esta compuesta por una parte grafica (dibujos disefiados por la estudiante Jessica Vega de grado
décimo) y la descripcion detallada del procedimiento, permitiendo al lector comprender claramente la elabora-
cion de cada proyecto

Se busca con este material didactico despertar la creatividad, promover el trabajo psicomotor, ltdico y artisti-
o, asf como trabajar temas ambientales que sirvan para sensibilizar sobre el adecuado consumo y la utilizacion
de material reciclable. Por tanto, ensena de forma practica acciones pedagogicas que eduguen en este sentido
a nuestros estudiantes y sirvan para formar ciudadanla.

Este elemento busca acercar al estudiante a su realidad, mostrandole alternativas que propendan en al mejo-
ramiento de su calidad de vida desde diferentes enfoques (social, biolégico, artistico y productivo).

O SOSTENIBILIDAD

Para dar continuidad al proyecto se ha necesitado de la disposicion, por parte de las docentes y los estudian-
tes que integran la iniciativa, de tiempos y espacios adicionales a la jornada laboral De otra parte, os recursos
economicos y materiales han sido conseguidos gracias a la gestion realizada por las docentes del proyecto, en
la institucion y fuera de ésta

Se ha generado una alianza con el departamento de orientacion de la institucion, con el propasito de que los
estudiantes de ciclo IV 'y V presenten el Servicio Social ofreciendo su apoyo al proyecto

La intervencion de los espacios dentro del colegio se hace de acuerdo con una propuesta de trabajo plantea-
da por el proyecto y avalada por el Consejo académico.

O CONCLUSIONES

El enriquecimiento intelectual ha sido significativo, ya que el intercambio de experiencias con otros actores rela-
cionados con la propuesta ha despertado la indagacion, la construccién y la elaboracion de nuevos saberes.
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Desde el punto de vista medio ambiental, el eje central en el cual se ha enfatizado es el “cuidado de mi entor-
no”, orientado a la reflexién sobre el consumo responsable.

Se han replanteado las didacticas tradicionales de las docentes integrantes del proyecto aplicadas en el aula,
transformandolas en practicas que involucran la investigacion, la accién y la participacion (IAP).

El proyecto integra y transversaliza las areas hasta hacer parte del curriculo de la institucion.

Se ha implementado como herramienta del proyecto el uso de las TIC, utilizando especificamente la platafor-
ma de Edmodo. Alll, cada estudiante de los diferentes ciclos se registra y se une a los distintos grupos de trabajo,
con el fin de desarrollar tareas y actividades que se generan en cada area. Se tiene asl un banco electronico de
imagenes y videos, y se adelanta la implementacién permanente del blog: http:/labellezaecologica. blogspot.
com/.

El proyecto promueve la reflexion frente al manejo del conflicto escolar y mejora el trato entre los estudiantes,
buscando con ello reconstruir el tejido social a través de nuevos escenarios de aprendizaje que promuevan la
convivencia y la cultura ciudadana.

Se ha generado conciencia por la conservacién, proteccion y mejoramiento del medio ambiente, especial-
mente en el colegio y la casa.

Los estudiantes que lideran el proceso se han destacado por el sentido de pertenencia, apropiacion del tema
y cuidado de su entorno.

Se han creado espacios donde los estudiantes desarrollan su capacidad de sensibilidad, creatividad y for-
macion mejorando los procesos de integracion y diversificacion como medio para atender necesidades in-
dividuales y sociales.

Disminucion de la violencia dentro y fuera de la institucion a partir de la adecuada utilizacion del tiempo libre,
y la realizacion de trabajo en equipo con fines especificos

Se han establecido mejores canales de comunicacién, acercamiento y participacién con los padres de familia,
favoreciendo el acompanamiento de sus hjos en el proceso de aprendizaje

Gracias a la gestion y divulgacion del proyecto, ha sido reconocido por la comunidad educativa a nivel local y
distrital, con participacién en un encuentro de maestros a nivel iberoamericano.
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EVIDENCIAS
Blog La Belleza Ecolégica: labellezaecologica.blogspot.com.
Video La Belleza Ecolégica (IDEP). www.youtube.com/watch?v=G1_336w4U_k.
Cartilla didactica Eco arte. En, www.calameo.com/read/002861660cc4298b3c589?authid=1wX6V]kT50SS.
Participacién en el concurso de afiche feria Red Nova IDEP rednova.idep.edu.co/index.phpZoption=com_

content&view=article&id=132.
Video IDEP. Grupos de estudio de innovaciones e investigaciones www.youtube.com/watch?v=0k1n9XZseaQ.


http://www.calameo.com/read/002861660cc4298b3c589?authid=1wX6VjkT50SS
http://www.youtube.com/watch?v=0k1n9XZseaQ
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Queremos que los ninos de América sean hombres que digan lo que piensan,
y lo digan bien: hombres elocuentes y sinceros.
José Martl

O EL PUNTO DE PARTIDA: LA PRAXIS

En 2011, después de acompanar por tres anos escolares a estudiantes de quinto de primaria, quisimos asumir
el acompanamiento del grado primero. Las ideas brotaban: jugar, explorar, desarrollar la capacidad de pensa-
miento, las capacidades ciudadanas..., bla, bla, bla. Llegé la hora de las clases: es decir, la practica, donde se
produce el encuentro real con el otro. Pasé s6lo una semana y el conflicto pedagégico no se hizo esperar. jNo
sirvo para estar aqui! jComo se ensena a leer y a escribir! jCreo que no me entienden! jSe mueven mucho!
jHablan mucho!, Y..., todo lo que he leldo, ahora, ¢para qué me sirve?

Lagrimas, angustia, una marana de emociones que surglan de no poder articular la teorfa con la practica y
sentir el reclamo de los nifios y ninas por ser convocados a la construccion curricular. Por fortuna, cuando la
angustia es compartida se puede trasformar en movimiento. Este es el punto de partida de nuestro tejido.

O ELTEJIDO CURRICULAR COMO POSIBILIDAD DE RESOLVER EL CONFLICTO PEDAGOGICO

La ley 115 de 1994, en el articulo 77, expone la autonomia escolar como la posibilidad de los colegios en Co-
lombia para organizar las dreas de conocimiento fundamentales de cada nivel, proponer asignaturas optativas,
adaptar el conocimiento a las necesidades y caracteristicas regionales; y, en concordancia, adoptar metodolo-
glas de ensefanza pertinentes y actividades de formacion deportivas y culturales. Todo esto en el marco de los
lineamientos que establece el Ministeria de Educacion Nacional Esta autonomia escolar se concreta en el PEl y
se materializa a través del currfculo

Aun cuestionando el alcance real de esta autonomia; la anterior reglamentacion se constituye en posibiidad
de reivindicacion del saber del maestroy en herramienta para cumplir con la responsabilidad de responder a las
necesidades del contexto y a las demandas de la sociedad del siglo X XI

Este proceso de diseno curricular fue realizado en el Colegio Las Violetas, IED, con un grupo de nifios y de
ninas que acomparamos en primero y en sequndo de primaria El primer paso en este camino fue ponernos de
acuerdo en lo que entendemos por curriculo

O ¢QUE ENTENDEMOS POR CURRICULO?

El concepto de curriculo es polisémico’. No obstante, coincidimos con algunos autores en entenderio como la
practica, las intenciones, el sentido, los contenidos académicos y las relaciones entre los diferentes elementos
y actores del espacio escolar que viven las propuestas pedagaogicas en la cotidianidad. Se puede decir que en
el curriculo se alimenta y se retroalimenta la practica y la teorfa del saber docente. Para nosotros, es la carta de
navegacion para la materalizacion del proyecto de pals. Bajo esta mirada, el curriculo no se reduce al plan de
estudios y mucho menos a un listado de contenidos disciplinares?

En el proceso de disefio curricular se responden preguntas como: ¢Para qué educar? ; Queé ensefar? ; Como
ensenar? ¢Como y qué evaluar?

1 LaCepal-Unesco define la identidad institucional como un factor asociado al éxito educativo, entendida como un proyecto
que permite libertad para el despliegue de iniciativas propias en las instituciones educativas (Cepal-Unesco, 1992, citado en
Magendzo, 1996, pag. 74).

2 Para investigar algunas definiciones de curriculo, consultar Pérez, R. (1994). £/ curriculum y sus componentes: hacia un
modelo integrador. Barcelona, Oikos-Tau,

3 “[.] el conjunto de criterios y planes de estudio, programas metodologias y procesos que contribuyen a la formacion
integral y a la construccion de la identidad nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y
fisicos para poner en practica las politicas y llevar a cabo el Proyecto Educativo Institucional”. Ley 115, 1994,



L] |l Mi primer curriculo: sistematizacidn de una aventura pedagogica en Ciclo

© PREGUNTA POR EL SENTIDO: ;PARA QUE ENSENAR?

Esta pregunta conduce a pensar en la concepcion de curriculo que orientard en el disefio la seleccion y orga-
nizacion de los contenidos, los elementos culturales, la metodologia y la evaluacion; en ltimas, hablara de la
intencionalidad educativa.

El PEl del Colegio plantea enfoque pedagdgico el concepto socio-critico*. En este enfoque subyace la concep-
cion reconstruccionista social del currfculo. El curriculo, entonces, tiene como intencién impactar la realidad
social aportando a la solucion de los problemas presentes en las comunidades educativas.

Para poder formar a los ninos y las ninas como sujetos activos que transforman su entorno, el primer paso es la
identificacion y comprension de los problemas que afectan la sociedad, que permita una lectura compleja de
ésta y la generacion de propuestas y de acciones tendientes a mejorarla

Una buena educacion es aquella que propende a formar personas capaces de contribuir a la realiza-
cidn o consumacion de la vision utopica de sociedad, a la trasformacion de la misma, a la busqueda
colectiva de un proyecto de sociedad mejor (Schiro, 1979, citado en Magendzo, 1996, pp. 22-23)

Una vez declarada y aclarada la intencion curricular que subyace en nuestra propuesta, presentamos los ob-
jetivos de esta aventura pedagogica.

O OBJETIVOS DEL DISENO CURRICULAR
Objetivo general

Disenar e implementar una propuesta curricular que reconozca el entorno personal, social y ambiental de los
ninos y ninas en el ciclo Uno que posibilite responder a sus necesidades en aras de la formacién para la trasfor-
macion social

Objetivos especificos

= Realizar una caractenzacion del entorno personal, social y ambiental de los nifos y las ninas participantes,
que permita identificar necesidades contextuales que puedan ser resueltas con el disefo curricular,

Realizar el diseno de una propuesta curricular que permita dilucidar al ser humano desde sus mdiltiples dimen-
siones y entornos, articulando las diferentes disciplinas obligatorias.

- Implementar una propuesta curricular que promueva el desarrollo de ninos y ninas en multiples dimensiones:
corporal, estética, ética, cognitiva y comunicativa; que posibilite impactar su entorno social y ambiental.

- Realimentacion y ajuste de la propuesta por la evaluacién permanente de los aprendizajes de los nifos y de
las ninas, de la percepcion de los padres y de otros actores externos acerca del proceso pedagogico

O RECONOCIENDO EL CONTEXTO®

Siguiendo el planteamiento, un curriculo reconstruccionista social es elemento fundamental en los momentos
de diseno curricular para el reconocimiento del contexto como posibilidad de articular la sociedad con la edu-
cacion. La formacion ecopedagogica®, pensada como respuesta al contexto rural en el que nos encontramos,
define el entorno ambiental como el paisaje natural y artificial en el que se configuran los entornos personal y

4 El PEI del Colegio Las Violetas se reajusté entre 2007 y 2010. Fue un proceso de investigacion que convocd a padres, es-
tudiantes y docentes. En este momento esta en construccion la malla curricular, para la que se propuso una metodologia de
construccién colectiva y puntos de encuentro pedagogicos sugeridos desde el equipo de los autores de esta experiencia.

5 Para ver la caracterizacién detallada del entorno ambiental y social, vea al documento PEl del Colegio Las Violetas, IED:
“Pedagogia del relato: los derechos en la educacién desde la mirada de los nifios y las nifias”, Investigacion realizada en 2011
por docentes de ciclo Uno, texto de Diana Rios, estudiante de tercer semestre de la LEBECS, UDEC, Cundinamarca, en 2013,

6 El Colegio plantea en el PEI la formacién ecopedagégica, “[...] entendida como la bisqueda permanente de estrategias
formativas con pertinencia para el territorio, la consolidacion de comunidad y la experimentacién permanente de proyectos
articuladores por cada ciclo escolar adecuados a las condiciones e intereses de los nifios y nifias participantes. Estos proyectos
abarcan la dimensién personal, social y ambiental”. Documento “Horizonte institucional”, PEI, Colegio Las Violetas, IED.
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social; entendido el primero como el reconocimiento de uno mismo y el segundo como las relaciones de inte-
raccion con los demas.

O ENTORNO PERSONAL: DEL EXTRANO AL COMPLICE’

Responder a la pregunta ¢Quién es el otro?, es sentir ese otro como “alguien concreto, como un sujeto
que es capaz de mantener una relacion viva, existencial, dialéctica, con el mundo y con los demas” (Mélich,
1997, p. 165).

Para resolver estas preguntas planteamos como categorfas cinco dimensiones del ser humano, a saber: ética,
comunicativa, estética, corporal y cognitiva; con el fin de enfatizar en la complejidad del ser. Se esboza una
postura frente a cada una, la cual orienta nuestra praxis.

O CAPACIDAD COMUNICATIVA

“Ninos, hoy vamos a ver la letra eme”. “Profe, ;esa me sirve para escribir zapato?
Es que ayer me compraron unos”. Didlogo entre maestra y estudiante

En nuestro marco comprendemos la lectura y la escritura como la apropiacion, comprension y transformacién
del mundo en Interaccion permanente con el pensamiento, la accion, el lenguaje y la realidad. No es posible la
division entre estos elementos, si ello sucede se niega a los ninos la posibiidad de ejercer su ciudadania, limi-
tando su posibilidad de pensar, repensar, construir y reconstruir la propia vivencia (Freire, 2001). Reconocemas
que los ninos llegan a la escuela con unos saberes previos sobre el lenguaje y que hacen hipétesis acerca de
como funciona. Dichas evidencias se revelan en su progresivo intento por escribir convencionalmente (Tebe-
rosky, 2003); a estos intentos, Freinet (1979) los denomina “tanteo experimental”, que no es mas gue la forma
natural en que |os seres humanos se apropian del mundo

Un aspecto igualmente importante es el reconocimiento de multiples lenguajes en el espacio escolar. La ima-
gen, junto con el garabateo, es la primera representacion que hace el nino del mundo; ademas de ser un len-
guaje que esta permanentemente a su alcance por medio de la television, el cine o las vallas publicitanas. Este
lenguaje reconfigura nuevas formas de interaccion, ideologlas y valores, razén por la cual es necesario incorpo-
rarlo al sistema educativo desde la alfabetizacion visual (Ferrés, 1999, citado en Coll, 2005)

O CAPACIDAD COGNITIVA

“¢Cual es el animal que mas dientes tiene?” Después de esta pregunta se escucharon las voces de
niNOS y ninas que sin cesar gritaban nombres de animales: “Profe, jel tiburon!” “jEl tigre dientes de
sable!” “|La pirana!" De repente, desde el fondo del salon se escuché una voz que dio

“No, profe, es el raton Pérez”

Las investigaciones realizadas acerca del desarrollo en las diferentes dimensiones humanas planteada por
psicologos y pedagogos (Puche & Cols, 2003, Freinet, 1982, Tonucci, 1999, Ferreiro, 1997, Teberosky, 2003),
ponen de manifiesto que el nino desde muy temprana edad opera herramientas cognitivas complejas y esen-
ciales para acceder al conocimiento y apropiacion de su entorno social y natural. De esta forma, cuando el nino
ingresa al sistema educativo ya ha construido explicaciones acerca de los fendmenos que observa y vive La
literatura y la vida misma estan plagadas de ejemplos que sustentan dichas afirmaciones. Con relacion al len-
guaje, esto se evidencia en los errores que comete el nino en la conjugacion de verbos irregulares, lo que solo
muestra el reconocimiento de reglas gramaticales que el nino utiliza (Tonucci, 1999). Con relacion a estrategias
cognitivas como la inferencia, la formulacion de hipétesis, entre otras, estudios desde la psicologia educativa
ponen de manifiesto como los ninos de algunos meses de edad reaccionan a la novedad frente a modificacio-
nes ambientales o de objetos con los cuales han tenido experiencia previa (Puche & Cols, 2003).

7 Ver caracterizacién de grado primero, jornada de la mafiana, realizada en 2012; y caracterizacion de grado segundo, reali-
zada en 2013.
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© CAPACIDAD CORPORAL

“jCallense y siéntense!” *Profe, quiero ir al bano!
“jUstedes ya saben... la salida al bano es a las nueve!” Didlogo entre estudiantes y maestra

El nifio pasa la mayor parte del tiempo sentado, lo que conlleva a que este ser humano en formacion transfiera
al espaldar de la silla una tarea que él mismo deberfa cumplir, es decir, erguir su cuerpo. Es asf como se desliga
de su estructura material (Su cuerpo) que deja de ser canal de experiencias y pasa a convertirse en depésito de
informacion proveniente de las diferentes disciplinas. El cuerpo se vincula al conocimiento desde su sedentari-
zacion y aquietamiento (Pedraza, p. 44, 2010).

Este error garrafal del sistema educativo impide ver en la practica al cuerpo como contenedor de las multiples
dimensiones del ser humano, es decir, como “una unidad indisoluble” (Betherat, p. 1, 2006).

En la construccién curricular se deberfa proponer el cuerpo como protagonista de todos los aprendizajes
académicos y para la vida, ya que toda la informacién que proviene del medio llega a las personas a través de
los diversos sistemas perceptivos: la vista, el olfato, el gusto, el oldo, el tacto, los musculos. Esta informaciéon
es permanentemente interpretada y reorganizada por el cerebro, principal 6rgano de subjetivacién (Pinillos,
2003). Dicha interpretacion y asociacion de informacion depende de las experiencias previas; experiencias que
son vividas con el cuerpo.

“El cuerpo no tiene memoria, el cuerpo es memoria” (Janov, 1979); de ahl que no es solo un rompecabezas
de huesos, es un fenémeno cultural, social e histérico (Scharagrodsky, 2008).

Observar el cuerpo y sus senales, que hablan de la historia y la construccion de un ser humano, hace que se
respeten los ritmos, los espacios y las fuerzas Ritmos de aprendizaje del baile, de la escritura, de la lectura;
espacios de conocimiento como la calle, el patio, la familia, el barrio, el laboratorio, las salas de informatica,
tecnologia y de inglés; la fuerza de aprender, de querer, de sonar, de jugar.

© CAPACIDAD ESTETICA

—Chicos, jdibujen un paisaje!
—Andrea, jquién le djo que el sol era violeta!, salga y lo mira a ver si es asl. Anécdota de aula

La estética se define como la forma de organizar pensamiento, sentimiento y percepcién en forma de expre-
sion (Lowenfeld & Brittain, p, 48). Para desarrollar la conciencia estética, entonces, se hace necesario educar la
sensibilidad de las personas con relacion a lo perceptivo, a lo intelectual y a lo emocional para que se integren
en un todo organizado armoniosamente (/b/d , pag. 337).

La estética no se puede separar del desarrollo de la creatividad, ya que toda actividad creadora implica el uso
de capacidades perceptuales, intelectuales y sensoriales (/b/d., pag. 338).

Los nifios y nifas son seres creativos por naturaleza, imaginan, curiosean, son espontaneos y tienen facilidad
para expresar y comunicar su vision del mundo a través de sus producciones. Su proceso creativo no se res-
tringe a las artes, por el contrario, se asocia a la solucion de problemas, identificacion de nuevos problemas y
generacion de multiples posibilidades de respuesta en diversos contextos (Seltzer & Bentley, 2000, pag. 39).

La produccion creativa de un nifo es su aporte individual a [a vida, en esta medida debe ser recibida en un es-
pacio de agrado y de aceptacion, minimizando las restricciones psicoldgicas y fisicas que inhiben su curiosidad
natural y su interés por explorar.

CAPACIDAD ETICA
-Los nifios tienen derechos que fueron proclamados en 1998 (profesora en la catedra de DDHH).
—~¢Usted era el que estaba molestando?, jse queda sin descanso!
La profesora, antes de la hora de descanso.

La ética habla de principios que gufan la accion y la toma de decisiones en la vida cotidiana; asl que estd estre-
chamente relacionada con la forma en que asumimos los conflictos y con la capacidad de reconocer a l0s otros.




156

]| sandra Isabel Teran R. y otros

La pregunta por lo ético, en el espacio escolar, conlleva a pensar en la autonomla como intencién pedagogica.
Por o general, cuando un nifo comete un error se acude a la sancion expiatoria, entendida como castigo (posi-
tivo 0 negativo) que pocas veces tiene que ver con la accion realizada y que no abre espacios para el aprendiza-
Je de otros comportamientos alternativos o que reparen los efectos del error. Esta sancion esta fundamentada
en la coaccion, la cual no promueve el desarrollo de la autonomla ya que hace que el nifio espere el control
externo para actuar. Por el contrario, cuando se genera un espacio en el que los ninos pueden autorregularse
se observa que realizan acciones tales como compartir, ser solidarios o cumplir con acuerdos preestablecidos,
teniendo como motivacién principal el establecer vinculos de confianza mutua. Para ser auténomo, el nifo ne-
cesita ser acompanado por un adulto que minimice su poder y que le ofrezca relaciones de cooperacion mutua.
En la medida en que se le permite tomar decisiones y aprender de los errores se desarrolla la autonomfa. Cuan-
do los ninos cometen errores es importante que obtengan una sancién por reciprocidad, la cual busca reparar

al afectado o dar solucion al problema causado, siempre en un ambiente de cooperacion mutua (Piaget, 1932,
citado en Kamii & Devries, p. 30-31).

O SELECCION CULTURAL: ; QUE ENSENAR?

La concepcién de curriculo hace que el pedagogo utilice un punto de vista particular para relacionar la socie-
dad con la educacion, y de esta manera proporcionar los elementos que permitan a los nifios y las nifias cons-
truir una forma de situarse en la sociedad.

El siguiente paso consistio en postular unos saberes comunes y esenciales a todas las disciplinas, los cuales se
configuran y explicitan en la identificacion de unos conocimientos, habilidades, actitudes y valores asociados a
los mismos (Magendzo, 1996, p. 25). Estos aspectos los denominamaos puntos de encuentro pedagogico

Para “aternizar” estas categorias en la praxis planteamos competencias y desempenos comunes gue nos per-
mitirfan construir, posteriormente, la propuesta particular de cada maestro®

La pregunta ¢ Qué ensenar?, remite a pensar en la seleccion de contenidos. El curriculo que planteamos es un
curriculo centrado en los procesos, mas alla de un listado de temas. En grado primero y segundo, agrupamaos
algunas areas en nucleos; de esta manera, en el horario de los ninos se velan aspectos como: capacidades
cludadanas, pensamiento cient(fico, logica matematica y lenguajes, asf como también artes, tecnologia, infor-
matica y proyecto de cuerpo ciclo Uno (a este ultimo espacio invitamos a los ninos y las minas de otros grados,
pero, en 2013, sélo particip¢ el grado primero)

O LAACCION PEDAGOGICA: ;COMO ENSENAR?
A partir de los puntos de encuentro pedagogicos, cada maestro articulo estos conceptos disciplinares.

La metodologfa de la ensenanza debe poner en escena el enfoque pedagogico, la concepcion curncular y 1os
entornos planteados desde la ecopedagogia. Es por esta razon que se propone un diseno curricular problema-
tizador que permite articular el contexto con la educacion

Presentamos tres elementos que comparten nuestra propuesta con las caracteristicas esenciales de dicho
diseno, planteadas por Magendzo (1996, pp. 235-262)

El conocimiento no se agota en lo Informativo e introduce de manera global las dmensiones del ser huma-
no, lo afectivo, lo social, lo politico, lo corporal. Esto se evidencia en nuestra propuesta desde los puntos de
encuentro pedagogicos como posibilidad de desplazarse en las acciones pedagogicas de los temas y las dis-
aplinas hacia la integracion de los entornos personal, sacial y ambiental. De igual manera, se evidencia en la
organizacion de contenidos la prmordialidad de los entornos social, ambiental y personal.

La propuesta despierta el gusto por aprender, preguntar y construir significados propios. Esto se refleja en la
propuesta en la concepcion de aula mas alla de la “jaula”, de las cuatro paredes; que lleva al nino a experiencias
reales con su entorno que posibiiten poner en comun y reconfigurar su propia concepcion del mundo.

8 Una version de esta propuesta se propuso en el Consejo académico del Colegio en 2013, y se comenzé la construccion
colectiva del curriculo para los ciclos Uno, Dos, Tres , Cuatro y Cinco en la jornada pedagogica realizada el 7 de junio de 2013
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Los contenidos son organizados en contextos, ambientes o unidades de aprendizaje, con las cuales se preten-
de dar respuesta a problematicas identificadas en los tres entornos.

EL IMPACTO Y LA TRASFORMACION: ;QUE APRENDIMOS?

Durante el desarrollo de esta propuesta hemos encontrado dificultades y dudas provenientes de varios fren-
tes. Por un lado, estan los padres de familia que perciben que algo raro estd pasando, que se preguntan: “¢Por
que no hay planas? ¢Por qué no hay tantas tareas? ¢;Por qué sélo tienen cuatro cuadernos? ¢Por qué bailan
tanto? ¢ Por qué juegan tanto?” Desde la primera reunion de padres nos dimos a la tarea de presentar nuestra
postura; algunos expresaban claramente su preocupacion, “El afo pasado iban mds avanzados, ahora van muy
lento, el trabajo se hace en el colegio y les queda mucho tiempo libre en la casa”. Lo que planteabamos no se
ajustaba a su experiencia de aprendizaje de la lectura y de la escritura; y no habla parecido con la metodologfa
tradicional de corte memoristico centrada en la repeticion de informacion; algo similar al concepto metafo-
rzado de educacion bancaria planteado por Freire, donde el depésito de informacién en los cerebros de los
estudiantes es retirado —intacto— por los maestros en las evaluaciones.

Sumadas a las dudas de los padres, aparecieron las de los colegas. Una de las coordinadoras, acosada por los
cuestionamientos que haclan todos los frentes de la institucion, en 2012 lleva el caso ante el Consejo acadé-
mico. Al principio, nos caus6 molestia, pero después lo vimos como una posibilidad de dar a conocer nuestra
propuesta pedagogica. Si vista desde afuera causaba tanto revuelo. . jalgo debfa estar pasando!

Para evaluarla, buscamos triangular la informacion que tenlamos sobre los aprendizajes de |os nifios®, con la
percepcion de los padres y actores externos. Algunas veces sus opiniones coincidieron con las nuestras.

En cuanto a la metodologla, planteaban cosas como: “Antes, se llenaba el cuaderno y ahora es mas didac-
tico”. Con respecto a la percepcion que los ninos tienen de la escuela, se encontrd, con base en dibujos y
verbalizaciones de los ninos, que es percibida como un lugar en el que comparten con Sus amigos, juegan y
establecen relaciones desde el afecto. Con relacion a este Gltimo punto, un abuelo, djo: “La relacién con sus
maestros es mas de amigos, no les tienen miedo” Igualmente, se encontré que los ninos sienten que en el
colegio aprenden

En el cuadro de la pagina siguiente se narran algunas de las actividades propuestas junto con la evaluacién de
los aprendizajes desde la mirada de los ninos, maestros, padres y actores externos.

© CONCLUSIONES

El cambio mads grande es tal vez la trasformacion de la concepcion de infancia que tenfamos como maestros.
Reconocer al nino como alguien que sabe, y en palabras de Rebeca Puche, que “plensa bien”.

Los ninos y las ninas han aprendido a leer y a escribir convencionalmente, utlizando una metodologfa y unos
principios pedagogicos de respeto por sus momentos y ritmos de aprendizaje y sin usar planas.

Las calificaciones no han sido necesarias para evaluar. La retroalimentacion permanente hace que su motiva-
ci6n por aprender se incentive.

Los nifos y las ninas evidencian un desarrollo corporal avanzado. Las producciones de su trabajo desde la
danza se han llevado dentro y fuera de la escuela; esto les ha permitido fortalecer su seguridad y mejorar su
autopercepcion.

Su capacidad de observacion mejora, Iqual que su avidez por preguntar y por participar en las clases.

£n la actualidad, los ninos y las ninas de tercer grado son seres humanos afectuosos, que ofrecen disculpas
cuando se equivocan, y que en ocasiones hasta sirven como mediadores en los conflictos de sus pares.

Cuando los docentes nos equivocamos, siempre, alguno de ellos hace comentarios que nos hacen caer en
cuenta de nuestros errores o falta de atencién.

9 \Vertablal.
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Campana de conciencia-
cién de clasificacion de las
basuras “Basura Cero”
Los nifios y las ninas,
después de un proceso de
formacion en clasificacion
de las basuras, fueron a
las casas cercanas al co-
legio y pusieron en comun
sus conocimientos con la
comunidad. De igual ma-
nera, regalaban una bolsa
negra y una blanca para
motivar la clasificacion

de las basuras segun el
programa Basura Cero.

Problema-
Y Intencion 5 3 Logros alcanzados Percepcion de actores
Enlomo. | Lza0nen | - peqaggca | ACUGRdESTEANZAES | ocpecios pormejorar | extemos y de s padres
Reconocimiento
de la madre tierra Durante esta actividad, que
COMO un Ser Vivo se realizé durante varias
que esta con- semanas, los nifios evi- Se mencionan aspectos
formado por las denciaron su capacidad de | como, “Mi hijo me dice
relaciones entre observacion y comunicacion. | que hay que cuidar la
los slerpentus ylos | cormin aor Procasd do De igual rna:el?i',dgi:iemn Pachamama; y yo le digo
ey | SR | oo | 500 S bltds | b
preservo | espacio comun: el n;ctobn :1e :;na semﬂl:, £08 de ofras areas (medidas de l Mi higa ime p‘;: ] m
lamadre | planeta Tierra. Ll Lo longitud). Registros de infor- 2 basura_ S ot
tierra. s ennBenMiero da cork K L ek ados permitie- | EN sus dibujos plasman
Clasificacion de | post fabricado por ellos : o reconockelo i ahe
basuras para mismos el afio anterior. onvetavances y dificiaces IS AR ;
St " | ensu habilidad para describir | Paisajes; ‘1as principales
minacion de la y para hacer comparaciones | figuras tas plasmaron en
Pachamama de sus hallazgos. Pudieron | Paisajes y se dibujaron en
e L verificar paso a paso el pro- | €Spacios abiertos”.
He (a8 planias ceso de crecimiento de las
Z plantas como seres vivos
coma seres Vivos
En esta actividad los nifios
afianzaron sus capacidades
comunicativas y se recono-
Entorno cieron como actores sociales
ambiental. que aportan a su comunidad.

Evidenciaron sus conoci-
mientos sobre la clasificacion
de las basuras y la intencion
de esta accion en el cuidado
de la Pachamama

Los nifios reconocen la
Pachamama y en sus casas
los padres reportan que les
hablan de ella y les sugieren
realizar una clasificacion de
las basuras. Es necesario
hacer mas consciente la cla-
sificacion de las basuras en
el espacio escolar, aunque
reconocen el color de las
canecas para clasificar la ba-
sura. Algunos, aun botan de
manera automatica las bol-
sas del refrigenio en el piso
Cuando en el refrigerio viene
algun alimento contenido en
un recipiente, lavan éste
para después reutilizario
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Reconocimiento de

los cuatro elementos
de la naturaleza a
través de experiencias
vivenciales. Los nifios
y las nifias retomaron
elementos de las
técnicas y lenguajes
artisticos; desarrollaron
ejercicios creativos y
plasmaron su percep-
cién y sentir con relacion
a los elementos de la
naturaleza.

Los nifios tuvieron una expe-
riencia desde ambientes que
evocaron y centraron la con-
ciencia sobre los elementos de
la naturaleza: fuego, agua, aire
y tierra que permitié afianzar
sus procesos creativos. Cada
uno se concentré en su esque-
ma y en buscar los colores y
pinceladas.

Entorno

Cuido de lo
publico

Cuido
alos ofros

Reconocimiento
de la escuela
COMO un espacio
publico que es de
todos y que es
necesario cuidar,
como elemento
del planeta.

Visita a la antigua sede
del Colegio Las Violetas
Se realizo una salida al
antiguo colegio, con el
fin de hacer un ejercicio
comparativo entre los
dos espacios y un
compromiso escrito de
cuidado de este espacio
publico.

Los nifios pudieron hacer un
ejercicio de cartografia social
desde el colegio nuevo hasta

el antiguo. Reconocieron la
utilidad de los planos para
ubicarse en la zona y marcar
su recorrido; asi como también
para ubicar espacios importan-
tes para su comunidad, como
plazoletas, iglesias, comedores
comunitarios, zonas verdes. De
igual manera, pudieron ver un
problema ambiental marcado
en la comunidad: presencia

de basuras en los espacios
publicos. Realizaron en un ejer-
cicio posterior, la identificacion
de causas y efectos de este
problema, asi como también la
propuesta de soluciones al mis-
mo. Si se pregunta: ¢De quién
es el colegio?, Los estudiantes
responden a coro: *De todos”.

Reconocimiento
del otro, de sus
diferencias e
igualdades. Des-
pertar del sentido
de empatia entre
los seres huma-
nos y las demas

especies.

Muestra de danza en

la UDEC, Fusagasuga
Después de un ejercicio
arduo de ensayos y tra-
bajo corporal, los nifios
y las nifias asistieron a
la Universidad de Cundi-
namarca, en Fusagasu-
ga, y compartieron su
trabajo con estudiantes
de dicha Universidad.

Los nifios consideraron que

el bailar frente a otros les
posibilita ser mas seguros,
sentirse menos timidos. De
igual manera, plantean que les
gusta bailar porque asl aportan
diversion a los otros.

Por lo general, cuando llegan
visitantes de la UDEC al Cole-
gio, ellos hacen las veces de
tutores que ensefian a bailar

a los ofros. Expresan que no
importa como se haga, que se
puede ir aprendiendo con la
practica y que la danza posibili-
ta sentirse bien.

Los participantes men-
cionaron el interés de los
nifios por el cuidado de
los otros, “Ahora apren-
den mas valores; mi hijo
me corrige cuando digo
malas palabras”

“El profesor representa
una figura de respeto

a la cual acuden para
solucionar sus conflictos,
aunque si se les deja,
ellos mismos liegan a
acuerdos”.

v
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Se muestran creativos, y a partir de modelos presentados o de marcos de posibiidades, hacen por lo general
SUs propios ajustes y aportes.

Algunos padres han entendido la propuesta pedagdgica y en ocasiones la defienden frente a otros padres u
otros docentes.

La propuesta de puntos de encuentro pedagogicos se llevo a Consejo académico en 2013; y se Inicio un pro-
ceso de reorganizacion curricular institucional con los aportes de los maestros de los diferentes ciclos y areas.
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