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1. RESUMEN

En esta investigacion se examinan las diversas posturas surgidas durante la experiencia
de convocar un grupo de trabajo de egresados y estudiantes de ciclo V del Colegio
Gustavo Restrepo IED, cuyo fin fue crear un plan de estudios en Medios Audiovisuales

para la Media Técnica, hoy Media Fortalecida de la institucion.

En la génesis del proyecto se tuvieron en cuenta investigaciones acerca de juventud y
curriculo y dos experiencias acerca de empoderamiento juvenil de Estados Unidos y de
Chile, como antecedentes al marco teérico en el que se tienen en cuenta conceptos como
poder, empoderamiento, autoempoderamiento, juventud y participacion, curriculo,

comunicacion y educacion.

Como parte de los hallazgos, se procurd hacer una caracterizacion de las posturasy el
posicionamiento de los jovenes participantes del proyecto a partir de los datos
recolectados en diarios de campo y transcripciones de las grabaciones hechas en las
sesiones de trabajo. Los registros de la experiencia se enmarcaron en la metodologia de

estudio de caso.

Como elemento de discusion se plantea que en la confrontacion que nace de la critica
que hace el estamento estudiantil hacia la institucion escolar, se halla implicita la distancia
que existe entre la participacion nominal del estudiante en los organos de direccion y los

verdaderos alcances de dicha participacion.

Palabras clave: Comunicacién, educacion, poder, empoderamiento, autoempoderamiento,

curriculo, participacion y juventud.



2. ABSTRACT

In this research we observe the various positions that emerged during the experience to
convene a working party of graduates and students cycle V from school Gustavo Restrepo IED
whose purpose was to create a curriculum in Audiovisual Media for the Technical Media today

Media Fortalecida of the institution.

In the genesis of the project were taken into account researches conducted on youth and
curriculum and two experiences on youth empowerment from United States and Chile. As
background to the theoretical framework that takes into account concepts such as power,
empowerment, self-empowerment, youth and participation, curriculum, communication and

education.

As part of the findings, I tried to make a characterization on the postures and positioning
of young project participants using the data collected in field notes and transcripts of recordings

made in the working sessions. Experience records were part of the case study methodology.

As an element of discussion it raises in the confrontation that arises from the critique of
the student body toward the educational institution is clear evidence of distance between the

nominal student participation in the management bodies and the true extent of such participation .

Keywords: Communication, education, power, empowerment, self-empowerment, curriculum,

and youth participation.
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3. INTRODUCCION

“El Maestro cuyo oraculo esta en Delfos no dice ni esconde, sino que indica”.

Heraclito

En la Odisea, después de mucho vagar por el Mediterraneo, Odiseo, aconsejado
por la bruja Circe se dirige hacia las puertas del Inframundo donde ya muerto, el adivino
Tiresias atn tiene el don de profetizar. ;Qué consulta va a hacer Odiseo? Odiseo quiere
saber la ruta de regreso a su casa: El reino de Itaca. Todos sabemos que al finalizar la
historia, Odiseo no solo llega a {taca, sino que se deshace de los pretendientes de su

esposa y pone orden en su reino después de quince afios de ausencia.

La Odisea siempre ha sido la metafora de una aventura en la que el héroe,
después de sortear multiples dificultades logra su objetivo final. También que el sentido
de trascendencia de Odiseo tiene que ver con el hecho de que lo amargo de la dilatada
ausencia, lejos de su hijo y de su esposa se ve compensada con la experiencia del viaje.
A la astucia que muestra Odiseo, prueba de la cual es el plan de penetrar la ciudad de
Troya con su caballo de madera, sumara la experiencia de su viaje. En el cine moderno,
se reconoce al road movie como un género mas. El road movie, es una pelicula en la
que el protagonista hace un viaje y el viaje en si es la pelicula. Tal vez sin pretenderlo,
La Odisea es el primer road movie de la historia. Vale decir que aqui no hay autopistas

sino mares yno hay pelicula sino poema.

La trascendencia de un estudiante por la Institucion educativa se asemeja mucho a
¢sta aventura, en la que sus compaferos de estudio, docentes, directivos docentes y padres
de familia alternaran sus roles ocasionalmente entre guias, compafieros de viaje y
opositores. Sobra decir que, y utilizando algunas frases de cajon y lugares comunes, el
estudiante navegard sobre un mar de dudas, procurard no dejarse llevar por los cantos de
sirena de la desercion escolary se enfrentard alos monstruos de la ignorancia, la

intolerancia y la falta de buen juicio a lo largo de su viaje.
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El culmen del viaje de Odiseo es descender al inframundo donde Tiresias, el
adivino de Tebas, le dira la ruta de regreso a ftaca. El encuentro de éste par de colosos
es una bonita metafora de la vida escolar. Odiseo representa la astucia y la inteligencia,
mientras que Tiresias posee el don de la Sabiduria y la experiencia. La consulta oracular
que presenta Odiseo no es otra cosa que la evidente necesidad del curioso y necesitado
aprendiz que requiere ser guiado por el experimentado maestro. En realidad,
cotidianamente cada clase de un docente, es una consulta oracular en la que el estudiante

pide cartas de navegacion para su futuro.

La suma de inteligencia y sabiduria es el producto de la academia. Un joven es
inteligente por naturaleza pero su maestro es sabio por experiencia. La necesidad de
rectificar rumbos y de trazar una ruta de navegacidon que nos permita crear espacios mas
incluyentes me mueve a presentar ésta propuesta en la que la metafora anterior se me
antoja pertinente. La caracterizacidbn que se presenta a continuacion se hizo en rigor
sumando las discusiones del maestro y de los estudiantes que participaron en la

experiencia.

Construir curriculo no debe ser asunto que atafie tan solo a los docentes y/o a los
directivos docentes. Esta practica sirvid para entender que el estudiante puede ser
empoderado porque es critico por naturaleza. Sus aportes son valiosos en tanto que
aquello que lo mueve es la curiosidad natural. Tal espiritu critico deriva siempre en
propuestas, planes, suefios. Su navegar en el mar del conocimiento encontrard buen puerto
en tanto que aquel que lo guie, tenga el don de indicarle el camino con los buenos

vientos de su sabiduria.
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4. JUSTIFICACION

(Como escribir estas palabras sin que se vuelvan una clésica diatriba mas contra el
sistema educativo colombiano? ;Coémo hacerlo sin que aparezcan las palabras amargas del

desengafio?

Si bien, en los ultimos afios, los gobiernos han detectado que un factor que genera
progreso en un pais es el factor educativo, todavia estamos lejos de equilibrar la delicada
balanza que existe entre el recurso humano y el recurso natural. Se comprende por eso
que Colombia, un pais con abundantes recursos naturales cuyo aprovechamiento debe
generar progreso, vea menoscabados dichos recursos por la falta de administracion de los
mismos. Ya sea por factores de corrupcidon, ya sea por incompetencia de los
administradores para tramitarlos adecuadamente, lo cierto es que aparentemente las
fronteras de la educacion no llegan hasta los limites requeridos para que dichos recursos

sean dispuestos de manera democratica, ordenada y sistematica.

Por eso, la educacion en Colombia presenta grandes retos, uno de los cuales
consiste en mejorar su calidad a partir de intervenir su sistema. Uno de los factores que
mas ha ocupado a los ultimos gobiernos consiste en intervenir al estamento de los
docentes relegando a un segundo plano al estamento estudiantil por un lado y dejando
los curriculos a merced de “expertos” y asesores que afectan la escuela de manera
vertical sin permitir que los estudiantes se apropien de los mismos y puedan incidir en

ellos.

Esta investigacion se ocupa justamente de éstos dos ultimos factores, el curriculo y
los estudiantes, las relaciones de poder que se suscitan entre ellos y el componente
postural desde la perspectiva de procurar dilucidar lo que acontece cuando un grupo de
estudiantes se empodera de una fraccion del curriculo y realiza una propuesta desde su
propio interés y perspectiva. Interpretar en medio de la experiencia lo que ocurre con el
resultado de dicho experimento, ocupard al investigador quien pretende asi llenar un vacio
vigente en el aparato educativo del pais, que nien su legislacion ni en sus decimonoénicas

costumbres se decide a aventurarse a empoderar a los estudiantes para que afecten sus
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planes de estudio, su contexto escolar ni sus suefios de futuro. Por esa misma razoén, y al
tenor de no quedarse en lo meramente diagnostico y ser mas propositivo, al finalizar el
texto, en los anexos, nos permitimos adjuntar la carta escrita a un miembro del
Honorable concejo de Bogota solicitandole tramitar un acuerdo que permita el asiento de

un estudiante y un exalumno en los consejos académicos de los colegios de Bogota

5. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el marco del proyecto Mi edu en serie 5 x5, creado en conjunto entre dos
entidades de la ciudad de Bogotd D.C. como lo son la Secretaria de Educacion del
Distrito y el Canal Capital, éste Ultimo, el canal publico considerado el canal regional de
nuestra urbe; el Colegio Gustavo Restrepo participé en la convocatoria con el audiovisual
documental “El Inter de Millan”, el cual relata la experiencia de algunos docentes de crear
un club de fatbol en la localidad 18, Rafael Uribe Uribe. (Pérez, Mi edu en serie "El inter
de Millan", 2014)

Es importante aclarar que ademas de los parametros dados por la organizacion del
proyecto para la realizacion de dicho audiovisual, los gestores de la propuesta disefiaron
una serie de fases, las cuales corrieron parejas con las etapas tradicionales de la hechura
de una produccion audiovisual. Es decir, se realizaron capacitaciones en preproduccion,
produccion y postproduccion de cine y television, en las que se logré sin mayores

pretensiones, ilustrar a los estudiantes en el ejercicio de la realizacion audiovisual.

Parte de la propuesta consistia en que la realizaciéon se dividiera en una serie de
cinco capitulos en los que cada capitulo contara con alrededor de cinco minutos cada
uno y que ademas la realizacion se hiciera en cinco dias de grabacidon, con un equipo de
trabajo dotado por la organizacién del proyecto entre los que se contaban un realizador,
un productor, un camardgrafo, un luminotécnico, un sonidista, un asistente de produccion

y un conductor.

Para llevar a cabo el rodaje se invitd a participar a un grupo de cuatro estudiantes
de grado décimo, tres mujeres y un hombre, como parte de la produccién detras de

camaras. Tres de los estudiantes mencionados, especificamente las nifias ya habian
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participado en un ejercicio audiovisual para el proyecto C4 creado por el Centro Atico

de la Universidad Javeriana.

Las estudiantes cursaban grado décimo a la postre mientras que el joven cursaba
grado noveno y hacia parte del grupo audiovisual del proyecto 40 x 40. Durante el
trascurso de la filmacion se dio como anécdota el hecho de que una de las estudiantes
hiciera la observacion a manera de reclamo acerca del porqué no se les enseiiaba en el
colegio a hacer audiovisuales dentro del curriculo formal de estudios. Incluso, para ir
un poco mas lejos, cuestiond el hecho de que dicha labor deberia ser una modalidad de

la denominada Media Técnica de la institucion.

Al tenor de las discusiones generadas por el suceso, el docente que acompafiaba el
gjercicio audiovisual sugirié que los estudiantes adoptaran el proyecto de construccion de
un plan de estudios que se pudiera insertar en la malla curricular existente. Dicha malla
curricular por entonces se encontraba intervenida por los docentes quienes buscaban
realizar un viraje a partir del trabajo de areas hacia el trabajo por ciclos, trabajo que se
realizaba por medio de jornadas pedagogicas y el acompafiamiento de un grupo de

expertos de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Si bien se considerd invitar a los estudiantes a hacer parte de dichos encuentros,
en la préactica no hubo el ambiente propicio para hacerlo, por lo que se consider6 mas
pertinente que los jovenes trabajarana su propio ritmo. Sin embargo, el proyecto de plan
de estudios en medios audiovisuales se ajustaba favorablemente a las expectativas de lo
trabajado en ciclos, por lo que se consider6 como punto final de las discusiones y del

trabajo en si del mismo, su exposicion frente al Consejo Académico de la institucion.

6. PREGUNTA DE INVESTIGACION

Las variables y categorias que surgen de un trabajo de investigacion como el
actual mutan frecuentemente en tanto que la metodologia, la escritura, los debates o el

recabar datos lo direccionan en uno u otro sentido. Lo que en su génesis pretendia dar
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cuenta de la etnografia de un grupo estudiantil filmando un documental, trascurrié hacia

terrenos mas profundos pero mas prodigos en cuestionamientos.

Asi pues, surgi6 el empoderamiento como una variable que desde el punto de vista
de la metodologia de trabajo a la vez que desde el contenido se mezclaban con
categorias como el curriculo y los medios. Ahora bien, en el caso especifico de nuestra
investigacion, para plantear el problema sujeto de andlisis se contempld la necesidad de
que el sujeto de estudio fuera el grupo de trabajo que participd en el audiovisual al que
se sumaron inicialmente dos exalumnos y un estudiante de grado undécimo perteneciente
al gobierno escolar. También es pertinente aclarar que el joven de grado noveno que

hacia parte del equipo de trabajo no quiso participar del grupo de trabajo de curriculo.

La labor del docente, ademas de convocar las reuniones, fue la de realizar un
proceso en el que fundamentalmente se dio cabida a la participacion del estudiantado en
un proceso que habitualmente realizan los profesores, pero ademas de animarlos a
empoderarse del tema, el elemento nuclear de la investigacion consiste en averiguar a
partir del analisis que arrojan los instrumentos de recoleccion de datos, cual es el
posicionamiento del grupo de trabajo de estudiantes de ciclo V que participé en la
hechura del plan de estudios a partir de su empoderamiento como agentes de cambio
dentro de la institucidon escolar. Asi pues, la pregunta en cuestién resultante de reconocer

las variables anteriores se podria formular de la siguiente manera:

(, Como es el posicionamiento de un grupo de estudiantes en el disefio de un plan de
estudios en Gestion en Comunicacion y medios audiovisuales para la media fortalecida del

colegio Gustavo Restrepo IED?

7. OBJETIVOS
7.1.0bjetivo General

Caracterizar el proceso de posicionamiento y empoderamiento de un grupo de
trabajo de estudiantes en el disefio de un plan de estudios para el Departamento de Media

Fortalecida del Colegio Gustavo Restrepo IED.
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7.2.0bjetivos Especificos

7.2.1. Describir la evolucion del proceso de empoderamiento durante la construccion
del curriculo

7.2.2. Caracterizar las diversas posturas emergentes derivadas del proceso de
construccion del curriculo.

7.2.3. Analizar los procesos de participacion, empoderamiento y liderazgo como parte
del posicionamiento.

8. ANTECEDENTES

En el capitulo de antecedentes tendremos en cuenta dos investigaciones foraneas,
una argentina y otra espafiola y dos experiencias de empoderamiento juvenil una
norteamericana y una chilena. La investigacion argentina focaliza su accionar en torno al
discurso sobre la juventud en general y el tono peyorativo que proviene de los medios,
mientras que en la investigacion espafola el autor nos presenta una investigacion ya mas
focalizada en la escuela, tomando como base la premisa de que el poder recae
secularmente en el estamento docente que ya sea por accién de si o por omision de los
otros estamentos involucrados, estudiantes y padres de familia, dejan de lado su
trascendencia en la esfera de las decisiones que se toman en la escuela y en las
propuestas hacia la misma y que ignoran las posturas criticas del cuarto estamento en

cuestion: el de los estudiantes.

Un tercer antecedente se halla no en una investigacion sino en una experiencia. Se
toma como referencia una experiencia norteamericana en la que lo interesante radica en
dos factores. El primero es que desde el punto de vista del empoderamiento se le otorga
a los jovenes la oportunidad de opinar, crear y sobre todo trabajar del lado de los
adultos como pares reconocidos. El segundo es que es una experiencia ya centenaria que
al nacer de una necesidad del sector rural procura alejarse de lo académico y se deslinda
un poco de lo que Estela Quintar denominaria curriculo parametral. Tales investigaciones
aunadas a la mencionada experiencia se antojan pertinentes a ésta indagacion en tanto que

aportan tanto desde el punto de vista de la sustancia como desde el punto de vista de la
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metodologia en si. Cabe resaltar que también estardn traslapadas como una sombra en el

capitulo de hallazgos como referentes necesarios dentro de la discusion.

Por ultimo se encuentra una experiencia chilena denominada PANAL, en la que
enfocados en la capacitacion a jovenes de comunidades vulnerables se les empodera para
que emprendan pequeilos proyectos de mejoramiento en sus instituciones, involucrando
tutores que los guian en la consecucion de sus metas. En esta se destacan conceptos

como emprendimiento y autoestima.

8.1. Argentina. Juventud Negada y Negativizada.

En la investigacion de Mariana Chavez, antropologa argentina, la clave estd en las
representaciones del lenguaje que se tiene frente alos jovenes y su cardcter peyorativo en
tanto que como bien reza el titulo de la tesis, la juventud ha sido negada y negativizada.
Para el analisis, la autora toma como base el discurso emanado de actores sociales
adultos como padres de familia, docentes y directivos docentes de instituciones escolares,
literatura extraida de diarios de circulacion nacional y en general de la industria
comunicativa como programas de radio y television. Al sistematizar los datos recogidos,
la investigadora caracteriza las diversas acepciones con las que el poder hegemonico
etiqueta a los jovenes, tildindolos entre otros de: problematicos, grises, rebeldes, ociosos,
irrespetuosos, agresivos, violentos, e incluso desde una perspectiva diferente se les
victimiza al considerarseles seres en potencia, oprimidos o victimas del sistema entre
otros. Chavez fundamenta su marco tedrico en autores como Foucault, Berger y Luckman
y en Jodelet desde la psicologia social, afiadiendo algunas otras investigaciones de otros

autores del sur del continente que informan y refuerzan argumentalmente la tesis.

En las conclusiones de la investigacion, que toma como base a la juventud
argentina y latinoamericana, destaca el hecho de que en general la juventud no es
reconocida por el aparato del poder y la hegemonia y que las representaciones sociales
no han dejado de evidenciar en la condicién de joven una etapa de transicion que esta
entre el mito y el tabu. Si bien las brechas generacionales han existido desde siempre y
aparentemente durante siglos existidé un enorme desencuentro entre ambas, no deja de ser

inquietante que en el panorama anteriormente expuesto se prive al joven de la
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construccion de su propio futuro, enajendndolo de su ser en un ejercicio de

deconstruccion que lo lleva mutilado a la vida adulta. (Chaves, 2005)

Ahora bien, desde un punto de vista de los denominados factores de riesgo
adolescente al estar en un estado de proyeccion hacia el mundo, el joven se halla en una
etapa en la que se convierte en una especie de recipiente y se encuentra expuesto a toda

clase de influencias a las cuales es muy vulnerable.

So6lo que, la mencionada investigacion se afianza a partir de la toma de evidencias
que en su mayoria provienen de documentacién hallada principalmente en la Republica
Argentina. Sin embargo, aun en Colombia, en las instancias gubernamentales dicho
lenguaje se hace presente al catalogar al joven como algo problematico. En los apartes
finales de la presentacion que se hace de la hoja de vida del director del Sistema

Nacional de Juventud, Juan Carlos Reyes Cafion se menciona:

Su llegada a la Direccion del Sistema Nacional de Juventud de la Presidencia de la
Republica, busca replantear tanto en el gobierno Nacional como en la sociedad civil la
nocion de joven como sinonimo de problema, y seguir potenciando la labor que viene
desempeniando Colombia Joven en todo el territorio nacional. (Colombia joven, 2016) (El

resaltado es mio)

Es claro que el lenguaje peyorativo vuelve a aparecer y la interpretacion que se
puede dar al texto que subyace puede interpretarse de varias maneras. La mas optimista
apunta a que el gobierno nacional estd tomando cartas en el asunto y para ello crea una
organizacion que depende directamente de la Presidencia de la Republica y a la que por

ser tan reciente no se le puede juzgar tan a priori.

8.2. Espafia. Cronica de un Desencuentro

Grandes peliculas del cine han puesto de presente en sus imdgenes la vision de la

representacion de la escuela en diversas facetas. En algunas de ellas, las mas de las
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veces el docente es visto como un ser que tiene que lidiar con la dificil carga de educar

jovenes y adolescentes lo cual no estd lejos de la realidad, aun siendo ficciones puras.

Haciendo un barrido sobre el argumento que sostiene su trama uno ve que un
elemento comun tiene que ver con la empatia, alta o poca, que logran sus personajes.
Para tomar un ejemplo, y volviendo reiteradamente al cine francés, en una pelicula como
La clase (Cantet, 2008), un profesor de lengua francesa procura llegar a sus alumnos a
través de la escritura en una escuela de un vecindario de Paris. Hay choques frecuentes
entre el docente y los alumnos cuya condicion interracial y de inmigrantes hace mas

dificil el trato.

Tal empatia se logra o no en tanto que el docente sepa jugar con su estatus. El
oscilar entre la verticalidad del autoritarismo y la horizontalidad de la camaraderia
conlleva en el docente un compromiso de grandes proporciones, por cuanto para algunos
esto acarrea la pérdida de respeto de sus alumnos, mientras que para otros el hacerse
inaccesible no es prudente en tanto que se estd demasiado cerca de la institucionalidad

pero muy lejos de sus alumnos.

El hecho es que en el caso de la participacion de los diversos estamentos de la
Institucidon escolar, el estatus puede entrafiar diferencias de acuerdo con otras variables
especificas, como la duracién del estamento en la institucion, la naturaleza de sus intereses
y una variable adicional cuyo valor se mide en un rango que va entre la atomizacion y
la cohesion grupal la cual muestra las posiciones asimétricas que existen entre ellos
(Fernandez, 1995 , pag. 160). El cuadro desarrollado por Fernandez lo explica de manera

esquematica de la siguiente forma:

Tabla 1
Estatus de estamentos en Esparia

DIFERENTES ESTATUTOS ANTE LA INSTITUCION

TIPO DE DERECHOS COHESION PODER
VINCULO EN JUEGO
Profesores Permanente Profesionales Elevada Si
Padres Ocasional Patriarcales Nula No

Alumnos Transitorio Individuales variable No




20

Estd claro que al ser una investigacion realizada en el contexto espafiol ésta toca
muy tangencialmente (de manera extrafia) el estamento directivo, cuyo poder en nuestro
medio abarca el estatuto (o estatus) mdés alto. Sin embargo reviste una gran similitud con
lo que acontece en la educacion nacional. A esto hay que agregar la poca incidencia que
tienen en la elaboracion de curriculos y planes de estudios: “Resumiendo, a los alumnos
no se les reconoce capacidad alguna de influir en las decisiones sobre qué han de

aprender y como ha de evaluarse lo aprendido” (Fernandez, 1995 , pag. 149)

Que decir entonces, continuando con el tema del cine, de una pelicula documental
como La educacion prohibida (Doin, 2012) en cuyo poster se lee: Imagina ser el
protagonista de tu educacion. Todo un contraste o un argumento que nos lleva a discernir
si hay o no en verdad espacios para que los estudiantes en Latinoamérica creen y

ayuden a crear sus propios espaciosy conocimientos.

Pero ademads se hace evidente que dichos espacios de participacion en realidad
comienzan en el aula, en la que la preeminencia del docente acalla todo resquicio de
participacion. Los alumnos se quejan de que todo el tiempo se les pide que callen. Su
acallamiento se parece a la metifora de Zemelman y Quintar del arbol de bonsai, al que
se le podan sistematicamente las hojas y las ramas, una mutilacion cuyo resultado final

no es otra cosa que un alumno silencioso y obsecuente.

Realmente, hay una falta de base de aprendizaje en la participacion. A una persona
que no le dan cauces para participar no aprende a participar, y eso se tiene que
fomentar a partir de la misma metodologia de la ensefianza. Cuando la
metodologia y la ensefianza del aula no son participativas, porque no lo son, el

alumno tiene lagunas. (Ferndndez, 1995 , pag. 150)

Por otro lado es necesario considerar que la educacion, dentro de los parametros
de la constitucion goza de un doble estatus en tanto que es derecho, pero es también
considerado un servicio (Constitucion Politica Nacional). Es claro que cuando se menciona el
hecho de que es un derecho, la sociedad ha entronizado la escuela como un estadio
necesario y aun por ley obligatorio lo cual hace parte de la institucionalizaciéon a que ha

sido sometida la escuela a partir de la era industrial. Desde este punto de vista, la
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educacion ha sido incluida como parte de la ley de oferta y demanda. A su vez como
lo evidenciaba Bordieu, el acervo cultural que se constituye en herencia para algunos de
nuestros estudiantes es meramente una construccion social que permite legitimar lo que el
mismo Bordieu denominaba reproduccion cultural. Al estar inmersa la escuela en ese
estatus de factoria, ésta opera de manera tan automadtica que el operario (1éase docente)
jamds vaa ofrecer a su producto (léase estudiante) la oportunidad de manifestar su
satisfaccion o insatisfaccion frente a su proceso. El estudiante es ensamblado en las
factorias de una linea de produccion que podriamos aventurar dentro del simil que es el

curriculo. (Bordieu, 1981)

Es por eso que Fernandez considera el servicio educativo funcional como una
“oferta planificada”. El hecho de los nifios “tengan” que ir a las escuelas y lo deban
hacer con la resignacion que implica la obligatoriedad, éste “mercado cautivo” empieza a
perder capacidad de eleccion. Estas restricciones que en el fondo son restricciones a las

libertades hace parte de las tensiones cotidianas de la escuela.

Para ir un poco mas lejos éste espacio de restriccion en realidad es un espacio de
empoderamiento que se han tomado los docentes. Fernandez reflexiona sobre el hecho de
que el profesorado haya copado dicho espacio en la forma de la denominada “libertad de
catedra”. En palabras del socidlogo: “es un lugar comin que, una vez que cierra tras de
si las puertas del aula, el profesor goza de una considerable libertad de accioén”
(Fernandez, 1995 , pag. 85). Esto nos hace cuestionar: jy qué pasa con el estudiante?
(Incide ¢l en los programas, planes de estudio, curriculos o planes de aula? ;Hay algin

acto de acuerdo que les permita hacer parte del disefio de lo que se les va a ensenar?

Si bien, metodologias y didacticas como el constructivismo u otras corrientes
pedagodgicas procuran una interaccidon mas activa de los sujetos que participan en el
proceso de ensenanza-aprendizaje, también es cierto que las condiciones de trabajo en el
aula en las que se desarrolla dicho proceso en los colegios oficiales en las que priman
los parametros de niimero de alumnos por aula (minimo 32 en zonas urbanas y 22 en
zona rural) o bien el coeficiente de 1,32 docentes por grupo en educacion bdasica
secundaria y media académica y de 1,7 para la educaciéon media técnica, (Ministerio de

Educacion Nacional, 2002) hacen que dichas corrientes de vanguardia se disipen frente
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pedagogias tradicionales en las que de manera obvia va a aparecer un empoderamiento de
facto, en el que el docente va a imponer sus criterios porque su margen de maniobra es
muy estrecho, pero que ademas se ve amenazado por la intrusion de los medios de
comunicacion y las TICS a las que se ve como usurpadoras de los postulados que
fundamentan sus clases, lo que da como resultado una reafirmacién de ese orden
institucional en el que el alumno deviene en una sintesis de monosabio que no debe ver,
no debe oir y debe callar, y que se rebela de manera furtiva en los miles de escapismos
cotidianos que se inventa para atenuar el proceso de deconstruccién a que se somete

como parte del devenirde su vida escolar.

(Qué queda en medio de éste campo de batalla? ;De qué se vale el docente
ademas de la consabida evaluacion para hacerle el quite a su demandante realidad en la
que le exigen calidad a cualquier precio? La respuesta es: El curriculo. Ese mismo sobre
el que es casi imposible ponerse de acuerdo. El mismo que ha sido estandarizado en
forma de competencias y que el docente evade teniendo de presente su esencia pero que
reacomoda a su contexto como en las formas que adopta en el debatido curriculo oculto
de John Taylor Gatto, en el que la escuela ensefia a los estudiantes a aceptar su
dependencia emocional, intelectual y su filiacién social a partir del hecho de que existe
el convenio tacito entre estudiante y docente en el que si el primero es docil, el segundo
no lo reprueba. Todo lo anterior bajo la premisa de que se aprende mejor fuera de la

escuela que en ella, porque la escuela produce individuos conformistas:

En realidad habia sucedido exactamente lo que anunciaba John Dewey al principio del
siglo XX. Nuestra nacion, antes altamente individualizada, habia evolucionado hacia un
pueblo altamente dirigido, una agora compuesta de enormes intereses especiales que ven a

las voces individuales como irrelevantes (Taylor, 2003)

Por lo que ademas y en testimonios de un docente “nadie sigue un programa
oficial”, y se justifica diciendo que éstos en general estan desactualizados por lo que el
docente termina acomodando los programas a las necesidades del momento. En otras
palabras, ante la inflexibilidad de los actores, se debe recurrir a un curriculo mas
flexible, el cual debe gozar de una plasticidad tal que colme las expectativas de los unos

y los otros. Més adelante veremos como el curriculo no solo esta politizado, sino que
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impone un criterio parametral unicamente con el fin de acostumbrar al yugo del

conformismo a los estudiantes que lo siguen.

8.3.Estados Unidos. La Experiencia 4-H

Except for prisoners and a few institutionalized groups, young
people are more controlled than any other group in society.
John Bell, “A Key to Developing Positive Youth-Adult Partnerships”

USDA es la sigla con la que se identifica en inglés al Departamento de
Agricultura de los Estados Unidos de Norteamérica. Dentro de sus planes y programas
dicha entidad organiza cursos de extension en diversas universidades del pais. Una de las
experiencias que nutren dichos programas es el programa 4H, el cual se identifica como
el National 4-H Council, el cual se autodefine como un programa sin animo de lucro,
privado pero abierto, cuyo fin consiste en empoderar a jovenes voluntarios para que se

conviertan en agentes de cambio dentro de sus comunidades.

Un trébol verde de cuatro hojas es el logo del 4H, cuyo nombre proviene de
sintetizar la sigla Head, Heart, Hands y Health, que en castellano significan Cabeza,
Corazon, Manos y Salud las cuales representan las propuestas objetivas del programa en
el cual se pretende que los jovenes piensen y lideren con la cabeza, cuiden y preserven
con el corazon, trabajen y aporten con sus manos y vivan una vida sana en todos los

aspectos, haciendo uso de su constitucion fisica y mental.

Una division formal de la mencionada organizacion se constituye en el
denominado Innovation Center for Community and Youth Development cuyo fin es
dedicarse a dicho en sus propias palabras; la exploracién y al aprovechamiento del
potencial de jovenes y adultos con el fin de participar en la creacion de una sociedad

mas justa y equitativa. (theinnovationcenter.org, 2003)

Para entender mejor dichos fines, es perentorio anotar que parte de los objetivos de
la organizacion 4H desde su fundacion a principios del siglo XX, fue la de crear un

eslabon de encuentro entre adultos y jovenes en tanto que se habia creado un vacio en
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las zonas rurales donde se quedaban los viejos mientras que los jovenes emigraban a las
ciudades, pero ademas para generar acervos de conocimientos que debian ser trasmitidos
de parte de los viejos hacia los jovenes. Posteriormente, con la necesidad de tecnificar el
campo, se requirid que jovenes universitarios hicieran de puente entre el conocimiento
cientifico y el saber tradicional de los viejos. Dichos objetivos se mantienen en los
denominados training curricula for youth, adults and youth — adult teams. , los cuales de
manera mas formal pero exentos de la rigidez de la escuela, en tanto que muchas de sus
actividades tienen mdas que ver con el hacer, procuran crear circunstancias apropiadas para
hallar liderazgos, vocaciones y empatias, dando valor al joven como creador y participe y
no como un objeto o un ente pasivo. (National 4-H Council, 2002)

Es por esto que en el documento denominado Creating Youth-Adult Partnerships se
encuentran una serie de talleres disefiados para crear espacios de discusion entre jovenes
y adultos en los que a partir de actividades y juegos de rol se les solicita actuar de
manera positiva o negativa frente a determinadas situaciones. Uno de los objetivos
latentes del ejercicio consiste en generar confianza entre los dos grupos etarios, pero
ademas el taller lleva implicito el hecho de que con la interaccion, el trabajo cooperativo
y el reconocimiento mutuo se rompen barreras, se afianzan competencias de socializacion
y se generan percepciones de autoestima entre los jovenes. (theinnovationcenter.org, 2003)

Solo que las iniciativas de 4H no abarcan solo talleres de empatia o liderazgo,
sino que procuran reunir adeptos a través de la organizacion de clubes cuya organizacion
no estad en particular adosada ala escuela. Incluso son mas frecuentes las actividades de
campamento y salidas al campo como una manera de mantener su practica que aquellas
que tengan de trasfondo un discurso académico.

Llaman la atencion un par de frases del documento revisado. El primero es una
frase de una joven estudiante: Lisa Moore, quien participaba en el ejercicio de creacion de
los talleres en conjunto con seis adultos y siete adolescentes mas durante dos dias en
una experiencia de campamento en Chevy Chase, Maryland. En su diario expresaba lo
siguiente:

I was excited because I had my own room. I was really being treated like an adult, as 1

should have been. (theinnovationcenter.org, 2003)
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En este caso, merece atencion el hecho de que la joven no sintiera que estaba a la
hora de hacer el ejercicio en un estatus inferior al de los adultos. Como se verd en la
metodologia que se utilizd en el trascurso de ésta investigacion, uno de los recursos a
que acudié el docente durante el ejercicio de las discusiones fue el de sentarse junto con
los estudiantes, y suscitar los didlogos a la vez que ser testigo de los mismos, bajo la
idea de que todos los participantes se sintieran bajo igualdad de condiciones.

La segunda frase que fue poderosamente llamativa tiene que ver con un flashcard
utilizado durante los ejercicios de taller. La sentencia atribuida a John Bell reza:

Except for prisoners and a few institutionalized groups, young people are more controlled than

any other group in society.

Una frase que sin lugar a dudas marca un paralelismo con el discurso del
maestro John Taylor Gatto referenciado algunas paginas atrds. Hay un dejo de Foucault
en la misma, solo que éste otorga atributos a los gobiernos que conducen al apartheid a
los delincuentes y a aquellos que son insanos fisica y/o mentalmente sélo para que la
sociedad tenga el control sobre sus cuerpos. Luego, la sociedad que disciplina impone la
norma para que ésta rijaen las escuelas. Un mecanismo de control desde el punto de
vista académico es quitarle rigor a la opinion que pueda tener el alumno acerca de la
academia, de sus docentes o de sus asignaturas. Surge la pregunta: ;Porqué por ley es
permitido que los estudiantes tengan participacion en los cuerpos colegiados de las
instituciones escolares tales como el Consejo Directivo de las mismas, pero no tienen
cabida en el consejo académico? La experiencia anteriormente mencionada da pie a poner
de presente que jovenes y adultos se pueden sentar a legislar acerca de lo que se
ensefa yel como se ensefia en los colegios sin que haya un conflicto mayor al que

existe en el dia de hoy con la brecha generacional presente.

8.4.Chile. Pingiiinos y Abejas

En marzo de 2006, a pocas semanas de comenzar su primer mandato como
Presidenta de la Republica de Chile, Michelle Bachelet, quien habia sido elegida con altos

indices de aprobacion tuvo que sortear uno de los momentos mas criticos de su mandato.
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La denominada revolucion de los pingiiinos consistio en una serie de huelgas y
movilizaciones esporadicas de estudiantes de secundaria que abarcaron varios meses del
afio, y que nacid de la necesidad de revaluar la denominada Ley Organica Constitucional

de Ensefianza conocida por sus siglas como LOCE.

Sin embargo, al tenor de las protestas, se agregaron otras reivindicaciones de
diversos ordenes. Desde aquellas que solicitaban pases escolares para transportarse hasta
la reformulacion de la Jornada Escolar Completa por citar algunas. Lo cierto es que los
estudiantes empoderados y organizados se tomaron instituciones escolares, realizaron
marchas con el apoyo de las federaciones de estudiantes universitarios y la suma en
algunos casos de los docentes, pero sobre todo lograron un marco de participacion y
liderazgo que se concretd en un oOrgano que encabezo las negociaciones denominada

Asamblea Coordinadora de estudiantes Secundarios, ACES.

Entorpecidas las negociaciones ocasionalmente por actos vandalicos, detenciones y
los acostumbrados pulsos de poder entre el gobierno y el gremio estudiantil, la
movilizacion de estudiantes de ese afio termind repitiéndose en 2008 y 2011. Habria que
preguntarse al tenor de las reivindicaciones y solicitudes de los estudiantes que en el
fondo protestaban por la necesidad de una educacion de mejor calidad, cual fue el

entorno en el que surgieron y su irdnico trasfondo.

De una parte, al preguntarle a algunos expertos la razén de porqué dichas protestas
no surgieron sino dieciséis afios después de la transicion entre el régimen militar de
Pinochet y el gobierno electo con la participacion del pueblo, éstos adujeron que la razén
era que justamente habia surgido de una generacién que habia nacido en plena
democracia y que espontdneamente se habia ido empoderando a partir de revueltas

menores como el denominado Mochilazo del 2002.

Este hecho es nada deleznable teniendo en cuenta que las generaciones anteriores

fueron tildadas de apaticas, egoistas y poco dadas a la participacion politica.

Se trata -al decir de los expertos y los propios actores- de una generacion diferente, que
se atreve a ponerle nombre a los problemas y a exigir su cuota de participacion en el
sistema democratico. Es la camada post "no estoy ni ahi", expresion que estigmatizo a los
jovenes como apaticos, apoliticos y sin rumbo. Esa generacion de los '90 que, con la
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herencia de la dictadura en el subconsciente, dejo en manos de los adultos y expertos la

solucion de los problemas de la sociedad chilena. (Pavez, 2006)

Sin embargo, lo paradodjico de la situacion es que la tuvo que sortear una
presidenta que sufri6 con su familia los rigores de la dictadura con detenciones, torturas,
el exilio, e incluso la muerte de su padre en prisién por su lealtad hacia Allende;
presidente socialista depuesto por el General Pinochet, militar que pocos dias antes de
abandonar su mandato habia firmado la mencionada Ley Organica Constitucional de
Ensefianza. Dicho plumazo, fue una lesiva ley que de alguna manera no sélo habia
sembrado la semilla de la privatizacion de la educacidon en el pais austral, sino que de
paso habia pauperizado la ensefianza creando una especie de apartheid que ha terminado
colocando a Chile en el noveno lugar de los paises mas desiguales en materia de
educacion segun informes de la OCDE. Pero para rematar la paradoja, dos de los
dirigentes mas connotados de la Coordinadora de estudiantes pertenecian al partido de la

presidenta.

De la situacion que estd lejos de mejorar para Chile, que presenta el mas alto
porcentaje de estudiantes bajo el régimen de colegios privados en Latinoamérica, uno de
los elementos mas llamativos al tenor de ésta investigacion tiene que ver con el hecho de
que los estudiantes solicitaran la derogacion del decreto 524 del 11 de Mayo de 1990
que regula los denominados Centro de Alumnos. Esta figura que viene a ser una version
de los Consejos estudiantiles en Colombia, fue creada en el gobierno de Patricio Aylwin
solo dos meses después de su posesion como presidente, es decir unos dos meses
después de que Pinochet dejara el poder y firmara la mencionada LOCE. El otro que

firmé como Ministro de Educacion de Aylwin seria el futuro presidente Ricardo Lagos.

Al leer dicha ley se puede juzgar a priori que resulta ser una ley de apertura ala
participacion y a la autonomia escolar, pero que, al igual que los consejos estudiantiles de
los colegios en Colombia, termina siendo una figura mas decorativa que funcional en el
ambito de lo decisorio y particularmente nulo en lo académico en tanto que no incide en

las politicas académicas de las instituciones.

A cambio de esto, organizaciones de otro orden como fundaciones, redes, foros y

ONGs han surgido en Chile con la idea de dar un vuelco a la situaciéon. Una de ellas



28

cuyo nombre PANAL al parecer no responde a una sigla sino mds bien a una colectividad
que trabaja en pos de crear lideres a través de la capacitacion de estudiantes de

secundaria que desarrollan proyectos de impacto en sus propias comunidades.

“Empoderamos una comunidad de estudiantes que se hacen cargo de sus
realidades, para que independiente de donde nacen, puedan decidir su futuro a partir de
un cambio de mentalidad” (Panal, 2016) La frase, que se halla en la pagina web de la
organizacion que ya tiene filiales en Peru, Ecuador, Colombia y México y que funciona
de conformidad con unos principios bdasicos y donaciones voluntarias, al contrario de la
experiencia norteamericana fundamenta su devenir en la accion de un tutor mayor que
encauza el proyecto de un grupo de estudiantes provenientes en su mayoria de

comunidades vulnerables.

(Asistencialismo inutil? ;Activismo social? ;jIntervencionismo estéril? Cualquier
juicio de valor debe deponerse frente al hecho de que a la manera de Freire aqui la

educacion deja de ser un hecho meramente teérico para ser un hecho consumado.

Para cerrar este apartado, es necesario apuntar aqui una vision particular sobre un
hecho que no estd muy claro porque no se ha puesto sobre el tapete. (Es el adolescente
un ser politico? ;Por su grado de instruccién puede considerarse que aun no estd formado?
Mas alld de dichos cuestionamientos es claro que sea o no considerado un ser politico,
¢éste se manifiesta constantemente. Sin embargo la realidad de los paises occidentales en
los que en el juego de las libertades que conlleva la democracia hace que los jovenes
sean vistos por algunos gobiernos como amenazas latentes en tanto que se manifiestan
politicamente como en Chile, o violentamente como en Francia. En éste ultimo caso
mencionamos el episodio en los que alborotados jovenes en su mayoria provenientes de
etnias musulmanas del norte de Africa, incendiaron automoéviles, saquearon comercios y se
manifestaron durante casi tres semanas en el otofio de 2005 en los suburbios de Paris,
dejando como saldo algunos muertos, numerosos heridos y multitud de detenidos en
hechos que lejos de atenuarse se expandieron por toda Francia y luego a otras ciudades

de Europa.
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(De qué se quejaban los jovenes en Francia? Hubo un incidente que dispard los
hechos en el que dos adolescentes de las mencionadas etnias terminaron electrocutados al
acceder a una subestacion eléctrica por huir de la policia, como si fuera un remake real
de la pelicula El odio (Kassovitz, 1995), en la que casi de manera profética se veia el
drama de tres jovenes, un negro, un judio y un musulmdn que vagan por las calles con
un arma a la espera del desenlace del infortunio de otro joven que se encuentra en coma
después de una paliza de la policia. Pero mas allda de lo anecddtico los jovenes
manifestaban su inconformidad por hallarse en una situaciéon en la que si bien eran
considerados como ciudadanos franceses desde el punto de vista legal por tener carta de
ciudadania francesa, en la practica su etnia, nombre o religion los hacia blanco de la
exclusion para acceder a empleos bien pagados o a mejores oportunidades dentro de una
sociedad que practicamente los habia confinado en guetos (BBC Mundo.com , 2005). Algo
que ya habia vivido unas décadas antes Martin Luther King cuando emprendi6 la Lucha

por los derechos civiles en el sur norteamericano.

Los jovenes son seres politicos a su manera. Quizd no en las urnas ni en la
participacion en cuadros de direccion de organos de poder, pero si en la impronta que
dejan en la sociedad sus manifestaciones artisticas, culturales y politicas, sean éstas

violentas o no.

9. MARCO TEORICO
9.1.Comunicacion y Educacion

La Comunicacién y la Educacion, la primera como una actividad que involucra
una pluralidad de individuos yen la que se intercambia informacion, la segunda como un
proceso en el que hay una experiencia en la que se adquieren conocimientos y que
involucra también una comunidad de sujetos, han ido de la mano juntas desde los
albores de los tiempos. Desde que el humano articuld sus primeros sonidos y plasmé sus
primeros signos a manera de escritura, pasando por los tiempos en que masifico el acto
comunicativo y lo convirti6 en libro, gaceta, microfono o imagen de video; alli siempre
estuvieron ligadas ambas, porque todo acto comunicativo es un proceso educativo y todo

proceso educativo es un acto comunicativo.
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S6lo que con la irrupcion de los medios de comunicacion en la vida cotidiana de
las personas, y el exacerbado uso que hacen éstas de tecnologias propias de la era de la
informacion, dicha convergencia ha mutado en divergencia. Hoy el acto pedagogico
tradicional vacila ante la arremetida de los nuevos usos de la tecnologia y el aula se
puebla de fogatas heladas, en las que el discurso se fragmenta y el interlocutor se
escabulle. Antiguamente habia un solo pulso que oscilaba unidireccionalmente en el recinto
del salon de clases, el del docente; ahora en cambio palpitan simultaneamente muchos

pulsos en el aula.

Habia un cierto discurrir paralelo en ambas. Una cadencia de lentitud que se vio
rota cuando las nuevas tecnologias se pusieron a la vanguardia. Resulta revelador el
hecho de que a primera vista la comunicaciéon se puso por delante a causa de
revolucionar su tecnicidad, dejando rezagado en apariencia al ambito de la educacion. Sin
embargo no hay tal. Lo que ha pasado es que la educacion ha tenido que echar mano de
dichas tecnicidades; pero incluso, contenidos de educacion no formal que no obstante no
son ajenas al mercadeo, han irrumpido en una voragine endogena en la que, como dice

Kaplun, todos aprendemos de todos.

Es el caso de las innumerables paginas, aplicaciones, enciclopedias y tutoriales que
han aparecido en la internet. En este discurrir de conocimientos el maestro debe
reconsiderar su rol, o para decirlo de otra manera, reposicionarse sin eludir los medios.
En otras palabras lo que revela el discurrir del discurso es que la comunicacion y la
educacion siguen siendo simbioticamente complementarios, siguen su fluencia en paralelo y
su cadencia es similar. En realidad lo que se ha rezagado es la institucion de la escuela,
una entidad cuyo caracter tradicional y conservador ha percibido vulnerada su esencia y
siente que debe reinventarse a las volandas y con el afdn que conllevan nuestros nuevos

tiempos.

Sin embargo, el punto aqui no es conceder privilegios al discurso en el que la
escuela debe apropiarse de dichas tecnicidades para aportarle a la educacion. Lo que no
pudo lograr el aparato educativo lo logr6 el aparato comercial. Emergié de abajo hacia
arriba un fendémeno en el cual el docente se vio abrumado y porque no decirlo,

rezagado. El punto es que enel momento en que los estudiantes hacen la observacion de
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que quieren que en el colegio se monte un programa de media técnica en Medios
Audiovisuales lo hacen desde la perspectiva de que ellos ya se han apropiado desde hace
tiempo de los medios y que su preocupacion es que la escuela no lo ha hecho. Pero
ademads, de otra parte, a riesgo de perder la espontaneidad se vislumbra la necesidad de

apropiarse formalmente de algo que ha sido denominado el cuarto poder.

Desde la época en que Pulitzer y Hearst batallaban por ganar lectores para sus
respectivos periodicos y para ello llegaban incluso a avivar conflictos y crear guerras, el
poder de los medios es incuestionable. Si llevamos esto a un plano en el que la escuela
se apropia de los medios para hacerse visible, entonces tendremos una iniciativa que en la
Secretaria de Educacion del Distrito se bautizé6 con un slogan que abarcd los cuatro afos
de la administracion de Gustavo Petro. La educacion te da poder tenia de trasfondo
darle de algin modo el poder de los medios a los estudiantes. No en vano, se potencid
la necesidad de contar las historias populares apalancados por la experiencia de los
productores de Canal Capital. Si se lograron o no los objetivos de tal iniciativa, mas alla
del trasfondo politico que pueda tener una evaluacidén al respecto puede ser materia de

discusion.

Lo que si no es cuestionables es que pone de presente la necesidad de reflexionar
acerca de wuna sinergia que ya se estd dando. Para el caso de la presente investigacion, el
ver que los estudiantes se apropien de los medios a través de la hechura de un
documental y se atrevan a intervenir un curriculo escolar con un plan de estudios para
una media técnica en audiovisuales es una prueba del vivo interés que ellos tienen en su
mundo medidtico. Y es que si la escuela no se apropia de los medios para cooptar a
sus educandos, éstos, que ya estdn de hecho sumidos en el mundo mediatico, terminaran
no apropidndose de los mismos, sino siendo apropiados por éstos, como en la vision
metaforica de la fabula mitoldgica de Narciso en la que éste sucumbe y se queda para
siempre mirandose en su reflejo, esa selfie eterna en la que los jovenes de hoy en dia

se encuentran profundamente inmersos y subyugados.

9.2. Curriculo y Medios
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Una de las tantas paradojas del mundo actual consiste en que la escuela, aquella
institucion creada por las civilizaciones para sistematizar y trasmitir el saber entre los
mas jovenes origina su etimologia del griego antiguo (skhol¢), término que en su esencia
mas intima significaba “tranquilidad” o “tiempo libre” y que devino en “aquello que se
hace en el tiempo libre”. (Wikipedia). La institucion fue colmandose de premisas, reglas,
protocolos y formalidades hasta el punto de que su significado primario, aquel en el que
se fundamentd el devenir de las primeras escuelas filosoficas se perdido por completo. Un
significado que en su expresion mas intima implicaba que el conocimiento provenia de
un quehacer originado en el ocio, en el navegar en la incertidumbre de la especulacion,
en remitirse a las nubes y sofiar. Sin embargo después de siglos de institucionalidad la
escuela atraviesa una de sus mas fuertes crisis frente a los medios. Y es que la ironia
consiste en que la Tecnicidad del mundo actual subvierte las didacticas anticuadas
anidandose sobre todo en ciertos grupos etarios que en sus ratos de ocio se “reeducan” a

través de los medios.

(...) son los medios de comunicacidony las tecnologias de la informacion —del cine
y la radio, la television, los cémics, la videomusica, los videojuegos e internet- los
que estan socializando a los adolescentes, ya que son esos medios los que
actualmente les proporcionan modelos y pautas de comportamiento, (...) (Martin-
Barbero, Cuando la tecnologia deja de ser una ayuda didactica para convertirse en
mediacion, 2009)

Y luego a manera de contraste Martin-Barbero afiade:

Asi, mientras la escuela trata de “ponerse al dia” o de “modernizarse” llenandose
de aparatitos tecnoldgicos que no sabe usar sino como “ayudas didacticas” que
amenicen el sopor y las inercias de la jornada escolar, aquélla proyecta sobre los
medios y las tecnologias que configuran hoy un verdadero ecosistema comunicativo
de la sociedad, una mirada despectiva y moralista culpandolos de estar
corrompiendo a la juventud. (Martin-Barbero, Cuando la tecnologia deja de ser una
ayuda didéctica para convertirse en mediacion, 2009)

Es decir, que aquello de lo que la sociedad ateniense acusaba a Socrates en la
Atenas de hace siglos, esel cargo que algunos le endilgan a los medios en nuestros dias,
pero aun mas ironico es el hecho de que a los medios les corresponde el ocio, mientras
que la escuela es por antonomasia el negocio, es decir la negacién del ocio mismo en

tanto que debe rendir y producir.
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Es claro que casi todo lo que deviene en un hecho funcional deja de ser
placentero. Eso mismo le ha pasado a la escuela. Aun incluso, echando mano a lo ludico
como parte de ciertas didacticas, el requerimiento de un orden no siempre presente en
dichas actividades es imperativo y necesario en una actividad masiva como el de la
escuela colombiana. Por otra parte, ya ha habido experiencias en las que la escuela ha
dejado de rivalizar con los medios y los ha apropiado de manera que no rivalicen con el

docente.

El integrar un proyecto de medios en el curriculo implica concebir que los
estudiantes adquieran una “competencia mediatica” ya sea que dicha insercion se dé
de manera transversal, bien sea que ésta se considere como una disciplina en si; y
aln si se concibe como una asignatura optativa o extracurricular. (Aguaded &
Contin, 2002)

En el juicioso andlisis a la vez que propuesta por parte de Aguaded y Contin desde el
Centro de Comunicacion Educativo La Crujia con residencia en la ciudad de Buenos
Aires, quienes tienen como proposito desarrollar lineamientos e incluir pautas, fundamentos
y modelos dentro de un curriculo escolar, todo ello basado en posturas criticas frente a
los medios y su influencia en la infancia y la juventud, se destaca el hecho de que
existe una necesidad urgente de incluir la educacion en medios y con los medios de

manera integral en la escuela. (El resaltado es mio)

Por ello, podemos concluir que la educacién en medios no tiene sentido en su
integracion en la escuela si no abarca en su totalidad a todos los niveles y areas
del sistema educativo, trascendiendo el marco disciplinar e implicando a todos los
profesores dentro de un proyecto educativo institucional que asuma la importancia
de la comunicacion y la necesidad de desarrollar en aulas un foro de reflexion

que permita a los alumnos “enfrentarse” de forma integral y consciente a sus
lenguajes. (Aguaded & Contin, 2002)

Dichas experiencias sirven de ejemplo de cémo algo que nace de un ambito
académico termina siendo empoderado por una comunidad. Algo realmente relevante en
tanto que la escuela no puede estar aislada de su ambito contextual, sino que debe
rebasar sus limites fisicos y en un proceso de 6smosis permear y dejarse permear de su
comunidad inmediata generando dindmicas de transformacion real en ésta. Sobre esto, y
aunque existen ejemplos contados en dmbitos urbanos, las escuelas de las comunidades

rurales han marcado una pauta en tanto que en algunas de ellas; emisoras de radio y
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otros medios de comunicacion que han sido gestionados desde las instituciones educativas,

sirven de medios alternativos de comunicacién para sus comunidades.

Por consiguiente, éste tipo de experiencias que quizd devinieron de inquietudes
tendientes a solucionar problemas concretos y que se plasmaron en proyectos educativos
que a posteriori hicieron parte de un plan de estudios, acontecen en un curriculo que deja
de ser un fendmeno abstracto y se cifie alos menesteres inmediatos de sus comunidades.
A este tipo de curriculo que va mas alld del programa y genera y gestiona hacia su

entorno exterior se le podria tildar de trascendente.

Entonces, ;Qué ha pasado a cambio en el ejercicio de la intervencion del estamento
académico en los planes de estudio en Bogotd y en Colombia? ;De qué manera se
vuelven éstos trascendentes? Es evidente que si bien cuando se dio el vuelco de las
instituciones hacia las denominadas medias técnicas y a las medias fortalecidas, éstas
que se antojaban en principio en prospecto atractivos para las comunidades en razén a
que muchas de ellas se ofrecian como alternativas al SENA y en otros casos articuladas
al SENA mismo o terminaron siendo insuficientes o acabaron por ser intrascendentes
para las comunidades, ya sea porque su campo de accidon estaba muy limitado, ya sea
porque no existia correlacion entre lo ofertado en el curriculo y las expectativas
vocacionales del estudiante. En otras palabras, algunos de ellos toman las clases de
media técnica con la resignacion que da la obligatoriedad y no con la motivacion del

Ccaso.

De otra parte estd el tema de la pertinencia y de su trascendencia con la
comunidad. En alguna entrevista el maestro Jorge Huergo resentia del hecho de que las
emisoras escolares se quedaran de muros hacia adentro de las instituciones y no
trascendieran hacia el barrio o el sector como emisoras comunitarias. Entonces, un
curriculo en medios debe partir del principio de que la comunidad lo requiere, pero
ademds de que la comunidad sea participe y se apropie del mismo. En resumen, es un
viaje de ida y vuelta que parte de la comunidad, se materializa en la escuela y se
devuelve en retorno a las comunidades. Para el caso presente, el hecho de que una
estudiante cuestionara el hecho de que no existiera una clase en Medios Audiovisuales y

que lo considerara pertinente y necesario, da buena fe de que las comunidades tienen
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intereses genuinos en incidir en la escuela y que ésta debe ser mas abierta a dichas

Iniciativas.
9.3.Curriculo en la Escuela

En materia de curriculo existen diversas acepciones, clasificaciones y conceptos
que encierran puntos de vista que en algunos casos comprometen la subjetividad de
quienes los formulan. Sin embargo, considerando lo requerido por nuestra investigacion
nos detendremos sobre un par de clasificaciones formales y atenderemos a los conceptos
sobre curriculo que formula el critico Henry Giroux que bien pueden enmarcar

conceptualmente este trabajo.

9.3.1. Curriculo Tradicional

De una lado, existe la concepcion de que el curriculo equivale a un programa en
el que una serie de temas se ordenan meticulosamente con el fin de adecuarse a diversas
etapas del crecimiento de los educandos. A éste se le adecuan didacticas  que buscan
facilitar los procesos de ensefianza — aprendizaje escolar. A éste podriamos denominarlo
curriculo tradicional el cual va inmerso en un conjunto de determinantes que atienden
aspectos relativos a la sociedad de control y la cultura de la reproduccién. De hecho, sus
objetivos obedecen mas a tener en cuenta la eficiencia y la eficacia en el curso de
parametros que en la mayoria de los casos son postulados por los estados y las politicas

de gobierno.

Por cierto, los sujetos humanos generalmente desaparecen dentro de una teoria que no
deja lugar para momentos de creacion propia, mediacion y resistencia. Estas explicaciones
frecuentemente nos dejan con una vision de la escuela y la dominacion que parece surgida
de una fantasia Orwelliana, las escuelas son vistas como fabricas o prisiones, los maestros
y alumnos actian por igual meramente como piezas y actores de roles limitados por la
logica y las practicas sociales del sistema capitalista. (Giroux, 1983)

Este tipo de curriculo es el que denuncia Giroux en sus escritos. Es el que atiende
mas a la reproduccion de la ideologia dominante que a la movilidad social. Sus bases se

hincan mas en modelos instruccionales que en pedagogias criticas. Es un curriculo

generoso en cuadriculas y escaso en adaptaciones. Atiende pardmetros y se le aplica sobre



36

todo alas instituciones de educacién publica. En nuestros paises en desarrollo es bien

mirado por los gobiernos porque abarata costos y promete resultados.

Infortunadamente la ley lo protege. En el momento en el que los legisladores se
tomaron el trabajo de formular en el articulo 23 de la Ley general de Educacion que el
80% de las asignaturas son de caricter obligatorio y fundamental se dio a pie a que
toda propuesta que se salga de esa circunscripcion quede fuera del marco de la
legalidad. Se entiende que el 20% restante atiende a la necesidad de perfilar el curriculo
hacia enseflanzas mas especificas; sin embargo persiste el pardmetro en tanto que los
docentes deben atender una cifra especifica de horas por semana dentro de unos

contextos de ley.

Sobre esto ultimo hay que atender el siguiente comentario que parte de ésta

sencilla anécdota:

Un docente de Educacion fisica de una institucion oficial lleg6 al acuerdo de
conformar un grupo de porras con sus estudiantes en tanto que se especializaba en dicha
practica deportiva. Con el trascurrir del tiempo, y estamos hablando de afios, el docente no
solo se tomaba el trabajo de realizar entrenamientos los dias sabados sino que
acompafiaba a lasy los estudiantes a competiciones que se llevaban a cabo los dias
domingos. Previo acuerdo con la directiva institucional, el docente dejaba de asistir
ciertos dias entre semana como compensaciéon a su asistencia los fines de semana. En un
cambio de administracion, la nueva coordinadora aduciendo faltas a la ley echo atras el

acuerdo y el grupo de porras cayd en la inoperancia primero y luego en el olvido.

El anterior es un claro ejemplo de cémo el curriculo y la ley no permiten la
iniciativa o no permiten que ésta perdure. Si bien es cierto que hay un acervo de
conocimientos bésicos que se deberian atender, éstos concurren en contextos espacio
temporales que frecuentemente corresponden a coyunturas en las que pretenden brillar los
politicos dentro de sus actuaciones demagogicas. Basten como ejemplo la creacion por ley
de catedras de todo orden, tamafio y naturaleza. Catedra de paz, de afrocolombianidad, de
seguridad vial, de emprendimiento por nombrar las de orden nacional y obviando las de

caracter local y departamental, que inciden en el curriculo a manera de accidentes para
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luego ser olvidadas, desechadas y eventualmente recuperadas por los juristas como bandera

de alguna causa pasajera. (Villa, 2015) (Colombiaprende, S.F.)

Ni que hablar de otros contextos como el campesino donde atender animales o
cultivos requiere de hacerse no solo en fines de semana sino en épocas vacacionales. ;Se
sale de la ley hacer practicas en un colegio agricola cuando el curriculo atiende un
objetivo especifico?. De ahi que éste deba ser mucho mas flexible, maleable ante las
exigencias de su medio. O como explicarse que en el departamento del Cesar en
Colombia exista una catedra de vallenatologia, o que se dej6 de dictar la catedra de
puericultura porque su contenido podria ser tildado de sexista; para citar so6lo dos
ejemplos de lo manoseado que es el curriculo por la jurisprudencia. Por ultimo habria
que ver las posiciones de los sindicatos que si bien reivindican los derechos del docente

dejan en segundo plano la urgencia de reivindicar una escuela mas abierta a su contexto.

9.3.2. Curriculo no Parametral

Algunos pedagogos y epistemologos consideran que el curriculo, la pedagogia y la
didactica, deberian ajustarse mds ala busqueda de la formacion del sujeto como parte de
un contexto y un momento histérico potenciando su caracter critico. A éste tipo de
curriculo se le podria denominar curriculo no parametral. Este concepto, que se origina
en el curso de hacer mas visible el pensamiento de los intelectuales latinoamericanos,
aunque se estime mas como una conjetura a la que le falta profundidad no carece de

validez para nuestro trabajo. (Otalvaro, 2013)

El trabajo de postular las premisas de dicho curriculo estd en manos actualmente de
la Doctora Estela Quintar, quien a partir de las premisas del pensador y epistemdlogo
chileno Hugo Zemelman propone una didactica que atienda menos los requerimientos de
los contenidos y se centre més en el sujeto. Mucho de lo que ambos proponen tiene una
fuerte coincidencia con las propuestas de la pedagogia critica de Paulo Freire. Al ser
una propuesta que le apuesta a lo que Zemelman denomina la potencia del sujeto ésta se
direcciona claramente hacia un paidocentrismo al que la escuela tradicional no esta

acostumbrada. Es claro que dicho tipo de pedagogias tienen mas acogida en instituciones
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educativas de educacidon personalizada en donde el pardmetro de docentes es mas alto por
estudiante, y que evidentemente estd lejos de lo que piden los parametros de ley para las

instituciones publicas en estos casos.

Experiencias como la propuesta en ésta investigacion parten justamente de la
necesidad de escuchar lo que el estudiante requiere. El hacer un video documental, resultd
ser un pretexto a la vez que un desafio que, si se me permite el juego de palabras
procede como una provocacion que va en busca de una pre —vocacion en tanto que los
sujetos se preguntan a si mismos la razén de la ausencia de dichos contenidos en el

curriculo escolar.

9.4. Otra Clasificacion Necesaria

Luego de estas reflexiones y a partir de las mismas se hace necesario realizar una
clasificacion que parte del campo del disefio curricular, el cual fundamenta parte de su
metodologia en el énfasis que se quiera dar al Proyecto Educativo y la orientaciéon de
¢ste. En el campo del disefio del curriculo se reconocen las denominadas tendencias
curriculares las cuales enfatizan en alguno de los factores o actores participantes del

proceso pedagdgico. En especifico se reconocen tres tipos de curriculo:

1. El logocéntrico. El cual enfatiza en las asignaturas y sus contenidos.
2. El sociocéntrico. Centrado en el desarrollo personal y su individualidad.

3. El paidocéntrico. Cuyo énfasis es el estudiante, su experiencia y sus actividades.

Por otra parte hay quienes piensan que mas alld de las tendencias mencionadas el
curriculo no puede estar alejado de los contextos en los que se desarrolla, por lo que estos
no pueden obviarse. De hecho, es uno de los factores que mas inciden en los disefios y
redisenos curriculares en tanto que no solo debe haber una correspondencia entre la
educacion y sus objetivos, sino en la dindmica en la que la realidad permea la escuela y
la transforma, y en como ésta a través de sus egresados incide en sus contextos. (Hoyos,

2011)

Solo que dentro de dicha clasificacion, y a riesgo de hacer un juicio de valor sin

fundamento, es frecuente asociar el curriculo logocéntrico con lo tradicional. Por demas
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estd decir que un rasgo caracteristico del colegio Gustavo Restrepo IED, mas alld de las
medias técnicas que lo caracterizan, es el de fundamentar su curriculo en asignaturas que
se organizan en torno a una grilla o rejilla a la que dificilmente se le realizan
modificaciones, a no ser la reorganizacion de la malla curricular al semestralizar algunas
asignaturas en el ciclo V durante tres afios seguidos, o la reasignacion de las cargas de
la asignatura de informatica con base en el criterio de que dicha asignatura tenia un
caracter mas transversal en la malla al ser el computador un recurso que se usa en todos
los campos del saber, algo sobre lo que dicho sea de paso, se discuti6 mucho en el
consejo académico y es que era evidente en éste caso que la carga académica no se
estaba construyendo con base en las necesidades institucionales sino en las necesidades de

los docentes.

Habida cuenta de lo anterior, y por poseer un antecedente en el plan CENDISOB, un
plan en el que algunas instituciones del suroriente de Bogotd fueron beneficiadas con el
CASD, un servicio que les daba dicho centro de formacion a los estudiantes en el que
tomaban talleres vocacionales y que realzaba el prestigio de sus egresados. El colegio si
bien se muestra maleable en algunos aspectos, resiente la rigidez de su malla curricular.
Se nota que el esfuerzo es enorme en poder hacer de los contenidos del programa algo
mas sustancial pero sobre todo significativo. Pero la razoén de que éste ejercicio no haya
sido del todo exitoso, quizéa sea debido al hecho de que se opera sobre la marcha; en
otras palabras, suele ocurrir que en materia educativa los planes, desarrollos y asesorias
para cuando pretenden estar actuales ya no lo estdin o bien suele suceder que llegan
tarde y no operan con retroactividad lo que en ambos casos los hace inoportunos. Incluso
hay un elemento mas dramatico en esta situacidon, y es que en materia educativa los
cambios suelen ocurrir con una lentitud extrema. Tan asi que cambios en los planes de
estudio y en los curriculos s6lo se pueden dar de un afio para otro, con unas discusiones
en los consejos académicos que ocasionalmente son estériles y que para cuando ocurren
dejan de ser pertinentes. Para ilustrarlo, y para dar cuenta de la situacion baste con
comentar que el Colegio G