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Resumen: La investigacion tuvo como objetivo principal cualificar el nivel de
lectura inferencial de textos argumentativos con estudiantes de ciclo Ill grado
quinto de una institucion educativa distrital a través de la lectura de articulos de
opinién. El punto de partida de la misma fue la lectura etnografica realizada en el
centro educativo, en el cual se evidenciaron vacios en los procesos de
comprension de lectura, que en su momento se vieron reflejados en los
resultados de las pruebas de conocimientos aplicadas a los estudiantes. Una vez
identificado y delimitado el problema, se formulé la pregunta y sub preguntas de
investigacion; las cuales permitieron dar un horizonte a los referentes
conceptuales y metodoldgicos, estructurar la intervencion y en la etapa final hacer
un analisis, discutir los resultados y plantear las conclusiones del proceso

investigativo.

Abstract: The research had, as its main objective, to assess the inferential level of
reading argumentative texts with students from fifth grade Il cycle of a district
school through reading articles of opinion. The starting point was the ethnographic
reading done at school, in which gaps in the processes of reading comprehension
were showe. Such gaps were reflected in the results of the knowledge tests
applied to the students at the time. Once identified and defined the problem, the
research question and sub questions were formulated; which led to a horizon to the
conceptual and methodological references, to structure the intervention and, in the
final stages, to analyze and discuss the results and raise the findings of the

investigative process.
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INTRODUCCION

El presente trabajo estd enfocado a dar a conocer el proceso de
investigacion relacionado con la lectura y mas especificamente con la cualificacion
de la comprension lectora de textos argumentativos, en estudiantes de grado 5°
Ciclo Ill, de una institucidon educativa de caracter publico ubicada en la localidad

cuarta de San Cristébal de la ciudad de Bogota.

El interés de la investigacion surge de la necesidad de mejorar los procesos
de lectura debido al bajo desempefio académico demostrado por los estudiantes
no solo en el area de Lengua Castellana sino también en otras disciplinas del
saber. Se parte del hecho de reconocer que la lectura esta presente en todos los
espacios y momentos en los que se desenvuelven los individuos, por lo tanto,
demanda que estos posean capacidades para reconocer, interpretar, analizar e
interiorizar la informacién explicita e implicita en los textos, al igual que la manera

como el contenido se organiza o presenta.

Se hace énfasis en la lectura de textos argumentativos y la comprension de
los mismos en el nivel inferencial, ya que en estos aspectos los estudiantes
presentan dificultades que se ven reflejadas en los resultados de pruebas de
conocimiento y competencias a nivel internacional y nacional, ubicando a nuestro
pais y a nuestra institucion educativa en lugares no favorables. Lo anteriormente
expuesto emerge como consecuencia de la poca importancia que se le
proporciona al conocimiento y dominio de la tipologia textual argumentativa puesto

que se ha privilegiado el texto narrativo desde la primera infancia.

Los hallazgos encontrados inicialmente al hacer la lectura etnografica del contexto

y posteriormente al consolidar la informacién correspondiente a los



antecedentes investigativos permiten reafirmar la pertinencia del objeto de estudio
de la investigacion puesto que se evidencian vacios asociados a las pocas
herramientas con las que cuentan los estudiantes al ingresar al bachillerato o a la
vida universitaria para interpretar y comprender los contenidos de textos que
tienen un caracter mas formal y académico, asi como para producirlos. En este
mismo orden de ideas, se destaca también la carencia en el potenciamiento de la
comprension de lectura en el nivel inferencial debido a que las practicas en el aula
se orientan en mayor grado al reconocimiento de informacioén explicita es decir de

caracter literal.

Se busca con la investigacion, no solo reconocer la situacion actual del
problema, sino también, proponer estrategias de caracter cognitivo y meta
cognitivo que contribuyan a la formacidn de alumnos mas competentes,
propositivos y autonomos. Asi mismo, se busca generar cambios en las practicas
pedagogicas de los docentes para que estos las dinamicen de tal forma que

conlleven un cambio en los ambientes de ensefianza y aprendizaje.

Para lograr lo anterior es fundamental modificar los esquemas de trabajo en
el aula con el diseno de una propuesta de intervencidn que se ajuste a los
intereses y necesidades con el fin de responder y aportar a la soluciéon del
problema investigativo, por ende se sugiere el desarrollo de secuencias didacticas
que incorporan elementos importantes: uno de ellos guarda relacion con las tareas
0 acciones planeadas al desarrollarse en tres momentos sensibilizacién,
ejecucion y terminacion, como también, responden a unos propdsitos que
direccionan el papel del maestro y de los estudiantes para determinar el alcance

de los aprendizajes esperados y a su vez incorpora la evaluacién formativa.
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El desarrollo de esta investigacion se fundamenta en el paradigma
hermenéutico  interpretativo con un enfoque -cualitativo y un disefio de
investigacién-accion, por cuanto se orienta hacia el descubrimiento de un
fendbmeno que se presenta en el aula, busca la forma como se entrelazan los
elementos que lo estan generando, convirtiéndolo en su objeto de estudio con el
fin de comprenderlo, significarlo y generar acciones en torno a él. En este proceso
se desarrolla una interaccion entre quien investiga, el objeto o fendmeno
investigado y los sujetos involucrados generandose en ellos una movilizacion de

conocimientos, la autorreflexion y el autoaprendizaje.

De igual manera, el método cualitativo empleado en la investigacién se
fundamenta en la recoleccion de datos, tanto para la lectura etnografica del
contexto, como para los antecedentes investigativos y en la etapa final para la
sistematizacion y analisis de resultados, esto con el fin de interpretarlos,

analizarlos y determinar la manera como se relacionan.

Por otra parte el disefio en el cual se enmarca el trabajo que se desarrolla
en las siguientes paginas es la investigacién accion ya que posibilita al docente
investigador no solo indagar sobre la realidad en el aula e identificar un vacio, sino
también implementar acciones que contribuyan a dar respuesta a la problematica

o fendmeno encontrado.

La investigacion esta organizada en cinco capitulos, en el primer capitulo,
se presenta el planteamiento del problema, los antecedentes investigativos, la
delimitacién del problema, preguntas, sub preguntas, la justificacion y los

objetivos.
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En el siguiente capitulo se recogen los referentes conceptuales haciendo
una revision de literatura sobre el tema y una articulaciéon entre la teoria y los
objetivos de la investigacion. En el tercer apartado de este documento, se

presentan los referentes metodolégicos que orientaron el proceso investigativo.

Finalmente los dos ultimos apartados del documento dan cuenta de la
discusion de los resultados y las conclusiones a las cuales se han llegado una vez
concretado con rigor la descripcidn, analisis e interpretacion de los datos arrojados

en la fase de intervencion.
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Leer es un proceso fundamental, no solo en contextos de caracter académico,
sino en aquellos espacios cotidianos, por cuanto todos los dias se perciben
situaciones comunicativas las cuales demandan en los sujetos el uso de la lectura;
que va mas alla de la decodificacion de signos e implica procesos cognitivos,
sociales y culturales complejos. Aunque es claro la actividad de la lectura es
continua y se da en diferentes espacios de la vida; es evidente y se espera que en
el ambito escolar sea donde se favorezca la adquisicion, conocimiento y desarrollo

de los procesos implicitos en la misma.

La comprensién de lectura se ha convertido en uno de los factores de mayor
incidencia frente al rendimiento académico de los estudiantes y en los diferentes
grados de escolaridad con bajos resultados en las pruebas nacionales e
internacionales; por ejemplo, la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdmicos (2014) reveld los resultados de las pruebas PISA 2012, que
evaluaron a alrededor de 510 mil estudiantes de 64 paises. Colombia logré un
promedio de 376 puntos, que la ubicaron en el puesto 62, perdiendo siete
posiciones con respecto a los resultados obtenidos en la medicién anterior en el
afo 2009.

Las pruebas PISA (2014) se realizan cada tres afos. Estas miden tres areas:
Lectura, Matematicas y Ciencias Naturales. En la primera, el promedio de los
estudiantes colombianos fue de 403 puntos, 493 menos que el promedio de los
paises que pertenecen a la OCDE. En este campo Colombia ocup6 el puesto 56
entre los 64 paises. En Matematicas, el promedio de los estudiantes colombianos
marco 376, relativamente bajo comparado con otros paises participantes. El

promedio en general fue de 494 puntos en esta materia y ocup6 el puesto 60 de
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64. En Ciencias Naturales, los escolares nacionales obtuvieron un promedio de
399 puntos, que se queda corto frente al promedio general de la prueba de 501

puntos, ocupando el puesto 59 entre los 64 paises que participan de las pruebas.

En los 10 primeros lugares de la prueba estan Shanghai (China), Singapur,
Hong Kong (China), Taiwan (China), Corea del Sur, Macao (China), Japén, el
principado de Liechtenstein, Suiza y Holanda. Los 10 ultimos son Costa Rica,
Albania, Brasil, Argentina, Tunez, Jordania, Colombia, Qatar, Indonesia y Peru. La
diferencia entre el primero de la lista (Shanghai, 613) y el ultimo (Peru, 368) es de

245 puntos.

En los resultados publicados en el articulo “Colombia sigue en puesto bajo”

(2010) de la prueba PISA aplicada en el 2009 se afirma que:

“Entre 65 paises, Colombia estuvo en el nimero 52, este puesto lo ubic6 como uno de los
paises participantes de menor capacidad para comprender los textos e interpretarlos. Sin
embargo, debido a que los adolescentes colombianos han participado desde 2003 en estas

pruebas, los mejores progresos han sido en competencias de lectura con un 9.3% de avance,

Ciencias con 4.6% y Matematicas con un 3.6% entre los afios 2006 y 2009” (2010, p.6).

Estos bajos desempefios han hecho que durante las dos ultimas décadas se
haya centrado un especial interés por indagar las causas y efectos de tales
resultados, al igual que por promover estrategias que cualifiquen los procesos de

ensefianza y aprendizaje de la lectura.

Colombia participé en 2009, junto con otros 18 paises en una prueba de lectura
electronica (2011) bajo el liderazgo de la OCDE, como parte de PISA sobre
comprension de lectura en textos de formato Web, en la que participaron 1.500

estudiantes colombianos de 15 afios, de 140 colegios de todo el pais. La prueba
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exigia comprender, localizar informacién relevante y evaluar su utilidad para dar

respuestas adecuadas ante diversas situaciones.

Los resultados de estas pruebas ubicaron al 68% de ellos por debajo del nivel
dos y tan solo un 9% en un nivel 5, donde el nivel uno es el mas basico y el nivel
cinco el mas alto, demostrando con ello sus bajos desempefios aun cuando estas

pruebas han adquirido mucha importancia en la actualidad por el uso de las TIC.

Asi mismo, en el articulo publicado por el periddico El Tiempo titulado ¢ Cémo
esta el nivel académico en Colombia? Se presentaron los resultados del analisis
realizado por el ICFES de las pruebas saber 5° y 9 ° desde el 2009 al 2011,
donde se da a conocer que solo el 35% de los estudiantes de 5° y el 40% del

grado 9°, logran los desempenfios esperados en las pruebas de lenguaje (2012).

Los anteriores datos evidencian las dificultades de los estudiantes en su
proceso de adquisicion, desarrollo y uso de las competencias lectoras, aun
cuando en los planteamientos de las politicas educativas correspondientes a la
comprension de lectura establecen los criterios y las pautas que se deben
implementar para desarrollar los procesos implicitos en ella como se demuestra a

continuacion:

Desde los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana propuestos por el
Ministerio de Educacion Nacional en (1998) se concibe la lectura como un proceso
de construccion de significados a partir de la interaccidn entre el texto, el contexto
y el lector. Esta interaccion determina la comprension en la cual convergen los
conocimientos previos que el nifio tiene del texto, como de la estructura del

mismo.
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En el documento mencionado anteriormente se apropia la comprension lectora

desde las perspectivas de Montenegro & Hache (1997) para quienes leer:

“Es un proceso de reconstruccion de significados a partir de las pistas contenidas en el texto
en cuestion. Dicha reconstrucciéon se lleva a cabo mediante la ejecucion de operaciones
mentales que realiza el lector para darles sentido a las pistas encontradas. Se ftrata de un
proceso esencialmente dinamico que quien lee desarrolla a medida que establece conexiones
coherentes entre la informaciéon que posee en sus estructuras cognoscitivas y la nueva que

suministra el texto” (1997, p.45)

De esta manera el lector elabora un mundo de significados a partir de sus
conocimientos previos e incorpora la informacion nueva a las estructuras mentales

que posee para construir, ampliar y apropiarse de nuevos saberes.

En cuanto a las tipologias textuales, los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana (1998) son claros en establecer, que la diversidad textual, es una
prioridad permanente en todos los grados en cuanto a procesos de comprension y
produccion se refiere y, que sus niveles de complejidad estan sujetos al grado de
escolaridad; De igual manera, el documento plantea tres niveles como referentes
para caracterizar modos de leer, tanto para la basica primaria, como para la
secundaria; estos niveles son el literal, el inferencial y el critico intertextual. Los
niveles mencionados se relacionan con las tipologias textuales por cuanto el
lector al comprender los aspectos formales y conceptuales de los diferentes textos

le permite potenciar su capacidad para interpretar la informacién contenida en él.

Asi mismo los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2006),
buscan consolidar una tradicidon lectora que sea consecuencia del gusto por la
misma, se interesa por desarrollar en el estudiante habilidades para leer entre
lineas, a ver mas alla de lo evidente para reinterpretar y construir sentidos

transformadores de las realidades abordadas, potencializar lectores activos con
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capacidad de hacer juicios y sustentarlos, que hagan inferencias, predicciones,
relaciones e interpretaciones. Persuade hacia la lectura de diferentes tipos de
texto considerando que lo relevante no es el tipo de texto que se utilice, sino el
trabajo que el docente proponga hacer con él para favorecer el desarrollo de
procesos psicoldgicos superiores como los implicados en el pensamiento, la

creatividad y la imaginacion.

En la organizacién secuencial propuesta por los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje (2006) para grados cuarto y quinto se evidencia en el
componente relacionado con la comprension e interpretacion de textos un interés
por el reconocimiento de diferentes tipos de texto tanto en su intencién
comunicativa como en la manera como se estructuran y presentan las ideas;
también es explicita la intencion de la utilizacion de estrategias de busqueda,

organizacion y almacenamiento de la informacién.

Por otra parte los Referentes para la Didactica del Lenguaje en el tercer ciclo
(2010) enuncian posturas sobre la lectura como la de Jolibert (1994, p.27) donde
“Leer, es leer escritos verdaderos que van desde el nombre de una calle en un
letrero, a un libro, pasando por un afiche, un embalaje, un diario, un panfleto, etc”.
Agrega ademas: “es leyendo verdaderamente desde un principio que uno se
transforma en lector”. Se aborda la lectura como una actividad que implica
interpretacion por parte del lector, que lo lleva a construir significado a partir de lo
que lee en una gran variedad de textos y situaciones para lo cual se tienen en
cuenta tres aspectos basicos: el primero esta relacionado con la busqueda de
materiales de lectura que tengan en cuenta los intereses de los niflos de acuerdo
con su edad, inquietudes de aprender de si mismos de su entorno historico, social,
cultural y tecnolégico al igual que de otros grupos sociales.

Es evidente que las Politicas Educativas son documentos de acceso publico y

propenden por un logro integral y adecuado de esta competencia. Estas han sido
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planteadas con el propdsito de ser ejes orientadores para mejorar la calidad de la
educacion, sin embargo, esta circulacion no garantiza la efectividad de la

informacion en todos los actores que intervienen en el contexto escolar.

1.1 Antecedentes investigativos

Para la documentacion de antecedentes investigativos se buscaron estudios
entre los anos 2008 a 2013 que se encuentran enmarcados en el ambito
internacional (Espafia, Chile, Peru y Venezuela) nacional (Atlantico, Antioquia y
Risaralda) y local (Bogota) que abordaran la relacién entre: niveles de lectura
(inferencial), secuencias textuales (con predominancia argumentativa) vy
estrategias meta cognitivas en los diferentes grado de escolaridad, categorias que
se establecen a partir del problema de investigacion ;Como cualificar el nivel de
lectura inferencial de textos argumentativos en un grupo de estudiantes de ciclo Il

de una institucion educativa de caracter publico?

Es necesario mencionar que para el desarrollo de este apartado se ha tenido
en cuenta las preguntas que orientaron el rastreo de los trabajos de grado de
maestria, tesis, articulos de investigacion y que para efectos de la elaboracién del

texto se presentan a manera de subtitulos.

Problemas asociados a la comprension de lectura

En el ultimo quinquenio se observa una marcada tendencia por indagar
acerca de los diferentes problemas asociados a la comprensién de lectura, debido
a que esta habilidad es fundamental para entender lo que se lee, en cualquier
campo ya sea académico, social, laboral o cultural. En el ambito académico aun
mas, para evidenciar el desarrollo de competencias comunicativas lectoras que

inciden en los desempefios de las diferentes disciplinas y en los resultados de las
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pruebas tanto internas como externas. Tal como afirma De vega & otros (1990) en

Velasquez & otros:

‘A pesar de lo mucho que se ha investigado acerca de la comprension lectora,
especialmente a partir del advenimiento de la psicologia cognitiva como paradigma imperante
en los estudios sobre los procesos cognitivos complejos, el problema del bajo rendimiento en

tareas de comprension lectora en todos los niveles todavia perdura”. (1990, p.86)

La investigacion anteriormente referida se encuentra enmarcada en el
contexto latinoamericano tuvo como objetivo evaluar el nivel de comprension de
lectura inferencial de estudiantes que cursan el primer afo en carreras humanistas
y de la salud de tres universidades en Chile, concluyendo que estos se encuentran
por debajo de los estandares considerados satisfactorios en macro procesos como
la comprension de lectura, lo cual es una situacion para ellos bastante compleja
puesto que en la mayoria de los aprendizajes se sustentan en la comprension de

textos escritos.

En el contexto colombiano, Gordillo (2013) en su investigacion caracteriza y
describe el nivel de lectura con el que llegan los estudiantes al primer semestre de
Licenciatura de Humanidades y Lengua Castellana expresa que en el nivel literal,
el 42% de los estudiantes, se encuentran en un nivel alto, el 32% en un nivel
medio y el 26% en un nivel bajo. Los estudiantes reconocen la estructura base del
texto y por ende, realizan copias literales con el propdsito de responder a

preguntas que no demandan mayor construccion y analisis discursivo.

Con respecto al nivel inferencial el 28% de los estudiantes esta en un nivel
alto, el 30% en un nivel medio y el 42% en un nivel bajo. Los estudiantes no logran
establecer los caracteres implicitos en el texto, por esta razon no asumen una

posicion sobre lo leido.
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En términos comparativos, el mayor porcentaje se concentra en el nivel literal,
ya que el estudiante reconoce el sentido de la mayoria de las expresiones del
texto. Asi mismo, definen algunos conceptos que hacen parte del contenido de lo
leido. Por otro lado, reconocen la idea mas importante que sustenta la tesis del
autor, razon por la cual los estudiantes llegan a sintetizar la idea global del texto
en enunciados cortos. Sin embargo, los porcentajes de las respuestas no son las
esperadas para una lectura literal adecuada debido a una pobreza léxica o de
vocabulario que tienen los estudiantes que hasta ahora ingresan a la educacién

superior.

De igual forma, el analisis a nivel inferencial demuestra que los lectores no
logran identificar las respuestas implicitas en el texto; posiblemente por razones
de pensamiento l6gico y analégico necesario para realizar estas operaciones

cognitivas.

Otras Investigaciones que hacen alusion a esta problematica son: Gil (2010),
Aragén (2009) y Fumero (2008) quienes coinciden en afirmar un bajo desempeno
en la comprension inferencial en los estudiantes lo cual se ve reflejado en los
resultados de las pruebas de competencias comunicativas lectoras. Ellos plantean
que las actividades predominantes en el aula de clase se orientan basicamente al
desarrollo de habilidades de comprensién en el nivel literal pues se orientan en la

recuperacion de informacion explicita contenida en un texto.

En su investigacion Diaz & Serna (2012) ponen en evidencia las dificultades
en torno a la formacién de lectores capaces de cuestionar y adoptar una postura
frente a un texto. En su trabajo problematizan, teorizan, analizan e intervienen en
el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes de ciclo Il y V que presentaban

dificultades en la comprension lectora de diferentes tipos de textos.
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Los anteriores hallazgos ponen en evidencia la necesidad de fortalecer los
procesos de comprension en los diferentes niveles de lectura desde los grados
iniciales de escolaridad con complejidades acordes con el desarrollo cognitivo del
estudiante, intereses y necesidades de conocimiento dado que se magnifica la

problematica en los estudios de educacion superior.

Otra problematica se centra en la ausencia de estrategias cognitivas y meta
cognitivas como aluden Arias & Portillo (2012), Vasquez (2012), Murcia (2011)
quienes encuentran que el desarrollo de las actividades de lectura en el aula se
enmarcan dentro de practicas de caracter tradicionalista en las que predominan la
memoria, la decodificacion, el descifrado, entre otras, percibiendo la lectura de una
forma fraccionada con carencia de sentido y descontextualizada, las anteriores
practicas dificultan la comprension pues hacen de esta algo poco funcional; en

consecuencia, genera un desinterés y rechazo por la misma.

El analisis a los procesos de comprension de lectura evidencié que éstos se
dan no solo por la decodificacion de grafias sino gracias a la puesta en marcha de
estrategias cognitivas como la activacion de los conocimientos previos, el
planteamiento de hipotesis, las inferencias y las meta cognitivas como la

planeacidn, la supervision y la evaluacion.

Rojas (2011), Flérez (2010), Buitrago & otros (2009), Buitrago & Vega (2009)
argumentan la importancia de trabajar estrategias de lectura con los docentes de
diferentes areas buscando la interdisciplinariedad, para que a su vez, estos
acerquen a sus estudiantes a los contenidos del area de conocimiento a través de
la lectura de diferentes tipos de texto para asi garantizar la comprension de los

mismos.
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Barletta (2009) enuncia la desarticulacion existente entre los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana (1998), Estandares Basicos de Competencias
del Lenguaje (2006) y Referentes Conceptuales para la didactica del Lenguaje
(2010) con las practicas ejercidas en el aula por los docentes, en muchas
ocasiones por desconocimiento de las mismas o porque prima la concepcién o

creencia del docente.

Secuencias Textuales

En la revision bibliografica de los documentos de investigacion al buscar la
respuesta a cuales eran las secuencias mas recurrentes que se han trabajado
encontramos que predominan las de caracter narrativo. Es por ello, que Pérez
(2012), Barrera & otros (2009), Caballero (2008) proponen el analisis de textos
argumentativos ya que aducen que este se convierte en un reto porque es poco
conocido por los nifios y aun menos por los maestros que orientan los procesos
de comprensién lectora en la escuela. Poniendo de manifiesto que esta situacion
no ocurre con los textos narrativos porque son privilegiados desde los primeros

afios de escolaridad hasta el bachillerato, inclusive en la educacion superior.

Investigadores como: Rodriguez (2011), Murcia (2012), Vega (2011), Sanchez
(2012) expresan la necesidad de abordar las secuencias textuales con el fin de
familiarizar al estudiante con cada una de ellas, reconociendo la silueta que las

diferencia y de esta manera acceder mas facilmente a la comprension de estos.

Disefos de Investigacion mas empleados

En lo que se refiere a los disefios de investigacion se aprecia que la mayoria
de las investigaciones presentan un enfoque cualitativo y en menor proporcion al

enfoque cuantitativo. Se da prioridad desde el enfoque cualitativo al método de la
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investigacion- accion en el que Kemmis (1988) menciona que “Es una forma de
busqueda auto reflexiva llevada a cabo por participantes en situaciones sociales
incluyendo la légica y la equidad de: las practicas sociales, la comprension y las

situaciones que se efectuan en dichas practicas”. (1988, p.42).

Desde esta perspectiva como lo plantea Elliot (2000) se evidencia que este
disefio seria el mas apropiado para guiar la presente investigacidon porque

permitiria generar un cambio respecto a la problematica identificada.

Referentes conceptuales

En mencién a los referentes conceptuales, las diferentes investigaciones
abordan la lectura desde diversas perspectivas entre las cuales predominan la

psicolinguistica y la sociocultural.

Desde la perspectiva Psicolinguistica y cognitiva, Rojas (2011), Marin (2010),
Aragoén (2009) citan autores representativos como Cassany (2006), Smith (1989),
Flavell (1992) para quienes la lectura se concibe como un proceso de atribucion

de sentido y significado en el cual intervienen procesos cognitivos.

En la perspectiva Socio psicolinguistica transaccional, Gordillo (2013) vy
Fumero (2008) toman como referencia a Kenneth Goodman (1996), quien asume
la lectura como interpretacion, por ello, el lector realiza su trabajo de construccion
de sentido en ausencia del escritor, en funcién de que toda comunicacién escrita
es comunicacion distanciada, el lector depende del texto para comprenderlo y se
pone en juego lo que sabe e interpreta sobre la base de lo que conoce: sobre la
ortografia de las palabras, la puntuacion, construcciones sintacticas, la estructura
semantica de los textos y los temas. Estos conocimientos puestos en interaccion

con los indices que ofrece el texto le permiten al lector hacer anticipaciones. En
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este sentido las caracteristicas del lector son tan importantes para la lectura como

las caracteristicas del texto.

En la perspectiva Sociocultural: Alvarez (2009), Parrado (2010), Gil (2010)
sustentan los planteamientos tedricos sobre los procesos de lectura desde un
modelo sociocultural abordado por Vigotsky (1988), Cassany (2006), Goodman
(1989) y el modelo interactivo retomado también desde estos dos ultimos
investigadores, Solé (1992) y Rincon (2003).

En sintesis, teniendo en cuenta las conclusiones a las que llegaron los
investigadores y relacionandolas con los intereses investigativos se puede

determinar que:

Los estudiantes en los diferentes grados de escolaridad demuestran un bajo
nivel en las competencias relacionadas con la comprensién lectora lo cual impide
el buen desempeno al abordar textos de mayor complejidad, por ello, es necesario
la implementacion de estrategias en el aula por parte del docente, que permitan la
cualificacion de la comprension lectora en los diferentes niveles con mayor énfasis

en el nivel inferencial y critico textual.

En concordancia con lo anterior se considera pertinente esta investigacion
puesto que se evidencia un marcado interés por evaluar habilidades de
comprensioén en sus diferentes niveles especialmente en la educacion superior lo
que refleja un vacio en el nivel de escolaridad intermedia entre la culminacién de

la primaria y el inicio de la secundaria para desarrollar y fortalecer estos procesos.

Es necesario hacer una mirada critica a las concepciones y practicas de los
docentes ya que este es un factor determinante para lograr una innovacion en la

didactica y dinamica de los procesos lectores que en la actualidad se mantienen y
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que son de corte tradicional. Se requiere una actitud receptiva por parte de los
maestros hacia las nuevas tendencias educativas que propenden por la formacion
de educandos mas conscientes y activos de sus aprendizajes y saberes. Se
evidencia la necesidad de formar lectores competentes desde las diferentes
disciplinas del saber. Lectores que puedan interpretar e interiorizar la informacion

que se le presenta de formas distintas y con lenguajes diversos.

Finalmente se pone de manifiesto la ruptura existente entre las rutas
metodoldgicas presentes en los documentos legales emitidos por el Ministerio de
Educacion Nacional, la Secretaria de Educacion del Distrito y las puestas en
marcha en las aulas. Como también, se plantea la importancia de asumir la lectura
desde diversas perspectivas entre las cuales se encuentran la sociocultural y la
socio psicolinguistica para que esta cobre sentido, significado y propenda de esta
manera en la formacién de estudiantes reflexivos, autbnomos y con capacidad

critica.

1.2. Delimitacion del problema

La presente investigacion surge al observar la ausencia de un proceso
adecuado y pertinente de la lectura y de los niveles de comprension que ella
implica en el ciclo Il grado quinto, con estudiantes de una institucién educativa de
caracter distrital, ubicada en la localidad cuarta de San Cristobal al sur oriente de
la ciudad de Bogota

En la primera fase de exploracion del problema se centrd la mirada en los
documentos institucionales tales como: el proyecto educativo institucional (PEI)
titulado “La educacion como la aplicacion del conocimiento y la cultura en la
productividad y el crecimiento humano de la comunidad” (Documento PEI de la
institucion educativa en estudio, 2004), proyecto PILEO, la malla curricular de

Lengua Castellana grado quinto y los resultados comparativos de la prueba saber
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5° aplicada en los afos 2012, 2013 y 2014. Se evidencié que no existe un
Proyecto Educativo Institucional consolidado por cuanto esta en proceso de re
elaboracion a cargo de un equipo de directivos y docentes gestores de esta
iniciativa, asi mismo no existe proyecto PILEO, aun cuando las directrices
emanadas por el gobierno en relacion con lo establecido en el decreto 133 del 21
de Abril de 2006, se establecen los lineamientos de politica publica de fomento a
la lectura de 2006 al 2016 y que tiene como una de las metas proponer la
implementacion eficaz de acciones que fomenten la lectura mediante planes

institucionales de lectura y escritura.

En lo correspondiente a la malla curricular propuesta por los docentes en el
area de lenguaje en el desarrollo de la competencia comunicativa lectora de
grado quinto para el ano 2013 en los cuatro periodos, se enuncian los siguientes

indicadores de logro:

1. Lee diversos textos narrativos tales como cuentos, fabulas, mitos, leyendas,
biografias, anécdotas, novelas

2. Propone hipoétesis predictivas a partir de un texto narrativo, partiendo de
aspectos como titulo, tipo de texto, época de produccion.

3. Realiza lecturas orales de textos liricos como coplas, canciones,

trabalenguas, poemas.

Al contrastar la malla curricular con los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana (1998), Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2006) y
Referentes conceptuales para la didactica del Lenguaje (2010) para este grado y
ciclo se puede identificar que ésta no tiene en cuenta la implementacién de
diversas tipologias textuales, restandole importancia a lo que se plantea en estos,

por cuanto se le da mayor relevancia al texto narrativo denotandose una ausencia
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en la aproximacién a otras tipologias textuales como el texto expositivo,

instructivo, informativo, descriptivo y argumentativo.

Asi mismo al hacer la revision de las cartillas de evaluacion de las pruebas
saber en el area de Lenguaje de grado 5° de los afos 2009, 2012 y 2013 con
detenimiento se encontrd, que éstas evaluan en la competencia comunicativa
lectora la identificacién, estructura y los componentes de diversas tipologias

textuales teniendo en cuenta su funcionalidad y propdsito comunicativo.

En consecuencia, esta desarticulacion entre la malla curricular propuesta por la
institucion y los requerimientos establecidos en las Politicas Educativas en cuanto
a saberes, habilidades y competencias evaluadas a través de las pruebas inciden
en los bajos desempefios de los estudiantes en el proceso lector como se

evidencia a continuacion:

Tabla 1. Total de estudiantes que presentaron la prueba saber de 5° en Lenguaje

183 128 139 102

Fuente: Tomado de MEN resultados de 5° del IED José Félix Restrepo en el area de Lenguaje
2015.
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Grafica 1

Resultados de guinto grado en el area de lenguaje
Miumero de estudiantes
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Fuente: Tomado de MEN resultados de 5° del IED José Félix Restrepo en el area de Lenguaje
2015.

Especificamente en los resultados de las pruebas Saber 5 aplicadas al
grado mencionado en la institucion en el afo 2012, en el area del lenguaje, se
evidencia que el 8% de los estudiantes se encuentran en un nivel insuficiente, un
46% en un nivel minimo, un 35% en un nivel satisfactorio y un 11% en un nivel

avanzado.

En comparacién con la entidad territorial (Bogota-342) se encuentra por
debajo del promedio (colegio-316) asi como en relacidn con otros establecimientos
educativos similares en el area y grado se observa que las debilidades de los

estudiantes se ubican en los componentes semantico, sintactico y pragmatico.
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De acuerdo con los datos que ilustra la grafica se puede concluir que el
nivel desempefio en el area de Lenguaje los estudiantes de grado quinto desde el
2012 al 2014 han tenido un incremento de los niveles insuficiente y minimo
mientras que los niveles satisfactorio y avanzado tienden a decrecer. Se ratifica
aun mas la pertinencia de la investigacién para indagar que ocurre en el proceso

de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura.

En la segunda fase exploratoria se parte de las observaciones de las
practicas pedagodgicas realizadas por los docentes en lectura con los estudiantes
de la institucion educativa, se toma como insumo los cuadernos correspondientes
a Lengua Castellana de cada uno de los cinco cursos de grado quinto en los que

se encontraron los siguientes hallazgos:

Realizacion de lecturas académicas propuestas por el docente donde se
pide hacer resumen de lo que se ha leido o algun comentario acerca de lo que se

entendio del texto, como se evidencia a continuacion en el siguiente registro

Registro 1. Resumen de una estudiante de grado quinto

J ATOETOHeh L GhMYT

=L e 3

‘1:-)55"‘);-_3"(553 l’\,‘c,.\ ‘(ic)um‘ 23 tr“@_ S 3 /qlgoa wv’\ul[f_li( o(/ \c
CR e oS Aol e § NN S I VT <

R fc)guﬁ, rerme ‘2/ Nt m( c’_.- = haren o gtjer s

S eu i ey ._>r;t‘Uc. = .—-‘1&,@;, T e :r OL;ca
E’+d q,,—,m.Z’/

)1::3 [ 3 7 S '—91% bbe—wo == _ P Tl

Clqrq JQ ‘ f= CA =¥ i —— = e )

Al qu c_.aér et & c.:—-,'c?/L/c;l o zn—. dQ@ b 2‘7‘;»\\7
N

Fuente: Registro tomado del cuaderno de un estudiante de 5° de primaria. Octubre 2/2013.
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En el registro anterior, el docente pide al estudiante que escriba un resumen de
una lectura previa pero no hay una evidencia de las estrategias que debe emplear
para hacer una jerarquizacion de las ideas relevantes y menos relevantes que
posteriormente le ayuden a estructurar su resumen, tampoco se estipula un
proposito definido de la actividad ni la intencidn comunicativa del mismo. Otro
aspecto que se observa es la no revision de la actividad, ni una retroalimentacion
de la misma que conlleve a que el nifio comprenda que lo escrito no corresponde

a la instruccion dada.

Asi mismo, talleres de lectura con textos narrativos como cuentos, fabulas,
leyendas, mitos, biografias con predominancia de preguntas de tipo literal y
ausencia de tipo inferencial y critico intertextual en el que el maestro asigna la
lectura y las preguntas que el estudiante debe resolver de manera individual. Se
reitera en esta actividad el nivel de comprension literal y el uso de textos

narrativos, como se muestra a continuacion:

Registro 2. Apartes del taller de lectura
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Fuente: Registro tomado del cuaderno de un estudiante de 5° de primaria. Octubre 3/2013
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Elaboracion de talleres de comprensiéon lectora a partir de un libro base
para trabajar el nivel de lectura literal primordialmente y uso de dibujos como
expresion de la comprension de lo que se entendid en el capitulo, como se registra

a continuacion:

Registro 3. Preguntas de tipo literal acerca de la lectura de un libro base
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Fuente: Registro tomado del cuaderno de un estudiante de 5° de primaria. Octubre 5/2013.

En este registro como en otros, se evidencia que los estudiantes realizan la
lectura de un libro y que capitulo a capitulo desarrollan unas actividades que
tienden a favorecer la comprension de lectura a nivel literal. No se observa
elaboracion de planes de lectura ni estrategias empleadas ya que no hay una
consigna del docente que posibilite que los estudiantes se enfoquen en estos

aspectos.

38



Otro aspecto que se evidencid es que el docente realiza ejercicios de
comprension lectora con sus estudiantes a partir del desarrollo de lecturas que se
encuentran en los cuadernillos de las pruebas saber con opciones de respuestas
tipo ICFES en la que se hace énfasis en la transcripcidn de los textos y resoluciéon

de las preguntas sin ningun tipo de retroalimentacion.

De la revision de los cuadernos de los estudiantes se puede concluir que hay
ausencia de estrategias de lectura que conlleven a mejorar el desempefio de los
estudiantes en los nivel de comprension inferencial y critico intertextual, asi como
también hay un marcado uso del texto narrativo obviando otras tipologias

textuales.

Es evidente que el docente es quien direcciona el desarrollo del proceso pues
es el quien propone las actividades de caracter mecanico y tradicional, limitando la
participacion del estudiante y haciendo de éste un sujeto pasivo y poco

propositivo.

Por otra parte, se realizé y aplicé una encuesta (anexo 1) a 10 docentes de la
institucion, que tuvo como propdosito indagar acerca de la concepcion de estos
acerca de la lectura, las tipologias textuales que mas emplean, las dificultades y
estrategias en el proceso de comprension de sus estudiantes y al realizar el

respectivo analisis se obtuvo que:

El 90% de los docentes encuestados consideran la lectura como una habilidad

cognitiva. A continuacién se plasman tres registros de las respuestas obtenidas:
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Registro 4. Fragmento de encuesta realizada a docentes de Lengua Castellana

“Es la capacidad de un ser humano de procesar simbolos mediante el uso del cerebro y la vista,
lpara hacerlos publicos mediante el sentido del habla (lectura en voz alta) o para si mismo (Lectura
Mental)”.

“Es entender el codigo escrito e incorporar dicha informacion en el proceso cognitivo”.

“Leer es interpretar sefiales y simbolos de acuerdo con las relaciones que se pueden establecer”.

Fuente: respuestas a encuesta realizada a docentes. Septiembre/ 2013

El 10% de los docentes encuestados consideran que la lectura es un

proceso compresivo:

Registro 5. Fragmento de encuesta realizada a docentes de Lengua Castellana

“Leer es comprender el mundo, descifrarlo, no se limita a la decodificacion del codigo escrito
sino a descubrir mundos posibles a partir de la interpretacion que damos de cuanto somos y nos
rodea, se lee una imagen, un paisaje, una realidad, un gesto, una caricia, una expresiéon”
Fuente: respuestas a encuesta realizada a docentes. Septiembre/ 2013

Es por ello que se puede inferir que desde ésta perspectiva la comprension
lectora es vista como un producto y no como proceso tal como afirma Isabel Solé
(1992, p.48) “Leer es un proceso de interaccion entre el lector, el texto y el
contexto mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su

lectura”.

Con relacién a las principales dificultades que presentan los estudiantes

en la comprension lectora, los docentes mencionan:

Registro 6. Fragmento de encuesta realizada a docentes de Lengua Castellana

“Podrian ser dos las principales dificultades: La no lectura adecuada de un texto (saltar reglones,
no identificar silabas o palabras) y la incapacidad por parte del estudiante de comprender lo que
esta leyendo (incapacidad de identificar ideas principales, incapacidad de resumir un texto,
incapacidad de explicar un texto con sus propias palabras)”.

“Presentan lectura silabica, por ésta razén la comprension de la informacién contenida en un
texto no es clara para ellos”.

Fuente: respuestas a encuesta realizada a docentes. Septiembre/ 2013
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Por tanto, los docentes atribuyen que si el estudiante lee con fluidez o no,
incide en la dificultad para la comprension de un texto; como también el no
reconocimiento en el nivel literal de la informacion contenida en él y la incapacidad
de dar cuenta de forma textual o en resumen de lo que se lee sin dar las pautas

de como este se debe elaborar.

En cuanto a las tipologias de textos mas usadas, el 90% de los docentes
emplea textos narrativos con sus estudiantes y el 10% centra su interés mas en el

contenido del texto y no en su tipologia.

Registro 7. Fragmento de encuesta realizada a docentes de Lengua Castellana

“atendiendo la programacion curricular de la institucién, cada bimestre se planea un tipo de texto
literario, ya sea narrativo, poético o dramatico”.

“Narrativos, lectura de imagenes. Esto brinda la posibilidad de adquirir y aplicar desde y hacia
diferentes disciplinas”

Fuente: respuestas a encuesta realizada a docentes. Septiembre/ 2013

Al preguntar acerca de las estrategias que el docente usa para determinar
el nivel de comprension del estudiante respecto a un texto, se puede percibir que
se centran unicamente en el producto final y no en el proceso porque a partir de
los datos obtenidos se evidencia que falta mayor conocimiento y apropiacién por
parte de los docentes en lo que se refiere a la manera de desarrollar estrategias
cognitivas que favorezcan una buena aproximacion al acto de leer y a la habilidad
de comprension que esta involucra por cuanto las actividades y estrategias que los
docentes implementan en el aula de clase no se reconocen la elaboracién de

planes textuales como se muestra en los siguientes registros:
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Registro 8. Fragmento de encuesta realizada a docentes de Lengua Castellana

Después de la lectura, utilizo alguna herramienta de evaluacién de lo que se leyd, normalmente
son preguntas cerradas y abiertas relacionadas con la lectura. “Cuando resuelve en forma
acertada las indicaciones. Actividades o preguntas sobre el contenido del texto”

Fuente: respuestas a encuesta realizada a docentes. Septiembre/ 2013

En la aplicacion de la encuesta a 50 estudiantes (anexo 2) de los cursos
501, 502 y 503 de la jornada de la tarde, se interrogd acerca de los siguientes
aspectos en torno a la lectura: concepcion, los textos que mas les llaman la
atencion, el para qué usan la lectura, como evidencian su proceso de

comprension.

De estos registros se puede evidenciar que la mayoria de los estudiantes
conciben la lectura y la comprension como una herramienta de aprendizaje para
obtener informacién y como fuente de investigacién para dar respuesta a las
preguntas que le son asignadas después de la lectura de un texto. La mayoria
consideran que su lectura es muy regular porque asocian esta habilidad a la
forma como leen y no como un proceso de interaccion. Asi como las lecturas que
mas les llaman la atencion son de tipo no académico tales como tiras comicas, de

terror, de romance, entre otras.

En la tercera fase se disenaron y aplicaron a cincuenta estudiantes talleres
con diversas tipologias textuales (narrativo, descriptivo, instructivo, argumentativo
y expositivo) con el fin de determinar si los estudiantes identifican sus
caracteristicas, la superestructura, los propdsitos comunicativos, el contenido

global, la posicion critica y la intencion de estos, como se ilustra a continuacion:
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Tabla 2. Resultados de la aplicacion de talleres a estudiantes

BASICO BASICO BASICO
100 50 20 30 50 20 30
90 10 60 20 20 50 30 20
100 20 40 40 30 40 30
80 20 20 30 50 10 30 60
50 10 40 10 90 10 20 70

Fuente. Elaboracién propia.

Estos talleres permitieron reconocer la dificultad que tienen los estudiantes
al identificar las caracteristicas de diferentes tipologias textuales especialmente de
textos argumentativos y expositivos en el nivel de comprension inferencial y critico
inter textual como se muestra en el (Anexo 3) en la aplicacion del taller de
comprension lectora de textos argumentativos, donde se observd que los
estudiantes presentan dificultades que guardan relaciéon con el nivel de lectura
inferencial al no reconocer dentro de él los elementos que lo estructuran, tales
como la tesis que presenta el autor, los argumentos que la sustentan y la
conclusién; por otra parte, desconocen la intencion comunicativa, a quién va

dirigido el texto y no asumen una posicion critica frente a lo leido.

Una vez reconocida la problematica a partir de las evidencias encontradas
se hizo un analisis para establecer las relaciones entre los resultados que arrojé
cada tipo de herramienta y lo establecido en los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana (1998), los Estandares del Lenguaje (2006) y los Referentes

para la didactica del Lenguaje ciclo Ill (2010) se determina que la lectura contrario
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a lo que se enuncia en los anteriores documentos, en el aula es vista como un
producto mas que como un proceso de construccion de significados cuyo
propésito se limita a determinar la fluidez con la que el nifio avanza en el
reconocimiento de las palabras que constituyen el texto al igual que el uso

correcto de los signos de puntuacion.

Otro aspecto consiste en la ausencia de estrategias cognitivas y meta
cognitivas que posibiliten la cualificacion de los procesos de la lectura vy
comprension como se menciona en las politicas publicas ya referidas, porque se
observa en las practicas docentes una marcada tendencia a evaluar la
comprension que el nifio logra de los textos con ejercicios que pretenden
recuperar la informacién explicita mediante preguntas de caracter literal, que suele
responder de forma oral o escrita; pero también se recurre con regularidad a pedir
resumenes del contenido del texto, sin detenerse a dar las pautas para la

elaboracion de los mismos.

Estas y otras actividades se desarrollan al finalizar la lectura y se asume
como suficientes para emitir una valoracién de si el nifio tiene 0 no la competencia
para comprender lo que lee, no se evidencia una planeacion de estrategias que
respondan a establecer una ruta paso a paso previo a la lectura, durante la misma
actividad y al finalizarla, no solo favorezca la verificaciéon de la forma como el nifio
lee, sino que también permita ensefiar a comprender la informacion explicita e
implicita contenida en los textos; y que a su vez, posibilite que el lector sea
consciente de sus fortalezas, debilidades, aciertos y dificultades en el proceso.
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1.3 Pregunta de investigacion

¢, Como cualificar el nivel de lectura inferencial de textos argumentativos en

un grupo de estudiantes de ciclo lll, de una institucion Educativa Distrital?

1.4. Sub preguntas de Investigacion.

¢, Cuales son los requerimientos tedricos necesarios que favorezcan el nivel de

lectura inferencial de textos argumentativos en los estudiantes de grado quinto?

¢, Coémo disefar e implementar una estrategia pedagogica orientada a cualificar el
nivel de lectura inferencial de textos argumentativos en un grupo de estudiantes

de grado quinto ciclo 1117

¢ Cudles son las condiciones pedagodgicas y didacticas para cualificar los
procesos de ensefianza y aprendizaje del nivel de lectura inferencial de textos

argumentativos?

1.5 Justificacion

La presente investigacion titulada “Aprehender a comprender la lectura” se
inscribe en la linea de investigacion: Actividades discursivas de la oralidad y la
escritura del programa de Maestria en Pedagogia de la Lengua Materna de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

En primer lugar porque da cuenta de una problematica en torno a lectura
que surge como resultado de la Lectura Etnografica en el contexto educativo de
una institucion educativa distrital ubicado en la localidad de San Cristébal de la

ciudad de Bogotd, con un grupo de nifios de grado quinto.
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En segunda instancia, porque busca fortalecer la conceptualizacion en torno
a la lectura como actividad discursiva y los procesos de comprension de esta en el
nivel inferencial, que en el acto de leer se desarrollan, debido a que las inferencias
posibilitan que el lector a partir de sus conocimientos previos pueda organizar e
interpretar los nuevos saberes a partir de lo que no esta dicho de manera explicita
en el texto, lo cual le permite construir sentido y llegar a conclusiones sobre lo que
lee y finalmente porque mediante acciones concretas pretende modificar las
practicas escolares tanto en las docentes investigadoras como en los estudiantes
mediante el disefio, aplicacion y valoracion de secuencias didacticas para

cualificar los desempenos implicitos en esta competencia comunicativa.

Asi mismo, es importante reconocer la lectura como una actividad
imprescindible para el ser humano por las siguientes razones: le permite obtener e
interpretar la informacién socialmente disponible, fortalece sus esquemas
cognitivos para resolver tareas cada vez mas complejas, sirve de base para
ampliar sus conocimientos y adquirir nuevos aprendizajes; demuestra un mayor
bagaje cultural, logra mayores habilidades sociales para poder comunicarse con
los demas, pues facilita el desarrollo de la expresion oral haciendo que pueda
interactuar de manera mas fluida y reflexiva, estas razones son suficientes para

ahondar en el campo de la lectura y las habilidades que esta implica.

En el ambito educativo la lectura es el eje en los diferentes campos del
saber porque gracias a ella se desarrollan habilidades cognitivas, sociales y
culturales en los estudiantes, les permite construir conocimientos interdisciplinares
a través de la interaccién con el texto, a su vez la lectura esta estrechamente
relacionada con los procesos escriturales ya que un nifio que tiene un mayor

contacto con la lectura es un nifio que al enfrentarlo a situaciones de produccién
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de textos formales e informales no se encontrara en desventaja para realizar este

tipo de tareas.

Es en este ultimo aspecto que referimos donde surge la importancia de
posibilitar el acercamiento al estudiante a diferentes tipologias textuales, es
ampliar su campo de conocimiento, es hacer que comprenda que la informacion
se presenta con matices diferentes de acuerdo con el propdsito comunicativo que
tiene, a la audiencia a quien esta dirigido, a las manera como se organizan las
ideas y al vocabulario presente en el escrito; todos los anteriores conocimientos
son fundamentales para poder dar respuesta de una manera mas apropiada a los
retos que se le presenten en los diferentes niveles de comprension como también,

para expresarse ya sea de forma oral o escrita.

Una tipologia textual a la cual se le da una gran relevancia en los niveles de
educacioén superior y en los ciclos IV y V es la argumentativa, porque su intencion
es desarrollar el caracter critico en los lectores asumiendo una posicidén ya sea en
pro o en contra de la tesis planteada, habilidades que poco son desarrolladas en
los estudiantes y en menor grado en aquellos que se encuentran en el ciclo Il aun
cuando en las politicas educativas desde los Lineamientos Curriculares y los
Referentes para la Didactica del Lenguaje de este ciclo se hace alusion a la
necesidad de trabajar con los estudiantes ésta tipologia textual. Contrario a lo que

ocurre en la practica en el aula donde se privilegia el texto narrativo.

Por consiguiente, esta investigacion es pertinente ya que busca encontrar
fortalezas y debilidades que se presentan en el aula y que trascienden a nuestra
sociedad en cuanto al desarrollo de las competencias comunicativas lectoras.
Dificultades que no solo radican en el estudiante sino que también atafien al
docente, quien es el encargado de facilitar u orientar el proceso de ensefanza vy

aprendizaje de las competencias mencionadas.
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Se espera que al implementar estrategias de comprension de lectura que
trasciendan en el campo cognitivo y meta cognitivo se transforme la dinamica de la
didactica en el aula generando cambios significativos en las practicas pedagogicas
para que estas se tornen menos mecanicas y propendan por una formacion
dirigida hacia el pensamiento analitico, critico y reflexivo. En consecuencia, el uso
de estrategias cognitivas potencia la capacidad de quien aprende y quien ensefa,
para incorporar informacién significativa y pertinente, que posteriormente le
servira en la solucion de diferentes problemas a los que se ve enfrentado tanto en

el ambito académico como en la cotidianidad.

Por otra parte, la meta cognicién posibilita la reflexién haciendo que los
estudiantes sean conscientes de la manera como aprenden, favoreciendo la

autonomia y la autorregulacion.

Ambas estrategias: cognicion y meta cognicion al conjugarlas generan un
cambio en la manera de concebir la ensefianza ya que quien aprende y quien
ensefa asumen un rol mas dinamico y propositivo. Por lo tanto, es evidente que
se requiere generar ambientes educativos, en los cuales se vea reflejada de forma

practica la implementacion de las estrategias anteriormente mencionadas.

Se busca no solo impactar lo que acontece al interior del aula, sino
trascender en la institucion haciendo de esta investigacién una propuesta de
trabajo disponible para todos aquellos quienes estén interesados en cualificar los
procesos de lectura y comprension como pilar para fortalecer las competencias en
las diferentes areas del saber, siendo los gestores de esta investigacién los

primeros en asumir este reto.
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1.6 Objetivo General

Cualificar el nivel de lectura inferencial de textos argumentativos con

estudiantes del ciclo Il grado quinto de una Institucion Educativa Distrital.

1.7 Objetivos Especificos

Determinar los requerimientos tedricos sobre el nivel de lectura inferencial

de textos argumentativos en los estudiantes de grado quinto.

Disefar e implementar secuencias didacticas orientadas a cualificar el nivel
de lectura inferencial de textos argumentativos en un grupo de estudiantes de

grado quinto ciclo Ill.
Resignificar algunas condiciones pedagogicas y didacticas en relacion con

la cualificacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje del nivel de lectura

inferencial de textos argumentativos.
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2. REFERENTES CONCEPTUALES

En el presente capitulo se abordaran los referentes tedricos con los cuales se
sustenta esta investigacion. Por ello se hace necesario dar una mirada global a la
lectura desde diferentes enfoques: linguistico, psicolinguistico, sociocultural y la
socio psicolinguistica que es la perspectiva en la cual se sustenta este trabajo de
investigacion. Como también, se hara énfasis en el nivel inferencial de la
comprension lectora, la taxonomia de las inferencias, el prototipo de la secuencia
textual argumentativa, el texto argumentativo y en particular el articulo de opinién,
la meta cognicion como estrategia para el mejoramiento de la comprensién. De
igual manera, se realizaran algunas reflexiones pedagdgicas y didacticas en torno

a la lectura.

2.1 Lalectura desde diferentes perspectivas tedricas

Desde la perspectiva linglistica segun Cassany:

“Leer es recuperar el valor semantico de cada palabra y relacionarlo con el de las
palabras anteriores y posteriores, aprendiendo unidades léxicas de un idioma y las
reglas que regulan su combinacion entonces el significado se aloja en el escrito y

es ajeno al lector y al contexto” (2006, p.25).

Dado que el énfasis se encuentra en el valor semantico y su
correspondencia con el habla, las practicas pedagdgicas tienden a privilegiar el
uso de la ensenanza de recursos alfabéticos prefijados que inducen que si el
estudiante aprende a pronunciar y hacer las pausas bien ya saber leer y

comprender el texto.
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En la concepcion psicolinguistica Cassany afirma “leer requiere, desarrollar
las habilidades linguisticas y cognitivas implicadas en el acto de comprender:
aportar conocimiento previo, hacer inferencias, formular, verificar y reformular
hipdtesis...” (2006, p. 26). Por ende el significado del texto se aloja en la mente de
lector ya que este construye los significados a partir de las habilidades

mencionadas.

Desde los avances de la psicolinguistica y la psicologia cognitiva surgen la
teoria interactiva y la transaccional. Los aportes tedricos de estas disciplinas han
servido de base para estudiar la interaccion entre pensamiento y lenguaje,
conciben el aprendizaje del lenguaje de una manera integral, es decir, usandolo
significativa y funcionalmente al hablar, escuchar, leer y escribir en forma
individual o en interaccion para comunicarnos con los demas. Desde esta
perspectiva psicolinguistica y constructivista del conocimiento, autores como
Goodman y Smith, a finales de la década del sesenta se interesaron en

comprender el proceso de la lectura, como se menciona a continuacion:

Kenneth Goodman en su articulo “el lenguaje integral: un camino facil para
el desarrollo del lenguaje” (1990, p.13) expresa que el lector construye su
significado mientras lee. Utiliza la experiencia y sus aprendizajes previos para

encontrarle sentido a los textos.

Asi mismo, Smith (2001) en su libro “Para darle Sentido a la Lectura” centra
su atencion en el proceso de la lectura, en las habilidades perceptuales y de
lenguaje involucradas en la misma y en la naturaleza de las tareas a las que se
ven enfrentados los nifios que aprenden a leer busca demostrar que a través de la
lectura es que los nifios aprenden a leer y que el papel del maestro es el de

facilitador que promueve situaciones ricas en sentido, en las que el nifio puede
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relacionar sus saberes previos con lo que desea saber. Como también, Colomer

menciona:

“La interaccion entre el texto y el lector incluye la influencia del conocimiento previo
a la lectura, el dominio de los micro procesos y procesos inferenciales en los
niveles inferiores del texto, la capacidad de entender globalmente el texto, la
capacidad de interpretarlo mas alla de su informacion estricta y la posibilidad de

controlar la lectura que se realiza” (1997, p.17)

Segun Cassany el enfoque sociocultural pone énfasis en que tanto el
significado de la palabras como el conocimiento previo que aporta el lector tiene
origen social por tanto “leer es, ademas de un proceso psico bioldgico, una
practica cultural que comparten el autor y el lector” (2006, p.33). En esta
perspectiva el contexto social influye en la concepcion del mundo que tiene el

lector y por lo tanto en la percepcién y construccion de los significados.

Un modelo de lectura establecido por la investigacion en este campo
supone la interrelacion de tres factores, que deben tenerse en cuenta también en
la programacion de su ensefianza: el lector, el texto y el contexto de la lectura

segun Irwin (1986).
El lector incluye los conocimientos que éste posee en un sentido amplio, es
decir, todo lo que es y sabe sobre el mundo, asi como todo lo que hace durante la

lectura para entender el texto.

El texto se refiere a la intencién del autor, al contenido de lo que dice y a la

forma en que ha organizado su mensaje.
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El contexto comprende las condiciones de la lectura, tanto las que se fija el
propio lector (su intencion, su interés por el texto, etc.) como las derivadas del
entorno social, que en el caso de la lectura escolar son normalmente las que fija el
docente. (1986, p.12)

La relacién entre estas tres variables influye enormemente en la posibilidad de
comprension del texto y, por lo tanto, en las actividades escolares debe velarse
por su compaginacion. Un alumno enfrentado a un texto demasiado dificil para él
muestra un divorcio entre las variables de texto/lector, de la misma manera que un
alumno que lee un texto pertinente, pero en voz alta, muestra un desajuste entre

las variables de texto/contexto que hacen mas dificil la comprension.

El modelo de lectura fundamentado desde la perspectiva socio psicolinguistica
transaccional planteado por Goodman (1996) establece unos elementos claves
fundamentales para que se logre la comprension de un texto. Estos son: los
sistemas linguisticos (de claves), las estrategias cognitivas y los ciclos de los

procesos de lectura.

En los sistemas linguisticos se encuentran los elementos grafofénicos
(simbdlicos), el léxico-gramatical (estructural) y el semantico-pragmatico
(significado), estos son identificados por el lector en el escrito y le permiten

seleccionar y discriminar la informacién relevante que se presenta.

La perspectiva psico sociolinglistica de Goodman (1996) ha puesto en
evidencia que ademas de los sistemas linguisticos el lector emplea estrategias
cognitivas cuando construye el significado del texto, precisa su objetivo de lectura,
predice, selecciona, infiere, confirma y se autocorrige a medida que empieza a
encontrarle sentido a la palabra impresa, es decir formula hipotesis sobre lo que

ocurrira en el texto. Controla su propia lectura para ver si adivind bien o si necesita
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corregirse para ir encontrando sentido a aquello lee. Por ello estas estrategias
cognitivas tienen gran relevancia en el proceso de construccién del significado

durante los momentos de la lectura como se presenta a continuacion:

Iniciacion o tarea de reconocimiento: esta estrategia le permite al lector
registrar algo en su entorno visual que emplea como texto para leer.

Muestreo y seleccidon: el lector busca informacion indicando a la vista hacia
dénde mirar para encontrar la informacion productiva y util, esta eficiencia de
cualquier proceso cognitivo exige esta selectividad para que el cerebro pueda
captar aquello que es mas relevante y significativo.

Inferencia: es una estrategia que el lector emplea para adivinar desde lo que
sabe aquella informacién que esta implicita o explicita en el texto. Puesto que los
esquemas y estructuras de conocimiento hacen posible que se tomen decisiones
confiables parciales o globales en las cuales se presupone cual es la informacién
faltante. Estas deducciones dependen en gran medida de la confianza que posea
el lector de comprender un texto dado. Esta estrategia debe aplicarse en todo
momento que se necesite del proceso lector.

Prediccidén: Esta estrategia se relaciona con la inferencia porque tiene en cuenta
la informacién explicita y la inferida de tal manera que es poco probable que el
lector se dé cuenta cuanto estaba explicito o cuanto tuvo que deducir. El puede
predecir con base al muestreo y a la inferencia o también desde la prediccion y la
inferencia puede realizar un muestreo.

Confirmacioén: Involucra al lector a realizar un autoexamen durante el momento
de la lectura, porque a medida que va leyendo puede ir identificando si sus
predicciones e inferencias fueron congruentes con la informacién que encuentra
impresa y asi pueda hacer una verificacion para contrastarla con lo que se dice en
el texto, por lo que el lector siempre esta dispuesto a contemplar una informacién
rectificadora. Esta confirmacion le servira no solo para verificarla sino también

para formular nuevas predicciones e inferencias.
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Correccioén: los lectores emplean esta estrategia para reconstruir el texto y
construir su significado, para evaluar la informacién ya procesada o para releer el
texto y recopilar mas informacion. (1996, p.57). Todas estas estrategias segun
Goodman operan juntas en la dinamica de la busqueda del significado para

encontrarle sentido al texto.

Otro aspecto que desarrolla Goodman (1996) desde su perspectiva socio
psicolinguistica son los ciclos del proceso de Lectura al considerar esta como una
transaccion entre el texto impreso y el lector que inicialmente reconoce los datos
visuales que luego de ser percibidos 6pticamente son transformados de tal modo
que posibilita el uso de sistemas ortograficos, sintacticos y semanticos del

lenguaje.

Una vez el cerebro procesa la informacion perceptual recibida y que
depende de la informacion Optica se genera una relacion ciclica entre los
componentes, ya que el procesamiento sintactico opera gracias a la informacion
perceptual y el procesamiento semantico depende de la informacion sintactica en
ese momento. En ese sentido la lectura para Goodman “es un proceso
psicolinguistico ciclico que esta orientado hacia una meta que es la construccion
de un significado” (1996, p.58).

Asi mismo este autor expresa que el uso de la inferencia y la prediccion
hacen posible un salto hacia el significado sin que complete en su totalidad el
proceso ciclico ya mencionado. Puesto que el lector, se familiariza de tal manera
con el texto que tiene la sensacion de haber visto todos los rasgos graficos y

sintacticos para comprender lo que lee.
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Por lo mencionado anteriormente, esta investigacion se adscribe a este
enfoque de corte psico sociolinguistica porque permite al docente ser un mediador
en los diferentes momentos de la lectura para activar los sistemas linguisticos que
integran (los componentes grafofénicos, léxico- gramatical, semantico vy
pragmatico, las estrategias cognitivas y los ciclos del proceso de lectura en el

estudiante y asi cualificar su nivel de comprension.

2.2 La comprension lectora en el nivel inferencial

Desde los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana en Colombia
(1998) se plantean tres niveles o modos de leer como referentes para caracterizar
los estados de competencia en la lectura para estudiantes de primaria y basica

secundaria. Estos nivel son: literal, inferencial y critico.

El nivel de comprension inferencial se caracteriza por escudrifar y dar
cuenta de la red de relaciones y asociaciones de significados que permiten al
lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito; es decir, busca
relaciones que van mas alla de lo leido, explica el texto mas ampliamente, agrega
informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos
previos, formulando hipoétesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial es la
elaboracién de conclusiones. Este nivel de comprensién es muy poco practicado
por el lector, ya que requiere de un considerable grado de abstraccién. Favorece
la relacion con otros campos del saber y la integracion de nuevos conocimientos
en un todo. En los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, se define la
inferencia como:

“Un modelo poderoso por el cual las personas complementan la informacion

disponible utilizando un conocimiento conceptual y lingliistico y los esquemas que

poseen. Los lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que no esta

explicito en el texto” (1998, p.74)
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De acuerdo con Cassany, Luna & Sanz:
“La inferencia es la habilidad de comprender algin aspecto determinado del texto
a partir del significado del resto. Consiste en superar lagunas que por causas
diversas aparecen en el proceso de construccion de la comprension. Puesto que
las lagunas de comprension son un hecho habitual en la lectura, la inferencia se
convierte en una habilidad importantisima para que el alumno adquiera
autonomia”. (1994, p.23)

Parodi define la inferencia como:
“El conjunto de procesos mentales que —a partir de la informacion textual
disponible y la correspondiente representacion mental coherente elaborada por
quien lee- un sujeto realiza para obtener un conocimiento nuevo no explicitado,

toda vez que se enfrenta a la comprension de un texto dado’(2005, p.14).

El concepto de inferencia abarca “tanto las deducciones estrictamente
l6gicas, como las conjeturas o suposiciones que pueden realizarse a partir de
ciertos datos que permiten presuponer otros” Cisneros (2010, p. 15). Como
también, afirma que en un texto no esta todo explicito, hay una enorme cantidad
de implicitos (dependiendo del tipo de texto y del autor) que el lector puede
reponer mediante la actividad inferencial. Este nivel puede incluir las siguientes

operaciones:

1. Inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector, pudieron
haberse incluido en el texto para hacerlo mas informativo, interesante y
convincente;

2. Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente;

3. Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto

hubiera terminado de otra manera;
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4. Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipodtesis sobre las motivaciones
o caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas
sobre las causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras,
caracterizaciones, acciones;

5. Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa,
deliberadamente o no;

6. Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.
(2010, p. 16)

2.3 Taxonomia de las inferencias

Diversos autores han estudiado y clasificado las inferencias utilizando
diversos criterios de clasificacién, como se presenta a continuacion:
Ledn (2003), ha destacado la amplia variedad de criterios empleados para

clasificar las inferencias, entre los que cabe resaltar los siguientes:

Grado de probabilidad vs. certeza: Una inferencia puede ser logica o
pragmatica, dependiendo de su grado de probabilidad o de certeza sobre la
informacion que se ha deducido a partir de un enunciado determinado. Harris &
Ménaco (1978). Las inferencias logicas se construyen mediante sistemas de
razonamiento formal independiente de dominio. Las inferencias pragmaticas, por
el contrario, se basan en el conocimiento general de las personas, y son de
naturaleza probabilistica puesto que no tenemos la certeza absoluta de que sea
cierta. Las inferencias logicas, por su parte, pueden subdividirse, a su vez, en

inferencias inductivas, deductivas y analdgicas. Kintsch (1993).

Curso temporal o momento en que se realiza la inferencia: Las inferencias
pueden agruparse en torno al momento en que se producen, bien sea éste en el

mismo momento de la lectura (on-line) o con posterioridad al proceso de lectura
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(off-line), Graesser & Cols., (1994). Algunos autores han llegado a establecer un
limite temporal entre ambas. Este limite se ha fijado en torno a 750 ms. en una

tarea de reconocimiento, McKoon & Ratcliff, (1992).

Recursos cognitivos implicados: Segun este criterio, las inferencias pueden
agruparse en automaticas y estratégicas (o elaborativas), dependiendo de la
cantidad de recursos que el lector debe poner en juego para realizar la inferencia.
Las primeras se realizan de manera no consciente, apenas consumen recursos
cognitivos y se generan en un corto espacio de tiempo. Las segundas, por el
contrario, requieren de la puesta en marcha de estrategias por parte del lector, lo
que conlleva una mayor cantidad de tiempo como consecuencia de un mayor nivel

de procesamiento, McKoon & Ratcliff, (1992).

Direccion de la inferencia: Suele diferenciarse entre inferencias hacia atras o
retroactivas e inferencias hacia delante o proactivas. Las inferencias hacia atras o
explicativas suponen la busqueda de los antecedentes o lo que se haya podido
leer o producir con anterioridad. Por el contrario, “Las inferencias hacia delante
predicen informacion derivada de lo que se esta leyendo en ese momento y de las
expectativas que genera el lector. Estas inferencias se han denominado también
explicativas y predictivas”. Escudero (2004. p, 59).

Necesidad de o requisito para comprender: Se distingue entre inferencias
denominadas necesarias u obligatorias, si la realizacion de la inferencia
considerada contribuye decisivamente a la formacion de un modelo mental
adecuado, e inferencias elaborativas, si solo sirve para “enriquecer’” ese modelo
mental, Clark & Haviland (1976). Entre las inferencias necesarias para la
comprension, suelen incluirse las inferencias “puente”, la repeticion de

argumentos, las inferencias anafdricas y las antecedentes causales. Entre las
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inferencias no necesarias para la comprension o elaborativas se incluyen las

inferencias hacia delante o proactivas, las instrumentales y las predictivas.

Establecimiento de la coherencia local y global: Este criterio trata de diferenciar
el nivel de procesamiento de cada inferencia, pudiendo ser éste de caracter local o
global. Las inferencias que contribuyen al establecimiento de la coherencia local
establecen una conexion o "puente" entre dos frases, tratando de unir la
informacion que en ese momento se esta leyendo con la que se acaba de leer,

como seria el caso de las inferencias automaticas, McKoon & Ratcliff (1992).

Probablemente, la forma mas simple de coherencia local se establece en la
anafora, que se produce cuando un pronombre o un nombre tienen que ser
identificado con un nombre o una frase mencionados previamente. Por su parte,
las inferencias que contribuyen a la coherencia global permiten la conexién entre
partes muy distantes en el texto o entre éste y el conocimiento previo del lector.
Las inferencias instrumentales y predictivas son ejemplos de este tipo de

inferencias.

Tipos de contenidos: Las inferencias pueden agruparse también a través del
tipo de informacion que contienen. Este criterio se puede entender de dos formas
diferentes segun se refiera al contenido o informacion de la inferencia en si, o al
tipo de pregunta que trata de responder, Graesser, (1981). Asi, segun su
contenido, una inferencia puede ser instrumental, tematica, superordinada, de

rasgo, clinica, emocional, etc.

Martinez (2002, p. 154), realiza una clasificacion de inferencias segun los
niveles textuales. El primer nivel que denomina Enunciativas, esta basado en las
teorias de la enunciacion propuesta por autores como Backhtine (1979),

Benveniste (1977) y Charadeau (1983). Los siguientes dos niveles (Léxicas y
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referenciales) tienen sustento tedrico en los multiples estudios de la linguistica
textual de autores como Halliday & Hassan (1976). Los niveles de Inferencias
macroestructural y Logica conectan la clasificacion con los trabajos de van Dijk &

Kintsh (1983) sobre estructuras y reglas textuales.

Las macroestructuras semanticas son explicaciones teoricas de significados
globales, temas o asuntos del texto. Proporcionan la coherencia global, el perfil del
texto como un todo. Estas tienen una naturaleza jerarquica: en los niveles
superiores en el que se encuentra el tema o asunto mas general del texto; a
niveles inferiores se tienen asuntos mas locales. Esta derivacion tiene lugar
mediante determinadas macrorreglas, que definen qué informacion es importante
para el texto como un todo, qué generalizaciones pueden efectuarse y qué
informacion puede agruparse conjuntamente dentro de una clasificacion mas
abstracta o mas global, es decir, mediante una macroproposicion. van Dijk define

las macrorreglas como:

“Operaciones para reducciones de informacién semantica”. La primera regla,
supresion, permite eliminar la informacioén accidental, irrelevante o redundante. La
segunda regla, generalizacion, permite reemplazar varios enunciados por otro que los
contenga y de mayor rango generalizador. Finalmente, la regla de construccion
permite reemplazar una secuencia de proposiciones por una proposicion simple que

contiene el sentido total de la secuencia” (1990, p.56).

Uno de los aspectos mas importantes que incide en la comprension de textos y
que define un buen lector de otro que es menos, menciona Martinez “ se trata de
lo que anteriormente se llamaba la identificacion de las ideas principales e ideas
secundarias en un texto y que hoy toma el nombre de macro estructura”
(2002,p.72). Asi mismo, reconoce que la forma de manifestacion linguistica que

toma un texto esta estrechamente relacionada con una organizacién jerarquica de
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ideas que se construye en funcidn de una idea mas general que equivaldria a la

idea global del texto.

La determinacion de la idea principal del texto lleva obligatoriamente a
determinar los tipos de secuencias textuales que lo componen, porque los tipos de
texto condicionan la interpretacion del lector y la elaboracion de inferencias puede

variar dependiendo del texto y de su estructura. Martinez afirma que:

“Leer bien un texto narrativo no garantiza que ocurra con un texto o argumentativo,
porque las diferencias entre ambos podrian influir en el tipo de inferencia requerido. A
fin de recuperar, reconstruir e interpretar la informacién. Si un alumno no tiene
experiencias relacionables con el tipo de texto que esta leyendo se le dificulta

entonces hacer uso del pensamiento inferencial” (2002, p. 154)

2.4 Prototipo de secuencia textual argumentativa

Como bien lo sefala J. M. Adam (1996) los géneros influyen de una forma
significativa en el texto pues determinan una cierta tematica, un estilo y un
esquema de composicion. Dentro de estos esquemas de organizacidon estan los

tipos textuales que son formas de organizar el discurso o texto.

El autor mencionado anteriormente toma como punto de referencia la
tipologia textual de base cognitiva elaborada por Werlich (1976), considera que los
hablantes asimilan a lo largo de su desarrollo cognitivo ciertos esquemas
prototipicos que permite organizar el encadenamiento secuencial de los textos.
Esos esquemas intervienen en la construccion del tipo textual narrativo,
descriptivo, explicativo, argumentativo y dialogado. Esto no quiere decir que los
textos sean homogéneos en sus esquemas de organizacién secuencial pues como

este autor sefiala la combinacién de las secuencias es generalmente compleja.
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Hay que tener en cuenta que el esquema secuencial es solo un elemento
organizador del universo tematico de los textos y que el esquema secuencial
dominante de un texto (por ejemplo, los textos que presentan la secuencia
narrativa) integra normalmente otros esquemas de organizacién secuencial (un

texto narrativo integra descripciones y dialogos).

La argumentacion desde Vignaux (1986) se identifica con el enunciado de
un problema o situacion que admite potencial o efectivamente posiciones a favor o
en contra de una tesis. Desde el punto de vista de su funcion comunicativa,
consiste en un conjunto de estrategias del enunciador para modificar el juicio del
destinatario acerca de dicho problema o para establecer la justeza del punto de

vista o conclusiéon del enunciador.

Desde el punto de vista de su estructura, la argumentacion puede realizarse
a partir de un esquema basico problema- solucién; como practica social la
argumentacion implica una forma especifica de interaccion ante la presencia de
una discrepancia o conflicto. Tanto en la participacién en distintas estancias de la
vida publica como en el ambito privado, la argumentacion ofrece una alternativa a
las formas directas de la imposicion o la violencia para resolver situaciones

problematicas en las que no existe consenso.

Desde un punto de vista pragmatico, la argumentacion es entonces un acto
de habla complejo cuyo propésito es contribuir a la resolucion de una diferencia de
opinion segun Van Eemeren (1992) “La secuencia argumentativa es una variedad
de discurso con la cual se pretende defender una opinion y persuadir de ella a un

receptor mediante pruebas y razonamientos” (p. 34).
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Se usa para desarrollar, sobre todo, temas que estan sujetos a
controversia, es decir, que admiten opiniones diferentes -incluso opuestas- cada
una de las cuales puede encontrar «razones» que la hagan aceptable. Lo que
intenta el emisor del discurso argumentativo es convencer a su receptor de que

debe adherirse a su propia opinion.

Para lograr adhesion a sus ideas el emisor despliega una serie de
mecanismos (razonamientos, pruebas, ejemplos, recursos de caracter afectivo,
etc. En estos textos suelen encontrarse dos funciones del lenguaje diferentes: por
un lado la referencial (que consiste en el aporte de informacién) y por otro la
apelativa (para convencer o persuadir al receptor). A veces, también se usa la

funcién expresiva, intentando conmover al receptor para asi convencerlo.

En general en una argumentacioén tenemos tres partes, la tesis, el cuerpo
argumentativo y la conclusién. La tesis es la idea fundamental sobre la cual se
reflexiona o se argumenta, es un juicio donde el emisor aporta su opinidon sobre un
tema: "La contaminacién medioambiental solo puede combatirse con éxito si se
cambia primero el modelo socioeconémico”. La tesis puede aparecer al principio,

al final o puede no aparecer, para que el receptor la deduzca.

El cuerpo argumentativo o demostracién constituye la argumentacion
propiamente dicha: es el aporte de todo tipo de razones o ideas que permiten
convencer al destinatario. Estas razones o ideas son llamadas argumentos, son
muy variados y pueden tener distintas funciones. EI empleo de argumentos en

contra de lo que otro ha sostenido se llama refutacion.
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2.5 Recursos que sirven para argumentar

La argumentacidon para lograr su propdsito argumentativo requiere del uso

apropiado de ciertos recursos entre los cuales Camps & Dolz mencionan:

Reformulacion: procedimiento mediante el cual se dice de manera distinta algo ya
dicho, con la finalidad de que sea mejor entendido por el receptor.

Definicién: enunciado breve en el que se delimita el significado de un término o un
concepto.

Cita de autoridad: usarlas es como decir, no solo es idea mia, otros hombres
importantes piensan o mismo.

Generalizacion: debates sobre temas amplios o generales.

Ejemplificacion: lo sostenido en forma general puede aplicarse a elementos
concretos.

Clarificacion: consiste en advertir errores en argumentos ajenos.

Explicacion: consiste en dar los porque o los como.

Concesion: admision provisional o parcial de ideas de la tesis contraria.
Refutacion: argumentos con los que se rebate total o parcialmente la tesis
contraria.

Desmentida: descarta la validez de un argumento opuesto.

Procedimientos cohesivos: En estos textos es muy importante la cohesion,
especialmente la cohesion conjuntiva. El uso de conectores o marcadores
textuales o pragmaticos es muy importante. Algunos de los conectores mas
usados:

Ordenadores: primero, segundo, en primer lugar, por un lado, por otra parte,
finalmente, en conclusion.

De causa/consecuencia: ya que, porque, pues, luego, asi que, con motivo de, a

causa de, por culpa de, visto que, en vista de que, puesto que, considerando que,
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de modo que, de suerte que, de manera que, en consecuencia, por lo tanto, por
consiguiente.

Otros: con respecto a, asi, del mismo modo, sin embargo, no obstante, pero, en
cambio, aunque, si bien es cierto que, no es verdad que, por ejemplo, entre otros
(1995, p. 6).

2.6 Tipos de argumentos

Diversos autores han clasificado los argumentos empleados para apoyar la
tesis en un texto de este tipo. Segun Weston (2001) predominan los siguientes:
Hechos: se citan acontecimientos que sirven de prueba, puesto que mantienen
una relacion de causa efecto con la afirmacion que sostienen.

Datos: aportan cifras u otras afirmaciones objetivas relacionadas con las
afirmaciones realizadas.

Ejemplos: son casos concretos y ciertos que se presentan como prueba para
confirmar o negar una afirmacion determinada.

De autoridad: son citas - directas o indirectas - de afirmaciones de personas o de

instituciones de prestigio (2001, p.36).

2.7 ;Qué es un articulo de opinién?

El articulo de opinién para Mesa (2004) “como parte del género periodistico
refleja la interpretacion o mirada del autor que se desliza por la informacién sobre
la que escribe” (p.15). A su vez plantea la importancia de este en la sociedad
actual debido a que son escritos mediante los cuales se proyectan de forma

intencionada determinados puntos de vista acerca de la realidad.
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También, Mesa (2004) refiere que este es un género periodistico en el que

“Quien lo firma tiene absoluta libertad para expresarse de la forma que considere oportuna,
aunque se trata de un texto normalmente con bastantes componentes literarios. Cuando se
trata de una columna -texto con ubicacion y periodicidad fijas en un periédico- o de un
articulo firmado -cuando no tienen estas condiciones-, debe expresarse en primera
persona para que resulte mas cercano al lector. No asi cuando es un editorial, en el que se

refleja la opinion del medio informativo” (p. 16)

La funcionalidad del articulo segun este mismo autor es equivalente a la del
editorial, donde se ofrecen valoraciones, puntos de vista y analisis sobre diversos
aspectos de la realidad. A diferencia del editorial, el articulo va firmado y
representa la opinion particular de su autor. Algunas veces, el articulo de opinion

disiente manifiestamente del lineamiento ideoldgico institucional del periddico.

Victor Rodriguez lo define como “un género periodistico que no tiene como
fin principal informar al lector, sino formar su opinién sobre hechos importantes de
actualidad” (1991, p.164). Es un texto que valora la actualidad y que tiene gran
repercusion en los lectores puesto que su proposito principal es persuadir u

orientar la opinioén publica en un tiempo y contexto determinado.

2.8 Silueta de un articulo de opiniéon

La estructura de un articulo de opinion se organiza de la siguiente manera

de acuerdo con Leodn (1996):
Introduccioén: Es el primer parrafo. Debe enganchar al lector, de lo contrario éste

no leera mas alla, hay que captar su atencidon. Tiene que aparecer aqui el
problema o la situacién sobre la que se opina.
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Tesis: Idea en la que el autor cree y que inmediatamente es defendida con una
serie de argumentos. (En ocasiones este orden puede aparecer inverso,
presentandose en primer lugar los argumentos para terminar con la tesis que se
defiende).

Argumentos: a favor (y en contra, es decir, los que defenderian la tesis contraria
para refutarlos). Es importante presentar los argumentos a favor y en contra de la
tesis.

Conclusidén: Puede tratarse de la conclusion o la opinion personal, de un resumen

de lo expuesto, o de motivar al lector a tomar accién (1996, p.49).

2.9 La meta cognicioén para incorporar estrategias de lectura

Flavell (1981) propone el concepto de metacognicién para referirse al
conocimiento que se tiene acerca de los procesos y productos cognitivos. La meta
cognicién implica el conocimiento de la propia actividad cognitiva y el control sobre

dicha actividad. Es decir, conocer y controlar.

Conocer la propia cognicién quiere decir tomar conciencia del funcionamiento
de nuestra manera de aprender. Por ejemplo: saber que extraer las ideas
principales de un texto favorece la comprensidon. Controlarlas actividades
cognitivas implica planificarlas, controlar el proceso intelectual y evaluarlos

resultados.
Para Flavell (1981) el control que una persona puede ejercer sobre su actividad

cognitiva depende de las interacciones de cuatro componentes: conocimientos

meta cognitivos, experiencias meta cognitivas, metas cognitivas y estrategias.
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Conocimientos meta cognitivos: son conocimientos sobre tres aspectos de la
actividad cognitiva: las personas (saber que uno recuerda mejor palabras que
numeros), la tarea (saber que la organizacién de un texto facilita o dificulta el
aprendizaje del contenido) y las estrategias (saber que la realizacion de un

esquema conceptual es un procedimiento que favorece la comprension).

Experiencias metacognitivas: son pensamientos, sensaciones, sentimientos
que acompanan la actividad cognitiva. Por ejemplo: cuando sabemos que el texto
leido ya lo conociamos, o bien cuando descubrimos que no sabemos el significado
de una palabra. Las metas cognitivas: se trata de los fines que se proponen en

una u otra situacion.

Estrategias cognitivas y meta cognitivas. Para Flavell, Las primeras se
emplean para hacer progresar una actividad, y las segundas al supervisar el

proceso.

“La finalidad es lo que las determina. Por ejemplo, lectura y relectura son estrategias
cognitivas y hacerse preguntas acerca de un texto leido para verificar la comprensién son
estrategias meta cognitivas porque van dirigidas a comprobar si se ha alcanzado la meta. Cabe
aclarar que auto preguntarse acerca de la informacién extraida de un texto puede ser una
estrategia cognitiva, en tanto y en cuanto apunta a incrementar el conocimiento, o bien puede ser
una estrategia meta cognitiva en la medida en que sea utilizada para verificar cuanto se sabe sobre

la informacién” (1981, p.77).

Isabel Solé en “Estrategias de Lectura”, las define como “capacidades
cognitivas de orden elevado que permiten, planear, regular y evaluar actividades
puestas en marcha para conseguir un proposito que es comprender un texto”
(1997, p.34). Entender las estrategias como capacidades cognitivas de orden
elevado significa que en su ensefianza no pueden ser tratadas como técnicas

precisas, recetas infalibles o habilidades puntuales. La aplicacion de estrategias
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por parte del lector no es un acto automatizado por el contrario, su uso requiere
de un sujeto inteligente que analice la situacidén de lectura y en funcion de estas
particularidades, active las estrategias pertinentes. Asi mismo se aborda la razon
de ser de la ensefianza de estas estrategias y se definen cuales y como pueden

ensenarse.

2.10 Reflexion pedagégica y didactica

Las politicas educativas en Colombia durante las ultimas dos décadas
propenden por el mejoramiento de la formacion académica en los contextos
escolares; producto de esta labor, son los diferentes documentos, entre los cuales
se encuentran los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998), los
Estandares Basicos de competencias del Lenguaje (2006), Referentes para la
didactica del Lenguaje (2010), elaborados por un equipo interdisciplinario de
expertos en diferentes areas del conocimiento, como la pedagogia y la didactica, y
que buscan orientar y servir de apoyo al colectivo de docentes al proporcionar
estrategias didacticas, y ejes para fundamentar la construccién de los curriculos
en las diferentes areas que constituyen elementos esenciales en los Proyectos

Educativos Institucionales.

Dentro de los documentos referidos se hace énfasis en la pedagogia vy
didactica para la ensefanza-aprendizaje de las herramientas para la vida: hablar,
escuchar, leer y escribir para comprender el mundo. Y, concretamente la lectura
ya que es un pilar fundamental en la educacion, puesto que le permite al sujeto
obtener e interpretar la informacién socialmente disponible, ademas de fortalecer
sus esquemas cognitivos para resolver tareas cada vez mas complejas, ampliar

sus conocimientos y adquirir nuevos aprendizajes, entre otros.
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En el ambito educativo es el eje en los diferentes campos del saber, porque
gracias a este proceso social se desarrolla no solo el pensamiento, sino también
las habilidades sociales y culturales en los estudiantes, ademas les permite
construir conocimientos interdisciplinares a través de la interaccion con los textos;
a su vez la lectura esta estrechamente relacionada con los procesos escriturales,
ya que un nifio que tiene un mayor contacto con ella se enfrenta a situaciones de
produccion formal e informal de textos, por lo que no se encontrara en desventaja

para realizar este tipo de tareas.

A pesar de la importancia que esta habilidad comunicativa posee en
cualquier contexto de la vida social, se pone de manifiesto la ruptura existente
entre las rutas metodoldgicas para su ensefanza presente en los documentos
legales emitidos por las politicas publicas y la puesta en marcha de acciones en

las aulas.

Como consecuencia de esta desarticulacion, se evidencian algunos dilemas
asociados que dan cuenta de la problematica en torno a la pedagogia y la
didactica de la lectura entre los cuales se encuentran: (1) la lectura vista como una
actividad de decodificacion; (ll) la ausencia de estrategias que posibiliten la
comprensién y construccion de significados, (lll) la imposibilidad de visualizar la
lectura como una herramienta prioritaria en el aprendizaje interdisciplinar; (IV) la
descontextualizacion de la lectura en la planeacion de ambientes auténticos de
aprendizaje y, finalmente, (V) una escasa aproximacion al conocimiento vy
apropiacion de diversas tipologias textuales particularmente en los ciclos Il y Ill,

siendo este ultimo dilema el de mayor profundizacion en este texto.

Un primer dilema se relaciona con la lectura vista como un producto de
decodificacion mas no como un proceso de construccion de significados a partir de

la interaccion entre el texto, el contexto y el lector. Como se menciona en los
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Lineamientos Curriculares para el area del Lenguaje (2006), se puede afirmar que
en oposicion a lo anteriormente dicho, leer se ha asumido como una tarea mas en
el aula, cuyo propdsito se limita a determinar el nivel de fluidez con la que el nifio
avanza en el reconocimiento de las palabras que constituyen el texto al igual que

el uso correcto de los signos de puntuacion.

Un segundo dilema consiste en la ausencia de estrategias cognitivas y meta
cognitivas que posibiliten la cualificacion de los procesos de la lectura y
comprension, porque se observa en las practicas docentes una marcada
tendencia a evaluar la comprension que el nifio logra de los textos con ejercicios
que pretenden recuperar la informacion explicita mediante preguntas de caracter
literal, que suele responder de forma oral o escrita; pero también recurriendo con
regularidad a pedir resumenes del contenido del texto, sin detenerse a dar las

pautas para la elaboracién de los mismos.

Estas y otras actividades se desarrollan al finalizar la lectura y se asume
como suficientes para determinar si el nifio tiene o no la competencia para
comprender lo que lee. Sin embargo, no se evidencia una planeacién de
estrategias que respondan a establecer una ruta paso a paso previo a la lectura,
durante la misma actividad y al finalizarla, que no solo favorezca la verificacion de
la forma como el nifio lee, sino que también permita ensefiar a comprender la
informacion explicita e implicita contenida en los textos; y que, a su vez, posibilite
que el lector sea consciente de sus fortalezas y debilidades, sus aciertos y
dificultades en el proceso lector.

Lo anterior se confirma en modelos como los que expone Solé (1997),
quien menciona la necesidad de poner en marcha estrategias que activen
operaciones cognitivas en tres fases: antes, durante y después de la lectura. Con

el fin de reconocer que:
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“El nifio posee un conocimiento previo, hace conexiones entre lo que sabe Yy la
nueva informacion que aporta el texto a partir del uso de diferentes tipos de
inferencias, revisa y comprueba la comprension en el mismo acto de la lectura y
toma acciones ante los errores y las dificultades presentes; por dltimo, establece
generalizaciones, sintetiza, resume y determina los conocimientos nuevos

obtenidos mediante la lectura” (1997, p.36).

Desde este punto de vista, la didactica de la lectura requiere abordar, como
parte de los contenidos en la escuela, no so6lo conocimientos declarativos y
procedimentales sino aspectos cognitivos y meta cognitivos, con el fin de que los
estudiantes puedan conocer y desarrollar estrategias adecuadas para asi controlar

y evaluar de forma autdbnoma su proceso lector.

Otra situacion relacionada con las estrategias en el aula que se constituye
en una causa para replantear las dinamicas entorno a la lectura es que esta se ha
consolidado, basicamente, como un momento donde se callan las voces, un
espacio donde el silencio es protagonista, mientras los nifios tratan de manera
individual de entender el contenido de un texto para resolver una serie de
ejercicios de poca complejidad y que determinan el grado de comprensién del
estudiante. Otro tipo de acciones se establecerian si esta practica se dinamizara y,
al momento de leer e intentar comprender, el nifio asumiera un rol mas activo,
aportando ideas que pongan en evidencia las multiples interpretaciones que

puedan surgir, ademas generando controversia y didlogo con sus pares.

Y es que leer de manera silenciosa no es la unica opcidén de abordar los
textos, se deben considerar otras practicas en las cuales se involucren tanto el
docente como los nifios, tal como sugieren los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana (1998) al dar a conocer estrategias de pre lectura a partir del
titulo e imagenes que acomparfian el texto, como también, durante y después de la
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lectura al implementar la técnica del recuento, la relectura, el parafraseo y la

elaboracién de redes conceptuales.

Un tercer dilema apunta a la ausencia de contextos auténticos de
aprendizaje en los cuales esté implicita la lectura, porque en muchas ocasiones
los textos que se trabajan en el aula con los estudiantes distan de corresponder a
lo que para ellos es significativo y, en consecuencia, se genera una desmotivacion
y rechazo a la misma. Asi las cosas, concierne al docente de cada disciplina
considerar la pertinencia de los mismos: si estan acorde con la edad, los intereses,
las necesidades de aprendizaje de los nifos; pero también si responden a sus
inquietudes y expectativas frente al mundo que los rodea vy, prioritariamente, si
estan contextualizados en las realidades con las que se ven enfrentados en su

cotidianeidad.

Una alternativa didactica para superar este dilema es la implementacion de
proyectos de evaluacion auténtica 'y formativa en el que de acuerdo con Atorresi
“se plantea un contexto auténtico que caracteriza la situacién auténtica en que se
enmarcara el proyecto” (2012, p.23). Es decir permiten a los estudiantes
enfrentarse a situaciones problema de naturaleza compleja y variada, que se
asemejan a procesos de trabajo auténtico al desarrollarse en fases donde se:
planifica, ejecuta, revisa, ajusta y rehace. Con el propdsito de promover

aprendizajes significativos, auto reflexivos y de autonomia.

Pero a su vez, este tipo de proyectos exigen por parte del docente un
proceso de planificacion para identificar los aprendizajes que se propone alcancen
los estudiantes, cuales ya han alcanzado, qué producto final auténtico podria
evidenciar esos aprendizajes en los alumnos y grupos de estudiantes con

diferentes caracteristicas, sus fases de trabajo, productos parciales, el tiempo, la
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verificacion a lo largo del desarrollo y al final del proyecto a través de

instrumentos de evaluacion, autoevaluacion y co-evaluacion.

Un cuarto dilema en el ambiente escolar que hace latente la disyuntiva
entre las politicas educativas y lo que acontece en las aulas de clase, esta
relacionado con la idea entre los docentes que la formacion en lenguaje es
competencia de aquellos que se han formado en esta disciplina y, por lo tanto, se
asume que la responsabilidad de ensefar, orientar y desarrollar las habilidades
comunicativas, mas especificamente la lectura son deber del profesor de Espanol,
sobre él recae la presion que pueda generar el éxito o el fracaso de los educandos
en cuanto a resultados en pruebas internas y externas de evaluacion se refiere.
Contraria a la realidad planteada, en los Referentes para la Didactica del Lenguaje
en el ciclo Il (2010), se propone un enfoque transversal de la lectura,

especificando detalles:

“Como aquel que hace posible aprender el lenguaje en contextos de auténtica funcionalidad
explicando que es precisamente en las areas no linglisticas en las cuales se da una
necesidad real de comprender y redactar textos verdaderos con distintos contenidos
tematicos (historia, geografia, fisica....) y distintas tipologias textuales(textos argumentativos,

ensayos, informes, registros...)” Tolchinsky (2008, p.24).

Por consiguiente, se invita a consolidar contextos educativos que beneficien
el trabajo interdisciplinar para que la comunidad académica se concientice de la
importancia del lenguaje desde cada disciplina y para todas las disciplinas, ya que
se constituye en una herramienta fundamental para comprender y construir
conocimiento inherente a cada campo del saber. Asi las cosas, se hace evidente
la necesidad de transversalizar la lectura, fortalecerla desde cada ambiente de
aprendizaje, lo cual conlleva un reto para los docentes que consiste en innovar las
estrategias empleadas para favorecer el gusto por la lectura de textos, al igual que

aquellas que posibilitan la comprension de los mismos.
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Finalmente, aparece el problema relacionado con la diversidad textual en la
educaciéon primaria ciclo Il y lll grado quinto, porque se evidencia una tendencia
dominante hacia la lectura de textos narrativos, dejando de lado la importancia que
igualmente tienen otras tipologias textuales. Como se manifiesta en un apartado
del libro Orientaciones Curriculares para el campo de la Comunicacion, Arte y
Expresion:

“Si bien es importante trabajar en la lectura de mitos, cuentos, fabulas y leyendas, asi mismo

lo es la lectura de textos de divulgacion cientifica, textos periodisticos, de opinién y otros,

porque estos cumplen funciones comunicativas distintas como persuadir, argumentar,

describir, exhortar, narrar o explicar. También porque las condiciones de produccion y

circulacion de los textos son diferenciales” (2007, p.32).

En consecuencia, se genera un vacio relacionado con las estructuras y
procesos de pensamiento diferenciales ya que la diversidad textual posibilita el
acercamiento al estudiante, con el objetivo de ampliar su campo de conocimiento,
para que pueda comprender que la informacidn se presenta con matices
diferentes de acuerdo con el propdsito comunicativo, a la audiencia a quien esta
dirigido, a la manera como se organizan las ideas y al vocabulario presente en el
escrito; los anteriores conocimientos son fundamentales para poder dar
respuestas mas apropiadas a los retos que se le presenten en los diferentes
niveles de comprensiéon, como también para expresarse ya sea de forma oral o

escrita.

A continuacion se sefialaran algunos principios didacticos que se derivan de
los ejes problémicos en torno a la lectura y que desde los Referentes para
didactica del Lenguaje (2010) sirven de apoyo y orientaciéon al docente en la

ensefanza de la lectura:
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Considerar a los estudiantes lectores activos que interrogan los textos para
construir el sentido de los mismos y no como simples decodificadores de la
informacion que leen. Proponer situaciones didacticas que le den sentido al
aprendizaje de la lectura y que motiven al estudiante a leer textos diversos y

reales en funcion de multiples propositos.

Ensenar estrategias para la comprension lectora, entendiendo que dicha
ensenanza debe ser funcional y enmarcada en situaciones didacticas significativas
para los nifios. Generar en los estudiantes la reflexidon acerca de su proceso lector,
cuestionandolos acerca de como hizo para comprender el texto, cuales fueron sus
estrategias que mas le ayudaron para comprenderlo, qué dificultades se

presentaron, como podria superarlas, entre otras.

2.11 Secuencia didactica

Para asumir los principios didacticos mencionados anteriormente, el
docente requiere tomar decisiones respecto a la manera como organiza la
ensefanza de la lectura y le da forma a su practica. Estas formas “son las
llamadas configuraciones didacticas que son maneras particulares que despliegan
los docentes para favorecer los procesos de construccion del conocimiento” Litwin
(1997, p.12).

De acuerdo con esto la secuencia didactica se considera un tipo de
configuracion que permiten al docente partir de situaciones concretas,
participativas y contextualizadas como alternativas didacticas para favorecer el
proceso de ensefianza aprendizaje. Se hace necesario aclarar que no basta tan
solo con implementarlas sino que estas herramientas exigen un trabajo reflexivo,

intencionado y consciente por parte del maestro en todo momento.

77



Camps & Zayas (2006) buscan una redefinicion y un re direccionamiento de
los procedimientos que se llevan a cabo en el aula de tal forma que haya una
relacion entre conocimiento, uso de la lengua y las relaciones entre si. Esta
investigadora centra su atencion en particular en los siguientes aspectos: la
articulacion de las secuencias didacticas en torno a un género discursivo, lo cual
significa tomar como objeto de estudio las practicas discursivas inherentes a cada
contexto; el establecimiento de los objetivos de aprendizaje de la secuencia
didactica a partir de las caracteristicas mas relevantes del género que los
estudiantes van a comprender lo cual hace que estos aprendizajes especificos
tengan sentido en el la consecucion de la tarea y entre los objetivos generales de
aprendizaje. Finalmente sobre el modo de usar la lengua de acuerdo con la clase
de texto con el que se esta trabajando, lo que implica la integracién de los
aprendizajes gramaticales y los que se refieren a las habilidades linguistico-

comunicativas.

Desde Ana Camps una secuencia didactica se define como: la “Sucesion
de actividades individuales y colectivas de observacion, analisis, produccion vy
transformacién de textos, destinadas a mejorar la lectura y la escritura” (2006, p.
24). Se hace necesario entonces, dentro de una secuencia didactica, intervenir en
la comprension y la produccion textual, las cuales deben ser adaptadas a las
necesidades comunicativas. En ellas intervienen las relaciones interactivas, la
organizacion en el aula, el espacio, el tiempo, la organizacién de los contenidos y

la evaluacién. Hay tres fases consecutivas en el tiempo:

1. Fase de presentacion: esta fase tiene entre otros el propdsito despertar en los
alumnos el interés o la necesidad de aprender, en este proceso de motivacion se
activan los esquemas de conocimiento que el alumno tiene sobre el tema, asi

como sus recuerdos, sus evocaciones y sus vivencias personales.
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2. Fase de comprension: esta fase pretende que el conocimiento que adquiera el
alumno en esta etapa del proceso, le permitira realizar satisfactoriamente las
actividades que encontrara en fases posteriores, de modo que pueda comprender
la informacién o tematicas propuestas, apropiar las estrategias y desarrollar las
actividades propuestas en las siguientes fases. Esta segunda fase constituye el

nucleo de la secuencia didactica.

3. Fase de practica: las actividades de la fase de practica o ejercitacion
pretenden que los alumnos practiquen las distintas destrezas adquiridas, por ello
los ejercicios de esta fase son de comprension y produccion, en los cuales se
ponen en juego los conocimientos, las motivaciones, la creatividad y los nuevos
aprendizajes. En ella se realizan actividades que orientan a la practica de
inferencias, apropiacion de nuevos conocimientos y aplicacion de
conceptualizaciones, es decir, se hace la explicitacion propiamente dicha de las
caracteristicas de las herramientas e instrumentos que posibiliten el proceso de

comprension de la tarea.

4. Fase de transferencia: se centra en la realizacibn de actividades que
representan el punto culminante de una secuencia y por tanto, representa el
estado final de un proceso de preparacion y desarrollo, en el que se evidencia el
logro de los objetivos propuestos (2006, p.28).

Teniendo en cuenta la anterior conceptualizacion tedrica y al hacer un analisis de
las estrategias didacticas desarrolladas en el aula por las docentes investigadoras
se pueden llegar a las siguientes reflexiones de acuerdo con los siguientes

interrogantes que se plantean:
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¢Para qué sirve la secuencia didactica?

Para ayudar al docente a planear en espacio y tiempo, desglosar los
propdsitos de los aprendizajes en las diferentes fases, disefiar actividades acordes
con las caracteristicas del grupo (edad, condicién socioecondmica, capital cultural,

entre otras).

¢Por qué involucrar a los alumnos en la planeaciéon de la secuencia
didactica?

Porque se considera al estudiante como un ser capaz de hacer consciente
su proceso de aprendizaje al identificar sus fortalezas, sus dificultades y a partir de
ellas reorientar su adquisicion de saberes y desarrollo de competencias al
proponer y crear estrategias que le permitan alcanzar cada vez mejores
desempenios e involucrarlo progresivamente en la responsabilidad y control de sus

actividades.

¢ Como ensefnamos a aprender?

Es evidente que las practicas en el aula se enmarcan en concepciones
tradicionalistas donde se privilegia la improvisacion, la mecanizacion, la repeticion
y la evaluacion final, todo lo anterior, direccionado desde el interés del docente; en
contraste con lo anterior se proyecta el trabajo por secuencias didacticas como
una estrategia innovadora flexible, que puede ser adaptada a una realidad
concreta, susceptible a un grado de planeacion donde las dinamicas de los roles
ejercidos por el docente y los estudiantes cambian al posibilitar la interaccion, la

concertacion y la reflexion de su proceso de ensefianza y aprendizaje.
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3. REFERENTES METODOLOGICOS

Este capitulo tendra como propédsito fundamentar la metodologia que
orientd el proceso de investigacion para resolver el vacio identificado en relacion
con la cualificacion de la comprension de lectura en el nivel inferencial de textos
argumentativos en los estudiantes de grado quinto de una institucion educativa
distrital, pues resolver este vacio requiere de una ruta metodoldgica que implica el
desarrollo de una intervencidon que evidencia no solo un conocimiento disciplinar,

pedagdgico y didactico sino también metddico.

3.1 Paradigma

La presente investigacion se enmarca desde el paradigma interpretativo
que se centra en el estudio de los significados de las acciones humanas y de la
vida social. Heiddeger (1974), se refiere a la interpretacion de la interaccion social,
puesto que propone estudiar las interpretaciones y significados que las personas
le dan cuando interactuan, en diferentes situaciones y la realidad social en la cual
viven, intenta sustituir las nociones cientificas de explicacion, prediccion y control

del paradigma positivista por las nociones de comprension, significado y accién.

Busca la objetividad en el ambito de los significados utilizando como criterio
de evidencia el acuerdo intersubjetivo en el contexto educativo y estudia sus
creencias, intenciones, motivaciones y otras caracteristicas del proceso no

observables directamente ni susceptibles de experimentacion.
Las investigaciones realizadas segun este paradigma se centran en la

descripcion y comprension de lo individual, lo unico, lo particular, lo singular de

los fendmenos, mas que en lo generalizable. No aspira a encontrar regularidades
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subyacentes en los fendmenos, ni el establecimiento de generalizaciones o leyes.

El investigador describe las acciones contextualizadas.

La investigacibn se enmarca en el paradigma de investigacion
interpretativa ya que se trata de entender la realidad de lo que ocurre en nuestras
aulas a partir de la observacion rigurosa con fines a la descripcién de un hecho o
situacion usando como herramienta los registros in situ con el fin de analizarlos,

interpretarlos y construir significados.

3.2 Método o enfoque

El Método de investigacidon es de tipo cualitativo que se caracteriza segun
Bogdan & Taylor (1996) por ser inductivo, con una perspectiva holistica, en el que
todos los escenarios y las personas son dignos de estudio y se emplean métodos
humanistas en los cuales al estudiar sus caracteristicas se llega a conocerlos en lo

personal, sus luchas morales, sus éxitos y fracasos.

Como también, Eisner (1998), la describe como algo creible gracias a su
coherencia, intuicion y utilidad instrumental, de caracter interpretativo y donde
prevalece lo social en el que se desarrolla en un contexto natural, y donde se

pueden usar multiples estrategias interactivas y humanisticas.

El enfoque cualitativo de la investigacion de igual manera permite
evidenciar situaciones en el aula que ponen de manifiesto los aciertos y las
dificultades asociadas en este caso con la comprension de lectura, puesto que
esta es una necesidad que surge del proceso de ensefanza y aprendizaje de los

actores involucrados.
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3.3 Diseio de Investigacion

El disefio de esta propuesta es la investigacion- accion que para Kemmis es:

“Una forma de busqueda autorreflexiva llevada a cabo por participantes en situaciones
sociales incluyendo las educativas para perfeccionar la logica y la equidad de: las propias
practicas sociales, la comprension y las situaciones en las que se efectuan dichas
practicas” (1988, p.42).

Por cuanto este enfoque hace una lectura de la realidad de manera
holistica, acude a las observaciones naturalistas utilizando modelos intensivos,
profundos y comprensivos que conciben el conocimiento de una manera
constructivista y dialégica que permite describir, comprender e interpretar los
fendbmenos a través de las percepciones y significados producidos por las

experiencias de los participantes.

Desde esta perspectiva, este disefio de investigacion accién fue el mas
apropiado por la intencion que orientd la investigacion porque nos permitio
generar un cambio respecto a la problematica identificada como lo plantea Elliot
“El método de la investigacidén accion en la escuela analiza las acciones humanas
y las situaciones sociales experimentadas por los profesores como: problematicas
(inaceptables en algunos aspectos), contingentes (susceptibles de cambio) y

prescriptivas (requieren una respuesta practica)” (2005, p.45).

A su vez como menciona Campillo (2011) “Este enfoque puede contribuir a
las practicas y a la modificacion de las situaciones, a la exploracién de las
intervenciones, no para aplicar los conocimientos que ya poseen sino como

medio de investigacién de nuevos conocimientos” (p. 97).
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3.4 Instrumentos

Hernandez Sampieri (2011) plantea que las entrevistas, cuestionarios, la
observacion y la revision de documentos son indispensables para localizar
informacion valiosa. En este trabajo investigativo se aplicaron los siguientes
instrumentos: observaciéon docente, revision de documentos institucionales vy
politicos, encuestas a docentes y estudiantes, talleres, revision de cuadernos y

videograbaciones de clases. ’

En primer lugar se utilizé la observacion docente como punto de partida
para la identificacion vy reflexiéon de las dinamicas en el aula con relacion a la
manera en que se orientan las actividades, tareas y explicaciones en la ensehanza
aprendizaje del objeto de estudio. Las docentes investigadoras son los referentes
tenidos en cuenta en este aspecto para la recoleccion y obtencion de los datos

fundamentales en la lectura etnografica del contexto.

Otro instrumento que se emple6 fue la revision de los documentos
institucionales tales como: PEI, proyecto PILEO, la malla curricular de lengua
Castellana grado quinto y los resultados de la prueba saber 5° aplicada en el afo
2012, para hacer una confrontacién entre estos y los documentos que rigen las
politicas educativas entre los cuales se encuentran: los Lineamientos Curriculares
de Lengua Castellana (1998), Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje
(2006) y Referentes Conceptuales para la didactica del Lenguaje en el tercer ciclo
(2010).

Por otra parte se aplicaron encuestas tanto a docentes (anexo 1) como
estudiantes (anexo 2) que tuvieron como proposito identificar las concepciones

que tienen de la lectura y las dificultades y estrategias que emplean en el proceso
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lector. Como también, se elaboraron talleres con diferentes tipologias textuales
para indagar acerca de los niveles de comprension de los estudiantes y el
reconocimiento que tienen acerca de las caracteristicas super estructurales,

propositos e intencidn que estas tienen.

Los registros de los cuadernos de los estudiantes se constituyeron en otro
insumo valioso en la recoleccién de los datos ya que permitieron constatar la
manera como se desarrollan las dinamicas cotidianamente en el salén, no solo
como herramienta para escribir las tematicas trabajadas sino también reflejan las

caracteristicas de las clases y de la interaccién en el aula.

Las videograbaciones permitieron realizar transcripciones de la manera
como se desarrollaron las actividades en la fase de intervencion con el propdsito

de extraer el corpus para sistematizarlo y realizar su respectivo analisis.

3.5 Etapas de la investigacion

La investigacién accién es una ruta que posibilita a los docentes la
comprension de la naturaleza de su practica, mediante acciones que puedan
mejorarla a través de las relaciones existentes entre la teoria, la puesta en escena
en el aula y las reflexiones que se suscitan en el ejercicio de su quehacer
cotidiano. En esta dinamica se identifican una serie de etapas o fases que segun
Elliot (2000) permiten al docente investigador transformar su labor de manera
significativa. A continuacion se desglosan las acciones desarrolladas por las
docentes investigadoras en cada una de las etapas a desarrollar de la

investigacién accion:

Identificacion de la idea general: Se detect6 a partir de la lectura

etnografica del contexto un vacio de investigacion sobre las dificultades en la
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comprension de lectura en el nivel inferencial de textos argumentativos,
basicamente por la ausencia de un trabajo que involucre el conocimiento de esta

tipologia textual ya que se privilegia el texto narrativo.

Explicar los hechos de la situacion: teniendo en cuenta la observacion
docente, la revision de documentos institucionales y politicos, encuestas a
docentes y estudiantes, talleres y revisibn de cuadernos se evidencio la
importancia de aproximar al estudiante en el conocimiento y apropiacion de
diversas tipologias textuales en este caso la tipologia argumentativa. De igual
manera el resultado de las pruebas internas y externas de evaluacion reflejaron

bajos niveles de comprensioén de lectura pero especialmente en el inferencial.

Por otra parte las encuestas hechas a los maestros y la revision de los
registros en los cuadernos denotan ausencia de estrategias cognitivas y meta

cognitivas durante el proceso lector.

Estructurar el plan general: De acuerdo con los hallazgos encontrados y
la pregunta de investigacion planteada se hizo evidente la necesidad de buscar
una estrategia didactica que permitiera la cualificacion de la lectura en el nivel
inferencial de textos argumentativos particularmente el articulo de opinion.
Entonces, una vez seleccionada la estrategia didactica apropiada para el
cumplimiento de los objetivos, se disefd el plan de intervencion que contempla
tres momentos especificos que son: la fase de sensibilizacion, desarrollo y

terminacion.

Desarrollo e intervencion de la investigacion: Se implementaron tres
secuencias didacticas con el fin de lograr los objetivos propuestos. En esta fase al
hacer la sensibilizacién se tuvo en cuenta la necesidad de despertar el interés por

aprender sobre el texto argumentativo apelando a la importancia que este tiene en
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su entorno, se pusieron en juego los conocimientos previos de los estudiantes, sus

recuerdos, evocaciones y vivencias personales.

En la fase de desarrollo se realizan diversas tareas especificas para el
fortalecimiento de la comprension de lectura de textos argumentativos teniendo
en cuenta el enfoque socio psicolinguista de Goodman (1996). Asi mismo, se
recogié el corpus y se relacioné con las categorias de analisis existentes y/o

emergentes.

Finalmente en la fase de cierre se evidencia el nivel de logro alcanzado a partir de
la transferencia que el estudiante hace de manera auténoma relacionando lo que
ya sabe con la nueva informacion adquirida en un contexto auténtico de

aprendizaje.

Revision y evaluacion de las actividades desarrolladas: Esta etapa permitié
realizar los ajustes pertinentes a la planeacién en el momento de la intervencion
corrigiendo, re direccionando o modificando lo establecido con el propdsito de

alcanzar la meta propuesta.

3.6 Poblacion

La investigacion se desarrollé con 30 estudiantes de grado quinto del ciclo
3 curso 501, pertenecientes a la Institucion Educativa Distrital, ubicada en el sur
oriente de Bogota en la localidad de San Cristébal con poblacién en estratos 1y 2.
Esta localidad se caracteriza por presentar problematicas asociadas a la
inseguridad como: el homicidio, el fleteo, el hurto, conformacién de pandillas, porte
ilegal de armas, consumo de sustancias psicoactivas, delitos sexuales contra

menores, entre otros.
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Las edades de los nifios con los cuales se trabajo oscilan entre los 9y 13
afos, forman parte de familias constituidas por padres muy jovenes, en su
mayoria con nucleos familiares disfuncionales debido a diferentes factores entre
los cuales se destacan: separaciones entre padres lo que conlleva a conformacion
de nuevos nucleos, situaciones de vulneraciéon a los derechos de los nifios donde
el ICBF ha tenido que intervenir acogiendo a los menores en los hogares previstos
para tal fin, como también, algunos de ellos estan a cargo de otros parientes

como abuelos vy tios.

El nivel educativo de las personas que cuidan de los nifios en su mayoria
no supera la primaria, algunos lograron avanzar al bachillerato sin lograr la
obtencién del titulo y una minima poblacion se encuentra adelantando formacién
técnica o universitaria. En cuanto a la ocupacion laboral se desempefian en
trabajos que demandan la mayor parte del dia, muchos de estos son de caracter
informal y pocos cuentan con estabilidad salarial y prestaciones sociales de Ley.
En consecuencia, los nifios son atendidos por el régimen subsidiado de salud que

brinda el estado.

Las caracteristicas socioeconémicas mencionadas anteriormente influyen
en la constitucidn del capital cultural de los estudiantes, pues se evidencia que
gran parte de sus conocimientos surgen de las experiencias que observan de los
oficios que desempefan sus padres; por otra parte, al ser nifios en su mayoria
provenientes de cabeceras municipales manifiestan un saber relacionado con los
fendmenos de la naturaleza y el cuidado de la misma que ha sido transmitido de
manera oral por sus familiares, de igual manera , demuestran interés por contar
relatos de caracter popular y opinar acerca de las problematicas sociales que

acontecen en su entorno.
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3.7 Plan de intervencion

A partir de las categorias de analisis se disefia un plan de intervencion con
30 estudiantes durante 3 meses en los cuales se elaboraron diversas tareas
materializadas en tres secuencias didacticas para la cualificacion de la
comprension lectora en el nivel inferencial de textos argumentativos. La modalidad
pedagdgica escogida responde a la necesidad de plantear de manera articulada y
secuencial una serie de acciones encaminadas de manera individual y colectiva

hacia la adquisicion de nuevos aprendizajes.

Dada la complejidad de las tematicas a desarrollar y del tiempo que cada
una de ellas requeria para alcanzar un dominio eficiente se considero la secuencia
didactica como la estrategia mas apropiada para aproximarnos al nivel de

conocimiento deseado.
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Tabla 3. Planeacion de intervencién de secuencias didacticas

Secuencia didactica N°01.

Sensibilizar y explorar los conocimientos previos de los estudiantes frente a las diferentes tipologias
textuales.

Identificar y caracterizar los textos que mas han abordado en clases.

Adquirir nuevos conocimientos acerca de la tipologia textual argumentativa en particular el articulo de
opinion.

El texto argumentativo
Caracteristicas, estructura
Propésito comunicativo
Textos de caracter argumentativo

Articulo de opinién

Compilacion en cuadros de la informacion consultada en diferentes fuentes, discutida y socializada.

Rejilla de evaluacion del aporte individual y colectivo.
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Identificar elementos de|
la silueta textual
argumentativa en el
articulo de opinion.

Realizacién de recapitulaciones para
identificar el progreso en el
conocimiento adquirido.

Sesion 5-6: (4 horas)

/Activacion de los conocimientos previos
sobre el articulo de opinién.

Construccién colectiva de esquemas

Diversidad Presentar el objetivo de|Sesion 1-2: (4 horas) Activar elUso de la pregunta
textual: la secuencia didactical =~ - _ |conocimiento como generador de
narrativo, con el fin de motivar alActivacion de los conocimientos previosjprevio. informacion.
instructivo, los estudiantes. sobre la diversidad textual.
descriptivo, ., .
BN S, W Explorar los|Negociacion con los estudiantes de los
Sensibilizacion Y t ti aspectos importantes a consultar en

argumentativo. [Preconceptos que tienen e : .

los estudiantes sobre loslrelacion con las tipologias textuales.

diferentes tipos de texto.

Generar acuerdos entre|

estudiantes y docente

sobre los temas a leer.
Superestructura Reconocer qué es y para|Sesion 3-4: (4 horas) Activacion de los|Acceder alDeterminar aciertos
del texto|qué sirve un argumento. |conocimientos  previos  sobre  lajconocimiento desaciertos en lal
argumentativo: » argumentacion. previo. informacién consultada

. Identificar _la - _ » a partir de la discusion

-Tesis. superestructura o siluetaConstruccion colectiva de esquemas|Comparacion. entre pares.

de un textojpara compilar la informaciéon obtenida »
- Argumentos.  largumentativo. de las consultas en diferentes fuentes/Seleccion: Y|[Formulacién de

Ejecucion Conclusié : : . |sobre texto argumentativo.[clasificacion de lajpreguntas.

- Lonclusion.  Diferenciar entre t_e,s's,lncorporaci(’)n de los aportes de loslinformacion

argumento y conclusion. lestudiantes al discurso del profesor.  [relevante para ser

socializada.
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para compilar la informacién acerca del
concepto, los componentes, el medio
donde circula, quiénes lo escriben, a
quién va dirigido y con qué propdsito.
Incorporacion de los aportes de los
estudiantes al discurso del profesor.

Realizacién de recapitulaciones para
identificar el progreso en el
conocimiento adquirido.

Sesion 7-9: (6 horas)

Comparacion entre los saberes previos
y los conocimientos logrados a partir de
la informacién consolidada hasta el
momento.

Identificacion del esquema base del
texto argumentativo en el articulo de|
opinion.

Evaluacion

Reflexionar en torno al
trabajo realizado para
valorar el aporte|
individual y grupal.

Sesion 10: (2 horas)

Elaboracion conjunta de los criterios a
evaluar en la rejilla para reflexionar|
acerca de los nuevos conocimientos
adquiridos, los aciertos y dificultades]
presentadas.

Identificacion
aciertos
desaciertos.

Evaluacion

de
Y|

del

trabajo realizado.

Analizar los errores
cometidos y proponer|
las posibles soluciones.

Verificar la comprension
de las tematicas
trabajadas a través de
la auto, hetero 'y
coevaluacion.

Fuente. Elaboracion propia
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Secuencia didactica N° 02.

Sensibilizar y explorar los conocimientos previos de los estudiantes frente a la lectura de articulos
de opinién.

Desarrollar estrategias cognitivas y metacognitivas en los estudiantes antes, durante y después
de la lectura que le permitan cualificar la comprensién en el nivel inferencial de textos
argumentativos (articulo de opinién).

Elementos para textuales
Inferencias predictivas, referenciales y causales.
Tesis, Argumentos, conclusion
Tipos de Argumentos de autoridad y de ejemplo

Marcadores textuales

Organizadores de informacion, carteleras con ideas principales (tesis) y secundarias
(argumentos).
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Sensibilizacion

Tesis
IArgumentos
Conclusioén

Articulo
Opinién

de

Elementos para

Presentar el
objetivo de I3
secuencia

didactica con el fin
de motivar a los
estudiantes.

Retroalimentar
hacer uso de
conocimientos

Y|
los|

Sesion 1-2 (4 horas)

Explorar los preconceptos que
tienen los estudiantes a partir de los
titulos e imagenes de los articulos
de opinion a leer.

Generar acuerdos entre estudiantes
y docente sobre los articulos de
opinién que seran trabajados.

Activar el
conocimiento

previo.

Uso de Ila

generador de informacion.

pregunta

como

textuales: Tituloj
e imagenes. desarrollados en la
secuencia N°01.
Articulos de Desarrollar Sesion3-13:(18 horas) /Acceder alDeterminar aciertos y
opinion actividades de . . conocimiento  |desaciertos en la informacién
comprensién Lectura de diferentes articulos deprevio. consultada a partir de la
antes, durante y[OPINION discusion entre pares.
Parraf después de la, . Emplear de -
ELLEIOS lectura de articulos/ \Ntes: estrategias Formulacién de preguntas.
inié o . cognitivas de
de opinion. Activacion de los conocimientos->Y
. . . .__|muestreo,
previos a partir de inferencias leccid
Propdsito o O seleccion,
Ejecucion _ predictivas. Construye hipdtesis af o ..o
municativ i 1 1 ’
e R sl lasﬁt?;ttlrraci::;s t:}:|(:e eil::tzjtét:tlfasn eﬁprediccién,
inferencias | q confirmacion,
predictivas  comole! texto.
ienci un elemento Correccion.
Audiencia | Durante:
importante para la Verifi |
motivacion hacia lal_ ; ; -veriicar a
ectura. Monitorea y supervisa sus logros ycomprensién a

Medios donde
circula

Reconocer los|

dificultades al subrayar, tomar notas|
y releer parcial o global el texto.

Después:

través de auto,
hetero 'y co
evaluacion.
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Transposicion en
otros articulos
diferentes al
articulo de
opinion

marcadores
textuales que dan
cohesion al texto.

Identificar las|
inferencias
causales Y|

referenciales en un
articulo de opinion.

Seleccionar la tesis
(idea principal), los
argumentos (ideas
secundarias) y la

-ldentifica el tema, las ideas
principales y secundarias de los|
articulos de opinion leidos.

-Comparte opiniones en relacion

con el texto leido.

Incorporacion de los aportes de los
estudiantes al discurso del profesor.

Realizacion de recapitulaciones|
para identificar el progreso en el
conocimiento adquirido.

conclusion en los
articulos de|
opinion.
Reflexionar en|Sesion 14: (2 horas) Identificacion delAnalizar los errores cometidos Y|
torno al trabajo aciertos ylproponer las posibles soluciones.
realizado para Elaboracién conjunta de los criterios|gesaciertos.
y valorar el aporte@ €valuar en la rejila para Verificar la comprension de las
Evaluacion individual y grupal. [reflexionar acerca de los nuevosfEvaluacion  deltematicas trabajadas a través de
conocimientos adquiridos, losftrabajo realizado.|la auto, hetero y coevaluacién.

aciertos y dificultades presentadas.

Fuente. Elaboracién propia.
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Secuencia didactica N° 03.

Sensibilizar y explorar los conocimientos previos de los estudiantes frente al debate.

Determinar los elementos argumentativos presentes en el debate.
Reconocer el propésito o intencion comunicativa del debate.

Identificar la manera como se desarrolla esta técnica de comunicacion en grupo.

El debate
Caracteristicas, estructura, preparacion y desarrollo
Propésito comunicativo

Argumentos y contra argumentos.

Participacion en un debate sobre un tema especifico.
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Sensibilizacion

El debate

Presentar el objetivo de la
secuencia didactica con el fin
de motivar a los estudiantes.

Retroalimentar los
conocimientos adquiridos en
las secuencias uno y dos.

Explorar los preconceptos,
que tienen los estudiantes
sobre el debate.

Generar acuerdos entre
estudiantes y docente sobre
las tematicas a tratar en el
debate.

Sesion 1-2: (4 horas)

Activacion de los conocimientos previos
sobre el debate.

Negociacion con los estudiantes de los
posibles temas en torno a los cuales se
desarrollara el debate.

IActivar
conocimiento
previo.

elUso de la pregunta
como generador de

informacion.

Ejecucion

El debate como
técnica de
comunicacion.

caracteristicas

-Estructura
desarrollo.

Y

Reconocer qué es y qué
propoésito comunicativo tienen
los debates.

Identificar las caracteristicas,
estructura, preparacion vy
desarrollo del debate.

Relacionar la siluetal
argumentativa de los
articulos de opinién con la
estructura que se emplea en

el debate.

Sesion 3-5: (6 horas) Activacion de los
conocimientos previos sobre el debate.

Construccion colectiva de esquemas para
compilar la informacion obtenida de las
consultas en diferentes fuentes sobre el
debate. Incorporacion de los aportes de
los estudiantes al discurso del profesor.

Realizaciéon de recapitulaciones para
identificar el progreso en el conocimiento
adquirido.

Sesion 6-7: (4 horas)

Negociacion sobre los temas a debatir y
eleccion de uno de acuerdo al interés del

grupo.

Organizacion del grupo de acuerdo a las

posturas asumidas por los niflos en

IAcceder
conocimiento
previo.

Comparacion.

Seleccion

la

clasificacion de
informacion
relevante para
ser socializada.

alDeterminar aciertos VY|
desaciertos en I3
informacion
consultada a partir de
la discusion entre
ypares.
Formulacion de
preguntas.
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relaciéon con la tematica.

Documentaciéon en diferentes fuentes
para recuperar argumentos que apoyen
sus opiniones en relacion con el tema.

Construccién colectiva de esquemas para
compilar la informacién encontrada.

Realizacion de recapitulaciones para
identificar el progreso en el conocimiento
adquirido.

Sesion 8-9: (6 horas)

Trabajo entre pares para discutir y unificar
los argumentos a utilizar en el debate que
apoyen su posicion o punto de vista.

Organizacion del debate de acuerdo con
sus parametros para su desarrollo.

Comparacioén entre los saberes previos y
los conocimientos logrados a partir de la
informacion  consolidada hasta el
momento.

Evaluacion

Reflexionar en torno al
trabajo realizado para valorar
el aporte individual y grupal.

Sesion 10: (2 horas)

Elaboracion conjunta de los criterios a
evaluar en la rejilla para reflexionar|

acerca de los nuevos conocimientos
adquiridos, los aciertos y dificultades
presentadas.

Identificacion
de aciertos y
desaciertos.

Evaluacion del
trabajo
realizado.

Analizar los errores|
cometidos y proponer]
las posibles
soluciones.

Verificar la
comprension de las
tematicas trabajadas a
través de la auto,
hetero y CO|
evaluacion.

Fuente. Elaboracion propia.

98



3.7.1. Categorias de Analisis.

A continuacion se presentan las categorias definidas y desarrolladas bajo las

cuales se realiz6 el analisis del corpus:

Tabla 4. Matriz de categorias y sus unidades de analisis

¢,Coémo cualificar el
nivel de lectura
inferencial de|
textos

argumentativos en
un grupo de
estudiantes de

grado quinto de la

IED del colegio
José Félix
Restrepo?

Lectura

Es un proceso de
busqueda de significado
en el que el lector asume
actitudes encaminadas a

Muestreo

- Intencion del lector

-Seleccion de informacion.

descifrar o intuir lo que
esta escrito en un texto.
Goodman (1996, p.130)

Inferencia

-Elementos para textuales.
-Recuperacién de conocimientos
previos.

-Distribucion del texto.

-Inferencias predictivas, referenciales

y causales.
Confirmacion y -Relectura
Correccion -lectura en voz alta
-Correccion de desaciertos.
Texto El texto argumentativo es|Super estructura -Tesis.
argumentativo  |aquel que tiene como fin -Argumentos
convencer a los -Conclusién
receptores. Esto mediante|Macro estructura -Macro proposiciones: Ideas
la exposicion V| principales.

argumentacion de la
opinién o planteamiento,
sustentado en hechos,
circunstancias o fuentes
legitimas. Van Dijk (1980)

- Punto de vista del autor.

- Micro proposiciones: Ideas
secundarias.

/Argumentos:

De causa —efecto

-De ejemplificacion

-De oposicion

Microestructura

-Estructura de las oraciones y
relaciones entre ellas.

-Marcadores de orden (En primer
lugar, a continuacién, de un lado, por
otra parte...)

-Conectores (conjunciones, causales,

consecuencia, Adversativos).

Fuente. Elaboracién propia.

A partir del desarrollo del plan de intervencion y las categorias de analisis se

hizo evidente la importancia de la relacion entre las categorias de investigacion

que componen el problema, lo que obligd a realizar un analisis cualitativo de datos

cuyos resultados se muestran en el siguiente capitulo.
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4. DISCUSION DE RESULTADOS

En este capitulo se presenta el analisis realizado al corpus objeto de
estudio que resultd como producto de la aplicacién de tres secuencias didacticas
cuyo proposito fundamental fue buscar la cualificacion de la comprension de
lectura en el nivel inferencial de textos argumentativos especificamente con la
aproximacion a la lectura de articulos de opinion en un grupo de estudiantes de
ciclo Ill grado quinto, durante un periodo de tiempo de tres meses en la fase de

intervencion.

Teniendo en cuenta que el analisis consiste en identificar los componentes
de un todo, se ha separado y examinado en tres niveles que corresponden a los
momentos claves de la intervencion: el primer nivel guarda relacion con la
sensibilizacién, el segundo nivel con el proceso de comprension lectora de textos
argumentativos en particular con el articulo de opinion antes, durante y después
de las lecturas y el tercer nivel pone de manifiesto las categorias emergentes de

la investigacion, como se muestra a continuacion:

4.1 Primer nivel de analisis

En este nivel a partir de las grabaciones trascritas, cuestionarios y cuadros
de consolidacion de informacion, se recogieron y se organizaron los datos para
seleccionar una muestra significativa atendiendo principalmente a la identificacion
de las categorias en relacidon con el marco tedrico de la investigaciéon y en esencia
las acciones que realiza la docente para fortalecer el proceso de comprension

lectora de textos argumentativos.
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En la fase de sensibilizacién uno de los propdsitos fue la exploracion de los
conocimientos previos que los estudiantes tenian con relacion a la lectura y el
texto argumentativo especificamente el articulo de opinién, para facilitar la lectura
de estos registros es necesario tener en cuenta las convenciones y su

correspondencia:
TABLA 5. Convenciones

'VN: Voces de nifios

'VN1: voz de estudiante 1
'VN2: voz de estudiantes 2
'VN3: voz de estudiantes 3
Lectura: L

Texto Argumentativo: TA
Mu: Muestreo

In: Inferencia

Mc: Macro estructura

Ifp: Inferencias Predictivas

Sp: Superestructura

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 6. Fragmento de fase de sensibilizacién

La lectura vista desde un enfoque tradicionalista se
centra en la forma, mas no la comprension del
mensaje contenido.

P: ¢ Qué es la lectura para ti?

VN1: Es leer las palabras bien sin
equivocarse

VN2: Utilizar un buen tono de voz

VN3: Leer rapido sin equivocarse, sin
trabarse

Fuente. Voces de estudiantes de grado 5°. Sesion 1.Febrero /2015.
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En el cuadro anterior desde las voces de los estudiantes se pone en
evidencia que la ensehanza de la lectura ha sido enmarcada en contextos
tradicionalistas como lo menciona Dubois “La gran preocupacion de la escuela fue
sobre todo la ensefianza de la lectura apoyada basicamente en el desarrollo de la

habilidad del nifio en el reconocimiento de las palabras” (1984, p.9).

Sin embargo, desde la perspectiva psico sociolinglistica la lectura implica
complejos procesos meta cognitivos y sociales. Goodman (1996) ha enfatizado en
que sin significado no hay lectura y que esto depende no solo de la decodificacién,
sino ademas de estrategias como el propdsito del lector, sus conocimientos
previos, su control linguistico, sus actitudes, sus esquemas conceptuales pues la

lectura es un proceso dinamico y constructivo.

Por consiguiente, la docente buscod ampliar la percepcidn que tenian los
estudiantes acerca de la lectura al reflexionar con ellos sobre su importancia por
estar presente en todas las situaciones de su cotidianidad, como una puerta de
acceso al conocimiento y generar interés por la posibilidad de mejorar sus

competencias lectoras.

En otro momento de la sesion la docente presentd a los nifios diferentes
textos de caracter narrativo y otros de tipo argumentativo, al preguntarles sobre
qué clase de textos eran, los estudiantes responden mencionando los titulos,

como se evidencia en el siguiente registro:
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Tabla 7. Fragmento de fase de ejecucion

P: Veo que estamos mencionando titulos sobre IoEl titulo es el punto de referencia para
que esta alli en los textos, pero sabemos cémo seflos nifios en el momento de responder
llaman esos textos, sabemos cémo poder nombrarjacerca del conocimiento sobre el tipo
esos textos ademas de mencionar el titulo. de texto y el contenido de los mismos.

VN: cuento, leyenda, fabula, mito, poesia, historias. [Se observa con claridad que los nifios
han trabajado con mayor recurrencia
los textos narrativos, ya que hablan
con propiedad sobre la silueta del

VN: Son narrativos texto.

P: ¢ De qué otra manera podemos llamar a estos
textos?

P: ¢ Qué partes tienen los textos narrativos?
VN: inicio, nudo, desenlace

-comienzo, problema, solucién

-inicio, conflicto, solucion del conflicto

P: y de este otro tipo de textos (sefialando los
argumentativos) qué sabemos

VN: Ni idea profe

-Sera inicio, nudo y desenlace

Fuente. Voces de estudiantes de grado 5°. Sesion 2.Febrero /2015.

Con relacién a las tipologias textuales se evidencidé un reconocimiento de
textos narrativos (mito, cuentos, fabulas, leyendas) y en contraste con lo anterior
un desconocimiento acerca de la tipologia textual argumentativa. Estos vacios
reafirmaron la pertinencia de la implementacién de varias sesiones en las cuales el
propésito de lectura se centrd en la consulta de diversas fuentes en Internet sobre
la argumentacion, los textos argumentativos, sus partes, el propésito comunicativo

y ejemplos. Esta informacién se presenta a continuacion:
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Registro 9. Socializacion sobre informacioén acerca de textos argumentativos

Fuente: Imagen producto del trabajo de socializacién en sesion 4. Febrero/2015

Posteriormente la docente empled la puesta en comun como una estrategia
para unificar los conceptos y realizar puentes cognitivos entre los preconceptos, la
mediacion del maestro y la nueva informaciéon adquirida en la construccion del

conocimiento.

El anterior proceso también fue aplicado para conceptualizar vy
contextualizar los articulos de opinion como una clase de texto argumentativo
determinando qué es, cual es su super estructura, en qué medios circula, quiénes
lo escriben, para qué se escriben y a quién van dirigidos y la intencion

comunicativa de este tipo de textos.

Esta sensibilizacion permitié favorecer el interés y la motivacion hacia el
conocimiento de otros textos diferentes al narrativo, hacer una exploracion acerca
de sus preconceptos y también generd expectativas en los estudiantes de como

los nuevos conocimientos cualificarian sus competencias lectoras
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Como conclusion de este primer nivel de analisis se pudo determinar que
los estudiantes no presentaban elementos suficientes con relacion al
conocimiento de la superestructura de un texto argumentativo (articulo de opinién)
pero esto no se constituyd en un impedimento para avanzar en el desarrollo de la
secuencia puesto que se tuvo en cuenta los pre saberes de los estudiantes que
estaban mas enfocados hacia los medios donde estos circulan y los aprendizajes

que se pueden asimilar de la lectura de los mismos para su vida.

Estos elementos analizados sirvieron como punto de partida para
establecer un paralelo entre lo que se cree saber, [0 que sabe con base en
diferentes fuentes y los conocimientos nuevos que se consolidan a partir de la

informacion entre pares con la mediacion del docente.

La anterior interpretacion y delimitacion de los registros permitié tener una
mirada mas particular de los datos en relacion con las categorias de la
investigacion y asi poder depurar y seleccionar lo recurrente desde la unidades

de analisis, como se presenta a continuacion en el segundo nivel.

4.2. Segundo nivel de analisis

Ahora bien, una vez se fijaron elementos presentes en el corpus que

permitieron inferir como se comportaron las categorias, se procedié a reorganizar

los datos obtenidos para hacer una depuracion y seleccionarlos en relacion con

las categorias tedricas y sus unidades de analisis, asi:
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4.2.1 Estrategias cognitivas

comprension del texto argumentativo

antes de la lectura y su relacion con la

Tabla 8. Fragmento de corpus empleando estrategias cognitivas antes de la lectura con el

uso de inferencias predictivas

L---TA(Mu-
In-Mc-Ip)

P: ¢ Quién me dice de que cree que va a tratarse el texto?

\VN: de los animales, de la barbarie, ejecucion de las personas hacia
un animal, esta relacionado con las barbas del animal, sobre las
focas, de la piel de la foca, ejecutar las focas

P: bien, vamos a mirar que de lo que hay en el texto sin haberlo leido
les hace pensar cosas sobre el contenido o de lo que se va a tratar|
en él,

\VN: la imagen, el letrero, el titulo,

Profesor: bien entonces tenemos dos elementos importantes, me voy
a anticipar, cuando voy a predecir de que se trata algo hay dos cosas
importantes la ilustracién y el titulo por el momento. Vamos a mirar
que conocimiento tienen ustedes en este caso sobre las focas, que
saben

Nifo: que hacen asi (aplaude con las manos imitando la foca), que
hace sonidos (imitandolas),

Que usan las barbas para buscar conchas para comer, que son
animales marinos que viven en los polos.

Profesor: y qué preguntas surgen sobre el contenido del texto

Nifo: ;cémo ejecutan a estos animales?, s por qué matan a esos
animalitos?, ¢ Para quiénes es progreso y por qué hablan de
barbarie?

Profesor: Ahora observen el texto y mencionen aquellas palabras que
nos permiten unir oraciones

Nifo: profe (pero, cuando, porque...)

Profesor: y que palabras ayudan a conectar y articular diferentes
partes de la lectura

Nifio: (En primer lugar, a continuacion finalmente...)

La docente a
partir de
preguntas induce

al estudiante a

realizar muestreo

y seleccionar
informacion a
partir de
elementos  para
textuales.

Fuente. Voces de estudiantes y docente de grado 5°. Sesion 5 .Marzo /2015
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De acuerdo con el registro anterior se pudo evidenciar que a través de la
orientacién de la docente por medio de preguntas se conduce al estudiante a
implementar estrategias antes de la lectura que le permiten realizar diferentes
acciones cognitivas tales como: seleccionar, identificar, predecir y anticipar, con
las cuales el nifio de acuerdo con Goodman (1996) recoge informacién
seleccionandola del entorno que le sera productiva y util, ademas podra predecir
de manera tentativa acerca del contenido del texto. Estas estrategias interactuan
en la lectura cuando el nifo hace un muestreo partiendo de sus predicciones e
inferencias a la vez que predice e infiere con base en el muestreo que estan

efectuando.

Asi mismo se evidencia un avance al seleccionar e identificar algunos
marcadores textuales que tienen como funcién la conexidon entre oraciones que
dan cohesion al texto; de igual manera, los marcadores de orden que articulan

diferentes partes del mismo.

Las anteriores estrategias cognitivas son una apertura al planteamiento de
macro proposiciones ya que el nifio aun si haber leido el texto se aproxima al tema
y las ideas principales a través del planteamiento de preguntas que se desarrollan
en él lo cual sera verificable durante y después de la lectura.

4.2.2 Estrategias durante la lectura y su relacion con el articulo de opinion.

Al realizar la lectura de articulos de opinion la docente utiliza diversos
modos de leer con el propdsito de asegurar una mayor comprension de la
informacion deteniéndose en aspectos micro estructurales que facilitaron el uso de
inferencias, tal como se muestra en el siguiente ejemplo cuando la docente lee en
voz alta el articulo de opinion “Matar por cualquier cosa” y posteriormente hace

una relectura de fragmentos como se muestra en el siguiente registro:
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Tabla 9. Fragmento de corpus empleando estrategias cognitivas durante de la lectura

haciendo énfasis en el uso de inferencias de sustitucion léxica

Articulo de Opiniéon: Matar por cualquier cosa
Tomado de: el periédico el tiempo

Fecha: 31-01-2015

P: Por mas alarmante que resulte la informacién que aportan, las cifras dificilmente logran
sacudir el corazon de las personas. Muy diferente es cuando a estos numeros se les pone una
cara y se relata la tragedia que subyace a cualquiera de los casos que hacen parte de un
consolidado que da cuenta de una conducta delictiva (...).

P: ¢ Sera que se refiere a que se coge un corazon y se sacude?

VN: -No profe.

P: Entonces qué quiere decir

VN: -que las personas no sienten nada

-que no les importa lo que pasa

-son indiferentes ante lo que ocurre

P:(...) Tal vez porque son pan de cada dia —literalmente: en los ultimos tres afos los atracos con
desenlace fatal se han producido en el pais a razén de uno diario— no hemos hecho como
sociedad una pausa para darnos cuenta de la real dimension del perjuicio que representa para una
comunidad el haber incorporado a la vida cotidiana el temor de, en cualquier momento, ser victima
de un desquiciado dispuesto a matar por apoderarse de un reloj, de un celular o de una bicicleta
(...)

P: ¢ Qué quiere decir el autor cuando usa la expresién son pan de cada dia?

VN1:- que se come pan todos los dias

VN2:- que pasa con mucha frecuencia. Todos los dias

VN3:- que pasa con tanta frecuencia como cuando comemos pan

P: (...) Esta realidad genera en las calles un ambiente de constante zozobra que hace de
experiencias como caminar por ciertos sectores donde se sabe que actuan los maleantes —muchas
veces en barrios de estratos 5 y 6, no siempre en zonas marginales— un auténtico suplicio. Es
motivo de noches enteras en vela de padres de familia que no “pegan el ojo” hasta que el hijo
regresa sano y salvo a casa. En pocas palabras, hace del habitar nuestros centros urbanos una
experiencia cada vez mas cercana a la ruleta rusa. Lo primero es reconocer la gravedad de la
situacion y negarse a incorporar el miedo como acompafiante inevitable de nuestros dias (...).

P: ¢ Qué entendemos con la expresion que no pegan el ojo?

VN: No pegar el ojo se refiere a no poder cerrar los parpados es decir no dormir.

P: Entonces qué pasa con los papas

VN1:- Ellos no pueden dormir si los hijos no llegan a casa

VN2:-Estaban intranquilos pensando que algo malo les puede pasar.

Fuente. Voces de estudiantes y docente de grado 5°. Sesion 8 .Marzo /2015.
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La docente hizo uso de estas frases para favorecer la estrategia de
inferencias de sustitucion Iéxica o correferenciales al cuestionar a los nifios con
preguntas sobre la informacion implicita en que el autor hace uso de estructuras
retéricas que se fundamentan en un mecanismo metaférico que exige previamente
una competencia linguistica y que Parodi (2005) denomina como inferencias
fundamentales que ofician de relacionadas y se llaman asi porque son obligatorias

para la construccion de una coherencia minima de base.

Se observd que los estudiantes construyen el significado de estas
expresiones teniendo en cuenta dos aspectos: el manejo que se le da a estos
términos en su cotidianidad y el contenido global del texto. Por ejemplo si la
expresion “son el pan de cada dia” se encontrara en una oracion para dar gracias
a Dios las inferencias que el nifio haria tendrian relacion con el alimento y con la

necesidad de suplir una funcién vital para su organismo.

La lectura tuvo también como propdsito el reconocimiento por parte de los
nifos de la super estructura y la macro estructura en los articulos de opinion
puesto que la comprension del texto depende por un lado de la forma en que esta
estructurado y en la que identifica las ideas principales en el caso del texto

argumentativo la tesis, los argumentos y la conclusion.

En cuanto a la super y macro estructura del texto los estudiantes mediante
diferentes ejercicios en forma colectiva y con la mediacion del maestro lograron
identificarla, después de realizada la puesta en comun. Como producto de este

proceso se muestra a manera de ejemplo la siguiente evidencia:
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Tabla 10. Fragmento de la identificacion de la super y macro estructura del texto

Articulo de Opinién: Matar por cualquier cosa Tomado de: el periédico El Tiempo

Fecha: 31 de Enero de 2015

Después de la lectura del articulo de opinion "Matar por cualquier cosa”
1. Escribe el tema que trata el articulo de opinion

N: El tema trata de atracos, robo y violencia

2. Escribe con tus palabras las tesis del autor

N: La gente se esta acostumbrando a la violencia que se presenta en las calles principalmente debido a los
robos.

3. Escribe argumentos que utiliza el autor para defender su punto de vista
VN1: Usa como ejemplo las muertes de las victimas

VN2: Uso de las cifras en los ultimos tres afios de la violencia por robos.
VN3: Afectacion de las familias por la inseguridad

'VN4: El desprecio por el valor de la vida

5. ¢,Cual es la conclusion?

VN: Invita a reflexionar sobre la importancia de la vida porque es algo sagrado.

Fuente. Voces de estudiantes y docente de grado 10°. Sesién 10. Abril/2015.

En relacidn con el tema del articulo de opinion el estudiante después de la
lectura realiza inferencias de tipo local global al reconstruir una idea general del
texto leido a partir de los componentes que se desarrollan en él y que para este

caso estan representados en la tesis, los argumentos y su conclusion.

Cabe resaltar que el articulo de opinidén por ser un texto que da cuenta de
situaciones sociales y que estan influenciadas por el entorno permite al estudiante
activar sus preconceptos y/o enciclopédicos a través de la interaccion con el
texto y el contexto, el dialogo entre pares y los nuevos conocimientos que ha
adquirido en el proceso.
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4.2.3 Estrategia después de lectura y su relacion con el articulo de opinion.

Posterior a la lectura de los articulos de opinion la docente implementa las

estrategias de verificacion y correccion de la informacion contenida en el texto, asi

mismo identifica las fortalezas y dificultades que tuvieron los estudiantes al

trabajar la tipologia textual argumentativa, como se evidencia en el siguiente

registro:

Tabla 11. Fragmento del empleo de estrategias cognitivas después de la lectura

STA-

CTA)

(UAL 2.4-

P: recordemos que ustedes hicieron unas predicciones, dijeron yo creo que
el texto va a tratar sobre este tema, les hago la pregunta acertaron acerca

.(UAA1.2)de lo que creyeron era el contenido de la lectura, por ejemplo Miguel Angel

se trata sobre las barbas del animal
VN: No profe, se trata de como matan a las focas

P: ¢ Qué dicen de la masacre de estos animales, cual es la razén que ellos
dan para hacer esa masacre de esos animales?

VN:-porque cada dia aumentan las focas, se ftriplica la poblacion de esos
animales

VN: profe también hay una informacion que a futuro van a demandar a
China en los préximos cinco afnos

P: el qué quiere generar en las personas, qué generd en ustedes, ustedes
leyeron el texto y qué pensaron cuando lo estaban leyendo

VN: a mi me dio algo dentro porque me imaginaba como los mataban,
como les pegaban en el craneo, me da tristeza y rabia, como asco, como
desprecio.

P: entonces, con qué intencidn creen que el escritor escribio esto

VN: para que pare la extincion de estos animales, para contar la situacion
que esta pasando en Canada, para que nos concienticemos y que esto no
pase mas.

A través de la pregunta
orientadora la docente
lleva al nifo a utilizar las
estrategias de la
confirmacion y la
correccion.

Asi mismo indaga por el
proposito del autor al
realizar este articulo y qué
busca generar en el
lector.

Fuente. Voces de estudiantes y docente de grado 5°. Sesién 6 .Marzo /2015.

Las estrategias cognitivas de confirmacién y correccién o

rientadas a través

de las preguntas del docente Yy el trabajo entre pares favorecieron la comprensién
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del significado del texto ya que en la medida en que realizaba la lectura

corroboraba si se acercaba a se alejaba de sus predicciones e inferencias.

Como menciona Goodman (1996) la confirmacién debe hacerse con base
en la significacion del texto que se esta elaborando. Por otro lado, la correccion de
acuerdo con este autor consiste en volver a evaluar la informacién ya procesada y
hacer predicciones e inferencias alternativas, como también es regresar al texto

para recopilar mas informacion para reconstruirlo.

En conclusién las estrategias cognitivas y meta cognitivas implementadas
en el aula se correlacionan y permiten al lector construir el significado y el sentido
en la interaccidon con el texto, haciendo consciente al estudiante de su proceso
realizando un auto reflexion de su avance y sus limitaciones para que pueda hacer
un plan de mejoramiento cuyo objetivo sea la cualificacién de su competencia
lectora que le ayude a resolver problemas o vacios que presente en ella. Este
proceso esta mediado por el apoyo del docente quien guia al estudiante en la

consecucién de sus logros.

4.2.4. Avances del nivel de comprension de los estudiantes en el

conocimiento y apropiacion del texto argumentativo

Trabajar con los estudiantes de grado quinto de basica primaria el texto
argumentativo no es tarea facil puesto que el nino debe incorporar en sus
esquemas mentales informaciéon nueva relacionada con la tesis, los argumentos y

la conclusion generandose dificultades tales como:

Confusion para diferenciar la tesis del titulo: para los estudiantes el titulo
era equivalente a la tesis del autor. Por consiguiente se hizo necesario realizar una
retroalimentacion constante para clarificar la funcién tanto del titulo como de la

tesis o punto de vista del autor.
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Confusion entre la introduccion del articulo de opinion y la tesis: en la
mayoria de las ocasiones hacian una trascripcion literal de la introduccion
manifestando que esta correspondia a la tesis. En consecuencia, hubo la
necesidad de retomar los articulos ya trabajados, hacer relectura de los mismos
para centrarse en la identificaciéon del punto de vista del autor diferenciandolo de

las otras ideas que la acompanan.

Identificacion de los argumentos: En la mayoria de los casos asumen que
los argumentos estan en la parte central del cuerpo del texto y resaltan todas las

ideas sin discriminarlas de aquellas que lo refuerzan.

No obstante, en la siguiente tabla se evidencia el avance en el
conocimiento y apropiacion de los estudiantes de las partes que constituyen la
superestructura del texto argumentativo al identificar la tesis del autor, los
argumentos y la conclusion posterior al desarrollo de la intervencion; De igual
manera, se percibe como el nifio empieza a clasificar los tipos de argumentos al

dar las razones por la cuales hace dicha discriminacion.

Esto conlleva a cualificar su nivel de lectura inferencial en la comprension
de textos argumentativos debido a que extrae informacién relevante del articulo de
opinién a partir de la identificacion de las ideas principales y secundarias, como

también, de aquello que no es explicito en el texto a partir del uso de inferencias.
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Tabla 12. Fragmento de logros obtenidos con los estudiantes en el conocimiento y

apropiacion en relacion con el texto argumentativo

P: Ahora que ya hemos leido el articulo de opinion vamos a retomar toda esa informacién que
ustedes mencionaron antes de la lectura para identificar en qué acertamos y en qué no, es decir|
vamos a comprobar si los conocimientos que creiamos tener son mencionados en el texto.

(el profesor presenta los preconceptos que han sido registrados en el tablero y la informacion que
suministra el articulo de opinion)

VN: - Si profe, yo dije que fumar hacia dafio para el corazon y los pulmones.
-Yo también dije que le hacia dafio al que fuma y a los que estan a su lado

P: Bueno nifios, ahora vamos a tener en cuenta la informacién que ya sabemos sobre un texto
argumentativo. Recordamos ¢ Cuales son las partes de un texto argumentativo?

VN: -Si profe (varios nifios hablan al tiempo)

P: Un momento, vamos a pedir la palabra para participar

VN1: yo profe, la tesis, los argumentos y la conclusion.

P: Bien, retomemos el texto e identifiquemos cada parte subrayandola con un color diferente...
...ya hecho el ejercicio vamos a mencionar las ideas que corresponden a cada parte

VN1: yo quiero profe, el autor dice que el cigarrillo es malo para la persona que fuma y los que
estan a su alrededor. Esa es la tesis o la opinion del que escribid.

P: Muy Bien y ;Qué razones o argumentos presenta el autor para afirmar y persuadir al lector de
esta situacion?

VN2: que un equipo de investigadores han obtenido evidencias con experimentos para demostrar,
que el humo afecta el corazén de aquellos que no fuman

P: y ¢Qué tipo de argumento es?
VN1: Es de autoridad porque los investigadores son expertos en el tema

VN2: Aqui encontré un argumento de ejemplo:- Un experimento de laboratorio consistié en
exponer

A quince conejos al humo del cigarrillo durante un tiempo y ellos presentaron dafios de pulmén.
P: y ¢ Qué concluye?
VN1: Que debemos pensar cuando fumamos en que le hacemos dafio a los que estan alrededor.

VN2: Que esta bien que no dejen fumar a las personas lugares publicos.

Fuente. Voces de estudiantes y docente de grado 5°. Sesién 13.Abril /2015.
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Las acciones desarrolladas y los logros alcanzados vislumbran la
pertinencia de la intervencion con los estudiantes ya que los productos denotan un
avance significativo en los aprendizajes. No obstante para alcanzar un nivel de
lectura inferencial de los textos argumentativos se requiere trabajar de manera

gradual y consciente los procesos cognitivos y meta cognitivos implicitos en ellos.

Terminado este nivel de analisis se puede evidenciar las recurrencias
presentes en el corpus. Es precisamente esta informacion la que permite realizar
la triangulacion en relacién con la lectura y los textos argumentativos para
reconocer las categorias emergentes que se presentan en el tercer nivel de

analisis.

4.3 Tercer nivel de analisis

En este nivel de analisis se identificaron las categorias emergentes en el
proceso investigativo, después de sistematizar los patrones de recurrencia en la
fase de intervencion. Como producto de esta labor surgieron las siguientes
categorias que se muestran en la tabla que aparece a continuacion y que

posteriormente son desarrolladas en el proceso de triangulacion:

Tabla 13. Categorias tedricas emergentes

Cognitivo 1. Lectura compartida

Metodoldgico 1. La pregunta como factor de motivacion.

2. La pregunta como activacion y comprobacién de
conocimiento.

3. La pregunta como generadora de inferencias.

Fuente. Elaboracién propia
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4.3.1 Estrategia de Lectura. Una estrategia de lectura a la cual acudio la docente
es la lectura compartida de los articulos de opinion. Este tipo de lectura ayuddé a
dar sentido a lo que esta impreso, activo la participacion, posibilitd la aclaracion de
términos desconocidos ya que entre pares pudieron inferir su significado teniendo
en cuenta el contexto, foment6 discusion antes, durante y después del proceso
lector, permitié el intercambio de opiniones, ideas e interpretaciones. Asi como
también contribuyd a la identificacion de la super estructura y macro estructura del

texto.

4.3.2 Mediaciéon docente. Una forma de interacciéon verbal en el proceso lector
identificada en el corpus entre el docente y el estudiante tiene que ver con la
pregunta de acuerdo con su funcién ya sea como factor de motivacion, activacion
de conocimientos, comprobacion de los mismos o como generadora de

inferencias. Como se registra en la siguiente tabla:

Tabla 14. Mediaciéon docente para generar inferencias a través de la pregunta

P: Vamos a mirar estos textos (articulos de opinién) ;Para qué nos pueden servir? ;Qué nos pueden
aportar?

VN: Este texto sirve para la vida

P: ¢ Cual?

VN: Cortina de Humo

P: ¢ Por qué crees eso?

VN1: Porque trata de fumar

VN2: Porque dana el fisico especialmente los pulmones

'VN3: Habla de no hacerlo

P: ¢ TG como sabes que habla de fumar o del cigarrillo?

VN1: Por el cigarrillo que esta hay dibujado

VN2: No, por el titulo

P: ¢ Qué sabemos sobre ese tema?

VN1: que fumar trae enfermedades para los pulmones, para el corazén. Por ejemplo: mi tio fumaba mucho y
ahora usa tanque de oxigeno.

VN2: que produce cancer en el cuerpo y que le hace dafo al que fumay a los que viven con él.
P: ¢ Qué preguntas podriamos hacer respecto al tema?

VN1: ¢ Como se fabrican los cigarrillos?

VN2: ; Qué es mas danino fumar cigarrillo o marihuana?

VN3: ¢ Por qué la gente sabiendo que ocasiona dafio lo sigue consumiendo?

\VN4: ; Por qué el pais lo sigue produciendo igual que el alcohol?

Fuente. Voces de estudiantes y docente de grado 5°. Sesién 11 .Abril /2015.
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4.3.2.1 La pregunta como factor de motivacion. Las preguntas que realiza el
profesor como factor de motivacién permiten en el estudiante estimular aspectos
afectivos y emotivos que la lectura de los articulos de opinion ha logrado
despertar en él. Esto estimula en el nifio el interés por el contenido de la lectura
antes, durante y después de abordarla, tomando como referencia las experiencias

que el nifio tiene de acuerdo a las realidades que vive en su entorno.

El factor motivacional es clave para generar en el estudiante reflexiones
acerca de lo que presenta el autor en su escrito y en consecuencia asume una
postura frente aquello que lee dejandose persuadir o no por lo que escribe el
autor. Un estudiante motivado y que se siente involucrado en las dinamicas que se
presentan en el aula se torna propositivo, una evidencia de ello es que los textos
que se tenian pensados para desarrollar en el aula por el maestro fueron
sustituidos por otros que los nifios propusieron al buscar articulos de opinion en

los medios que circulan en su entorno

Los articulos que habia proyectado el docente para ser trabajados en el
aula guardaban relacion con tematicas como el bullyng, la aprobacion de la
eutanasia en ninos con enfermedades terminales y el uso inapropiado de las
tecnologias de la informacién que fueron modificados al realizar procesos de
negociacion con los nifios que al estar motivados asumieron una participacion
activa en la seleccion de articulos de opinion que cobraban mayor significacién
para ellos. No obstante, es importante mencionar que este factor no se visualizé
con todos los estudiantes del grupo ya que también entran a converger
caracteristicas diferenciales en ellos que hacen que algunos muestren

comportamientos de resistencia y desinterés frente a las tareas propuestas.
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TABLA 15. La pregunta como factor de motivacion

P: ¢ El titulo del articulo de opinién qué ideas nos sugiere?
'VN: -que le quitan la vida a las personas por robarles cualquier cosa como un celular o una bicicleta.
-Las cosas que les quitan a las personas no son mas valiosas que la vida.

P: ¢ Tenemos conocimiento de alguna situacion cercana relacionada con esta problematica?

VN:(levantan la mano para participar en la clase la mayoria de los estudiantes) — uy si profe en las noticias de

la television, la radio y el periédico todo el tiempo.

-Si en el barrio donde vivo en la esquina mataron a un sefior por robarle el celular.

-A mi primo casi lo matan por quitarle la maleta cuando salia del colegio y sdlo llevaba los cuadernos.
-unos pandilleros siempre se reunen en el parque para atracar al que pasa.

- profe hasta por una camiseta matan como en el caso de los hinchas de Millonarios y Santa Fé. A un amigo

de un hermano lo hirieron gravemente por tener la camiseta de Millos.

Fuente. Voces de estudiantes y docente de grado 5°. Sesién 9 .Abril /2015.

4.3.2.2 La pregunta como activadora de conocimientos y su comprobacion.

El maestro fue facilitador en la medida en que planeé que es lo que
esperaba que aprendieran sus estudiantes, exploré sus conocimientos previos e
identificd con antelacion los conceptos centrales de la informacion a desarrollar
teniendo como base la pregunta que se convierte en un eje articulador que guia el

proceso de ensefanza y aprendizaje.
Una vez superada esta etapa durante y después de la lectura el docente

empled las estrategias cognitivas que plantea Goodman (1996) de confirmacion y

correccion para que el estudiante determine la congruencia entre sus
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predicciones e inferencias y la informacion nueva suministrada por el texto. En
este proceso se hizo necesaria la relectura de los articulos.
4.3.2.3. La Pregunta como generadora de inferencias.

El proceso de inferir se propicid a través de la pregunta, primero planteada
por el profesor y luego formulada por el estudiante. Ensefar a los nifios a generar
preguntas exige que estos integren la informacion que poseen en sus esquemas
mentales, la asocien con su experiencia del contexto y las ideas que se
desarrollan en el cuerpo del texto para que se evidencie una construccién del
significado. Los cuestionamientos que realiza el maestro para generar inferencias
requieren procesos cognitivos mas complejos como es el caso de identificar las
huellas indiciales en el texto, las sefiales y las claves contextuales que le permiten

seleccionar, construir y concluir significados no explicito en él.

La pregunta se convierte en una herramienta fundamental en el aula ya que
de acuerdo con Jolibert “leer es interrogar un texto, es decir construir activamente
un significado en funcién de sus necesidades y sus proyectos a partir de diferentes
claves de distinta naturaleza y de diferentes estrategias para articularlas” (1994,
p. 35). No se trata de un educador haciendo preguntas de comprension sobre un

texto, son los nifios que lo interrogan para elaborar su significado.

La sistematizacién y analisis de los datos obtenidos proporcioné elementos
para valorar las acciones que realizo el maestro en la intervencién con el propdsito
de identificar los aciertos y las dificultades, la pertinencia o no de las tareas
realizadas, el impacto generado en quienes estaban involucrados en el proceso, y

las modificaciones o ajustes de acuerdo a los aspectos ya mencionados.

En primer lugar la planeacion de la intervencién consolidé la estructuracion
de las acciones a desarrollar en el aula no perdiendo de vista los objetivos y la

secuencia articulada de las actividades desde lo mas simple a lo mas complejo.
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Sin embargo, esta planeacién sufri6 modificaciones debido a que en la puesta en
marcha se evidencio el grado de dificultad que esta implicaba mas aun cuando la
poblacion de estudiantes no contaba con elementos conceptuales previos ya que
la tematica a desarrollar representaba un conocimiento nuevo para ellos. Debido a
que como ya se ha mencionado el texto argumentativo no habia sido trabajado en
el aula de clase, esto implico la ampliacibn de sesiones en las cuales los
estudiantes tuvieran un mayor acercamiento a la superestructura de este tipo de

textos y su intencion comunicativa.

En segundo lugar el implementar estrategias de lectura antes, durante y
después exigidé del maestro una apropiacion pedagodgica y didactica que modifica
sus concepciones en torno a la ensefianza de la lectura puesto que comunmente
se enmarcaban hacia la lectura del texto sin abordar los momentos que se
requieren para construir el significado. Esta manera de trabajar la lectura se vio
reflejada en los nifios ya que en algunos casos se percibid una actitud de
resistencia y desanimo al dedicar mas de una sesion a tareas como la indagacion

del texto y la relectura.

Por otra parte, se hizo evidente que el capital cultural que ha alcanzado el
estudiante en los diferentes contextos en los cuales ha crecido incide
directamente con el desarrollo de sus habilidades lectoras porque cuenta con
mayores herramientas para entrar en didlogo con el contenido del texto y generar

aportes en la dinamica que se da en el aula.

Finalmente para considerar el impacto que esta investigacién gener6 es
importante inicialmente mencionar la trascendencia que este tuvo en las docentes
investigadoras ya que ha sido un ejercicio permanente de autorreflexion sobre los
procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura desde diversos referentes

tedricos y desde las politicas educativas vigentes, como también una oportunidad
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para romper los esquemas mecanicistas y poner en practicas estrategias
didacticas que contribuyen a innovar la manera como se ensefa y aprende en los

contextos escolares.

Este capitulo permiti6 en detalle determinar el comportamiento de las
categorias de la investigacion y aquellas que emergieron en el proceso generando
consigo un analisis que a la luz de la observacion del docente investigador, las
teorias previstas y las dinamicas que suscitaron en el aula posibilitaron una

interpretacion de la realidad que acontece en ella.
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5. CONCLUSIONES

En este apartado se presentan las conclusiones a los cuales se llegaron
después de haber realizado un esfuerzo en la busqueda de referentes teodricos,
metodicos y analiticos por parte de las docentes investigadoras en cuanto a la
cualificacion de la comprensién lectora en el nivel inferencial de textos
argumentativos particularmente el articulo de opinibn como objetos de estudio se

refiere.

La planeacion, el disefio y la ejecucion de secuencias didacticas
favorecieron la comprension lectora en el nivel inferencial de textos
argumentativos porque se orientaron de acuerdo con unos propositos tales como:
explorar sus conocimientos previos sobre la lectura inferencial de articulos de
opinién, construir hipotesis a partir del titulo, subtitulos e ilustraciones que se
encuentran en el texto, Monitorear y supervisar sus logros y dificultades al
subrayar, tomar notas y releer parcial o global el texto, identificar el tema y las
ideas principales del articulo de opinion y compartir opiniones en relacién con el

texto leido.

Se valor6é la secuencia didactica como una estrategia que permitid la
participacion activa del docente para abordar un contenido especifico de forma
rigurosa, articulada y progresiva, que cualificé la calidad de la ensefianza y de los
aprendizajes construidos por los estudiantes al favorecer los procesos cognitivos y
el desarrollo de sus competencias lectoras.

Las acciones que se plantearon y se realizaron en la secuencia didactica

en ocasiones tienden a satisfacer el interés del docente por desarrollar los

contenidos previstos restando importancia a los intereses de los nifios razoén por
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la cual el maestro buscdé un equilibrio al posibilitar en el desarrollo de las sesiones
la negociacion de los textos que deseaban leer y no solo por la imposicion del

maestro.

Las experiencias lectoras que ha tenido el estudiante se reflejaron en las
respuestas que da cuando se le preguntd acerca de lo que sabe es la lectura y la
comprension, observandose en ellas una marcada tendencia a reconocerla como
una actividad que se centra en la decodificacion, que evalua la manera como el
nifo hace uso correcto de los signos de puntuaciéon , manejando una buena
entonacion y vocalizacién, constituyéndose en indicadores de como las practicas
de enseflanza han sido enmarcadas en concepciones tradicionalistas y

conductistas.

La cualificacién de la comprension de lectura implicé asumirla como un
proceso desde una perspectiva, que para este caso se fundamentd en la socio
psicolinglistica de Goodman (1996) tomando como punto de partida las

estrategias cognitivas: muestreo, inferencia, verificacién y correccion.

El muestreo como estrategia cognitiva favorecié el nivel de lectura
inferencial de textos argumentativos debido a que el estudiante realizé6 en esta
etapa una seleccién de informacion que a su juicio era la mas util. Estos datos que
saltaban a su vista se constituyeron en un factor muy importante para elaborar
inferencias de caracter predictivo lograndose de esta manera una anticipacion al

contenido del texto.

La prediccion y la inferencia estdn muy relacionadas entre si pero son
estrategias cognitivas diferentes. La primera proporcion6 al nifio la posibilidad de
expresar ideas con relacion a la informacion que se espera se encuentra en algun

punto del texto y la segunda le permitié lograr un avance progresivo en la
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busqueda de lo implicito del contenido impreso mediante inferencias macro
estructurales que consolidan la coherencia global del texto y las inferencias de
coherencia local en las cuales se encuentran las ideas secundarias que para este

caso son los argumentos.

Las inferencias predictivas planteadas por el estudiante se correlacionaron
con sus conocimientos previos ya que expresaron ideas estrechamente vinculadas
con sus vivencias personales, familiares y con aquellas que escucha en diferentes
medios de comunicacion. Se observa de esta manera como la lectura cobra un
caracter significativo por cuanto el contenido de los textos que lee esta muy
cercano a su realidad. Ademas contribuye a generar una mayor motivacion y

expectativa frente a lo que va a leer.

La estrategia de la confirmacion y la correccion generd expectativas al
estudiante por indagar si lo que predijo es congruente con la informacion nueva
que suministra el texto. Asi mismo llevé al nifio a realizar una reflexion acerca de
los factores que hicieron valido o no sus supuestos frente al contenido del escrito.
No solo para identificar si esta bien o mal sino para generar nuevas predicciones e
inferencias, autocorregirse y ser propositivo frente a las estrategias que usara en

el ejercicio de la relectura o cuando aborde un texto diferente.

Durante los primeros grados de escolaridad se privilegia el trabajo de
lectura y comprension de textos narrativos por tal motivo los estudiantes no se
encuentran muy familiarizados con otras tipologias textuales como son los textos
argumentativos ya que se consideran muy complejos por su estructura o por la
intencién comunicativa que poseen, lo que hace que su abordaje sea prorrogado a
los ultimos grados de la educacion secundaria e inclusive hasta la educacion

superior.
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En consecuencia trabajar con los nifios de grado quinto el texto
argumentativo no es tarea facil puesto que el nifio debe incorporar en sus
esquemas mentales informacion nueva relacionada con la tesis, los argumentos y

la conclusion generandose dificultades como:

Confusion para diferenciar la tesis del titulo ya que para los estudiantes el
titulo era equivalente a la tesis del autor. Por consiguiente se hizo necesario
realizar una retroalimentacion constante para clarificar la funcién tanto del titulo

como de la tesis o punto de vista del autor.

Confusion entre la introduccion del articulo de opinion y la tesis: en la
mayoria de las ocasiones hacian una trascripcion literal de la introduccion
manifestando que esta correspondia a la tesis. En consecuencia, hubo la
necesidad de retomar los articulos ya trabajados, hacer relectura de los mismos
para centrarse en la identificacion del punto de vista del autor diferenciandolo de

las otras ideas que la acompanan.

Identificacion de los argumentos: En la mayoria de los casos asumen que
los argumentos estan en la parte central del cuerpo del texto y resaltan todas las

ideas sin discriminarlas de aquellas que lo refuerzan.

A pesar de lo anterior, es pertinente considerar la lectura de textos
argumentativos (articulo de opinién) ya que estos posibilitan la expresion de
ideas, la comprension y reflexion acerca de las realidades cotidianas que se
presentan en su entorno; de igual manera, posibilita al estudiante herramientas
para fortalecer un discurso critico que le permita participar activamente en debates

y plenarias de clase.
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La familiarizacion de los estudiantes con nuevos conceptos referidos a los
procesos de argumentacion y a la estructura argumentativa dentro del texto,
posibilita el interés por la lectura y el analisis de otros textos diferentes al articulo
de opinidn tales como el ensayo, la resefa critica entre otros a partir de la

transferencia de conocimientos.

Los textos argumentativos favorecen la interdisciplinariedad de la
ensefianza y comprension de lectura ya que abordan tematicas que guardan
relacion con las diferentes areas del saber, por lo tanto, no solo compete al
docente de Lenguaje incentivar el desarrollo de estas competencias sino es tarea

de toda la comunidad académica.

El trabajo investigativo desarrollado incidio en las practicas de las docentes
involucradas en el proceso ya que posibilitd una reflexién sobre la ensefianza y
aprendizaje de la lectura a partir de la actualizacién de saberes teoricos tanto
pedagogicos como didacticos y que se reflejaron en la puesta en marcha de

acciones concretas direccionadas a cualificar la comprension lectora.

Para superar las dificultades que presentaron los estudiantes la mediacion
del docente jugd un papel muy importante al generar preguntas cuyo propdsito fue
guiar la busqueda de la informacibn que da cuenta de los elementos
fundamentales del texto argumentativo y que estan directamente relacionadas con
el proceso de comprension durante y después de la lectura. Entonces al identificar
y analizar la recurrencia de la pregunta en el proceso de mediacion docente
esta surgid como una categoria emergente en el proceso investigativo al ser
empleado con diferentes propésitos tales como: factor de motivacion, activadora

de conocimientos, comprobaciéon de los mismos y generadora de inferencias.
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Las estrategias de lectura que la docente empleé para favorecer la
comprension de los articulos de opinidn esencialmente fue la lectura compartida. A
través de este tipo de lectura ayudo a dar sentido a lo que esta impreso, activo la
participacion en sus estudiantes, posibilito la aclaracion de términos desconocidos
ya que entre pares pudieron inferir su significado teniendo en cuenta el contexto,
fomentd discusién antes, durante y después del proceso lector, permitio el
intercambio de opiniones, ideas e interpretaciones. Asi como también contribuy6 a

la identificacion de la super estructura y macro estructura del texto.

127



BIBLIOGRAFIA

Libros

Atorresi, A. (2012). Aportes para la ensefanza de la lectura. Bogota: Kimpres.

Backhtine, M. (1979). Estética de la creacion verbal. México: Siglo XXI.

Benveniste, E. (1977). Problemas de linglistica general. México: Siglo XXI.

Bogdan, R. & Taylor, S. (1996). Introduccion a los métodos cualitativos de
investigacion. Barcelona: Paidos.

Camps, A. & Zayas, F. (2006). Secuencias didacticas para aprender gramatica.
Barcelona: Grad.

Camps, A. (2007). Comunicar en contextos cientificos académicos. Barcelona:
Graod.

Cassany, D. (2006). Tras las lineas. Barcelona: Anagrama.

Cassany, D; Luna, M. & Sanz, G. (1994). Ensefiar Lengua. Barcelona: Graé.

Cisneros, M. (2010). La inferencia en la comprension lectora. Pereira: Universidad
Tecnoldgica de Pereira.

Charaudeau, P. (1983). Langage et Discourse. Paris: Hachette.

De Vega, M., Carreiras, M., Gutiérrez, M & Alonso Q (1990). Lectura y
comprensién. Una perspectiva cognitiva. Madrid: Alianza.

Eisner, W. (1998). El ojo ilustrado. Indagacion cualitativa y mejora de la practica

educativa. Barcelona. Paidos

128



Elliot, J. (2000). EI cambio educativo desde la investigacion-accién. Madrid:
Morata.

Elliot, J. (2005). La investigacidon- accion en educacién. Madrid: Morata.

Flavell, J. (1981). El desarrollo cognitivo. Madrid: Visor.

Goodman, K. (1990). El lenguaje integral. Buenos Aires: Aique.

Goodman, K. (1989). El proceso de lectura: consideraciones a través de las
lenguas y del desarrollo. México: Siglo Veintiuno.

Goodman, K (1996). La lectura, la escritura y los textos escritos. Buenos Aires:
Aique.

Gordillo, A. (2013). Las bases textuales y los géneros discursivos. Bogota:
Universidad Distrital.

Halliday, M. & Hassan, R. (1976). Cohesion in english. England: Pearson
Education.

Irwin, J. (1986) Teaching Reading comprehension processes. Englewood Cliffs.
Nueva York: Prentice Hall.

Jolibert, J. (1994). Formar nifios lectores de textos. Chile: Dolmen.

Ledn, A. (2003). Conocimiento y discurso. Claves para inferir y comprender.
Espaia: Piramide.

Ledn, T. (1996). El articulo de opinién. Barcelona: Ariel.

Litwin, E. (1997). Las configuraciones didacticas. Argentina: Paidos.

129



Martinez, M. (2002). Lectura y escritura de textos. Perspectivas teodricas vy
talleres. Cali: Universidad del Valle.

Montenegro, L & Haché Y (1997). Los procesos de la lectura y la escritura.
Propuestas de intervencion pedagogica. Santiago de Cali: Universidad del
Valle.

Parodi, G. (2005). Comprension de textos escritos. Buenos Aires: Universidad de
Buenos Aires.

Proyecto Educativo Institucional. (2004). Colegio José Félix Restrepo IED. Bogota.

Rodriguez, J. (1991). Manual de redaccioén, Madrid: Paraninfo.

Smith, F. (2001). Para darle sentido a la Lectura. Madrid: Visor.

Smith, F. (1989). Comprension de la lectura: analisis psicolingliistico de la lectura
y su aprendizaje. México D.F: Trillas.

Solé, I. (1992). Estrategias de lectura. Barcelona: Grao.

Solé, . (1997). Estrategias de comprension de la lectura. Barcelona: Grao.

van Dijk, T. (1990). La noticia como discurso. Barcelona: Paidos.

van Dijk, T. & Kintsh, W. (1983). Strategies of discourse comprehension. New
York: Academic Press.

Van Eemeren, F. (1992). Argumentacion, comunicacién y falacias. Chile:
Universidad Catdlica de Chile.

Vignaux, G. (1986). La argumentacion. Ensayo de logica discursiva. Paris:

Hachette.

130



Vigotsky, L. (1988). El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. México:
Grupo editorial Grijalbo.

Weston, A. (2001). Las claves de la argumentacién. Barcelona: Ariel

Revistas

Adam, J. (1996). (Proto)Tipos: La estructura de la composicion en los textos.
Revista Textos de Didactica de la Lengua y de la Literatura (10), p.p 9 — 22.

Alcaldia Mayor de Bogota y Secretaria de Educacion Distrital (2007).
Orientaciones curriculares para el campo de Comunicacién, Arte y
Expresion. Serie Cuadernos de curriculo, p.p 32-34.

Camps, A. & Dolz, J. (1995). Ensenar a argumentar: un desafio de la escuela
actual. Comunicacién, Cultura y Lenguaje. (25), p.p 5-8.

Colomer, T. (1997). La ensefanza y el aprendizaje de la comprension lectora.
Revista Signos. (20), p.p 6-15.

Escudero, D. (2004). Las inferencias en la comprension lectora: Una ventana
hacia los procesos cognitivos en segundas lenguas. Revista Nebrija de
Linguistica Aplicada. Espania.

Flavell, J. (1992). Desarrollo Cognitivo: pasado, presente y futuro. Developmental
Psychology. 28 (6), p.p 998-1005.

Sanchez, J. (2012). La inferencia en la comprensién de textos expositivos de
ciencias sociales. Revista Enunciacion.17, (2), p.p 76-90.

Velasquez, M., Cornejo, C & Roco, A (2008). Evaluacion de la competencia

lectora en estudiantes de primer afio de carreras del area humanista y

131



carreras del area de la salud en tres universidades del consejo de
rectores. Revista Estudios Pedagodgicos.34 (1), p.p123-138.

Trabajos de grado

Arias, D & Portillo, C (2012). Estrategias cognitivas y metacognitivas para
favorecer la comprension lectora en Preescolar. Trabajo de grado. Bogota:
Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Barrera, N., Gonzalez, L., Hernandez, C & Nossa, D (2009). Caracterizacion de las
habilidades argumentativas en nifios y nifas de nueve afos en una
institucion educativa distrital. Trabajo de grado de Maestria. Bogota:
Universidad Javeriana.

Buitrago, L., Gémez, L & Hernandez, R. (2009). La secuencia didactica en los
proyectos de aula. Un espacio de interaccion entre docente y contenidos.
Trabajo de grado de Maestria. Bogota: Universidad Javeriana.

Buitrago, M. & Vega, J (2009). Caracteristicas de las practicas para la ensefanza
de la lectura en las aulas de clase de los colegios Colombo Florida Bilingle
y San Bartolomé de la Merced. Trabajo de grado de Maestria. Bogota:
Universidad Javeriana.

Caballero, E. (2008). Comprensioén lectora en los textos argumentativos en los
ninios de poblaciones vulnerables escolarizados en quinto grado de
educacion basica primaria. Trabajo de grado de Maestria. Medellin:

Universidad de Antioquia.

132



Diaz, J., & Serna, L. (2012). Propuesta didactica para el desarrollo de la
comprension critica de los estudiantes de ciclo Il y V. Trabajo de grado de
Maestria. Bogota: Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Flérez, L. (2010). Saberes y practicas de los docentes de preescolar y primero en
relacion con la ensefianza de la lecto-escritura. Trabajo de grado de
Maestria. Bogota: Universidad Nacional de Colombia.

Gil, L. (2010). Desarrollo de habilidades de Pensamiento Inferencial vy
Comprension de Lectura en Nifios de 3 a 6 anos. Trabajo de grado de
Maestria. Bogota: Universidad Nacional de Colombia.

Guerrero, D. (2011). Relacion entre metacognicién y composicion de textos
argumentativos, estudio a través de la implementacion de una secuencia
didactica. Trabajo de grado de Maestria. Bogota: Universidad Nacional de
Colombia.

Murcia, L. (2011). Caracterizacion de procesos meta cognitivos durante la
produccion de relatos en estudiantes de educacion superior: estudio de

caso. Trabajo de grado de Maestria. Bogota: Universidad Javeriana.

Murcia, Y. (2012). Hacia la formacion de lectores criticos. Trabajo de grado de
Maestria. Bogota: Universidad Nacional de Colombia.

Parrado, C. (2010). Intereses gustos y necesidades de los nifios en la adquisicion
formal de la lectura en el primer grado de educacién basica primaria.

Trabajo de grado de Maestria. Bogota: Universidad Nacional de Colombia.

133



Rojas, G. (2011). Movilizacién de las concepciones de docentes sobre lectura, una
realidad desde el plan lector. Trabajo de grado de Maestria. Bogota:
Universidad Nacional de Colombia.

Vasquez, F. (2012). Implementacion de estrategias para la cualificacién de la
comprension lectora en estudiantes de ciclo Il. Trabajo de grado de
Maestria. Bogota: Universidad Nacional de Colombia.

Tesis doctoral

Vega, N. (2011). Comprension de multiples textos expositivos: relaciones entre
conocimiento previo y autorregulacion. Tesis doctoral. Barcelona.
Universidad Ramon Llull. Espaia.

Cibergrafia

Aragon, L. (2009). Ensefianza de estrategias meta cognitivas para el mejoramiento
de la comprensiéon lectora. Revista Pensamiento psicologico, 5, N°12.
revistas.javerianacali.edu.co/index.php/pensamientopsicologico/.

Alvarez, T. (2009). El texto expositivo-explicativo: su superestructura y
caracteristicas textuales, Didactica. Lengua vy Literatura, 25, Disponible en:
<http://revistas.ucm.es/index.php/DIDA/article/view/dida9696110029a.

Barletta, N. (2009). Descripcion del proceso de ensefianza y aprendizaje de la
lectura y la escritura en las clases de lengua materna en un grupo de 6°
grado en un colegio publico. Trabajo de grado. Puerto Colombia:
Universidad del Norte. http: // www . uninorte. edu.co/ documents/ 611830 /

af0f0367-00c2-41af-850

134


http://revistas.ucm.es/index.php/DIDA/article/view/dida9696110029a

Clark, H & Haviland, S. (1976). Comprehension and the given new contract.
Recuperado de http://www.nebrija.com/revista-linguistica/las-inferencias-en-
la-comprension-lectora-una-ventana-hacia-los-procesos-cognitivos.

Campillo, M. (2011). De la investigacion- accion a la pedagogia. Recuperado
de:http://www.pedagogia.fcep.urv.cat/revistaut/revistes/juny06/article05.pdf.

Dubois, M. (1984) Algunos interrogantes sobre comprensioén de lectura. Lectura y
vida. Recuperado en: http://www.lecturayvida.fahce.unlp.eduar/numeros/
a5n4/05-04_Dubois.pdf.

El Tiempo.com (2012). ;Cémo esta el nivel académico en Colombia? Recuperado
el 3 de Abril de 2013, de: www. eltiempo.com /multimedia/especiales/
especialsimuladoricfes2/articulo-web-nota_interior_multimedia1216132htm.

En calidad, Colombia sigue en puesto bajo, (2010). Recuperado el 23 de Marzo de
2012 dewww.elcolombiano.com/encalidadcolombiasigueenpuestobajo-B.

Estudiantes colombianos se rajan en prueba de lectura electrénica, (2011).
Recuperado el 18 de Abril 2013 de http://www. El universal. com. co/... /
estudiantes-colombianos-se-rajan-en-prueba.

Fumero, F. (2008). Estrategias didacticas para la comprensién de textos. Una
propuesta de investigacidon accion participativa en el aula. Revista
Investigacion y Postgrado, 24, 76-90 recuperado en http : // www . scielo.
org.ve/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S131600872009000100003&Ing=e

s&nrm=iso.

135



Hernandez, D. (2011). Metodologia de la investigacion: Mc Graw Hill recuperado
en:http://www.academia.edu/6399195/Metodologia_de_la_investigacion_5ta
_Edicion_Sampieri.

Kemmis, J. (1988). La investigacion accion educativa https://www.uam.es/
personal_pdi/.../InvestigacionEE/.../Inv_accion.pdf .

Goodman, K. (2003). El aprendizaje y la lectura y la ensefianza de le lectura y la
escritura. Enunciacion, (08)77-98.Recuperado de http: // revistas.udistrital.
edu.co / ojs/ index.php/enunc/article/view/2480/3463ICFES.

Graesser, A (1981). Inferences and text comprehension. San Diego, C.A:
Academic Press. Recuperado de: http://media.utp.edu.co/referencias-
bibliograficas/uploads/referencias/articulo/

Graesser, A & Cols, R. (1994). Incorporating inferences in narrative
representations: A stydy of how and Why. Cognitive Psychology,13, 1-26.
http://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/2364902.pdf.

Harris & Monaco (1978). Memory and comprehension of implications and
inferences of complex sentences. Recuperado el 12 de Noviembre de 2015
dehttps://books.google.com.co/books?id=mZhhWAuk1xgC&pg=PA450&Ipg
=PA450&dqg=harris+y+monaco+1978&source.

Heidegger, M. (1974) El ser y el tiempo. México. Recuperado de http:/

servicio.bc.uc.edu.ve/educacion/arje/arj14/art22.pdf.

136



Kintsch, W. (1993) Information accretion and reduction in text processing:
inferences. Recuperado el 15 de Noviembre de 2015 de
http://www.tandfonline.com/doi/pdf/10.1080/01638539309544837.

McKoon, G & Ratcliff, R (1992). Contextually relevant aspects of meaning. Journal
of Experimental Psychology: learning, Memory and Cognition, 14, 331-343.
http://star.psy.ohio-state.edu/coglab/People/roger/pub.html.

Marin, J., & Aguirre, D (2010). Incidencia de una secuencia didactica desde una
perspectiva discursiva- interactiva en la comprension lectora de textos
expositivos de estudiantes de grado noveno de la institucion educativa
INEM FELIPE PEREZ. Trabajo de grado de Maestria. Pereira: Universidad
Tecnoldgica de Pereira. http: //repositorio.utp .edu.co/dspace /bitstream/
11059/1890/1/37241M337i.pdf.

Mesa, Y. (2004). El articulo, un género entre la opinidén y la actualidad. Revista
Latina de Comunicacién Social. (58) Espana. Recuperado de:
http://www.ull.es/publicaciones/latina/20041858yanes.htm.

Ministerio de Educacién Nacional. Estandares Basicos de Competencias del
Lenguaje (2006) recuperado en: http: //www. mineducacion. gov.co /1621/
articles116042_archivo_pdf1.pdf

Ministerio de Educaciéon Nacional. Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana (1998). Editorial. Magisterio. recuperado en: http: //www.

mineducacion .gov.co/1621/articles-339975_recurso_6.pdf.

137


http://star.psy.ohio-state.edu/coglab/People/roger/pub.html
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles116042_archivo_pdf1.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles116042_archivo_pdf1.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-339975_recurso_6.pdf
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-339975_recurso_6.pdf

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico (2014). Recuperado
el 1 Febrero de 2014 de http: // www. oecd. org/ pisa/ keyfindings / PISA
2012 _ Overview_ESP-FINAL.pdf .

Pérez, M. (2012). Conocimiento previo y resumen de un texto argumentativo,
Folios, segunda época, N° 37. 3-15. www.scielo.org.co/ pdf/ folios /n37/ n
37a01.pdf.

Prueba PISA (2014). Recuperado el 1 de Febrero de 2014 de http: // www. las 2
orillas.co/que-son-las-pruebas-pisa-2/

Referentes Curriculares para la didactica del Lenguaje ciclo Il (2010) recuperado
en:https://centrodocumentacion.educacionbogota.edu.co/jspui/bitstream/123
456789/77/1/ referenteslenguajeciclo2.pdf.

Referentes Curriculares para la didactica del Lenguaje ciclo Il (2010) recuperado
en:https://centrodocumentacion.educacionbogota.edu.co/jspui/bitstream/123
456789/78/1/referenteslenguajeciclo3.pdf.

Rincdn, G. (2003). Entre textos: la comprension de textos escritos en la educacion
primaria. Cali. Universidad del Valle. https://scholar.google.com/scholar
_lookup?title=+Entre+textos:+La+comprensi%C3%B3n+de+textos+escritos
+en+la+educaci%C3%B3n+primaria&author=Rinc%C3%B3n+Gloria&public
ation_year=2003.

Rodriguez J (2011). Estrategias de comprension lectora en estudiantes de la
preparatoria bilingtie del Centro de Investigacién y Desarrollo de Educacion

Bilingue. Disponible en: http://eprints.uanl.mx/id/eprint/2759.

138


http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/PISA2012_Overview_ESP-FINAL.pdf
http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/PISA2012_Overview_ESP-FINAL.pdf
http://www.las2orillas.co/que-son-las-pruebas-pisa-2/
http://www.las2orillas.co/que-son-las-pruebas-pisa-2/
https://centrodocumentacion.educacionbogota.edu.co/jspui/bitstream/123456789/77/1/%20referenteslenguajeciclo2.pdf
https://centrodocumentacion.educacionbogota.edu.co/jspui/bitstream/123456789/77/1/%20referenteslenguajeciclo2.pdf
https://centrodocumentacion.educacionbogota.edu.co/jspui/bitstream/123456789/78/1/referenteslenguajeciclo3.pdf
https://centrodocumentacion.educacionbogota.edu.co/jspui/bitstream/123456789/78/1/referenteslenguajeciclo3.pdf

Tolchinsky, L. (2008). “Usar la lengua en la escuela”. En: Revista Iberoamericana
de Educacion, (46) pp.37-54.Disponible en:http://www.rieoei.org/rie 46.htm.
Werlich, E. (1979): Typologie der Texte, Heidelberg: Quelle & Meyer, (22 ed).

http ://media.utp.edu.co/referenciasbibliograficas/uploads/referencias/capitulo

139



LISTA DE ANEXOS

ANEXO 1. Formato de encuesta a docentes
ANEXO 2. Formato de encuesta a estudiantes

ANEXO 3. Taller de Comprension lectora de textos argumentativos

ANEXO 4. Fragmentos de Secuencia didactica

140

Pag.
141
142
143

145



ANEXO 1

FORMATO DE ENCUESTA A DOCENTES
NOMBRE:
GRADO EN QUE ENSENA:
NIVEL DE FORMACION:
ASIGNATURA QUE ORIENTA:

Respetado docente: Solicito muy cordialmente diligenciar la siguiente encuesta
con la mayor seriedad posible:

1.  Ensuopinion ;Qué es leer?

2. ¢Cual considera usted, que es la mayor dificultad de los estudiantes en la
lectura de un texto?

3. ¢Qué tipologia de textos usa con mayor frecuencia en el aula? s Por qué?

4. ¢Qué tipo de texto considera usted se debe trabajar con los estudiantes
para afianzar sus competencias comunicativas lectoras? ;Por qué?

5. ¢Qué actividades utiliza para trabajar la comprension lectora?

6. ¢Como identifica que su estudiante ha comprendido el contenido de un
texto?
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ANEXO 2
FORMATO DE ENCUESTA A ESTUDIANTES

NOMBRE:

GRADO:

1. ¢ Qué es para ti leer?

2. ¢ Para qué utilizas la lectura?

3. ¢ Qué clase de escritos son los que mas lees?

4. ; Cuales son los textos que mas te gustan leer?

5. ¢ Qué entiendes por comprender la lectura?

6. ¢, Como sabes que estas comprendiendo lo que lees?
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ANEXO 3. TALLER DE COMPRENSION LECTORA DE TEXTOS

ARGUMENTATIVOS

COLEGIO IED JOSE FELIX RESTREPO

TALLER DE COMPRENSION LECTORA

Nomsnzzlmm%cuascﬁga. ¥

PROPOSITO: Identificar el nivel de comprension de lectura de textos argumentstivos an |os
estudiantes de grado guinto

1.Leo con atencidn el siguients texto:
EL CALOR DE LA TIERRA

Desde hace muchos afies, representantes de oaises de tede el mundo celebran reuniones pars
hablar del calentamiento de Is Tierra. ¥ es que, al parecer, la temperaturs de la atmdsfers

terresire ests aumentando peligrosamente debido & Iz acumulacien de ciertos gases emitidos

desde nuestro planeta.

Muchos cientificos piensan gue si no evitamos el progresive calentamiento de la Tierra se
desencadenard una serie de consecuencias catasiroficas, no sdie para la humanidad, sine

tambign parz el resto de los seres vivos.

Los cientificos gue deflenden ests idea utilizan como principales argumentos los siguientes:

51 contindz la emisién de esos gases =f ritmo actual, podrian producirse cambios

importantes: aumento significative de luvias torrenciales, iargas épocas de sequis, sic.

Si sube en exceso la temperatura ierrestre, se podria llegar a fundir el hielo de los casquetes
poiares, lo gue generaria un aumento de nive! de mar. Emtonces;-algunos territorios v
poblaciones costeras poadrian inundarse v desaparecer bajos lgs aguas.

Desde luega, =i estos cientificos estdn en lo cierto, las consecuencias pueden ser terrinles. Por
20, muches experios cresn necesaric gue cada pais controie lz emisidn de estos gases
B35 [uesira casa y somas nosotros los gue

nodwos pars la atmdsfera. Al fin vy al caba, I Tier
debemaos cuidaria.

Tomado de amigos del Lenguaje 5, editorial Santiilzna.
NIVEL LITERAL

1. De acuerdo con e texio anterior el aumento en la temperatura de [z stmdsferas de ia
tierra se debe a:

€3 woestra 7 Sownes

[\ ‘q
2. De acuerdo con |a infermacién contenida en el textoiClué pasars si no evitamos el

progresivo calentamiente de la tlerra?

Ae_’t:ég_d%xu‘hid:ééminm&m Boce,_aelep
A2\ Colentrarsianta e \a {Reltyga.
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et

4Quidnes apoyan |z idea del autor?

NIVEL INFERENCIAL

-
Indicz la afirmacidn correcta. En el texto sparece |z palsbra srgumentos podrizmos
degir que esta se refiere a: f
— L2sideas que sirven para apoyar la teoria de quien escribe el texta,
¢ ideas que se oponen o contradicen la teorfa del autor del texto.
— Las ideas menos impartantes que plantes el sutor an i texto.

Relaciona cads aspecio con |z parte del texic en &l que aparece. Escribe |z letra donde
coresponda;

a. Planteamiento de un prokblema [ JTercer y cuarto parrsfo
b. Opinion del autor [ JEn el segunda pdrrafo

c. Argumentosipd  Primero y segundo parrafo

d. Conclusién [ ) En el quinto pdrrata

LA guién se dirige &l texto? {Por gué?
a)  auvltex

£Cudi es [a intencidn del texto? ¢Logra su propdsito?

Nesé

NIVEL ARGUMENTATIVD

1. Anualmente se desarrolls |s jornada del dia sin carro en Bogotd y en otras
cludades que han acogide esta propuesta (Encuentras una relacidn emre el tema
desarrollado en el textoy la anterior actividad? {Por qué?

ol =
2. Sefiala cudl de los siguientes titulos no podriz errl-‘piearse pars el texto leido.
Escribe I3 razon.
___ Protejamaos el Planeta.
_ losgases nocivos.
jﬁnimales &n extincon.
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ANEXO 4: FRAGMENTO SECUENCIAS DIDACTICAS

CONTEXTO AUTENTICO

El colegio José Félix Restrepo para la celebracion del dia
del Idioma busca que demuestres tus capacidades para
leer, comprender y hablar en publico sobre temas de interés
y que generan controversia. Tu curso sera representado por
un grupo destacado de estudiantes que participara en un
debate que consiste en la que cada uno expone sus ideas,
opiniones e intereses, 0jo conceptualizacion sobre un
debate, después de la lectura y comprension de los
siguientes articulos de opinién: El “bullying” no es un juego
de nifos, publicado en la revista Semana, “El uso del
internet por nifios y jévenes” publicado en el peridédico El
Tiempo y ¢ Puede un nifio pedir la eutanasia? Publicado en
BBC Mundo.

Si quieres formar parte de este importante grupo deberas:
En primer lugar, trabajar en la lectura y comprension del
articulo que te corresponda siguiendo las orientaciones de
tu profesor; luego, identificaras con tus companeros las
ideas principales del articulo y el punto de vista del autor;
Finalmente, asumiras tu punto de vista justificando las
razones que te hacen pensar de esa manera.

Las anteriores actividades se realizaran en un tiempo
aproximado de tres semanas correspondientes en sesiones
de dos horas cada una, tanto en el salén de clase como
en casa, habra trabajo individual y en grupo. En el
desarrollo de las clases se tendra en cuenta la evaluacion
entre companeros, la autoevaluacidon como reflexion del
compromiso.

Fuente de elaboracion propia
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¢Para qué lo vas hacer?

El reto que tienes junto con tus companeros les permitira en forma individual y
colectiva: mejorar los procesos de lectura y comprension para dar cuenta de lo
que lees. Como también, para identificar la manera como se organizan las ideas
en un articulo de opinién reconociendo el punto de vista del autor y poder asumir
una posicién a favor o en contra de lo que él plantea, aprender mas acerca de la
manera como puedes expresar tus opiniones y defenderlas al participar en un
debate sobre un tema en particular.

¢Como lo vas a hacer?

Para lograr la meta propuesta, lo haras de paso a paso siguiendo la ruta indicada:

< , FASE 1: Explorando saberes: Conforma equipos de trabajo y hablamos
de lo que creemos saber acerca del articulo de opinidon y la argumentacion.

<y

< , FASE 3: Segunda aproximacion a la lectura de articulos de opinion:
Estructura del texto, uso de conectores.

<y

FASE 2: Primera aproximacion a la lectura de articulos de opinion.

FASE 4: El debate un espacio para opinar.
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Proyeccion del desarrollo de cada fase

Fase 1: Conformamos equipos de trabajo y hablamos de lo que creemos saber
acerca del articulo de opinién y la argumentacion.

Paso 1. Conforma equipos de trabajo de cinco personas libremente, teniendo en
cuenta que ningun compafiero quede solo. Una vez establecido el grupo resuelve
a partir de lo que sabes las siguientes preguntas: ;Lees los periddicos que
circulan en tu ciudad o revistas? ;Has leido alguna vez un articulo de opinién?
¢ Qué es? ;Quiénes los escriben? ;Para qué se escriben los articulos de opinion?
¢A quiénes van dirigidos? ¢Qué partes tiene un articulo de opinidn? Si no tienes
conocimientos al respecto, animate a responder lo que creas saber. Escribe en la
hoja entregada por el docente las conclusiones a las que llegaste de manera
grupal y elije un representante para que las lea a los demas en voz alta en el
momento de socializar y el profesor pueda tomar nota en la cartelera titulada ¢ Qué
creemos saber?

Actividad en casa:

Consulta en diferentes fuentes: libros, internet o preguntando a una persona que
consideren experta los temas que se trataron en la clase acerca del articulo de
opinion. Trae la informacién encontrada escrita en el cuaderno o impresa.

Paso 2. Trabaja con el grupo que conformaste en la clase anterior y registra en el
siguiente cuadro las conclusiones de la informacién consultada. Elige un
comparfero que los represente para socializar las ideas a las que llegaron, para
que el profesor registre la informacion:

Rejilla de compilacién sobre consulta acerca del Articulo de Opinién

Fuente de elaboracién propia
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Actividad en casa: Busca informacion relacionada con los siguientes términos
argumentar, argumento, argumentativo, texto argumentativo, partes de un texto
argumentativo, propdsito comunicativo y escritos que forman parte de esta
tipologia textual.

Paso 3: Participa en la puesta en comun de la consulta realizada en clase acerca
de la argumentacién y los textos argumentativos en una lluvia de ideas que
permita al profesor registrar la informacién en el siguiente cuadro titulado: ;Qué
informacion tenemos acerca de la argumentacion y los textos argumentativos?

Al terminar la lluvia de ideas compararas la Cartelera titulada ;Qué hemos
consultado acerca del articulo de opinion? y la de esta clase para encontrar ideas
que te permitan hallar relaciones entre los dos temas.

Rejilla de compilacion sobre consulta del texto argumentativo

Fuente: Elaboracion propia

Paso 4: Observa con detenimiento las tres carteleras donde se ha tomado nota de
la informacion obtenida de los conocimientos que creias tener y las tareas
dejadas, compara la informacion escrita en ellas y determina qué avances hemos
tenido hasta el momento.

Expresa tus ideas en forma oral. Hoy dialogaremos acerca del trabajo desarrollado
con el fin de valorar nuestro aporte individual, la actividad en grupo y poder
determinar lo que debemos cambiar o mantener para alcanzar la meta final. No
solo valoraremos lo relacionado con el tema, sino también nuestras actitudes o
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comportamientos. Utilizaremos la siguiente ayuda para hacerlo de manera
individual y luego grupal.

Rejilla de Autoevaluacién

Consulté la informaciéon en mas de dos fuentes.

Hice aportes claros y significativos continuamente.

Comprendi los conceptos trabajados a partir de lo consultado y las discusiones en el
grupo.

Escuché con atencion los aportes de mis comparneros de equipo y la de los
representantes de los otros grupos.

Contribui con mi actitud de respeto y colaboracién a que mi equipo finalizara la tarea
asignada.

Fuente: Elaboracion propia

FASE 2: Primera aproximacion a la lectura de Articulos de Opinion.

Paso 1: Para esta clase trabajaras con diferentes compafieros con el fin de tener
la oportunidad de integrarte con otros, debes mantener el grupo con cinco
personas. Utilizaras el articulo de opinibn que te entregara el profesor y
responderas primero de forma individual sin haber leido el texto, las preguntas que
corresponden a “Antes de la lectura”; a continuacion, leeras inicialmente de forma
mental y luego en voz alta con tu grupo para resolver las preguntas que tienen
que ver con “Después de la lectura”. Finalmente dialogaras con el grupo acerca de
las respuestas y elegiras un relator para que diga a todos las ideas que
concluyeron. El profesor dara la palabra a uno o dos grupos por pregunta y
escribira de forma resumida los aportes de los grupos en dos carteleras: una
titulada ¢ Como anticiparme al contenido de un texto? ;Qué dificultades y aciertos
tuve al leer el texto?

Antes de la lectura:
¢ Te llama algo en especial la atencion del texto?

¢ Podrias sin leer aun el articulo, decir de qué tratara? ;Qué de lo que observas a
primera vista te lo permite?

¢, Qué conocimientos tienes o crees tener acerca del contenido?
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¢, Coémo lograste esos conocimientos? De donde? ;De quién es?

¢, Qué preguntas te surgen al respecto?

Después de la lectura:

¢ Tuvieron dificultades al leer el texto? ; Cuales? ¢ Por qué?

¢ Acertaron con relacién al posible contenido del texto? ¢ De qué se trata?
¢ Ayuda saber o tener conocimiento sobre el tema? ;Por qué?

¢ Al leer el texto se respondieron algunas de las preguntas planteadas? ; Surgieron
otras?

Paso 2: Leeras despacio un articulo de opinion diferente al de la clase anterior
para identificar las ideas principales y la manera como estas se encuentran en el
texto con la orientacion del profesor. Participaras activamente dando ideas acerca
del tema que crees va a ser tratado en el articulo, identificando palabras
desconocidas, determinando cuales son las ideas mas importantes con la ayuda
de preguntas que propondra el profesor.

Antes de la lectura:

¢ Qué te dicen los titulos, subtitulos, fotografias, graficos y demas ilustraciones
acerca del contenido del texto?

¢ Tienes algun conocimiento acerca del tema que contiene el texto? § Como lo has
logrado?

Durante la lectura:

¢ Qué palabras desconocidas encontramos en el texto que dificultan su
comprension?

¢, Cual es el tema tratado en el texto?

¢ Qué piensa, dice o afirma el autor del articulo acerca del tema? ¢En qué lugar
del texto lo hace? (parte inicial, parte intermedia o parte final del articulo)

¢, Qué ideas menciona el autor en el texto para apoyar su afirmacion? ;Podrian
subrayarlas para determinar cuantas?

¢, Qué motivaria al escritor a hacer el texto?

¢ Estoy de acuerdo o en desacuerdo con la opinion de quien escribié el articulo?
¢ Por qué?
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Una vez han contestado las preguntas escoge un vocero en cada grupo quien
sera el encargado de dar a conocer las respuestas. El docente registra en un
cuadro la informacion:

REGISTRO COMPILACION DE INFORMACION DEL ARTICULO DE OPINION 1

3

4

Fuente: Elaboracion propia

Es el momento de evaluar de nuevo el trabajo individual y de grupo y para ello
usaremos el siguiente cuadro.

Rejilla de Autoevaluacion

Participé dando respuesta a preguntas que se hicieron antes de la lectura.

Lei con atencion el articulo de opinion y aporte ideas relacionadas con preguntas
hechas durante la lectura.

Hice preguntas acerca de las palabras e ideas que no entendia, demostrando asi mi
interés por comprender el contenido del texto.

Escuché con atencién los aportes de mis companeros de equipo y la de los demas
grupos.

Identifiqué el tema que se desarrolla en el articulo de opinion.

Sefialé dentro del texto la opinién del autor y las ideas que la apoyan.

Expresé mi propio punto de vista acerca del tema tratado en el articulo de opinién vy,
di una o dos razones para pensar de esta manera.

Fuente: Elaboracion propia
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Fase 3: Segunda aproximacion a la lectura de articulos de opinion: Estructura del
texto.

Paso 1: Retoma con ayuda de tu profesor las ideas relacionadas con el articulo de
opinidn que se trabajaron en la cartelera ; Qué hemos consultado sobre el articulo
de opinidén? especialmente las que dan cuenta de las partes o estructura de este
tipo de texto. Esto lo haras ya que en esta ocasion leeras con mayor detenimiento
un articulo de opinién para identificar cada una de estas partes al subrayar con
color rojo el punto de partida o tesis, con color azul los argumentos y con color
verde la conclusion o cierre.

Cuando lo hayas logrado te reuniras con los compaferos que tengan tu mismo
articulo, discutiran los hallazgos y completaran el siguiente cuadro con las
conclusiones.

CUADRO DE CONSOLIDACION DE INFORMACION PARA IDENTIFICAR PROPOSITO DEL
AUTORY SUPERESTRUCTURA ARGUMENTATIVA

Fuente: Elaboracién propia

Finalizado el ejercicio determina quien sera en esta ocasion la voz del grupo para
que haga la presentacién del articulo y los resultados obtenidos. Una vez
terminadas las presentaciones el docente solicitara al curso que hablen acerca de
las dificultades que tuvieron al hacer la lectura: palabras desconocidas o ideas de
dificil comprension, confusion al identificar la tesis, los argumentos y la conclusién
u otros tropiezos.

Paso 2: Usaras el mismo articulo de la clase anterior pero esta vez estaras en la
busqueda de palabras llamadas conectores que te permitan establecer relaciones
o vinculos entre los argumentos que plantea el autor. Para hacerlo, te guiaras por
el siguiente cuadro:
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CUADRO GUIA DE CONECTORES

Senala el motivo, la razén
de o que precede.

Llegué tarde porque no me
levanté temprano.

Porque, entonces.

Hoy habra mantenimiento en
las redes principales, por|
esta razon no habra luz.

Anuncian lo que sigue.

Fuente: Elaboracion propia

Deberas encerrar los conectores en un ovalo para luego trabajar por equipos en la
confrontacion del ejercicio no solo para verificar si has acertado o no, sino también
para identificar los argumentos que estan siendo relacionados al usarlos.

Paso 4: Para esta clase te organizaras por grupos de cinco personas y recibiras
un articulo de opinién diferente a los que antes has leido, con el propdsito de que
lo leas e identifiques en él dos clases de argumentos: de autoridad y de ejemplo.
Para lograrlo puedes hacerlo guiandote por el siguiente esquema:

CUADRO CON TIPOS DE ARGUMENTOS

Ejemplificacion

Se presenta un caso concreto y
especifico sobre el tema tratado
con el objetivo de explicar o
ilustrar lo que se quiere decir.

Una persona se quiere quejar
por el mal servicio de salud y
pone como ejemplo la manera
en que su salud se ha visto
afectada y deteriorada por el
retraso en su atenciéon médica y
la no entrega de los
medicamentos recetados.

Autoridad

Se introducen en el texto las|
palabras de otro que
generalmente es competente en
el tema.

Segun estudio de Naciones
Unidas aumenta la emigracion
en los paises en vias de
desarrollo.

Fuente: Elaboracion propia

Una vez han terminado de identificar este tipo de argumentos en el texto,
participaran en la socializacion leyendo el argumento, diciendo a que tipo
corresponde y explicando la razén por la cual lo consideran en esa categoria.

Al finalizar esta sesion de clase evaluaras el avance alcanzado en esta fase. Al
igual que en las ocasiones anteriores usaras la siguiente tabla:
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REJILLA DE AUTOEVALUACION

Diferencio e identifico en el articulo de opinién la tesis, los argumentos vy la
conclusion.

Reconozco el tema que se desarrolla en un articulo de opinion.

Sefialo en el texto conectores que indican causa y consecuencia en el texto.

Diferencio argumentos de ejemplificacion de los de autoridad y los ubico en el
articulo de opinion.

Expreso mi propio punto de vista frente a las tematicas leidas en los articulos y
asumiendo una postura a favor o en contra de la opinién del autor.

Fuente: Elaboracién propia
Fase 4: El debate un espacio para opinar.

Paso 1: Participa en una lluvia de ideas donde daras a conocer la informacion
consultada acerca del debate. El profesor dara la palabra y escribira las ideas mas
relevantes acerca de cada pregunta planteada en la tarea.

REJILLA DE INFORMACION ACERCA DEL DEBATE

Fuente: Elaboracién propia

Paso 2: Conforma ahora que ya sabes lo que es un debate un equipo de trabajo
para proponer temas de interés para el curso que puedan generar controversia y
puedan ser debatidos, es decir que haya compafieros que estén a favor y
companfneros que estén en contra. Al finalizar la discusion en los grupos y
presentar los temas, se seleccionaran tan solo tres que deberan ser debatidos
cada uno por dos equipos uno que lo apoye y otro que lo discuta.

Tarea: Consulta en diferentes fuentes: libros, internet u otras informacién
relacionada con el tema que te correspondio, para hacerlo deberas tener presente
si tu posicibn es a favor o en contra ya que se trata de tener suficientes
argumentos que te permitan defender tu punto de vista. Puedes apoyarte de un
esquema conceptual para organizar los datos que encuentres.

Paso 3: Reunete con tu equipo de trabajo para compartir la informacion
consultada, seleccionar la que consideran es mas importante y les ayudara a
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defender mejor su posicion frente al tema a tratar en el debate. Escojan dos
representantes quienes seran los encargados de anunciar el tema y exponer las
principales ideas.

Paso 4: Prepara con tu equipo posibles preguntas que puedas hacer al grupo
contrario y que logren poner en duda la solidez de la postura del grupo contendor;
de igual manera, piensa también las preguntas que podrian hacerle a tu grupo y la
manera como podrian responderlas de forma rapida y adecuada.

Paso 5: haz un simulacro al interior del grupo para identificar las fallas o
desaciertos y las fortalezas o aciertos que presentan con el propésito de hacer un
plan de para mejorar. El docente entrega a cada estudiante y el siguiente cuadro
que permitira la auto y co- evaluacion de esta ultima fase:

REJILLA DE AUTOEVALUACION

Consulté informacion relacionada con el debate lo cual me permitid participar
activamente en la lluvia de ideas.

Escuché las propuestas de mis compafieros con atencion, respete sus opiniones vy
expuse mis puntos de vista con claridad y seguridad.

Ayudé a establecer un punto de partida o tesis, determinar los argumentos que la
apoyaran y definir una conclusion para la presentacion del grupo en el debate.

Aporte diferentes argumentos, entre ellos de autoridad y de ejemplificacién para apoyar
la tesis del grupo.

Respondi con rapidez y de forma acertada a las preguntas que se me hicieron acerca del
tema a debatir.

Fuente: Elaboracién propia

Si has seguido cada una de las huellas de manera responsable y comprometida,
felicitaciones ya que estas listo para continuar adelante con otro reto.
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MATRIZ DE EVALUACION PONDERADA

Lectura

Identifica el
tema y las
ideas

principales del
articulo de
opinion.
Construye
hipétesis a
partir del titulo,
subtitulos e
ilustraciones
que se
encuentran en
el texto.
Monitorea y
supervisa  sus
logros y

dificultades  al
subrayar, tomar
notas y releer
parcial o global

Identifica el tema y
las ideas principales
del articulo de
opinion. Construye
hipétesis a partir del
titulo, subtitulos e
ilustraciones que se
encuentran en el
texto. Monitorea y
supervisa sus
logros y dificultades
al subrayar, tomar
notas y releer
parcial o global el
texto. Comparte
opiniones en
relacion con el texto
leido.(4)

Identifica el tema
pero se le dificulta
reconocer las ideas
principales del
articulo de opinion.
Construye hipétesis
a partir del titulo,
subtitulos e
ilustraciones que se
encuentran en el
texto. Presenta
fallas al monitorear
y supervisar sus
logros y
dificultades.
Comparte opiniones
en relacién con el
texto leido.(3)

No identifica el
tema ni las ideas
principales del

articulo de opinién.
Presenta fallas al
Construir hipotesis
a partir del titulo,
subtitulos e
ilustraciones que se
encuentran en el
texto. No Monitorea

ni supervisa sus
logros y
dificultades. No

comparte opiniones
en relacion con el
texto leido.(1)

el texto.

Comparte

opiniones

exponiendo

argumentos

relacién con el

texto (5)

Identifica la | Identifica la | Identifica la|No identifica la
silueta de un|Superestructura o | Superestructura o | Superestructura o
articulo de | silueta de un |silueta de un|silueta de un
opinioén. Al | articulo de opinion. | articulo de opinién. | articulo de opinion.
reconocer: el |Al  reconocer: el|Al reconocer: el|Ni reconoce dentro
punto de | punto de partida o |punto de partida o|del articulo de
partida o tesis, |tesis, argumentos, |tesis, argumentos, |opinién conectores
argumentos, conclusién y cierre. | conclusion y cierre. | argumentativos de:

conclusion y
cierre.

falla al
dentro

Presenta
reconocer

Presenta fallas al
reconocer dentro

causa (porque,
entonces) y
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Reconoce
. dentro del

Artlc.ullo’ de articulo de

Opinién | 5hinién 2 0 mas
conectores
argumentativos
de: causa
(porque,
entonces) y
consecuencia
(por lo
tanto).Reconoc
e la intencién
con la cual se
escriben los
articulos de

opinién, a quién
va dirigido y su
importancia en
el contexto.(5)

del articulo de
opinibn 2 o0 mas
conectores

argumentativos de:
causa (porque,
entonces) y
consecuencia (por

lo tanto).Reconoce
la intencién con la
cual se escriben los
articulos de opinion,
a quién va dirigido y
su importancia en el
contexto. (4)

del articulo de
opinibn 2 o mas
conectores

argumentativos de:
causa (porque,
entonces) y
consecuencia (por
lo tanto, ).Puede

presentar dificultad
al no reconocer la
intencion con la
cual se escriben los
articulos de opinion,
a quién va dirigido y
su importancia en el
contexto.(3)

consecuencia
lo tanto).

(por

Presenta fallas al
reconocer la
intencién con la
cual se escriben los
articulos de opinion,
a quién va dirigido y
su importancia en el
contexto.(1)

Reconoce que

Reconoce que es y

Reconoce que es y

No reconoce que es

es y para qué |para qué sirve un|para qué sirve un|y para qué sirve un
sirve un | argumento. argumento. Pero | argumento. Ni
argumento. Diferencia entre | presenta fallas al | diferencia entre
Diferencia entre | tesis y argumento. | diferenciar entre | tesis y argumento.
tesis y | Identifica los |tesis y argumento. | No Identifica los
argumento. argumentos y los | ldentifica los |argumentos y los
Identifica los | contraargumentos | argumentos y los | contraargumentos
argumentos y|en un texto | contraargumentos | en un texto
los argumentativo. Se |en un texto | argumentativo.

Argumentacion | contraargument | le dificulta | argumentativo. Se | Como tampoco,
os en un texto | diferenciar entre | le dificulta | diferencia entre
argumentativo. | argumentos de | diferenciar entre | argumentos de
Diferencia entre | autoridad y  de |argumentos de|autoridad y de
argumentos de | ejemplo. (4) autoridad y de|ejemplo. (1)
autoridad y de ejemplo.(3)
ejemplo.(5)

2. Conceptos No explicitos
Identifica la | Identifica la | Identifica la|No Identifica la
estructura del | estructura del | estructura del | estructura del
género género género género
argumentativo en | argumentativo argumentativo pero | argumentativo en
otros escritos | pero presenta | se le dificulta la|otros escritos
diferentes al | fallas en la | transposicién en | diferentes al articulo
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articulo de | transposicién  en | otros escritos |de opinién tales
opinion tales | otros escritos | diferentes al articulo | como: la resefa, la
como: la resenfa, | diferentes al|de opinidn tales | editorial del
Otros géneros la editorial del|articulo de opinién | como: la resena, la | periddico, el
argumentativos | Periédico, el [tales como: la|editorial del | ensayo, entre
ensayo, entre | resefia, la editorial | periddico, el | otros.(1)
otros.(4) del periodico, el |ensayo, entre
ensayo, entre | otros.(2)
otros.(3)
Construye Construye Construye No construye
anticipaciones o anticipaciones o | anticipaciones o | anticipaciones o]
predicciones del | predicciones del | predicciones del | predicciones del
Titulos contenido del | contenido del | contenido del texto | contenido del texto
texto a partir de |texto a partir de | a partir de los titulos | a partir de los titulos
los titulos y|los titulos y | y subtitulos pero se |y subtitulos.(1)
subtitulos y | subtitulos.(3) aleja del tema
coincide con el planteado por el
tema planteado autor.(2)
por el autor. (4)
Reconoce el | Identifica el | Identifica el parrafo|No Identifica el
parrafo como | parrafo como [como unidad de | parrafo como
elemento de |unidad de sentido |sentido en el texto |unidad de sentido
organizacion en el texto y que |pero se le dificulta|en el texto y que
tematica del | esta formado por |reconocer que esta|esta formado por
texto. Lo | oraciones.(3) formado por | oraciones.(1)
, identifica como oraciones.(2)
Parrafos unidad de
sentido en el
texto y que esta
formado por
oraciones.(4)
Reconoce la | Reconoce la | Reconoce la|No reconoce |la
funcion de los|funcion de la|funcién de algunos |funcion de los
signos de |mayoria de los|signos de | signos de
puntuaciéon como | signos de | puntuacion  como | puntuacion  como
elemento de | puntuacion como | elemento de | elemento de
cohesiéon en el |elemento de | cohesion en el texto | cohesion en el texto
., texto que ayuda |cohesion en el|que ayuda a|que ayuda a
Puntuacion a construir el |texto que ayuda a | construir el sentido. | construir el
sentido.(4) construir el|(2) sentido.(1)
sentido.(3)

Fuente: Elaboracion propia
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Ponderacion:

a. 5: Cuatro o cinco criterios tienen puntuacién Superior y el resto tiene puntuacién Alto. Ningun
criterio tiene menos puntuacion Alto.

b. 4.5: Cuatro o cinco criterios tienen puntuacion Superior o Alto. El resto tiene puntuacion Basico.
Ningun criterio tiene menos puntuacion que Basico.

c. 4: Cuatro o cinco criterios tienen puntuacién Basico, Alto o Superior. El resto tiene puntuacién
Basico. Ninguna dimension tiene menos puntuaciéon que Basico.

d. 3.5: Cuatro criterios tienen puntuacién Basico, Alto o Superior y dos tienen Bajo.

3-0 (Rehacer): Tres o mas criterios tienen puntuacion Bajo.
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