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RESUMEN

El proyecto investigativo EXTRA, EXTRA: “LA NOTICIA Y LA LECTURA,
AL ENCUENTRO EN EL AULA” surge del reconocimiento y la importancia de
la lectura en la formacién y desarrollo del ser humano. Para ello se lleva a cabo
un recorrido investigativo que parte de la observacion y analisis de la praxis en
el aula enfocado en las practicas de ensefianza y aprendizaje de la lectura;
posterior a ello se realiza un recorrido epistemoldgico, pedagogico y didactico,
tomando como eje la comprension de lectura de textos periodisticos, para de
esta forma lograr fundamentar y brindar pautas para iniciar transformaciones en
las practicas actuales y en las concepciones de docentes y estudiantes sobre el
proceso lector. Luego se presenta el disefio metodoldgico, que se enmarca en
el paradigma hermenéutico, con el método cualitativo y bajo las orientaciones
del disefio de investigacion accion, para de esta forma adoptar una ruta que
oriente la investigacion y establecer las categorias de analisis y plan de
intervencion. A partir de lo anterior se dan a conocer los resultados derivados de
la aplicacion de los talleres y asi presentar como se dio el proceso cognitivo en

los estudiantes para llegar a la comprensién lectora del texto periodistico.



ABSTRACT

The research project EXTRA, EXTRA: "THE NEWS AND READING, THE
MEETING IN THE CLASSROOM" arises from the recognition and importance of
reading in training and development of human beings. For it is carried out an
investigative journey that part of the observation and analysis of the practice in
the classroom focused on teaching practices and learning to read; after this
epistemological, pedagogical and educational tour is done, taking as reading
comprehension of journalistic texts, to thereby achieve inform and provide
guidelines to initiate changes in current practices and conceptions of teachers
and students on the reading process. Then the methodological design, which is
part of the hermeneutical paradigm, with qualitative method and under the
guidance of the research design action, to thus adopt a route to guide research
and establish categories of analysis and intervention plan presented . From the
above disclosed the results derived from the application of the workshops and
thus present how the cognitive process took place in the students to reach the

reading comprehension of newspaper text.
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INTRODUCCION

“Leer es para la mente lo que el gjercicio
fisico es para el cuerpo”.

Joseph Adisson, 1672

La lectura se considera parte importante en el desarrollo del ser humano y de
la sociedad en general debido a que las situaciones, descubrimientos,
transformaciones y otros eventos que son de alto impacto en la historia pueden
darse a conocer en los libros para dar largo alcance a lo sucedido. Es asi que los
textos se consideran valiosos para el desarrollo social. Ahora, al encontrarse que los
textos escritos inciden notablemente en el pensamiento, conocimiento y accionar del
ser humano, la lectura es el medio por el cual se logra acceder a la historia de la
sociedad. Tal es el caso del periodico, un texto que hoy en dia se considera como un
medio de comunicacidon masivo en el cual el escritor tiene unos objetivos claros al
momento de escribir pero que, en manos del lector, sera significado su contenido a
partir de sus ideales y su stock de conocimientos o, como lo denomina, Van Dijk, de
su Common Ground' (2002, p.263).

Dicho lo anterior, se puede decir que el periddico reconstruye y comunica el
dia a dia, lo cual es de mucha importancia, pero es gracias a la pericia del lector, el
que este interprete y analice la informacion que en el texto reposa. Ahora, esto se
logra a partir de la practica, pues seria inconcebible pensar que existen buenos o
malos lectores, y también un desatino intentar clasificar a los lectores de dicha
forma; sin embargo, es factible afirmar que algunos lectores poseen mayores
habilidades al momento de interactuar con el texto y lograr una lectura comprensiva,
por lo que es mas prudente hablar de “expertos o ingenuos” frente a la lectura de un

producto simbdlico cultural (Tapia, 2005, p.68).

! Van Dijk entiende el Commun Ground como esquema de conocimiento de objetos, animales, personas, grupos
o estructuras sociales. A estos tipos de conocimiento unidos se les llama tradicionalmente “conocimiento del
mundo” (2002, p. 261).
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Asi que la comprension lectora de los textos, es lo que abre la puerta para
que estos adquieran un sentido para el lector, pues este sera quien le atribuira
significado y lo transformara en nuevo conocimiento, generando asi la inquietud
como se genera la comprension del texto; pero, ademas, qué ejercicio cognoscitivo
realiza el lector para llegar a este punto y, mas significativo aun, a través del texto “la

noticia” se puede dar la lectura comprensiva del mundo social y de si mismo.

Todo esto pone de manifiesto la necesidad de realizar transformaciones en el
aula, para que desde esta se incida en el proceso formativo del estudiante con
respecto a la comprension lectora de textos periodisticos. Es por esto que se realizo
un analisis etnografico de la comunidad educativa a transformar y del objeto de
estudio mismo, el proceso lector, generando la realizaciéon de una investigacion de
corte cualitativo con un grupo de estudiantes de grado 5° pertenecientes a una
institucion educativa distrital de la ciudad de Bogota. De ahi que, la investigacion se
enfocd en el favorecimiento de la lectura comprensiva de la noticia por parte de los
estudiantes; pero, también, de la transformacién pedagdgica y formativa de la

docente-investigadora.

Ahora bien, para verificar el desarrollo de esta investigacion y su
sistematizacién a propdsito de la informacion ubicada y analizada, este reporte final
se organiza en cinco capitulos. El primer capitulo, designado “problematica de la
investigaciéon”, presenta el planteamiento del problema, los antecedentes con las
investigaciones que fueron llevadas a cabo en lectura, el contexto en el cual se lleva
a cabo el proyecto, el problema de forma especifica desde una pregunta y sub
preguntas, asi como el establecimiento de los objetivos que orientan la investigacion
y finalmente se presentan los argumentos que soportan el proyecto. Luego, el lector
encuentra el segundo capitulo, “Referentes Tedricos”, que instala las teorias que
dan soporte a la investigacion. Para lograr esto, se acude primero al plano
disciplinar, para lo cual se tienen en cuenta las dos categorias que dieron soporte a
la investigacion, siendo “la noticia” y la “comprension lectora”, maduradas
teoréticamente desde la postura de Van Dijk (1983, 2006) y su modelo de la

compresion cognoscitiva del discurso. Con referencia al plano pedagoégico se tomo el
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modelo interaccionista propuesto por Coll (1997) y, finalmente, con respecto a lo
didactico se presenta como estrategia el taller desde las postura de don Ezequiel
Ander-Egg (1999).

Posteriormente se da paso al tercer capitulo, intitulado “Referentes
metodolégicos”. En este punto se determind la investigacion a nivel metodoldgico,
ubicandose esta en un enfoque cualitativo con un paradigma hermenéutico y un
disefio asumido desde los principios de la investigacion-accion. Inmediatamente,
este momento textual de la tesina da a conocer la planeacion de la intervencion y las
categorias, subcategorias y unidades de analisis a la luz de la ruta metodoldgica de

la investigacion.

Luego se da paso al capitulo cuatro denominado “Analisis y discusion de
resultados”, que presenta el producto derivado de la implementacion del plan de
intervencion, con apoyo de corpus derivado de la aplicacion de los talleres, llevados
a cabo con los estudiantes para dar soporte a los datos obtenidos y, de esta forma,
realizar el tejido entre las categorias de la investigacion y como los estudiantes
ponen en evidencia estas en su proceso de aprendizaje. Finalmente se presenta el
capitulo consagrado a “Conclusiones”, en el cual se dan a conocer los alcances
hallazgos e impacto de la investigacion; asi como también las recomendaciones y
propuestas que se generan a partir de la valoracion global de la investigacion

adelantada.
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PROBLEMATICA DE LA INVESTIGACION

“El objetivo principal de la educacion es crear
personas capaces de hacer cosas nuevas y no
simplemente repetir lo que otras generaciones
hicieron” Jean Piaget

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El lenguaje posibilita que el ser humano se diferencie de las demas especies, por las
relaciones sociales y por las interacciones que se producen con sus pares. Es a través
de las relaciones con el entorno que el hombre puede construir significados, debido a la
mediacion social que realiza. Ademas, el sujeto puede realizar complejos procesos
cognitivos los cuales se pueden poner de manifiesto de diferentes formas (verbal y no
verbal), permitiendo el intercambio de significados y estableciendo acuerdos; siendo

visible a través de la oralidad, la escritura y lectura.

La lectura puede ser entendida “[...] como un proceso de construccion de
significados, para lo cual es absolutamente necesario que se produzca una
transaccion, una inter fusion entre el lector y el texto, de la cual ambos resultan
transformados” (Serrano, 2000 p. 5). A partir de esta perspectiva, el proceso se centra
conjuntamente en el texto y en el lector, proporcionando mayor relevancia al primero,
quien es el que se desempefia como constructor activo de significados; mientras que
en el segundo se centra en el uso que le da al conocimiento del mundo, del tema y del
texto mismo para procesar la informacion que este le brinda y a partir de alli construir
su propia re-presentacion. Ademas de esto, la lectura se debe entender como un
proceso fundamental en la construccion de conocimientos que hacen los sujetos, ya
que por medio de esta se logra la adquisicion de saberes, la evaluacién de los
aprendizajes y, mas importante aun, el poder desenvolverse en los diferentes

contextos.



18

Ahora, es fundamental tener en cuenta que la lectura se desarrolla inicialmente en el
contexto familiar y, posteriormente, es potenciada en la escuela; asi, logra una relacion
entre estos dos contextos y los momentos de aprendizaje lector - aula, hogar- ,
terminan facilitando la interaccion en el proceso lector (Estandares Basicos de
competencias del Lenguaje, 2006). Por consiguiente, la escuela debe entender que
aprender a leer es un ejercicio que debe desarrollarse durante los diferentes ciclos de
vida y lo que se busca en los ciclos iniciales es generar espacios que permitan un
primer acercamiento a la lectura de forma significativa y no quedar solo como un
ejercicio basado en la decodificacion, creyendo que solo con ello se accede a una
aceptable formacién de lectores. También es muy importante entender que los
docentes se comprometan desde todos los ciclos con la formacion de lectores y con el
desarrollo de experiencias que favorecen la ensefianza de la lectura, mas exactamente,
la de formar lectores activos que logren construir sentidos para asi poder entender su

realidad y su contexto.

La escuela debe tener claridad con respecto a los propodsitos frente a la lectura, pues
de ello se deriva el éxito comprensivo, teniendo en cuenta que sera la que brindara los
espacios para que los nifios se familiaricen con la literatura, reconozcan su estructura,
y sea provechosa en la medida que contribuira al acceso de nuevos conocimientos. En
este panorama, los docentes de escuela primaria cumplen un papel importante en el
desarrollo de experiencias significativas sobre la lectura, dado que estos primeros
momentos son valiosos en la medida en que se aborde la lectura didacticamente,
contribuyendo en la formacién de nifios lectores, cualificados como aquello que
generan un interés por los diferentes textos y se aproximan a ellos con disposicion. Sin
embargo, el interés de los profesores es poco evidente en las aulas, ya que sus
practicas pedagogicas se basan en actividades tradicionalistas, y convierten, entonces,
la lectura como una actividad netamente evaluativa, centrada en responder, resumir,
pero que no logra ser significativa en la medida que se limita a un ejercicio académico.
Esto, sin duda, genera resultados opuestos, dado que se pretende generar una
experiencia lectora en la cual se permite al nifio vivir el texto, dejarse hablar por él y, a

partir de alli, construir sentidos que afecten su vida y la comprensién del mundo social.
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Ahora bien, al centrar esta investigacion en la lectura, su verdadero objeto de
estudio, se busco entender como leen los nifios y desde alli generar un analisis sobre
la practica de ensefanza del profesor con el fin de favorecer el uso de estrategias que
contribuyan a la comprension lectora, la cual es el resultado de un proceso complejo
que involucra acciones psicolinguisticas y cognitivas y que obliga a que el nifio lector
relacione informacion ya adquirida con nueva e integrarla y asi fortalecer sus
esquemas de conocimiento; por tanto, el significado no reside en el texto, sino que es
el lector quien lo construye, siendo importante que el lector le otorgue sentido a la
lectura. En esta medida esta resultara placentera y gratificante, exigiendo al sujeto
conocer qué va a leer y para qué va a hacerlo, sin la necesidad de atribuir esta

experiencia a un docente o a un nivel de escolaridad particular.

Asi las cosas, pensamos que es de esta forma como se logra la formacion de
lectores que sean capaces de enfrentarse y aprender de diferentes textos, de
interrogarse frente a su propia comprension, de establecer relacién entre lo que lee y
Sus propias concepciones y experiencias, que cuestione y modifique su conocimiento vy,
finalmente, que pueda establecer generalizaciones que le permitan transferir lo
aprendido a nuevos contextos (Solé, 1997). Sin embargo, el docente tiene la mayor de
las veces concepciones erréneas frente a la formacion de lectores, dado que las
metodologias y estrategias implementadas no responden a una formacion auténtica y
menos ingenua, por lo que la lectura, ademas de convertirse en una accion tortuosa,

incide en los bajos rendimientos globales del nifio en su rol de educando.

Entonces, para que la lectura no se limite a una actividad académica, es importante
entender y asumir que leer es un proceso Yy, por tanto, tiene diferentes fases como son
el antes, durante y después, las cuales se encuentran presentes en los (MEN, 1998), y
son estos diferentes momentos los que permitiran al nifio que se relacione con el texto

para que logre una comprensiéon del mismo; ademas porque

“[...] el texto en si mismo posee una estructura, tiene una logica interna y nos brinda
informacioén que nos interesa; en una palabra, el texto es comprensible. De esta forma, la
estructura del texto, su vocabulario, su género y estilo constituyen aspectos determinantes
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del éxito y dificultades que los lectores puedan experimentar al leer e intentar aprender”
(Serrano, 2000, p. 6).

Lo anterior, es lo que permite a su vez que el nifio esté en la capacidad de revisar y
comprobar su comprension, ademas de la apropiacion y significacion de lo leido e
identifique, reconozca e interiorice estas fases, se logra la construccion de habitos los
cuales caracterizan a un lector. Es que, en el momento en que el docente haga visible
las estrategias, la estructura del texto al nifio y los dos las reconozcan, se podran

implementar estas para establecer objetivos al leer, y logra cumplir con su fin.

En este punto, se prioriza el proceso cognitivo y cognoscitivos, utilizados en la
comprension del texto, y entendiendo que esto se compone por una serie de fases
como son la memoria a corto y largo plazo, la relacién de hechos, el almacenamiento
de la informacion gramatical, la recuperacion y (re)produccion, constituyendo estos el
Modelo del Procesamiento del Discurso, propuesto por el profesor e investigador
holandés Teun Van Dijk (1996). Lo anterior permite que el nifio realice un ejercicio
cognitivo en la lectura, de forma que se pueda generar un anclaje entre los
conocimientos previos y los conocimientos nuevos proporcionados en el texto y, asi,
iniciar una reconstruccién continua de saberes, dando posibilidad a que el nifio
represente, evoque y construya en el momento de interaccion con el texto, y no termine
la lectura siendo una actividad académica con resultado pobre y desarrollado a muy
corto plazo. Pero, para lograr generar interés y habitos al nifio por la lectura, es
importante vincularlos en diferentes tipos de textos (V. gr. descriptivos, narrativos,
expositivos, argumentativos, instructivos), permitiendo la apertura de nuevas formas de
expresion y propiciando encuentros significativos entre materiales y lectores
(Referentes por Ciclos), porque la puesta en marcha consciente de los procesos

cognitivos que estan implicitos al momento de leer generan lecturas mas eficaces.

Entre esa pluraridad textual, hallamos la noticia, texto que “[...] no se lee,
unicamente para actualizar los modelos personales del mundo, sino también porque
sus modelos pueden ser relevantes para la interaccion social” (Van Dijk, 1983, p. 30).

Este producto cultural integra una sucesion de acontecimientos, encontrando relatos y
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descripciones; de forma que presenta elementos de una secuencia narrativa como son
los acontecimientos de interés humano; de la secuencia descriptiva, se enumeran
atributos de algo, partiendo secuencialmente del titulo como tema o eje central para,
posteriormente, dar anclaje al resto de la informacion; de la secuencia argumentativa,
busca intervenir en la opiniones, actitudes o comportamientos de un interlocutor,
haciendo aceptable un enunciado, (Adam, 1992). De forma que es un texto que vincula
varios prototipos o esqueletos textuales, permitiendo al nifio interactuar con diferentes
secuencias en un solo producto, dando apertura a la puesta en practica de las

estrategias y reconociendo su estructura para una comprension.

El recorrido realizado pone en evidencia que la lectura y todo lo que se encuentra
implicito guian la labor docente y permiten entrever la ausencia existente entre la
teoria con las practicas pedagogicas por parte del docente y la lectura en el aula. Por
ello resultd, para efectos de esta investigacion, de vital importancia replantear la labor
del docente, frente a la formacién de buenos lectores que cuenten con las bases
necesarias para lograr alcanzar dicho objetivo, lo cual implicé una re-conceptualizacion
por parte de la docente-investigadora, ya que jugd un papel fundamental, el de
mediacién, en la formacion de nifios interesados por la lectura comprensiva y, a través
de esta, propender por el desarrollo de procesos cognitivos que fortalecieran su

formacion personal y educativa.

1.2 Antecedentes de la investigacion

La lectura ha sido tema de investigacion durante mucho tiempo, ya que se reconoce
su importancia en el desarrollo educativo y social del ser humano. Por ello surgen
investigaciones que parten de la preocupacion o interés de quienes investigan en este
campo, sus procesos de ensefianza e, incluso, como influyen en la formacion de los
ninos como lectores. La presente investigacion tuvo como tema principal la
comprension lectora en nifios de grado 4% para lo cual se realizd un rastreo
documental de cuatro tesis doctorales, siete de maestria y cinco articulos de

investigacion; de forma que estas logren articularse con las categorias presentes en la
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investigacion. El rastreo de las tesis y articulos se realizé a nivel local, nacional e
internacional, situando a nivel local — nacional tres tesis de maestria y un articulo
investigativo; las investigaciones restantes se ubican a nivel internacional, de manera
que cuatro tesis doctorales y de maestria se realizan en Espafia; las tres restantes en
maestria se encuentran en Ecuador, Peru, y la restante en Chile; cuatro de los articulos
se desarrollaron en Espafa y uno en Colombia. Podemos decir con esto que ha sido
predominante la puesta en marcha de investigaciones que toman como eje tematico la
lectura en diferentes paises y que, en los ultimos anos, Colombia ha iniciado un
recorrido frente a ello, permitiendo aventurar la idea que los docentes estan
empezando a incursionar en la investigacion con respecto a este objeto de estudio: el

proceso lector.

Ahora, teniendo presentes las categorias que constituyen la pregunta problémica,
se organizé la informacién de cada uno de los textos revisados, para extraer datos que
permitieran establecer los acuerdos y desacuerdos de los mismos con respecto a la
investigacion aqui agenciada. El rastreo de las tesis doctorales, de maestria y articulos
de investigacion se organizaron temporalmente en un periodo de seis afos, entre el
2007 y 2012. También se realizé revision de los textos, teniendo en cuenta la
perspectiva pedagogica, metodologica, el nivel escolar y los tipos de textos utilizados
en el aula. Esto hace referencia a las categorias ya estipuladas y a algunas
emergentes que surgieron a partir de la revision documental, siendo soporte para la
investigacion en curso. De igual forma, la busqueda se realizé de forma que las
investigaciones respondieran a las tematicas abordadas en la investigacion, con la

pretension de realizar una busqueda delimitada.

A partir de la revision documental realizada, se establecié como propdsito reconocer
los enfoques disciplinares que orientan las investigaciones, con respecto a la
comprension lectora, encontrandose que estas se enmarcan en las diferentes
perspectivas que han centrado sus estudios con respecto al proceso lector y sus
implicaciones derivadas, como la hermenéutica, cognitiva, interaccionista,

psicolinguistica y semidtica.
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Pues bien, las tesis de maestria y doctorado que centraron su investigacion en la
hermenéutica fueron Murcia (2012); desde la interaccionista, Duarte (2012), Solorio
(2011), Matasanz; la psicolinguistica, Zanotto (2007), Gil (2010), Gutiérrez (2011);
también desde el modulo de construccion — integracion Vega (2011); cognitiva, Flores
(2010) y la semidtica, Arellano, C. & Juana, A.M. (2012). Por otro lado, los articulos que
se enfocaron en lo cognitivo se encuentra Escudero (2010) y las restantes en la
psicolingiiistica, Alvarez (2009), Tapia (2005), Martinez y Van Dijk (2006). A partir de
lo anterior, se puso en evidencia que la perspectiva que orientd la gran parte de
articulos e investigaciones es la dimension psicolinguistica, reiterando autores como
Van Dijk y Kintsch; esto permitié ubicar la actual investigacion desde esta perspectiva,
siendo reconocida como eje fundamental en la comprension lectora a partir de la
importancia de la estructura del texto para llegar a tener comprension sobre el mismo, y
no siendo limitante la poblacion a la cual estaba referida, pues es tenida en cuenta en
los ciclos de primaria, educacion basica — secundaria y superior; por tanto, se daba

mayor soporte a nuestra investigacion en este aspecto.

Ahora, como el objeto de estudio es la lectura, es importante conocer los tipos de
textos abordados en las investigaciones para propiciar y favorecer la comprension
lectora en los estudiantes. Se establecid, entonces, que los cuentos predominan en
primera infancia, ciclo I, Il y Ill; incluso, en ocasiones en el ciclo IV prevalecian los
textos narrativos (cuentos, fabulas), y en ciclo IV, V y educacién superior se centran en
la comprensién de textos académicos (argumentativos, explicativos), ello se debe a que
son los textos reconocidos y adoptados continuamente por los docentes. Esto
demostraba que la noticia no es adoptada facil y frecuentemente en el aula, no
queriendo decir que se desconozca, pues en los planes de aula se hacen visibles, pero
sin mayor preeminencia; este hallazgo permitié dar un toque de innovacion a la
presente propuesta, dado que se buscaba favorecer la comprension lectora en los
nifios a partir de la interaccién y reconocimiento de este texto, desde la estructura del

mismo y desde los ejercicios cognitivos implicitos en este ejercicio.

También fue importante hallar que la lectura, sea cual sea la perspectiva adoptada,

requeria un enfoque metodolégico que orientara el proceso investigativo, siendo
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dominante el enfoque cualitativo con respecto al cuantitativo. Esto se fundamento en la
medida que no se tomo la investigacion en lectura desde lo cualificable y medible sino,
por el contrario, fue entendida como un proceso individual y situado, reconociendo los
procesos de aprendizaje especificos para cada individuo; por lo tanto, se establecieron
criterios no medibles pero si significativos, en la medida en que se evidenciaron
cambios epistémicos y pedagogicos en relacion con el docente y giros y

moldeamientos cognitivos en los estudiantes.

Dentro del enfoque cualitativo se encontré que las investigaciones de maestria y
doctorado lo asumian desde el estudio de caso, el estudio de caso descriptivo y el
correlacional; pero también desde el método etnografico, el proyecto de aula, la
perspectiva descriptiva interpretativa y la metodologia globalizadora; cada una de estas
adoptadas a partir de los objetivos planteados en las investigaciones, la poblacion
objeto de estudio y el enfoque pedagdgico de la institucién educativa. Esto evidenciaba
que el taller no habia sido tomado en cuenta como estrategia didactica en el aula, lo
cual marcaba una caracteristica particular a esta investigacion, ya que el taller,
entendido como modalidad pedagdgica de intervencidén, permitia dar cuenta de la
evolucién del nifio con respecto a la comprension lectora y, también, su ritmo de

aprendizaje.

Otro punto significativo en los documentos revisados fue la labor de docentes en el
aula con respecto a la lectura, dado que se reconocia que no sélo se debe propender
por el mejoramiento en la comprensién lectora de los nifios, sino que esta apuesta
requeria también de la toma de conciencia del docente con respecto a su formacion,
ameén de como esta incidia, en gran medida, en el desempefo del estudiante. Con esto
se quiere decir que, para obtener resultados favorables en los estudiantes, también
resulta importante mejorar las estrategias de ensefianza de los docentes para que, en

esta medida, se logre un equilibrio entre el proceso de ensefianza y el de aprendizaje.

Las anteriores revisiones tuvieron puntos en comun, centrados en categorias como
el docente, el estudiante, el texto y el contexto, dando relevancia al primero, puesto que
de él se deriva el éxito en las demas, resaltando la importancia del uso de estrategias

adecuadas e innovadoras que permitieran el fortalecimiento de la lectura en los nifios e
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incidiendo notablemente en la construccion del conocimiento. Pero, y he aqui lo
interesante, todo ello dependia de la reflexidon y autoformacion por parte del docente
para lograr suprimir las practicas educativas de su momento que no permitian dar
respuesta a las directrices generadas en torno a la educacion en Colombia. Es asi
como en las tesis revisitadas se reconocidé que la lectura tiene un amplio trabajo por
realizar en el aula y que las investigaciones deben trascender ese nicho social y fisico,
afectando a los docentes de las instituciones educativas; es decir, se hacia necesario
ampliar su campo de accion, para que se piense que leer no es solo una accion escolar
(y dentro de la escuela); ademas que esta sea reconocida a nivel institucional como

elemento transversal del curriculo.
1.3 Contexto de la investigacion

La investigacion se realizd en el Colegio Compartir Recuerdo, ubicado en la
Localidad de Ciudad Bolivar, donde la mayor parte de su poblacién estd conformada
por familias mono nucleares o madres cabeza de familia de estrato 1 y 2. La
comunidad directamente vinculada al desarrollo de este trabajo corresponde a un grupo

de estudiantes de quinto grado, cuyas edades oscilan entre los 8 y 10 afios de edad.

El Proyecto Educativo Institucional del Colegio Compartir Recuerdo, titulado,
“Educacion fisica tecnologia herramientas para la vida y la cultura”, centra su atencion
“[...] en el estudiante visto como un ser humano autocritico con deberes y derechos
rico en posibilidades de crecimiento y potencialidades, facilitdndoles herramientas de
aprendizaje para la vida” (PEI, 2010, p. 1) Ademas, propone un enfoque pedagdgico
constructivista, desde un modelo de Aprendizaje Significativo que se basa en la
construccion del conocimiento a partir de su forma de ser, pensar e interpretar la
realidad; siendo el estudiante el directo responsable de su aprendizaje, dado que

participa activamente en el proceso.

Respecto a la lectura el P.E.l, este propone actividades orientadas al proceso

evaluativo y afirma que son

“[...] orientaciones conceptuales, diligenciamiento de guias de lectura, representacion
conceptual y enriqguecimiento del léxico, entendiendo que la evaluacion contribuira a
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alcanzar la calidad en los procesos de aprendizaje de los estudiantes y ayudara a la
optimizacion de los recursos materiales y humanos” (P.E.I, 2012, p. 3).

Sin embargo, pese a que el modelo educativo que guia a la institucion busca que los
estudiantes sean agentes participativos en su aprendizaje, no se hace un trabajo
consiente frente a la formacion de lectores por parte del docente, debido a que los
resultados se centran en la parte evaluativa; en este orden de ideas, el P.E.l no logra
alcanzar su propuesta efectiva, transformandola, mas bien, en acciones mecanicas
privadas de fundamento, lo que conlleva a resultados poco favorables en la

comprension lectora e incide en los demas aspectos académicos en los estudiantes.

Asimismo, el colegio tiene como proyecto trasversal el PILEO (Proyecto Institucional
de Lectura, Escritura y Oralidad), cuyo propésito es dar respuesta a la politica para el
fomento de la lectura, escritura y oralidad, reglamentada por el decreto 133 del 21 de
Abril de 2006. EI PILEO se denomina “La lectura, escritura y oralidad, un mundo de
experiencias” y esta liderado por el area de humanidades y su objetivo es incentivar
“[...] el gusto por la lectura, la escritura y la oralidad, desarrollando procesos que le

permitan a los estudiantes ser competentes al comunicarse en sociedad” (PILEO, 2012,
p. 4).

Es mas, en el proyecto se afirma que “[...] la escritura y la lectura, son dos procesos
vitales, no sélo para el trabajo pedagdgico de la lengua materna en si, sino para el de
las diferentes areas del conocimiento”; por tanto, el docente reconoce que la

13

problematica frente a estos dos procesos se debe a multiples causas, “[...] entre las
que se destacan una falta de gusto y de carencia de procesos en la aprehension y
fortalecimiento de la lengua”. Para dar respuestas favorables a la lectura, el
documento del PILEO plantea actividades encaminadas a “[...] desarrollar el habito por
la lectura como herramienta util y amena en la cotidianidad de los nifios, enriqueciendo
y cualificando la produccion textual” (PILEO, 2012, p.7), estableciendo especificamente
para el ciclo 2 la “hora del cuento”, una actividad interdisciplinar, puesta en escena para
que los estudiantes reconozcan que la lectura es la base para la construccion del
conocimiento. Sin embargo, el PILEO presenta una gran dificultad, dado que no

funciona debido a diferentes aspectos, como la falta de divulgacion del proyecto a los
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docentes, razén por la cual incide en la no apropiacién por parte de los profesores
sobre el proyecto mismo; esto trae como efecto el hecho de que no se implementen las
actividades planteadas en el documento, las cuales orientarian a fortalecer el proceso

lector en los nifios del colegio.

Pese a que la institucién y los docentes reconocen que la lectura es fundamental en
el desarrollo del aprendizaje y construccion del conocimiento, se hace poco visible este
entramado, dado que ninguno de los dos conciben la lectura como un proceso, sino
que la basan en la comprensién lectora, tomando esto como un resultado final y
objetivo principal, de esta forma no acercan a los nifios en realidad al texto y obvian el
proceso que les permitiria llegar a la comprension real. A partir de esto se dedujo que
en esta institucion existe una ausencia con respecto a la formacién de lectores y no se
evidencia la lectura efectiva (ni eferente, ni estética) ni tampoco motivos validos y
seguros para llevarla a cabo; de hecho, las orientaciones pedagogicas presentes en los
documentos institucionales no dan cuenta de la lectura como un proceso ni
comunicativo, ni cognitivo, ni semiético (mucho menos sociocultural) y, por el contrario,
se fundamenta en el andlisis de los contenidos que no dejan ir mas alla de
fragmentaciones patentes de los textos (personajes, espacio y datos biograficos del
autor sin que sea esto concebido como un elemento extra-textual para adelantar

interpretaciones de los textos mismos).

Asi, pues, la forma en que se ensefa la lectura esta en concordancia con el plan de
aula de ciclo Il, el cual tiene como obijetivo “[...] favorecer el desarrollo de habilidades
comunicativas (interpretacion, argumentacion y proposicion), formar sujetos criticos y
capaces de transformar su entorno”, evidenciado esto en la malla curricular para el
grado 4°, la cual se instala en el lenguaje desde un sistema sintactico y semantico, y
enmarca las tematicas desde un enfoque tradicionalista, referida al cumplimiento de
desempenos los cuales desembocan en la generacion de competencias, buscando de
esta forma situar o instalar, al nifio en las capacidades descriptivas, narrativas y
argumentativas, pero de forma limitada se aborda el sistema linguistico desde la
perspectiva de un sistema, pero que carece de la busqueda de sentido, tal como se

muestra en la siguiente tabla:



Tabla No. 1

Malla Curricular Lengua Castellana Grado 4°

Area: Humanidades

| Asignatura: Espafiol

| Grado: 3°

Objetivo area

Favorecer el desarrollo de habilidades comunicativas
Formar sujetos criticos y capaces de transformar su entorno

Contenidos Competencia Desempenos Actividades
General

Pautas para narrar | Producir textos | Cognitivos: De aprendizaje
secuencias, clases | escritos con | Inferir como los personajes de | Identificar signos
de narracion | diferentes una historia resuelven el | linglisticos en su
(cuento y fabula), | intenciones problema en el que se ven | contexto
caracteristicas. comunicativas involucrados.

(informativa, En texto de lectura

La oracion, clase
de oracion
El acento, palabras

segun el acento

La silaba, palabras
segun el numero
de silabas

Regla ortografica:
mantesdepyb

narrativa,

recreativa, literaria,
entre otras)
apegandose a las
normas del idioma.

Formular oraciones
declarativas,
interrogativas y

exclamativas en
narraciones.

Clasificar las
palabras por la

silaba acentuada:
agudas, graves y
esdrujulas.

Generar oraciones
declarativas, interrogativas,
exclamativas.

Reconocer las palabras por la
silaba acentuada: agudas,
graves y esdrujulas.

Procedimental:
Diferenciar entre una narracion

basada en hechos y
personajes reales y una
basada en hechos y
personajes imaginarios.

Utilizar diferentes tipos de

oracién en la produccion de
textos escritos.

Segmentar silabas que
conforman palabras que
escucha segun los fonemas
que los integran: silabas
directas, silabas cerradas y
silabas indirectas

identificar los cambios
linguisticos de
acuerdo con los

grupos juveniles

Aprecia los aportes de
las redes sociales y
los cambios que han
realizado en su forma
de comunicacion
Consulta
caracteristicas
literarias del barroco y
el renacimiento.

de

De evaluacién
Pruebas tipo “SABER”
Autoevaluacién y
coevaluacion

Trabajo en clase
Evaluaciones escritas
de los temas
Participacion en
actividades

Fuente: Plan de estudios area de humanidades

Como se sabe, la malla curricular es un referente para el plan de aula del docente, y
del rol que desempefie influird en el estudiante de forma positiva o negativa; por
consiguiente, se han analizado las concepciones del mismo referente a la lectura; y

para ello se realizaron encuestas, las cuales permiten poner en evidencia sus

impresiones:
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Tabla No. 2
Encuesta a docentes.

CATEGORIA Leer — Definicion

Docentel Es una forma muy facil de aprender ortografia, redaccion,
desarrollar la imaginacion.

Docente2  Es aprender mas cultura, formacion personal y educativa.

Docente 3  Recrear contenidos de un texto a través de lo que uno sabe.

Docente 4  Decodificacion, para llegar a la comprension de un texto.

Docente 5 | eer esta ligado a la comprension desde imagenes, textos y el
mundo en general, simbolos, signos y la interpretacion desde su
contexto.

Docente6 Es entender y comprender una grafia de un idioma (vocales,
consonantes, palabras) para acceder a unos conocimientos y a una
cultura

Fuente: Recopilacion de la investigadora

En la tabla No. 2 se observa que la respuesta de los docentes se definen con
respecto a sus concepciones sobre la naturaleza sobre qué es leer, la situan desde una
perspectiva tradicionalista, dado que se enfocan en una forma de abordar nuevos
contenidos, pero, ademas, en el reconocimiento de signos, pero sin atribuir significado.
Aun mas, se inscribe en un enfoque académico, restringiendo el acceso a cuentos
cortos y no se da gran importancia a la noticia como texto que también contribuiria a la
construccion de conocimiento, la comprension lectora y analisis critico de situaciones
cotidianas. Por tanto, este tipo de enfoque es deconstructivo para un estudiante en
formacion, ya que limita la vision que este podria tener sobre su entorno, si en él se
fomentara la lectura como un disfrute mas alla de una obligacion requerida por el

estudio.

A partir de lo anterior, se evidencia la forma como el docente ensefia a leer, y
algunos dejan dilucidar las estrategias lectoras como son la prediccidon o la lectura en
voz alta, y permiten dar indicios a los componentes cognitivos, refiriéndose a cdmo se
da la capacidad de inferir a partir de la lectura de textos noticiosos; tal vez sin
reconocer la importancia de estas en la formacion de lectores y sus implicaciones
positivas para la generacion de habitos de lectura comprensiva, tal como se evidencia

en el siguiente cuadro:



30

Tabla No. 3
Voces de los docentes

Categoria Estrategias de Lectura

Docente 1 Actividades Iudicas y manuales, mientras se lee para poder llegar a la comprension
y también dentro del juego

Docente 2 Lectura de imagenes, donde el estudiante proponga ideas opciones sobre la

lectura.
Docente 3 Lectura en voz alta de cuentos e historias, sopas de letras, entre otras
Docente 4 Lectura silenciosa, en voz alta, lectura de error el nifio la corrige. Lectura de otro: el

nifo cuando comete un error otro lo corrige

Docente 5 Con los estudiantes que muestran debilidades se les solicita que preparen un texto
corto para ser releido en clase.

Fuente: Recopilacion de la investigadora

Ahora bien, al preguntar cuales eran las estrategias lectoras que vinculaban en la
practica pedagogica, se observé que algunos docentes confundian las estrategias
lectoras con estrategias didacticas en general, siendo que estas son herramientas que
permitian desarrollar actividades a partir de la lectura de un texto, pero que no se
buscaba para generar relacion entre el texto y el nifio, y asi empezar a generar

cambios en el lector.

Por otra parte, una de las actividades que con frecuencia se utilizan en el aula de
clase para abordar un texto es el cuestionario, el cual esta orientado a las respuestas
literales, dejando de lado los procesos cognitivos que se puedan derivar a partir de la

lectura, tal como se presenta en el siguiente registro de clase:

DOCENTE: van a tomar sus textos, dice: De acuerdo al texto cuales son la o las

razones por las que tomaron las siguientes decisiones:
(Por qué pusieron bolitas de masa en la punta de los anzuelos? OSSO que
respondiste

Estudiante: /(PORQUE el abuelo no quiso que utilizaran lombrices)

\S

Fuente: Registro de clase No.2, 29 sep. 2014. Datos etnograficos de la investigadora.

Como se nota, al prevalecer este tipo de actividades, al nifio se le dificulta
relacionarse de una manera mas semiotica con el texto, por tanto es mas dificil que
reflexione o infiera sobre el mismo, se realiza de forma minima el proceso cognitivo,

dejando de lado la construccién de saberes, activacion de conocimientos previos,
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realizacion de hipodtesis de lo leido y no reconoce la importancia de supervisar su
lectura. Esto se reafirma con el siguiente taller, pues se trata de consignas claras, que
invitan al nifio a dar cuenta de su comprension, las respuestas dadas se limitan al plano
literal, manteniendo la fuente exacta del texto, pero que incluso en ocasiones resultan
erréneas, debido a la ausencia de herramientas por parte de los estudiantes para dar
solucidn a los interrogantes planteados.

COLEGIO DISTRITAL COMPARTIR RECUERDO
TALLER 1- GRADO 3°

Lee la siguiente historia y luego responde:

LOS PESCADORES:
2. De acuerdo al texto cudles son la o las razones por las que tomaron las siguientes decisiones:
El abuelo Roberto, su nieto Sebastidn y su nieta laviera fueron a pescar al lago Rapel. Levaban

cafias, carretes, anzuelos y flotadores. En la punta de los anzuelos pusieron bolitas de masa.

El abuelo no quiso que usaran lombrices o gusanos. — Sacan muchos pescados, pero
pueden contaminar el agua —les dijo a sus nietos.

El primero en lanzar fue Sebastian. no llegd muy lejos, pero apenas tocé el agua, su
flotador se hundic. -i Lo tengo, lo tengo! Es enorme. Es enorme grité el nifio.

Sin embargo, era un pejerrey bastante chico, y lo devolvié al lago. Después siguieron
pescando. El abuelo sacd cuatro pejerreyes, Sebastian saco seis, y Javiera, que era la més chica,
pescé los cinco més grandes.

Entre todos limpi; los pejerreyes y
pléstico.

A la hora de almuerzo el abuelo frié los pescados y los sirvié con tomates. Estaban

an guardd la basura en una bolsa de

a.- ¢, Por qué pusieron bolitas de masa en la punta de los anzus\gs? -
Pusisron..su.. o aonta. de. 05, anglos
MOSS,.
b- ¢Por qué el abuelo guardd los restos de los pejeneyes en una bolsa de pléstico?

Sl Akl Suarby A2 Peierie xRS, a8,
Aawelo

C.- ¢Por qué Sebastian tuvo que devolver un pejerrey al agua?

LY. Fvs. 28608 ION. FuVo.. PRISTIEX ..
Agoi.

realmente exquisitos.

1. Dibuja cuatro escenas de |a historia y coloca un titulo para cada una. En el recuadro inferior

bl 3. Marca con una cruz en el nombre del persenaje que realizd a accin,
indica la accién (verbo) que identificas en tu dibujo

estoln Peicom]o] ACCIONES ABUELO [ JAVIERA SEBASTIAN
ke pr i S T Prohibi6 usar lombrices X .
2.- Fue el primero en pescar un pejerrey X
3.- Llevo cafias y otros implementos X ;(
| 4.- Sacé seis pejemreyes
\LS‘- Guardo toda la basura en una bolsa | : X

[
de plastico >< )(

6.- Usd bolitas de masa en los anzuelos

7- Pesco los cinco pejerreyes mas
grandes

8.- Frié los pescados

9.- Limpi6 los pejerreyes
10.- Cuidd de no contaminar
LH - §acd cuatro pejerreyes.

Qxx

M XX PR

Imagen. Taller No. 1 de lectura

Dado todo lo anterior, se puso de manifiesto una dificultad en el aula y en la
formacion lectora de los nifos, esta vez centrada en la accion pedagdgica y didactica
de los docentes de la institucién, pues los encuestados desconocian la estructura
textual del producto simbdlico que manipulaban y, ademas, no lograban guiar al nifio
sobre la organizacion de la informacion, que estaba dada de forma secuencial para
poder encontrar el tema central o tesis del escrito. Esto se resume en el siguiente

cuadro:
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Tabla No. 4.
Sondeo a docentes

Estructura del texto

Categoria

Docente 1 Se reconoce la estructura de acuerdo a conceptos como son la  superestructura,
macroestructura y microestructura.

Docente 2 Se encuentra a partir de la realizacidn de la lectura global del cuento y se desglosa
en ideas mas relevantes e importantes

Docente 3 A partir de la relacién del texto — titular con el contenido e imagenes.

Docente 4 A partir de leer varias veces el cuento y con apoyo de gestos e imagenes se hacen
preguntas de lo que se esta leyendo.

Docente 5 Relatando de forma clara y animada con disfraces.

Fuente: Recopilacion de la investigadora

Todo esto confirma que el cuerpo docente no contaba con las bases conceptuales y
estratégicas necesarias para que sus educandos, al momento de leer, lograran
interactuar y trans-activarse con el texto, ni mucho menos formas para que el lector
accediera al reconocimiento de los elementos que lo conforman, dejando sospechas
sobre la forma como la lectura contribuye a la construccion del conocimiento a partir de

la lectura.

Ahora, si los docentes presentaban ausencias frente al uso de estrategias lectoras,
ello incidia en la forma como los nifios se acercaban y apropiaban de la lectura, lo cual
se pudo develar en las opiniones de los nifios frente al habito lector. Lo que se hace
visible en las encuestas que se les realizaron, dando respuestas vagas y simples, pues
ellos expresaron que la lectura es una forma de memorizar y la reconocieron como
una actividad de escritura, debido a que las actividades estaban habitualmente
enfocadas al diligenciamiento de cuestionarios, convirtiendo la lectura en lo que ellos
denominan “trabajo”, tal como se explicita en el siguiente registro:

( )

Docente: si observamos nos damos cuenta que el texto esta incompleto, ese texto tenemos que
ayudarlo para que lo podamos entender. PARA eso yo debajo del texto coloque un cuadro que
dice banco de palabras. //En ese cuadro estan las siguientes palabras:
Estudiantes: & Era, tenia, aparecio, llego, Vivian, resolvié &
Docente: esas palabras las tienen que ubicar arriba en el texto, algunas tenemos que repetirlas,
algunas estan en pasado, algunas tenemos que pasarlas a futuro o presente, pero para  eso debo

\ leer el texto v darme cuenta si le estov dando coherencia al texto ),

Fuente: Registro de clase No. 4. 30 Sep. 2014. Datos etnograficos de la investigadora
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También algunos ninos concibieron la lectura como una forma de aprender,
aproximarse a nuevos contenidos, también como una accion de copiar y traspasar
sencillamente a la memoria, sin ir mas alla, y no tocar el verdadero centro de la lectura
y comprender su significado total; aun asi, algunos demostraron gusto por la lectura,
manifestando que es una forma de viajar, mientras otros presentaron interés por textos
que vinculan imagenes y también que logren establecer conexion con situaciones
reales y cercanas a su realidad, como es la noticia y se hace evidente en el siguiente

registro:

ﬁocente: que observamos inicialmente en el periddico cuando lo tomamos \

Estudiantes: &las imagenes &

Docente: bien y ustedes que creen que mas nos puede dar indicios sobre que vamos
a encontrar en esta noticia

Estudiante: el titulo profe, este dice que es sobre el temblor

Docente: muy bien, y qué caracteristicas tiene ese titular

Estudiante: mmmmmm, las letras son mas grandes

Docente: muy bien, si miramos la noticia cuenta con varios elementos, imagenes, el
titulo con letra mas grande y las demas que son el desarrollo de la noticia son

K{iequeﬁas. j

Fuente: Registro de clase No. 7. 01 octubre de 2014. Datos etnograficos de la investigadora

La anterior dejo ver que el texto denominado la noticia permite la interaccion entre el
lector y el texto, que presenta elementos a nivel visual que son llamativos para los
nifos y las tematicas manejadas no son ajenas, debido a que, en ocasiones, son
abordadas por la comunidad en general, se discuten en los contextos familiares y
escolares; por tanto, tienen conocimientos previos que les contribuye a tener mayores
fundamentos para interactuar y realizar inferencias sobre el mismo. Ademas la noticia
escrita, acoge diferentes estructuras textuales, las cuales son las mas comunes de
abordar en el aula, sin embargo, poco valor se le ha dado a esta en el aula e incluso en
los libros de ensefianza de la lengua, pues es tendiente a ser reconocida como un
medio de comunicacion, pero poco valorado como un texto que posee una estructura

textual, siendo que ello favoreceria la lectura comprensiva en los estudiantes.

Por otro lado, resulté evidente que los nifios tenian conceptos erroneos frente a la

lectura y reafirmaban las dificultades presentadas manifestadas, ademas, en el poco
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tiempo dedicado la lectura, dado que cuando manifestaban hacerlo con su familia,
coincidian en la lectura de textos religiosos, como La Biblia, pero sin experiencia lectora
orientadora, pues muchos padres leen el Evangelio desde posturas literales y

descontextualizadas.

Es asi que como todo el recorrido y analisis explicitdé que, para la institucién y los
docentes, la lectura es fundamental en el aprendizaje del nifio, y que las acciones
encaminadas a lograr dicho objetivo no eran suficientes ni ratificaban las concepciones
de los nifios frente a la lectura, siendo desmotivante y contradictorio frente al desarrollo
de la fruicién lectora. De esta suerte, si los docentes continuan entendiendo la lectura
como un ejercicio memoristico y de decodificacién, es muy poco probable que se logre
generar en el nifio el gusto por la lectura y, por consiguiente, un acercamiento a los

textos para lograr generar una relacion entre ellos.

Para ello se hace necesario que los docentes encaminen su labor con respecto
hacia lo que se requiere para lograr involucrar a los nifios a la lectura de forma que
puedan, a través de herramientas pedagdgicas y didacticas, reconocer la composicion
de un escrito y facilitar la comprensién del mismo. Esto logra un tejido entre institucion,
docente y estudiante, y asi responder a un enfoque constructivista el cual busca la
construccion de conocimiento siendo el estudiante responsable de su aprendizaje a
partir de espacios propicios para ello y con el apoyo de un docente como agente

mediador.

1.4 Justificacion

Para el desarrollo social, cultural y econdmico de una sociedad, la educacion ha sido
valorada como uno de los factores fundamentales para lograr que la comunidad en
general adquieran unos principios basicos para una formacion intelectual, personal y
social. La educacién busca que los nifios aprendan y construyan los saberes
necesarios para su construccion propia y de esta forma sean funcionales y se articulen

a la cultura de la cual hacen parte.

La educacioén en la escuela tiene unas bases tedricas que sustentan cada una de las

areas del aprendizaje, el lenguaje es una de estas, se pretende que el nifio se apropie
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de su lengua materna, reconozca y haga parte uso de esta. La lectura ha estado
presente en la academia durante los diferentes momentos de la formacién, tanto en la
adquisicién como en la apropiacién de conocimientos, lo que genera que siempre esté
en constante observacion como la lectura esta influyendo en el aprendizaje y en la

formacion personal de los estudiantes.

De lo anterior, deriva el reconocimiento y las implicaciones que tiene la lectura en el
aula, y por lo tanto provienen abordajes equivocados por parte de los docentes,
quienes en ocasiones carecen de bases teoricas que sustenten su accionar y estén
arraigadas a practicas tradicionales, provenientes de su propia formacion. A partir del
reconocimiento de las dificultades presentes en el aula y en los deficientes resultados
que dan los estudiantes al momento de leer, esta investigacion centra su atencion en la
lectura, con el fin de fortalecer los procesos formativos de los nifios, cambiar el
abordaje tradicional de la lectura en el aula y por ende la institucion sea reconocida

como un espacio en el cual la lectura es el eje principal en la formacion.

Al lograr que la lectura sea instalada y adoptada como una forma de vida y el
docente reconozca su importancia e implicaciones en el aula, se generara un espacio
de interaccion, formacidén y auto construccién, permitiendo un crecimiento personal,
académico y laboral, dado que la formacién de nifios no es una labor facil e implica que

el docente adopte una postura de investigacion y reconstruccion de su realidad.

1.5 Pregunta problémica

¢, Como favorecer la comprension lectora del texto informativo, la noticia, en un grupo
de nifios de ciclo Il de una IED de la localidad 19 del sur de Bogota?

1.5.1 Sub preguntas de investigacion

> ¢Qué posturas tedricas fundamentan el estudio de la lectura como tema de
investigacion?
» ¢ Qué situaciones pedagdgicas y didacticas son necesarias para la ensefianza de la

lectura de la noticia?
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> ¢ Qué implicaciones tiene para el nifio el uso de estrategias cognitivas que permitan
el proceso inferencial en la comprension lectora de la noticia?
> ¢Qué propuesta pedagdgica se puede generar en la institucién, partiendo del

acercamiento de la lectura a los nifios de grado 4°7?

1.6 Objetivos de la investigacion
1.6.1 Objetivo General

Favorecer la lectura comprensiva del texto informativo, la noticia, en un grupo de

nifios de ciclo Il de una IED de la localidad 19 del sur de Bogota
1.6.2 Objetivos Especificos

> Establecer las posturas teodricas psicolinguisticas en comprension lectora que
favorezcan la investigacion en curso

» Establecer situaciones pedagodgicas y didacticas que permitan la ensefianza de la
compresion lectora de la noticia.

» Desarrollar habilidades cognitivas en el estudiante para lograr el proceso inferencial
en la comprension lectora de la noticia.

» Valorar la propuesta didactico - pedagodgica que permita el proceso lector en los

ninos de ciclo Il
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2
REFERENTES

TEORICOS

Mientras mas leas, mas cosas sabras.
Mientras mas sepas, mas lejos llegaras
Dr. Seuss

Para lograr el desarrollo de la investigacion, instituida con el fin de favorecer la
comprension lectora de un texto periodistico en grupo de nifios, fue necesario adelantar
una revision minuciosa que lograra fundamentar teéricamente el interés transformador
de la investigacion; por tanto, es imperioso lograr una articulacion entre la teoria y la
practica, de manera tal que se lograra confluir unas acciones pertinentes para la
formacion lectora de los nifios, a partir del reconocimiento de las particularidades
sociales y cognitivas de cada uno y donde la docente-investigadora asumiera posturas

que ayudaran al mejoramiento del proceso lector en el aula.

En ese orden de ideas, se realizé una busqueda que fundamentara teoréticamente
la lectura y lograra situarla en una perspectiva del lenguaje, acorde con las
necesidades y caracteristicas de la poblacion objeto de estudio, acompanado de la
eleccion inductiva de un tipo de texto que se abordara en el aula, todo esto con el fin de
lograr en el grupo de estudiantes, objeto de atencion, una aproximacién menos ingenua
a la lectura. Para ello, resultd obligante que la docente tuviera claridad sobre las
implicaciones que tienen sus acciones en la practica, accion que se asocio con el
reconocimiento de un enfoque teorético que permitiera un aprendizaje significativo y asi
mitigar las practicas tradicionalistas latentes en el aula, siendo importante que se
reconociera la fortaleza tedrica frente a la futura intervencion pedagogica vy, asi, no se
generaran acciones aisladas y sin una ruta orientadora que facilitara el proceso en el

aula.

Es por eso que este capitulo tiene como pretension el abordaje de tres niveles de

reflexion tedrica (la disciplinar, la pedagogica y la didactica) frente al asunto de la



38

comprension lectora; entendiendo que estas estaran articuladas, para que el docente
actuara desde fundamentos que lograran situar su practica pedagégica en la

investigacion.
2.1 Plano de lo disciplinar

La lectura implica la puesta en marcha de diferentes habilidades mentales. Partiendo
de esta concepcidn, se puede reconocer la importancia de la lectura en la formacion de
los nifos, se hace necesario conocer qué es y las implicaciones que tiene en el
desarrollo del ser humano. Conviene destacar, que existen innumerables
conceptualizaciones vigentes sobre la lectura que buscan desarrollar y contribuir
tedricamente de manera minuciosa el ejercicio cognitivo que lleva a cabo el ser
humano para lograr la comprensién de un texto, ademas de la re-construccion de sus

saberes y la transformacion de sus conductas de orden cognitivo superior.

Diferentes tedricos han formulado interrogantes y teorias que buscan establecer y
comprender cdmo se dan los procesos cognitivos, metacognitivos y sociales que se
ejercen durante la lectura; ofreciendo diversidad de perspectivas tedricas dadas a partir
del tradicionalismo, el interaccionismo, la transaccionalidad, la semidtica, entre otras.
Ahora, como esta investigacion tuvo como pretensién favorecer la comprensién lectora
en un grupo de nifios, tomé como eje basico para sostener la conceptualizacion de la
lectura comprensiva el “Modelo de la comprension cognoscitiva del discurso’,
propuesto por Teun Van Dijk (2006) y que implica el trabajo inferencial que permite, a
partir de un recorrido minucioso, explicar el proceso cognitivo que el lector lleva a cabo
durante la lectura para llegar a la comprension y, para nuestro caso, de un texto
particular: la noticia, puesto que permite, de forma especifica, llevar una progresion
tematica por medio de las estructuras propuestas por Van Dijk, como son la
macroestructura, la microestructura y la superestructura y que, como es sabido,
presenta elementos que, desde un ejercicio continuo y practico, permiten de forma

organizada llegar a la comprensién del mismo.

No obstante, en términos generales, la lectura se considera, desde un enfoque

psicolinguistico, como el resultado de dos operaciones cognitivas: (i) el reconocimiento



39

y acceso a las palabras y (ii) las acciones mentales que permiten la interpretacion del
texto Dubois, 1991 (Como se cité en Quintana, s.f). Este enfoque hace énfasis en el
sentido del texto, que no sale de las palabras y oraciones sino de la mente del lector,
siendo este el actor que reconstruye el texto significativamente. Ahora, dentro de la
comprension de un texto, Van Dijk (2006, p. 6) reconoce que se dan una serie de fases
y factores que se involucran para lograr que el lector entienda qué dice el texto en su
totalidad. Para este modelo se da gran participacién al lector, pues los primeros
acercamientos con el texto dan cuenta de una primera interpretacion y, a medida que
transcurre la lectura, este lector va transformando los conocimientos para,
posteriormente, llegar a una comprension total; por tanto, esta no se debe considerar

que se dé, desde una forma lineal.

De hecho, el lector durante la lectura realiza un complejo proceso mental, y la
memoria cumple un papel importante en este, pues es a través de esta que se da el
almacenamiento de la informacién proveniente del trabajo senso-perceptivo. En el
proceso descrito, la memoria a corto plazo permite que se manipule la informacién que
requiere de poco tiempo para ser procesada, mientras que la memoria a largo plazo
requiere de mayor tiempo para procesar la informacién. Ahora, estas dos memorias
sufren cambios, en la medida que el lector adquiere mayor cantidad de informacion y
conocimiento; de esta forma, la informacion es manipulada entre los dos tipos de

memoria.

Posteriormente, durante la lectura, la informacion atraviesa unos ciclos que son los
que permiten que la informacion sea procesada y comprendida por el lector. Para ello
se organizan las proposiciones para dar interpretacion a las oraciones facticas para,
mas tarde, realizar el anclaje entre la informacion presentada, partiendo de las
preposiciones y los hechos ya obtenidos y logre “relacionar” entre si. Este complejo
ejercicio, logra darse dado que el lector [...] realiza relaciones significativas en el texto
‘cohesion lexical”, en tanto esta abarca dos aspectos diferentes, pero relacionados de
alguna manera a los que Halliday y Hasan denominan reiteracion y colocacion
(Moncayo, 2002, p. 53). Pero, ademas el texto posee una estructura sintactica,

entendida esta como [...] “un componente categorial, que compone un conjunto de
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reglas que componen la oracién” (Birchenall, B.L. & Muller, O 2014, p. 6) lo que

contribuye a la significacion y comprension del texto.

Sin embargo, hay que tener presente que la lectura no parte del vacio, sino que se
involucran los conocimientos, los deseos, las necesidades y las preferencias que
definen la clase de informacién que se selecciona; por tanto, la comprensién se da de
forma diferente en los lectores, y esto se designa como “estado cognoscitivo”, que es lo
que determina la construccion de proposiciones y hechos, asignando cada lector
elementos diferentes al texto. Ahora, durante este proceso el lector aplica la
recuperacion y la (re)produccion; para la primera se incluye el recuerdo como la forma
de recuperar la informacion en la memoria a largo plazo, realizando transformaciones
semanticas durante la recuperacién; de manera que cambiara la informacion ya

existente.

A partir de lo anterior, podemos decir que el lector realiza un proceso cognitivo para
organizar la informacién que le brinda el texto; sin embargo, la memoria no es el unico
elemento que permite se dé la comprensién, también es importante:

[...] Saber de qué habla el autor, qué nos dice de aquello de lo que nos habla y con qué
intencion o propdsito lo dice. Es, pues, una actividad motivada, orientada a una meta, y cuyo
resultado depende, por tanto, de la interaccion entre las caracteristicas del texto y la

actividad del lector, que, cuando, afronta la lectura, no lo hace desde el vacio, sino teniendo
en cuenta distintos conocimientos, propdsitos y expectativas. (Tapia, 2005, p.64)

De ahi que, la motivacién y los procesos son los pilares en que se apoya la
comprension; los procesos estan mediados por un contexto, pues este es el que
ayudara a que se dé una lectura con sentido. Asi, lo primero que realiza el lector es la
identificacion de los patrones graficos, donde el grafema -junto con el fonema-
proporciona el significado; pero, la informacion que se extrae del texto depende del
grado de familiarizacién que se tenga con las palabras, identificacion léxica. Ahora,
de la identificacion del significado de las palabras, se logra acceder a la memoria para
el uso del vocabulario para, posteriormente, construir el significado de las frases, que
se da a partir de la comprension del Iéxico. Surge, entonces, la construccion de
significado en ciclos, para ello en este momento de la lectura, se inicia con la

construccion de proposiciones, para generar un nexo entre estas y se genere lo que se
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denomina inferencias puente, que es la que asegura la coherencia local, pues se
enlaza la informacion nueva con la ya dada, ademas que posibilita la generacién de
sintesis durante la lectura. Cada ciclo corresponde a una frase, de manera que el lector
va conectando e integrando la representacion de lo que construye en cada ciclo con las
que ha construido anteriormente; por lo tanto, en cada ciclo se construyen distintos
tipos de ideas y se realizan inferencias. Llegado a este punto el lector comienza a
construir las inferencias sintesis, pues [...] “la red de ideas comienzan a relacionarse”,
para de esta forma construir macro proposiciones, las cuales se caracterizan por tener
un caracter globalizador, pero siempre manteniendo la progresion tematica. Por
consiguiente, durante la lectura el lector va realizando un ejercicio ciclico, donde se
entrelazan los conocimientos previos con los nuevos, para lo cual es importante tener
en cuenta que un texto posee una estructura, siendo esta la que facilitara el proceso
cognitivo en el lector. El lector realiza este proceso de forma continua, conforme
avanza en el texto, hasta obtener una representacion del significado global del
texto, [...] “el cual debe integrar de modo coherente y simplificado el conjunto de ideas

contenidas en el mismo” (Tapia, 2005, p.74).

El texto que dara soporte a esta investigacion es la noticia, entendiendo que este
“[...] puede actualizar los modelos personales del mundo y que pueden ser relevantes
para la interaccion social” (Van Dijk, 1990, p. 201). Es asi como este tipo de texto
integra una sucesion de acontecimientos, relatos y descripciones, de forma que
presenta elementos de una secuencia narrativa, encontrandose acontecimientos de
interés social. Pero, también trenza diferentes tipos de esqueletos o secuencias

textuales, a saber:

- secuencia descriptiva, pues en este texto se enumeran atributos de algo,
partiendo secuencialmente del titulo como tema o eje central para
posteriormente dar anclaje al resto de la informacién;

- secuencia argumentativa, pues busca intervenir en las opiniones, actitudes o
comportamientos de un interlocutor, haciendo aceptable un enunciado (Adam,
1992).
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De lo anterior podemos acudir también a Charaudeau (2004,) quien ha mostrado
interés frente a la pertinencia por clasificar los textos. Este autor pone en evidencia que
atender a todos estos géneros de forma particular es un inconveniente y que, por el
contrario, hay que encontrar un modo de articularlos para evitar caer en el
encasillamiento de un texto en un género. De hecho, a partir de la categorizacion de
Adam, Charaudeau habla de modos de organizacién del discurso (narrativo,
descriptivo, argumentativo) como mecanismos de construccién de los que dispondra el

hablante para organizar su intencion discursiva; de manera que:

Un procedimiento de organizacion o de esquematizacién (argumentativa, por ejemplo)
puede ser configurado de diversas maneras —incluso bajo la apariencia narrativa- y, por otra
parte, que cualquier tipo de texto (por ejemplo, publicitario) puede mezclar varios de estos
procedimientos, mediado por el ambito de la practica social (Charaudeau, 2004, p. 26).

A partir de lo anterior, se pude decir que la noticia es un texto que vincula varios
géneros o0 esquemas, permitiendo al nifio interactuar con diferentes secuencias en un
solo texto y dando apertura a la puesta en practica de las estrategias y reconocer la
estructura de la misma para su comprension. Asi, pues, la noticia presenta elementos
que permiten al lector ubicarse en el texto, como son los elementos visuales, los
titulares que se encuentran ubicados al comienzo, ocupando gran parte del espacio, y
permite controlar la atencion y percepcion en el proceso de la lectura. Aun mas, este
tipo de texto permite que el lector tenga una intencion comunicativa, active sus
conocimientos previos y ponga en marcha sus creencias e intereses. Lo anterior se
refuerza con la ojeada, dado que propicia una interpretacion textual parcial, que luego

sera dirigida al proceso de decision que puede llevar a una lectura posterior.

Ahora, dando claridad que la noticia es el relato objetivo de un suceso y lo que se
busca es hacer publico un conocimiento y que el contenido sea completo y efectivo, el

texto debe responder a las siguientes preguntas:

Quién: son los protagonistas, antagonistas, aquellos que cumplen una funcién

actancial en el relato
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Qué: implica los acontecimientos, las acciones e ideas que seran materias del
relato.

Cuando: situa la accién en un contexto temporal, sefiala su y inicio y marca el
ritmo y la cadencia del relato.

Dénde: delimita la espacialidad del desarrollo de los hechos.

Como: introduce las modalidades de los acontecimientos y acciones; cuales son
sus antecedentes y sus consecuencias.

Porque: explicacion al lector de las razones que han motivado el acontecimiento.
En ocasiones introduce, elementos de valoracion que superan la descripcion.
(Fontcuberta, B. M. M. & Velazquez, G. T. 1984, p 546).

En concordancia con esto, la noticia responde a una serie de interrogantes con los

cuales se busca acercar al lector a un hecho de forma desglosada y clara; siendo

también un elemento importante el parrafo de lead o entradilla, que se distingue del

resto del cuerpo textual y esta dedicado a descubrir escueta y objetivamente un hecho.

Asimismo, es un texto puramente informativo, ya que al leerlo se obtiene un concepto

esencialmente valido del contenido total de la noticia o macroestructura.

Posteriormente después de comprender el titular, es importante analizar su

estructura para facilitar la lectura y comprension del texto, para ello Van Dijk (2006),

presenta la siguiente estructura:

Macroestructura: esta es la que permite que se entienda lo mas importante del
discurso. En esta se incluye “tipo de contexto, identidad del periddico, objetivos
de la lectura, opiniones acerca del peridédico y valores periodisticos” (p,2).
También se vincula los modelos situacionales relevantes, argumentos y otras
creencias esquematicas, como opiniones o actitudes sobre los acontecimientos
denotados y sus componentes: tipos de accion, participantes, situacion y

circunstancias.
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e Microestructura: entendiendo esta como la reconstruccion tedrica de nociones

como “tema” o “asunto” del discurso (p.3).

e Superestructura: define la organizacion global del discurso y las relaciones
jerarquicas. En el discurso periodistico, permite al lector reconocer y evaluar los

titulares, en primer lugar, como un titular de un esquema periodistico (p.3).

Es importante entonces resaltar qué estas estructuras permiten que el lector logre
dar secuencia al texto; esto es, que enlace las ideas presentes y centre su atencion a
un tema especifico. De hecho, si el texto no da cuenta de una organizacion sera
imposible que el lector logre relacionar las ideas presentes y muchos menos las asocie
con las ya existentes; de manera que la lectura resultaria una labor sin sentido y no se

daria una adecuada comprension.

En resumen, tenemos que, en la década del 1970 y comienzos de la década de
1980, paralelo al modelo metacognitivo y la vigorizacion del modelo transaccional,
aparece el modelo texto-linguistico de van Dijk y Kintsch (1983), que sostiene que los
textos estan compuestos por estructuras que generan una serie de significados
oracionales-proposicionales relacionados entre si semanticamente. Algunas de estas
relaciones se encuentran expresamente sefaladas en el texto, y otras deben ser
establecidas por el lector a través de inferencias. El siguiente cuadro resume la

propuesta de qué es comprender un texto, segun este modelo:



Tabla No. 5

Modelo de compresion lectora
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Comprensio Nivel de Lo que concierne Acciones tedricas Reglas-transito
n representacion contempladas hacia la
textual comprension
Forma Identificacion Iéxica Realiza pausa a final de
superficial Reconocimiento oraciones
Lenguaje sintactico
natural Texto-base o | Reconocimiento Reconoce argumentos de | Reglas
(codigo microestructura | semantico detallado predicados de
fuente) Ejemplo: “X dio un libro a correferencia®
Y
Dar: predicado
X (agente), libro (objeto)
\) Y (dativo): argumentos
Modelo mental o | Pequefa pelicula | Tiene un caracter | Supresion
macroestructura | mental del texto leido | abstractivo que retiene el
(agent_e, tiempo, | sentido del texto. Generalizacion
espacio)
Lenguaje Guarda parecido con —
mental o la experiencia de una Construccién
proposicional situacion (inferencias)

Fuente: Construccion del docente tutor y docente - investigadora

Por ultimo, seria poco pretensioso dejar la lectura solo como un proceso cognitivo,
en el cual el lector realice un complejo proceso mental, también es importante tener en
cuenta como este incide en el pensar y actuar del lector, como sostiene van Dijk

(citado por Rojas y Suarez)

[...] Que el individuo no soélo apropia la realidad y la recrea, también la reelabora y
transmite a otros a través del lenguaje y las ubica como un tipo de cognicion,
mediante la cual los individuos organizan sus creencias que son socialmente
compartidas, "no sélo le encuentran sentido a la sociedad sino que sirven para
regular sus practicas; son construidas, utilizadas y cambiadas por los actores
sociales como miembros de un grupo, en practicas sociales especificas v,
frecuentemente, discursivas; son constructos sociales compartidos por un grupo"
(2008, p. 57).

Por tanto, la lectura de un texto como la noticia tiene la puesta en marcha de

creencias, pensamientos, de manera tal que busca ejerce poder, pues busca ante todo

? Agente (El tornado destruyé la cosecha, Paola ama a su perro) Objeto (Paola golped a José); nominativo (Betty
es estudiante); dativo/beneficiario (Patricia presta dinero a Carmen); finalidad (Compré estos dulces para Jazmin).
3 Traduccion de un texto a un codigo proposicional; incorporacion de proposiciones, cuya fuente es la red de

saberes del sujeto; ponderacion de las asociaciones establecidas.
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convencer y cambiar la mentalidad de los lectores, a partir de la comunicaciéon de
creencias, valores; por lo tanto busca afectar a un colectivo, partiendo que este también
tiene presente una serie de ideas y actitudes, de manera que se logra generar un

nuevo texto y cambio de mentalidad en la sociedad.

2.2. Plano de lo pedagégico

La sociedad ha delegado a la escuela la formacion del futuro ciudadano esencial en
diferentes etapas del desarrollo psicosocial y cognitivo. Por ello, los aprendizajes
escolares representan una fuente de desarrollo para los estudiantes, pues a la vez que
promueven su socializacion como miembros de una sociedad y una cultura, posibilitan
un desarrollo personal. Para lograr aprendizajes diversos en el aula, los docentes
deben apropiarse de uno o varios modelos pedagodgicos que guien su quehacer y que
brinden una serie de principios que ayuden a sustentar la forma en que se lleva a cabo
el proceso de ensefianza y aprendizaje. En este orden de ideas, es importante, al
momento de seleccionar un modelo, encontrar la vinculacion articulada de tres

elementos esenciales, de forma que logren la interaccion entre los mismos, a saber:

Profesnr ~ EStUdiante

Contenidos

Imagen 2. Modelo de interaccion. (Gonzalez, 2000. p. 46).

La relacion e interaccion entre estos tres elementos fue la apuesta por la que se jugo
esta investigacion el encuadre teorético, el cual se puede fundamentar en el modelo
interaccionista, que se encuentra enmarcado en el constructivismo, y cuya pretension
es:

Orientar el intento del profesor por favorecer el desarrollo del estudiante, en determinadas
direcciones, relacionadas con un contenido. El patrén pedagdgico, que se construye y luego
se copia en la ejecucion, debe indicar cual ha de ser el contenido, como presentarlo, en qué
orden y tiempos puede abordarlo el estudiante, en que formas y direcciones debe
trabajarse, como conviene que sean las interacciones del profesor con el estudiante y el
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Zc;r;tenido, como se regulara el progreso y se juzgaran sus resultados (Gonzalez, 2000. p.

De lo anterior, se destaca la importancia de considerar todos los actores que
participan en el aula y como repercuten en el desarrollo personal de los estudiantes; sin
embargo, se debe tener presente que, en la perspectiva constructivista, el alumno es el
responsable de su propio proceso de aprendizaje, puesto que es quien construye el
conocimiento, y nadie puede sustituirle en esta tarea; pero, esto no debe interpretarse
en términos de un acto de descubrimiento o de invencién, sino en términos de su
mismidad, quien construye significados y atribuye sentido a lo que aprende; esto obliga
a aceptar la incidencia de la ensefianza sobre los resultados del aprendizaje, la cual
esta totalmente mediatizada por la actividad mental del estudiante. Este modelo
permite al docente, entonces, un analisis de las situaciones pedagogicas propuestas
que inciden en el proceso ensefanza-aprendizaje, tal como Coll (1997) lo plantea y lo

sintetiza en una serie de principios:

1er. Principio: Existencia de conocimientos previos pertinentes.

Cuando hablamos de conocimientos previos, se hace referencia a “[...] los
conceptos, concepciones, representaciones y conocimientos que el alumno ha
construido en el transcurso de sus experiencias, utilizandolos como instrumento de
lectura e interpretacion, que condiciona en un alto grado el resultado de un nuevo
aprendizaje” (Coll, 1997, p.165). Estos conocimientos son de gran ayuda para el
estudiante, dado que no parte de lo desconocido, se da valor a los conocimientos
adquiridos en el contexto familiar y social en que se encuentra el nifio y que son de

gran utilidad para realizar un tejido con los nuevos aprendizajes y generar significados.

2do principio. Relacion estrecha entre el desarrollo, el aprendizaje y la
ensenanza.

Es importante que el docente reconozca las habilidades, capacidades y fortalezas
que posee el nifo, siendo estos aspectos los que ponen en evidencia lo que es capaz
de hacer y aprender el estudiante por si solos, es decir lo que denomina Vigotsky nivel
de desarrollo efectivo; y los que son capaces de hacer o aprender con apoyo de otras

personas, nivel de desarrollo potencial. Es en este punto que se puede determinar el
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margen de incidencia de la accién educativa; en palabras de Coll (1997), en la medida
en que un sujeto se mueve de su nivel de desarrollo real al potencial, se generan
nuevos conocimientos, ademas que se incorporan nuevas actitudes, valores, educacion

y desarrollo

Por tanto, el aprendizaje estd mediado por el ambiente, el docente y el estudiante,
estos seran los responsables de planear su actuar, ya el docente no sera solo
transmisor y el estudiante acumulador de conocimientos; por el contrario se genera una
relacion en la cual existiran limites, se reconocen las capacidades y aptitudes de cada

uno, puestas en el momento indicado y de esta forma sea un aprendizaje significativo.

3er principio. El grado de funcionalidad de los aprendizajes determina su

significatividad.

Es importante reconocer, que es importante ensenar en el aula, los conocimientos
posean un alto grado de funcionalidad y los aprendizajes sean significativos para los
estudiantes, esto quiere decir que “[...] los conocimientos aprendidos —hechos,
conceptos, destrezas o habilidades, valores, actitudes, normas, etc.- pueden ser
efectivamente utilizados cuando las circunstancias en las que se encuentra el alumno
asi lo exijan” (Coll, 1997, p. 167). Ademas que sean la apertura para la busqueda de
nuevos temas y se logre entrelazar lo conocido con lo nuevo, y no se dé un aprendizaje

aislado y sin sentido

4to. Principio. La construcciéon del conocimiento supone intensa actividad del

educando.

El aprendizaje de los estudiantes deja de ser total responsabilidad por parte del
docente, por el contrario, ahora se reconoce que “[...] la construccion del conocimiento
€S un proceso que supone intensa actividad por parte del educando. Esta actividad es
de naturaleza fundamentalmente interna y no debe identificarse como la simple
manipulacion o exploraciéon de objetos y situaciones” (Coll, 1997, p. 168). Ahora se

reconoce que los estudiantes son personas autdbnomas y ellos mismos cuentan con la
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capacidad de decidir si los conceptos son pertinentes, de forma que logran matizar,

reformular, ampliar, diferenciar y enriquecer en funcién de lo que aprenden.

5to principio. La adquisicion de estrategias cognoscitivas capacita a los

educandos para "aprender a aprender”.

Durante el proceso de ensefanza y aprendizaje, se pretende que el estudiante
adquiera estrategias cognitivas de exploracion, descubrimiento, planificacion y auto
regulacion, de forma que esto capacitara al estudiante en el proceso de aprender a
aprender, de manera, que tenga la disposicidn para construir sus propios aprendizajes

de forma significativa en diferentes situaciones y circunstancias.

6to. Principio. La construccion del conocimiento depende del alumno y de la

alumna.

La adquisicidon y construccion de conocimiento depende del estudiante, es él quien
construye, modifica, enriquece y coordina sus esquemas, “[...] él es el verdadero
artifice del proceso de aprendizaje; de €l depende, en definitiva, la construccion del
conocimiento” (Coll, 1997, p.171).

Principio 7. La memoria comprensiva, indispensable para el aprendizaje

significativo.

Para la generacion de aprendizajes significativos, es fundamental la memoria
comprensiva, no con animo de entender esta como un recuerdo de lo aprendido, sino el
inicio para realizar nuevos aprendizajes. Si se posee mayor riqueza en la estructura
cognoscitiva del estudiante en cuanto a la existencia de elementos, relaciones,
conocimientos, se tiende a la construccion de nuevos significados, ampliando su

aprendizaje significativo.

Durante la presentacién de los principios que buscan orientar la labor en el aula, se
ha destacado el papel que tiene el estudiante en el proceso de aprendizaje; de manera

que se visualice a una persona auténoma, autocritica y con capacidad de analisis
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frente a su proceso formativo; de forma que se genere un aprendizaje significativo y
real acorde con las necesidades en que se encuentra inmerso. Pero, no podemos
pretender que el aprendizaje en el aula sea netamente auténomo; por ello, es
fundamental considerar el papel que asume el docente frente a esta nueva postura
pedagdgica; pues seria contraproducente que se siga generando una actitud formadora
autoritaria y transmisora de conocimientos que no permita el dinamismo en el aula, o

por el contrario, aislada y carente de participacion.

Este nuevo actuar en el aula y en el aprendizaje invita, entonces, a plantear el papel
del profesor en el proceso de construccion de conocimiento en los estudiantes, quien
deja de asumir el papel protagonico en el aprendizaje y pasa a encontrarse en el
mismo nivel que el estudiante; entendiendo que, tanto estudiante como docente,
construiran en mutuo apoyo la construccidn del conocimiento para el primero; y la
reconstruccién para el segundo, lo cual deriva en que desde este modelo, el rol del
docente sufre transformaciones. Ahora su actuar estaria enmarcado en asumir un
papel de facilitador o mediador y un participante mas de la experiencia; y para lograr
que este nuevo accionar en el aula, intervienen algunas destrezas cognitivas que
contribuiran en la construccion del conocimiento. Las mas esenciales son la siguiente

triada:

1. Ensefar a pensar - desarrollar en los educandos un conjunto de competencias

cognitivas que le permitan optimizar sus procesos de razonamiento.

2. Ensefar sobre el pensar - estimular a los alumnos a tomar conciencia de sus
propios procesos y estrategias mentales (metacognicion) para lograr controlarlos
(autonomia), mejorando el rendimiento y la eficacia en el proceso personal de aprender

a aprender.

3. Ensenarle sobre la base del pensar - esto es incorporar objetivos de aprendizaje

relativos a las habilidades cognitivas, dentro del curriculo escolar.



51

Asi, pues, para lograr que esto se dé, el profesor/a debe vincular a su quehacer
docente una actitud reflexiva para ir transformando su actuar, manteniéndose alerta
frente a las nuevas pistas que se dan en el aula y que dejan de limitar su trabajo a la
organizacion de actividades y situaciones de aprendizaje que impiden parcialmente al
estudiante abrirse a nuevas posibilidades. Y, este cambio también implica que, asi
como el docente y el estudiante asumen cambios, también se dinamizan los contenidos
seleccionados; de manera que los procesos cognitivos llevados a cabo por los
estudiantes respondan a los contenidos colectivos culturalmente organizados vy

necesarios, esto se reafirma con la concepcion constructivista, la cual asevera que:

Aprender consiste fundamentalmente en construir significados y atribuir sentido a lo que se
aprende, y si los alumnos llevan a cabo este proceso de construccion a partir de los
conocimientos, capacidades, sentimientos y actitudes con los que se aproximan a los
contenidos y actividades escolares; si esto es asi, entonces parece légico tener en cuenta
esta informacion dejando un amplio margen de maniobra a los profesores para que puedan
tomar las decisiones curriculares oportunas en cada caso atendiendo, entre otros extremos,
a las caracteristicas de sus alumnos. La concepcion constructivista del aprendizaje y de la
ensefianza se vincula, pues, claramente con un planteamiento curricular abierto y flexible
que rompe con la tradicién de curricular cerrado y altamente centralizado (Barbera, 2007, p.
23).

A través de todo este panorama pedagogico esbozado, se pudo considerar un
trabajo diferente de intervencidn con el grupo de chicos, objeto de atencion, por lo que
esta experiencia compartida entre docente-investigadora y alumnos resultdé ser un
proceso enriquecedor; pero, sobre todo, impactante en relacion con la praxis
pedagdgica alli agenciada. Esta relacion estuvo, entonces, aterrizada en un escenario
auténtico y guiada por los niveles individuales de apropiacion y, en esta medida, se dio
la construccién de saberes vy el fortalecimiento de habilidades, partiendo de lo que se

sabia y a donde se queria llegar.

2.3 Plano de lo didactico

El proceso de ensefianza y aprendizaje que se lleva a cabo en el aula, esta mediado
por un qué y para qué ensefar; no obstante, también entra otro cuestionamiento mas
importante aun, es el como se enseria, por lo cual es importante que el docente planee,
construya y ejecute acciones que posibiliten el aprendizaje en el aula, de forma que

esto sea significativo y funcional en el desarrollo de los nifios; y como lo que se
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pretende en el aula no es un cumulo de actividades des conexas que aborden y
desarrollen contenidos, debe buscarse una mediacion didactica, una modalidad que dé
cuenta de cdmo se progresa en el mejoramiento de una habilidad. En nuestro caso, el

taller fue una modalidad elegida para vehiculizar nuestro propdsito.

Entendemos el taller como “[...] una forma de ensefar, y sobre todo de aprender,
mediante la realizacion de “algo”, que se lleva a cabo conjuntamente, es un aprender
haciendo en grupo” (Ander-Egg, 1999, p. 10), lo que nos permite vincular un elemento
significativo en el aula, en la medida que permite que el aprendizaje rodee al nifio y
logre incidir en la interaccion. En su conjunto, el taller “[...] indica un lugar donde se
trabaja, se elabora y se transforma algo para ser utilizado” (Ander-Egg, 1999, p. 14) y
para que esto se logre en el aula, deben tenerse en cuenta algunos principios

pedagogicos que lo circundan; entre ellos, los siguientes:

1. Aprender haciendo: en este se busca que el aprendizaje se dé mediante la practica,
siendo mas significativo e incida en la formacién, de manera que “[...] los
conocimientos teoricos, metddicos, técnicas y habilidades, se adquieran en un
proceso de trabajo (haciendo algo) y no mediante la entrega de contenidos” (Ander-
Egg, 1999 p. 12); con lo anterior podemos entender que el estudiante es el
responsable de su aprendizaje y el docente asume un rol de mediador, pero que

debe estar en constante reflexion.

2. Metodologia participativa: como su nombre lo indica, se pretende la participacion
activa en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes y docentes, de

tal manera que los dos agentes estén involucrados en la experiencia educativa.

3. Relacion estudiante — docente: en el taller las relaciones no estan organizadas de
forma jerarquica, por el contrario el docente asume una postura de orientador,
animador y de asistencia; por otro lado el estudiante es participante activo en su
aprendizaje, pero con el apoyo metodoldgico del docente e incluso bibliografico, lo

que genera durante el proceso la autonomia y responsabilidad.
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Ahora, teniendo claridad frente al papel que ocupa en el proceso de ensenanza-
aprendizaje, tanto el docente como el estudiante cooperan, participan e investigan; aun
mas, dan claridad a la metodologia que implica la implementacion del taller, pues tal

como lo afirma la profesora Maria Rodriguez Luna:

[...] Esta constituido por una secuencia de actividades intencionadas en las cuales se
involucra a los participantes en un evento para el logro de sus fines. En los contextos de
ensefianza y aprendizaje, las estrategias cumplen un papel fundamental en cuanto
responden al uso orientado y coordinado de acciones encaminadas a lograr que docentes y
alumnos puedan establecer relaciones significativas entre si, teniendo como marco la
relaciéon entre texto y contexto, los propdsitos de la interaccion, los conocimientos y saberes
que circulan en el aula. (2012, p. 16).

Esto pone en evidencia que el taller es un instrumento que permite “[...] la
apropiacion de conocimientos, habilidades o destrezas a partir de la realizacion de un
conjunto de actividades desarrolladas entre los participantes” (Rodriguez, 2012, p.16);
actividades que nacen de la negociacién entre los agentes participantes en el aula, que
son los que definen los propdsitos, las funciones entre los miembros y establecimiento
de los objetivos a alcanzar, lo cual se genera a partir de un dialogo constante, sentido a
las acciones ejecutadas, de tal manera que el taller asume actividades que cobran
sentido dado que parten de una intencibn y dado que se organizan de forma
sistematica y planificada. Esto permite que asuma ciertas caracteristicas dentro del
aula, de manera que contribuye efectivamente a la construccion de aprendizajes
dialogados, “[...] como accién discursiva en el aula involucra el reconocimiento de los

turnos, la necesidad de escuchar”, (Rodriguez, 2012, p.25).

Como ya se ha mencionado en otro apartado, la participaciéon activa de docentes y
estudiantes en el aprendizaje, conlleva a que “[...] se aprenda a participar participando,
y esto implica dos dimensiones principales: desarrollar actitudes y comportamientos
participativos y formarse para saber participar” (Ander-Egg, 1999, p. 17); esto hace que
se asuman diferentes acciones en el aula, encaminadas a favorecer tanto la ensefianza
como el aprendizaje, desde una interaccion continua y una comunicacién acertada y

asertiva.
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Ahora bien, al propiciarse espacios participativos donde el dialogo impera, los
aprendizajes logran significativos avances en la medida en que se tendran en cuenta
los conocimientos previos de los estudiantes, los contextos en que se encuentran
inmersos, lo que otorga que el aprendizaje sea funcional y significativo, y que pueda
ser llevado al plano social y goce de significacion en la interaccion social. Sin embargo,
lograr ello, se requiere de la puesta en marcha de acciones que sean placenteras, que
vinculen procesos cognitivos e interactivos, lo cual acufia la laddica como aquella que
proporciona “espacios para la distension, la creatividad y la recreacion” (Rodriguez,
2012, p. 24), lo que hace que se adquiera un diferente matiz en el aula y que refuerce
el papel activo en el estudiante, quien asumira un rol dentro de la colectividad de
manera diferente en el aula; todo lo cual incidira de forma significativa y positiva en su
aprendizaje. Por tanto, el estudiante activara una serie de acciones en el aula que
incidiran en la colectividad, por tanto el aprendizaje no se da de forma individual, pues
las acciones se enfocan en un grupo especifico de estudiantes con caracteristicas
propias dentro de un marco socio-cultural determinado, lo que hace se asuma un
caracter integrador; pero también un caracter sistémico ya que los integrantes y
agentes deben asumir una estructura que permita la organizacion de saberes, ademas
del analisis de situaciones y la identificacion de problemas que subyacen al proceso. Es
en este punto en que el docente debe estar alerta para que se logre de forma articulada

la construccion de saberes.

Asi las cosas, de las caracteristicas enunciadas, el docente asume un papel
protagénico dentro del taller, pues durante su ejecucion se dan espacios de reflexién y
accion, entre los saberes y las practicas, la relacion entre pares, la construccion
continua de conocimientos y la resolucién de problemas a partir de la puesta en escena

de ideas, ora para el disenso, ora para el consenso.

2.4 Valoraciones

Ahora, al realizar un recorrido asociacionista por lo disciplinar, lo pedagogico y lo

didactico se lograron establecer relaciones entre estos tres planos y, dada la claridad
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con respecto a lo que se queria alcanzar con los nifios objeto de atencidn de la
investigacion (la comprension lectora a partir de la lectura de un texto informativo),
dialogaron muy bien el modelo cognitivo propuesto por Van Dijk (2006), el modelo que
entiende el papel protagonico del educando y las ventajas del taller, como recurso
didactico pero, al tiempo, como modalidad pedagdgica. De forma que el modelo
interaccionista de Coll (1997), que destacan el papel del docente y el estudiante en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, lo que da apertura a la realizacidn de un
bosquejo con respecto al papel que los actores desempefia en el aula, y el taller (Egg
1991, Rodriguez 2012) lograron fundamentar y avanzar hacia la praxis la investigacion

aqui compilada.

Todo esto conlleva a la idea de que el docente debia propiciar espacios que
involucraran a los estudiantes en la lectura, reconociendo las necesidades, las
habilidades y los gustos de los nifios: esto es lo que dio paso a un aprendizaje
significativo y a practicas arraigadas en las cuales la lectura terminé siendo un proceso

lejano de las actividades mecanicistas y evaluativas prescriptivas.

Es asi que, se puede concluir que, al desarrollar acciones que involucren al
estudiante como participante activo dentro de las mismas, se logré un aprendizaje que
realmente dio cuenta de lo que se queria y requeria a propoésito de la formacion de

sujetos autbnomos y responsables en su formacion.
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3

REFERENTES
METODOLOGICOS

Investigar es ver lo que todo el mundo ha visto
y pensar lo que nadie mas ha pensado. Albert
Szent-Gyorgyi

La realizacion del trabajo etnografico sobre un grupo de estudiantes de grado
5°, objeto de atencidén en la investigacion, y que arrojo ausencias notables en el
proceso lector, centrada en la comprension de textos con dominancia informativa,
hizo evidente la necesidad de generar un proyecto de reflexién y accion que
permitiera el fortalecimiento de la lectura comprensiva de textos periodisticos; de tal
manera que se lograra generar actividades que propendieran por la formacion de
nifos lectores con mayor experticia al momento de interactuar con los textos y, de
esta manera, contribuir al proceso de ensefianza y aprendizaje en relacion con
algunos de los procesos involucrados en la Modalidad escrita de la lengua
castellana. Por tanto, se inici6 la busqueda e indagacion de evidencias que dieran
mayor sustento a la investigacion, acto logrado a través de analisis de documentos
nacionales e institucionales, como también la realizacion de encuestas hacia
docentes y estudiantes, mezclado con lecturas propiciadas por fuentes teoricas
basicas, todo esto para dar veracidad y utilidad a lo que se pretendia realizar y, asi
generar transformaciones en el aula, tanto para la docente, como para los

educandos.

Teniendo, entonces, como base un analisis de la realidad educativa, fue
importante iniciar una revision tedrica mas profunda que diera sustento a la
investigacién, tomando como referencia autores que se han destacado por sus
aportes en la comprension, y de como se compromete el lector en los procesos de
una lectura comprensiva, centrado la apuesta tedrica en el modelo vandijkiano.
Ahora, dando claridad a lo que se investigo, se situd la investigacion en el paradigma

hermenéutico, en el método cualitativo y en el disefio de investigacion accion. Estos
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tres seran abordados a continuacion explicitamente, para dar mayor claridad sobre

cada uno vy, asi, articularlo posteriormente con el problema de la investigacion.

Arriaran y Hernandez (2001, p. 9), definen el paradigma hermenéutico como
la disciplina de la interaccion que esta condenada a negar todo realismo y centrarse
solamente en una verdad subjetiva. Afirman que la hermenéutica trata de reducir la
ambiguedad, trata de aferrar algun sentido disperso, dispares, que hay en la filosofia
actualmente. Para acercarla mas al plano educativo, la hermenéutica

“[...] contribuye y aporta a temas poco o nada abordados por otros enfoques tedricos,
para dar mayor claridad, para ello los autores retoman el circulo hermenéutico de
Heidegger y Gadamer, de cémo se da la relacion entre algo individual y lo general, y

como ésta busca la comprension, ademas del entendimiento” (Arriaran y Hernandez,
2001, p. 10).

En ese orden de ideas, la hermenéutica educativa es una investigacion aplicada
que inicia con la observacion y descripcion de los problemas que surgen en la
educacion, para posteriormente, ser analizados e iniciar una transformacion. Lo
anterior con la pretension de comprehender, lo que significa interpretar, tomar
multiples causas y admitir el caracter contradictorio de muchas practicas sociales.
Por lo tanto, la hermenéutica no sesga la realidad social sino, por el contrario, toma
partida con referencia al proceso pedagdgico, dando gran relevancia al dialogo
entre docentes y estudiantes, lo que implica transformacion de expectativas. Por otro
lado, el paradigma mas que la mera comprension, pretende llegar a la aplicacion, lo
cual nos lleva a re-significar la hermenéutica, en tanto pretende interpretar la
realidad educativa y del contexto en el cual el acto de comprensién y lo comprendido
posibilitan la interpretacion, dando contenido a la accién humana para intervenir en
el mundo:

[...] el entender no se reduce a la comprension intelectual de un fenémeno, y a la légica

proposicional del método como procedimientos de control, de media, de direccion y

sometimiento. Por el contrario, entender o la aplicacidon, que aqui es lo mismo, significa

apropiaros de algo de tal modo que encontremos la reflexion interior de nuestra experiencia

un saber que oriente el sentido de la accién. Aplicado esto a la hermenéutica educativa,

significa que en la medida en que los profesores y otras personas que participen de forma

directa en la educacion se esfuercen en superar la rutina cotidiana e irreflexiva de sus

representaciones, cabe la posibilidad de recomponer la llamada conducta “practica” para la
interpretacion de la ensefianza (Farias, 2012, p. 98).
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De lo anterior podemos finiquitar que la educacion es una actividad practica que
necesita de la comprension para dar nuevos significados en la educacion y al ser
humano. Esto hara que tanto docentes como estudiantes desarrollen capacidades
de reflexion, analisis y argumentacion para investigar en sus contextos y dar mayor
valor a la educacion. Dando claridad al paradigma hermenéutico, podemos dar paso
ahora al enfoque cualitativo, fundamento y atencién epistémica de la investigacion.

Segun la profesora argentina Irene Vasilachis:

Desde Creswell (1998, p. 15, 255) se considera que la investigacion cualitativa es un
proceso interpretativo de indagacion basado en distintas tradiciones metodoldgicas —la
biografia, la fenomenologia, la teoria fundamentada en los datos, la etnografia y el estudio
de casos que examina un problema humano o social. Quien investiga construye una imagen
compleja y holistica, analiza palabras, presenta detalladas perspectivas de los informantes y
conduce el estudio en una situacion natural. Para Denzin y Lincoln (1994, p. 2), es
multimetddica, naturalista e interpretativa. Es decir, que las investigadoras e investigadores
cualitativos indagan en situaciones naturales, intentando dar sentido o interpretar los
fendmenos en los términos del significado que las personas les otorgan (2006, p. 24)

De la anterior cita podemos deducir que la investigacion cualitativa se caracteriza
por dar gran valor e importancia a la construccion del mundo social, y su fortaleza
radica en que emplea datos naturales para ubicar el como y el qué de un fenbmeno
ya constituido. Esto posibilita, entonces, la inmersion en la cotidianidad de la
situacion a estudiar; y, asimismo, intenta descubrir la perspectiva de los participantes
sobre sus realidades, considerando la investigacion como un proceso interactivo
entre investigador-participantes y privilegiando el comportamiento observable de las
personas como dato primordial. Asi, la investigacion cualitativa posee tres

caracteristicas fundamentales, a saber:

e Lo referido a quién y qué se estudia, se interesa por la forma en que el mundo es
comprendido, experimentado y producido, desde la perspectiva de los
participantes, por su significado, conocimiento y relatos.

e Lo referido a las caracteristicas y/o particularidades del método, estos es, si es
interpretativa, inductiva, multimetddica y reflexiva; se centra en la practica situada
y se basa en el proceso interactivo en el que intervienen el investigador y los

participantes.
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e Por ultimo, estan aquellas caracteristicas que se vinculan con la meta y finalidad
de la investigacién; es decir, busca descubrir lo nuevo y desarrollar teorias

fundamentadas tedéricamente.

Teniendo en cuenta que una de sus proyecciones en la investigacion es la de hacer
significativo al caso individual en el contexto de la teoria, ademas de proveer nuevas
perspectivas sobre lo que se conoce, describe, explica, elucida, construye y descubre
(Vasilachis, 2006). No obstante, para lograr lo anterior, se deben tener en cuenta tres

componentes que se destacan en la investigacion cualitativa, como son:

e Los datos, que provienen con mayor frecuencia de la entrevista y la observacion,
estos guardan estrecha relacion con la pregunta de investigacion;

e El procedimiento analitico, en el cual el analista observa su propio proceso,
brindado ello a partir de los datos v,

e La generacion de un informe final de los resultados de la investigacion.

A partir de esto, Martinez (2006) reafirma lo anterior, al sugerir que el
investigador desea alcanzar unos objetivos, los cuales estan orientados a la solucion
de un problema y el centro de la actividad consiste en recoger toda la informacion
necesaria para alcanzar los objetivos y estructurar esa informacion de forma
coherente, creando un modelo que integre todos los datos. Y, dentro de la
investigacién cualitativa existe un marco metodoldgico que permite orientar al

investigador, entre los cuales se destacan:

e Marco tedrico-referencial: tiene como finalidad exponer lo que se ha hecho
hasta el momento para esclarecer el fendmeno objeto de la investigacion.

e Los objetivos: en la investigacién cualitativa se establecen unos objetivos a
lograr, algunos generales y otros especificos. Estos determinaran las estrategias

y procedimientos metodoldégicos.
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e Las variables y la unidad de analisis: es |la nueva realidad que emerge de la
interaccion de las partes constituyentes, esta aparece por las relaciones que se
dan entre los elementos.

e Las categorias: estas emergen del estudio de la informacién que se recoja, al
realizar el proceso de categorizacion y durante el proceso de teorizacion, para no
caer en categorias ya establecidas provenientes de otras investigaciones.
(Martinez, 2006, p. 129,135).

Finalmente, para dar claridad de cuales son los aspectos a tener en cuenta al
momento de establecer una investigacion y como el investigador debe hacer uso de los
diferentes modos observables de la realidad para establecer su objeto de estudio, es
también muy importante conocer un disefio que guio esta investigacion. En este caso,
se hizo uso del disefo investigacion accidon, que investiga sobre un problema para
solucionar dicho problema y se lleva a cabo en colaboracion, en una situacion concreta

y usando la realimentacién de la informacion.

Segun Lewin (1946), la Investigacion-accion consiste en un analisis—diagndstico de
una situacion problematica en la practica, que da pie a la recoleccion de la informacion,
a la formulacion de estrategias de accion para resolver el problema, su ejecucion vy
evaluacion de resultados; pasos que luego se repiten en forma reiterativa y ciclica. Este
tipo de investigacion también ha incursionado en la educacién de tal manera que
destaca la participacidn activa de los agentes. Es por eso que este disefio pretende
esclarecer el origen de los problemas, de los contenidos pragmaticos, los métodos
didacticos, los conocimientos significativos y la comunidad de docentes (Martinez, 2000,
p. 30). Aun mas, la investigacion acciéon dentro del aula toma como ejes centrales las
actividades del aula desde la mirada de quienes participan en esta, para de esta
manera elaborar, experimentar, evaluar y redefinir los modos de intervenciéon de los
procesos de ensefanza- aprendizaje y el desarrollo profesional de los docentes. Y, asi,
podemos englobar el disefio afirmando que existe una serie de principios
fundamentales y operativos que rigen, en general, el procedimiento metodoldgico de la

investigacion, entre los cuales se encuentran:
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e Método de investigacion, el cual estda determinado por la naturaleza del
objeto o fendbmeno que se va a estudiar. Las estrategias, técnicas,
procedimientos e instrumentos estaran en sintonia con el problema
especifico.

e Problema que, dicho de paso, sera descubierto y estudiado por el docente —
investigador, que interactua con la situacion — problema y se le reconoce por
la capacidad para desarrollar su propio conocimiento

e Relaciéon Docente — investigador, la cual genera un cambio de actitud hacia
la investigacién para, de esta forma, elevar su capacidad investigativa y
asumir una postura exploratoria sobre la compleja y dinamica vida en el aula,
pero que no debe desmejorar su eficiencia actual, justamente por la busqueda

de optimizar la eficiencia futura.

Ahora bien, siguiendo de nuevo a Martinez (2006), las etapas de investigacion de

este disefo investigativo son:

Etapa 1. Disefo general del proyecto. En esta es necesario un primer
acercamiento a la problematica investigativa, para poder definir un esquema de
investigacion, el area de estudio, la seleccion y el posible requerimiento de medios y
recursos (2006, p.33).

Etapa 2. Identificacion de un problema importante. En esta etapa se trata de
identificar los problemas mas importantes que el docente desea enfrentar y
solucionar, quien debe ser muy significativo para el docente, vivido y sentido muy
practica y concretamente y ademas que la solucion dependa de la eficacia del

docente.

Etapa 3. Analisis del problema. Esta fase se relaciona con el analisis
sistematico de la naturaleza, supuesto, causas y consecuencias del problema. Esto

se da en tres pasos. El primero es patentizar la percepcidon que se tiene del
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problema; el segundo es el cuestionamiento de la representacion del problema
(desarrollar un proceso de analisis critico del conocimiento cotidiano) y, por ultimo, el
replanteamiento del problema (a partir del cuestionamiento se reformulara el

problema de forma mas realista y veridica).

Etapa 4. Formulaciéon de hipétesis. Del analisis del problema, surge un
abanico de posibilidades e hipétesis tentativas que definen los objetivos de accion
mas viables. Esta hipotesis sera la que tiene mayor probabilidad de explicacion y

solucion del problema, del cual se concentra el estudio.

Etapa 5. Recoleccion de la informacion necesaria. En la Investigacion accion
no se establece un unico tipo de técnicas para la recoleccion de informacién. Estas
se determinaran segun el problema y la hipotesis que guia el estudio. Las técnicas
que mas se utilizan son: toma de notas que permite anotar detalles precisos, como
se viven en el momento; la grabacidén sonora, el obstaculo de esta es que requiere
de mucho tiempo para transcribir; el videotape, permite que los docentes observen
muchas facetas de su desempefio y provee informacion precisa; el Cuestionario que
es una forma rapida y precisa de obtener informacion de alumnos y pares docentes y
la observacion participante que proporciona al docente — investigador la fuente mas

flexible de informacién y de soporte emocional.

Etapa 6. Categorizacion de la informacién. Esta consiste en resumir o
sintetizar en una idea o concepto un conjunto de informacién escrita y grabada para
su manejo, lo que lo constituiria en un dato cualitativo, que es algo interpretado por

el investigador.

Etapa 7. Estructuracion de las categoria.: El fin de esta es crear una imagen
representativa, un guion coherente, un modelo tedrico o configuracion del fenémeno
estudiado. Para ello debe estar sincronizado con la naturaleza del fenbmeno que se

estudia.
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Etapa 8. Disefo y ejecucion de un Plan de Accidn. A partir del plan teérico de
la fase anterior, se sefala una secuencia légica de pasos: cuando va a ser
implementado, como y donde, pros y contras de cada paso, objetivos finales que se
desean lograr, obstaculos a superar, recursos que se necesitaran, dificultades que
se pueden presentar en el camino y como se superaran y la evaluacion que se

utilizara para apreciar el nivel del logro programado.

Etapa 9. Evaluacién de la acciéon ejecutada. Aqui se debera responder: ¢los
resultados del plan de accion, una vez ejecutados, solucionaron el problema o no?
Para ello se tendra como referente los objetivos prefijados en el plan de accion. La

clave de esa fase es fijarse en los cambios logrados como resultado de la accion.

Ahora bien, si la investigacion se ha realizado con la rigurosidad y siguiendo tales
etapas, se habra logrado los estandares de una investigacion rigurosa, sistematica y
critica; por ende, se habran alcanzado los objetivos que se pretenden en un proyecto
de investigacion. Lo anterior se llevd cabo en un colegio publico de la ciudad de
Bogota, ubicado en la localidad diecinueve (Ciudad Bolivar), con un grupo de
estudiantes de grado cuarto, en la jornada de la tarde. Los nifios estaban en un rango
de edad entre los 8 y 12 afos, instalados en un estrato socio-econdmico 2 y
provenientes de familias mono-nucleares a cargo solo del padre o madre, debido a
problemas de violencia doméstica o pandillismo y extensas, estando algunos nifios bajo
custodia de tios y abuelos. Los ingresos de las familias provenian del trabajo
independiente o de empleos en casas de familia y construccion, finalmente algunos
pertenecen a programas del gobierno en cuanto a alimentacion como es comedores y

familias en accion.

El grupo estuvo conformado por 25 estudiantes; 15 nifios y 10 nifas, algunos se
encontraban desde preescolar; otros han ingresado a la institucion paulatinamente,
debido a dificultades familiares y de violencia en la Upz 67, siendo catalogada por la
policia como la mas peligrosa de la localidad. Esto generaba, en ocasiones, dificultades

a nivel convivencial, pero a nivel educativo no eran un gran impedimento, pues era un
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grupo homogéneo; por tanto, se logro llevar un proceso de ensefianza y aprendizaje sin
mucha dificultad. Con referencia a las cualidades socio cognitivas se presentaban
dificultades en las areas de humanidades, sociales y ciencias naturales, pues estas
requerian de la lectura de textos afines a sus tematicas. Se encontré dificultad de los
nifos en la comprension de los diferentes textos que se llevaban al aula, por lo que,
como se explica en el planteamiento del problema, el texto periodistico al brindar

diferentes secuencias textuales, lo que facilitoé el proceso lector en los nifios.

3.1 Planeacion de intervencion

Con referencia a la planeacion de la intervencion, en el analisis de antecedentes
investigativos se encontrdé que los proyectos realizados para favorecer la comprension
lectora se destacaban por implementar como estrategia didactica el proyecto de aula.
Sin embargo, esta propuesta en su busqueda de la innovacion opt6é por el taller
pedagogico pues, este facilitaba la apropiacion de conocimientos, habilidades o
destrezas a partir de la realizacién de un conjunto de actividades desarrolladas entre
los participantes. Tal fue la concepcion predominante respecto a su naturaleza, ligada
esencialmente al ambito del aprendizaje y centrada en la autonomia y responsabilidad

de los sujetos (Rodriguez, 2012, p. 16).

Ademas, el taller permitia interaccion y comunicacion entre los diferentes
participantes y, para establecer un plan de acciones a seguir, las funciones de cada
sujeto y los medios necesarios para alcanzar los objetivos se proyectaban mejor;
ademas, fomentaban el despliegue de estrategias discursivas como el dialogo, la
narracion, la explicacion y la argumentacion; entre otras, de acuerdo con los propdsitos

y acciones comunicativas que han orientado el sentido del taller.

En concordancia con lo anterior se planed revisd, ajustdé un planeador de
intervencion, el cual estuvo organizado en tres fases: la sensibilizacion, constituida por
tres talleres, la de fundamentacion, con tres talleres; y la tercera fase de cierre, con

cuatro talleres, tal como se detalla a continuacion:



Tabla No. 6.
Propuesta planeacion de intervencién

3.1.1 Etapa de Sensibilizaciéon “Conociendo el Periédico”

EP Cualidad de Objetivos Objetivos Didacticos Elementos de la consigna
la EP Pedagégicos
Despertar el interés | ¢  Distinguir las | Taller 1. “Descubriendo el periédico”
por el periédico en partes que | o Organizacion de los estudiantes por grupos de 4.
TALLER 1 los nifios componen el texto | ¢  Se organizaran 4 rincones en el aula: dos de estos con
“Conociendo periodistico. computadores portatiles, para que exploren en la web, paginas
el periédico” de diferentes periddicos: El tiempo, el Espectador, El pais, El
e Encontrar las Heraldo; La vanguardia Liberal.
diferencias y Los otros dos rincones con periddicos impresos, de las
similitudes de editoriales ya mencionadas y el ADN, como periédico local.
7 organizacion entre | ¢  Se dara un tiempo de 30 minutos, para que exploren el
= los diferentes periddico, cdmo esta organizado (temas, secciones), y qué
] periddicos y otros encuentran de similar en cada uno.
: tipos de textos. Para la socializacion final, se pegaran los periddicos alrededor del
o salén y cada grupo dara a conocer lo que encontraron.

Sensibilizar a los
educandos al
reconocimiento de
varios  perioédicos
locales.

e Distinguir las
partes que
componen el texto
periodistico.

e Narrar el texto con

sus propias
palabras y resumir
lo leido.

Taller 2. “Partes de una noticia”

e Se organizan los estudiantes por parejas.

e A cada grupo se le entregara una noticia en especifico, con el
propésito de encontrar similitudes y diferencias de una misma
noticia en diferentes diarios. (El tiempo, El espectador, Adn).

Se les solicitara que lean una noticia que sea de su interés y

posteriormente se preguntara a nivel general qué encontraron en el

texto, a nivel pragmatico: imagen, titulo, lid, conclusion y cierre; y a

nivel semantico: cdmo encuentran ellos que se narran la historia.

e Finalmente se realizara un paralelo a partir de las lluvias de
ideas expresadas por cada grupo, para encontrar las diferencias
y semejanzas en la organizacién del articulo que leyeron, a fin
de establecer que hay un titulo, un parrafo introductorio,
imagenes, entre otras.
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Familiarizar a
los estudiantes
con los
elementos que
conforman un

Identifica la
estructura que
compone la
noticia.

Taller 3. “Qué es la noticia”
v" De acuerdo con las experiencias anteriores, se activaran los

conocimientos previos, para realizar una retroalimentacion
tedrica del texto periodistico, para que los nifios reconozcan
cada una de las partes que lo conforman y como se organiza la
informacion en el articulo.

texto Localiza en un | Y Para el desarrollo de esta clase, se utilizara como herramienta
periodistico. texto periodistico, el video bind, lo cual permitira enlazar la teoria con imagenes de
Lograr un las diferentes periddicos.

acercamiento a partes que lo | Y Al finalizar se le entrega a cada estudiante un resumen de lo
la construccion componen. expuesto, acompanado de imagenes que muestran las partes
de del articulo y este material sea pegado en el cuaderno.
macroestructur

as de una

noticia.

Socializar las Identifica la | Taller 4. “Construyendo la noticia”

diferentes estructura que | ¢ Se organiza el grupo, de forma que esté en disposicién de ver
partes que compone la un video del capitulo del chavo del 8 “La muerte del sefior
componen el noticia. Barriga”.

texto

periodistico.
Comprobar el
nivel de

apropiaciéon de
los estudiandos
con relacion al
texto
periodistico.

Finalizado el video se organizan los nifios, de tal manera que
puedan realizar un trabajo individual. Se entregara a cada nifio
una hoja, en la cual se encuentran unos cuadros, los cuales
estan distribuidos de tal forma que asemejan la forma de un
articulo (titulo, lead, Columnas para el texto e imagen ya
impresa).

Se solicita a cada nifio que realice un articulo, en el cual
informen lo sucedido en el capitulo del chavo y para ello utilicen
como referencia los elementos que se socializaron las sesiones
anteriores, con referencia al desarrollo de una noticia.
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3.1.2 Etapa de fundamentacién “Leyendo con sentido”

EP Cualidad Objetivos Objetivos Elementos de la consigna
de la EP Pedagégicos Didacticos
Proponer a los Reconocer la | Taller 1. “La informacién”
estudiantes estructura del | ¢ Lectura del articulo “El calvario que vive un colombiano que
actividades para el texto salié con sus 11 vacas de Venezuela”
logro de |Ia periodistico. e Luego cada estudiante debe categorizar la informacion en el
comprension de los Sefiala los hexagono, para responder cada una de las W.
textos periodisticos. hechos mas | ¢ Se da explicacion del hexagono del texto:
relevantes. ¢, Qué?, ; Como?, ;,Cuando?, ;Donde?, ;por qué?, ;Quién?
Reconoce el | ¢ Luego se retoma el texto y se completa un hexagono, en el cual se
hexagono de la encuentran las seis interrogaciones y se ubica la informacién con
noticia el fin de responder a cada cuestionamiento.
Taller 2. “Qué estoy leyendo”
. e Lectura del articulo “Las historias de las victimas del asesino
Leyendo de los cerros de Bogota”.
E con e En un primer momento solo se solicita la lectura del titulo y lead,
= | Sentido para realizar un primer acercamiento de los estudiantes al texto y
- Presenta ideas se hagan predicciones referentes a las expectativas que se crean
< claras, con respecto al tema a tratar en el articulo, la informacién que
= coherentes, bien brindara este.

secuenciadas,
gramaticalmente

correctas
Realizar un
esbozo de

resumen, a partir
de la supresion

de la
informacion, pero
guardando la
secuencia

original de los
hechos.

Luego, realizaran la lectura de la noticia y podran contrastar con
las ideas predictivas iniciales y contrastar con los hechos
presentados, si hubieron aciertos, reforzaron sus conocimientos
previos o por el contrario transformaron estos.

Finalmente se presenta en el cuadro, en el cual estan las
diferentes partes que conforman el texto periodistico de forma
desorganizada, para que ellos reorganicen estos de acuerdo con
la estructura que tenga el articulo.

Taller 3. “Qué estoy leyendo”

Lectura del articulo “Vuelve la amenaza de los incendios en el
sur’

A partir de la primera lectura se solicita a los estudiantes expresen
¢, Cual es el topico o tema central de la noticia?

Posteriormente en un recuadro escriban las ideas o aspectos
relevantes soportan el tema central.
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3.1.3 Etapa de evaluacion “El periédico”

68

EP | Cualidad de Objetivos Objetivos Elementos de la consigna
la EP Pedagégicos Didacticos
Produce textos Taller 1. “Nuestro Periédico”
Comprobar el nivel periodisticos, e Organizacion del grupo editorial. (4 sub grupos, conformado cada uno
de analisis de los manejando la por 6 estudiantes).
estudiantes con macro, micro Yy | e Socializacién estructura del periddico. Secciones del mismo.
referencia a la superestructura. | ¢ Establecer eventos institucionales que pueden ser relevantes para la
estructura del texto creacion de las noticias.
periodistico. Jerarquiza la | e« Primer esbozo de preguntas, para obtener informacion de primera mano,
informacion para por parte de docentes y estudiantes.
la escritura del | « Creacién del nombre del periddico escolar, el cual debe ser llamativo
texto. para el lector y representativo para la institucion.
Taller 2. “Los reporteritos”
Aplica SUS | «  Organizacién por grupos de trabajo, para realizar Ultima revisién de las
con00|m|ento§, preguntas, para entrevistar.
2] para la escritura | Entrevista a docentes y estudiantes.
= del ~ texto |, A partir de los datos develados por los entrevistados, comenzar
o periodistico. estructura o silueta del articulo y titulo tentativo del mismo.
: Taller 3. “Manos a la obra”
- e Se entrega a cada grupo la transcripcion de la entrevista que realizaron.

e Lectura de la transcripcion y solicita destaquen la informacion mas
relevante.

e Categorizacién de la informacion de acuerdo a las W.

e Escritura del primer borrador del articulo.

o Relectura del borrador y reescritura del mismo.

Taller 4. “Manos a la obra I’

e Revisidn 3° borrador del articulo, ajustes, reescritura y digitalizacion del
texto.

e Organizacion de los articulos en un documento, para comenzar a editar
el periddico “El Estudiantil”.

Fuente: Elaboracién docente - investigadora
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3.2 Categorias de analisis

Finalmente, para el desarrollo de la propuesta investigativa y, de acuerdo con la
pregunta que la orientd, se organizaron las dos categorias tedricas del problema
(comprension lectora de textos periodisticos), logrando poner en evidencia la
creacion del primer periddico escolar de la institucion y que visibilizé la escritura de
textos periodisticos, siendo necesaria la creacion de borradores textuales y la
revision de los mismos hasta obtener el mas adecuado. Lo anterior se puede
contrastar con las unidades de analisis que emergen a partir de las categorias

anteriormente expuestas, quedando asi:
Tabla No. 7

Matriz categorias de analisis

Pregunta CT Definicion SCT UA
Proceso ciclico en el Identificacion Iéxica
Lectura que el lector interactua Literal Identificacion
¢,Coémo comprensiv | con el texto, y combina sintactica
favorecer la a y solapa informacién Inferencias puente
comprension conocida de su Inferencias sintesis
lectora del aparato  cognoscitivo
texto con la informacién Inferencial Inferencias globales
informativo, la nueva aportada por el
noticia, en un texto, con el fin de
grupo de construir un modelo
nifos de ciclo mental de la situacion
Il de una IED desarrollada
de la localidad Cohesién | Sinonimias ,
XIX del sur de lexical antinomias
Bogota? Noticia Estructura | Estructura oraciones
escrita Texto informativo, de sintactica
indole periodistico, | Micro Reconoci | Qué
que trata de episodios | estructu | miento Quién
recientes o|ra semantico | Cuando
novedosos, tal como la Cémo
proporcionan los mass Donde
media . en diversos Porqué
canales Supresion
Macroestructura | Generalizacion
Construccion
Titular Informativo
Apelativo
Superestructura Expresivo
Lid
Episodio o retrato

4 . . . ., .
Mass media: medios de comunicacion masiva.
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4
ANALISIS Y DISCUSION DE
RESULTADOS

“Ensenar no es transferir el conocimiento, sino
crear las posibilidades para su propia
produccion o construccion”. Paulo Freire

En este capitulo se presentan los resultados y analisis del corpus que derivo
de la intervencion pedagogica realizada con el grupo de estudiantes de grado 5°,
pertenecientes a una IED de la localidad 19 de Bogota Colegio Distrital ubicado en el
sur de la ciudad de la ciudad. A partir del analisis etnografico e intervenciones
continuas con los estudiantes, se hicieron evidentes las dificultades que presentaban
en el analisis y comprension de diversos tipos de textos, ademas de como esto

incidié en sus procesos formativo y académico.

Cabe afirmar que fue en este momento que se emprendié un recorrido tedérico
y practico, el cual estuvo enfocado a responder la cuestidon sobre como favorecer la
comprension lectora del texto informativo; la noticia, en un grupo de nifios de ciclo Il.
Se debe agregar que la pretension de dar respuesta a dicho cuestionamiento generoé
transformaciones en los estudiantes y sus procesos psicolinguisticos, pero también
en la docente-investigadora en relacion a su quehacer pedagdgico; de tal manera
que se logré un trabajo redondo de cualificacion y transformacion. Tal como afirma
Coll:

[...] Hay una voluntad explicita de incidir o intervenir sobre el proceso de aprendizaje del alumno;
esta voluntad se traduce en una serie de decisiones sobre lo que tiene que aprender el alumno y
sobre las condiciones oOptimas para que lo aprenda. En otras palabras, no solo hay aprendizaje
deseable del alumno, sino también una voluntad manifiesta del profesor de incidir sobre dicho
aprendizaje (1997, p.136).

Ahora, para llevar a cabo este proceso, se adopté como modalidad pedagdgica el
taller, que posibilitd una experiencia conjunta entre los participantes para generar

aprendizaje y conocimiento entre si. Sumado a lo anterior el método de investigacion,
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dio cuenta de un recorrido procesual, el cual permitié que se realizara un analisis sobre
las acciones y el papel que cumplié cada uno de los actores de la investigacion. El
proceso de accidon del proyecto se llevd a cabo en tres momentos, para lo cual se
mostraran fragmentos de corpus y cdmo cada una de las categorias, subcategorias y
unidades de analisis se comportaron y pusieron en evidencia el proceso lector de los
estudiantes. Para entender mejor lo anterior, es importante dar claridad de como las
categorias y unidades de analisis se organizaron y, de igual forma, cdmo se colocd un
diacritico a cada una de ellas (codificacion dentro del proceso de sistematizacion), lo
que fue necesario para el momento del analisis del corpus, y la presentacién de este,
siempre en clave de clara interrelacion. Entonces, el cuadro de categorias quedo de la

siguiente manera:

Tabla No. 8
Cuadro de Categorias y unidades de analisis

CT SCT UA Diacriticos
Literal o forma Identificacion léxica *® C181U1
superficial Identificacion sintactica [+ C1S1U2

SC1
Lectura Inferencias puente ¢ C1S2U1
Comprensiva Inferencial - - .

C1 SC2 Inferencias sintesis E 3 C182U2
Inferencias globales + C1S2U2
Cohesion lexical =~ C281U1
Estructura sintactica 1 C281U2
Micro-estructura Reconocimie QL.Jé 0 C2S1U3
SC1 nto Quién = C251U4
Noticia semantico Cuando ] C251U5
Escrita Cémo F) C2S1U6
c2 Dénde 1 C281U7
Porqué h3 C2S1U8
Macro-estructura Supresion (3 C2S2uU1
SC2 Generalizacion X3 C2S2U2
Construccion 38 C2S2U3
Super-estructura Titular A C2S3U1
SC3 Lid C2S3U2
Episodio C2S3U3

Fuente. Elaboracion de la investigadora
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Para avanzar a la intervencion planeada, se realizé la lectura colectiva de articulos
periodisticos y, para ello, la investigacion se fundament6 tedricamente desde los
postulados de Van Dijk y Kintsch (1983, 1996), quienes profundizaron en la estructura
del texto escrito del periddico y también cdmo se da el proceso lector. Para dar mayor
claridad a ello y reconocer lo anterior, se presentan a continuacién los tres momentos

de la intervencion:
4.1 A leer y aprender

4.1.1“Conociendo el periodico”. Este primer momento tuvo como pretension
acercar y despertar el interés de los nifios por el periddico y también que distinguieran
los componentes de este tipo de texto, pues fue necesario tener en cuenta que este
presenta unas particularidades y estructuras generales. Van Dijk refiere algunas
categorias como son “[...] el titular, la informacion del tema, estas entendidas como
categorias superficiales que justamente aranan la superficie de complejas estructuras
esenciales del discurso de la noticia” (1983, p.78). Estas se denominan categorias
superficiales las cuales los estudiantes reconocieron a primera vista, dandoles un valor
significativo al momento de iniciar la lectura, tal como se evidencié cuando los nifios
afirmaban que el titular era importante, pues daba cuenta de lo que iba a informar el

texto.

Es asi como los estudiantes, en este momento propedéutico de la intervencion,
dieron relevancia al papel que cumple el titulo al momento de hojear el periédico, pues
como ellos afirmaron de este depende su intencién de leer y “[...] su funcion es la de
(...) atraer la atencion del lector del texto de la noticia y asi fijar los temas que pueden
ser llamativos e interesantes para este” (Van Dijk, 1983). Ademas, que estos se
lograron diferenciar del resto del texto por sus caracteres tipograficos, como son las
letras grandes y su uso enfatico a través de las negritas y las mayusculas. En el
siguiente registro, se puede apreciar que los estudiantes dan cuenta de la importancia

del uso grafico del titular de la noticia:
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Tabla No. 9
Fragmento del taller 2 “El titular”

REGISTROS REPRESENTATIVOS CATEGORIAS EN
SUS UA

P: ;qué es lo que ustedes esperan del titulo?

P y E: algo interesante,

: ¢a qué mas ayuda el titulo Santiago?

: a saber de qué se trata el articulo

: ademas del titulo...

: las imagenes A -CT2-SC3
: bien, ¢ porque son importantes las imagenes?

: para darse cuenta

: ¢ de qué?

: de lo que esta sucediendo. Y ayuda a hacernos una idea de lo que
pasa.

P: bueno cuando yo miro el titulo, este s cémo es?

E: esta con letra muy grande y todo en mayuscula y la letra mas oscura.

mTOMTUM™OMTT

Fuente: Registro de clase tomado el 18 de septiembre del 2015

Posteriormente, los estudiantes comenzaron a leer el cuerpo informativo de la
noticia, reconociendo que este, tanto en su presentacidn como en su organizacion, no
era similar a los textos que habitualmente se abordan en clase de castellano. Sin
embargo, observaron y exploraron la noticia escrita y se dieron cuenta que era un texto
extenso y que apunta a sucesos veraces, algo que Van Dijk lo denomina “hechos”,
pues en este se contempla informacidén previa, antecedentes y el suceso noticiable
(1983, p.51). Sumado a lo anterior, se complementé la informacion encontrada en los
articulos con una fundamentacion tedrica que denotd que el cuerpo del texto estaba
escrito de tal forma que buscaba responder seis preguntas. Van Dijk refiere que “[...] la
organizaciéon global o el esquema de relatos de noticias requiere de categorias
pertinentes: de acontecimiento, reaccién, informacion previa, antecedentes, contexto”
(1983, pp. 86 -87). Esto lo hacen denotar los estudiantes en sus intervenciones, tal

como se puede hacer evidente en el siguiente corpus:
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Tabla No. 10
Fragmento taller 2“Descubriendo el periédico” y taller 3 “Qué es la noticia”

REGISTROS REPRESENTATIVOS CATEGORIAS
EN SUS UA

P: Santiago, ¢como encontraste qué se desarrollé en la noticia?, ¢Como
empezo?

E1: Cuenta la historia central y las dificultades que habian.

P: Es en el cuerpo de la noticia, en el cual se responden las seis preguntas.
OJO CON ESTO. Seis preguntas, el qué (cual es el suceso, qué fue lo que
paso), quién (quien o quienes son los protagonistas de la noticia); qué C2-SC1
personas estan involucradas, cuando, donde, a qué horas, dias, de noche...

E2: Tiempo, clima
Profesora: ;Dénde?
E3: En qué pais

P: o el barrio

P: Como, las circunstancias en que sucedieron los hechos. Lo que decia de la
sefiora en la noticia que leimos, por ejemplo.

E: Ahhh

P:La sefiora que habia golpeado el esposo, el sefior se acosté y murid. Ahi esta
contando como ocurrieron los hechos.

Porque, si fue a raiz de una pelea, si venian de una relacion tortuosa y porque
discutieron, el sefior era celoso, entre otras cosas. Y para que: con qué objetivo
nos estan contando esa historia

E1: Para informacién

X oS O

Fuente: Registro de clase tomado el 24 de septiembre del 2015

El fragmento anterior da cuenta del reconocimiento y afianzamiento de los
estudiantes en relacién con la noticia. En este momento dialégico y democratico de
la intervencion se pudo iniciar un trabajo con mayor especificidad, referido al
favorecimiento de la comprension lectora de este tipo de texto pues, sin las bases
necesarias, seria imposible generar una lectura con sentido y con un obijetivo;
ademas que ello facilitaria la activacion de los conocimientos ya adquiridos y se

fortalecerian con la continuidad del acto lector.

Asi que, para conocer el nivel de afianzamiento de los estudiantes con el texto, se
llevé a cabo como actividad de cierre para esta primera fase realizar una noticia escrita
y que se origind a partir de la presentacion de un capitulo del Chavo del 8. La
pretension de este taller era que el texto que ellos escribieran demostrara el uso de la
estructura textual de la noticia (titulo, lead, cuerpo del texto), mas especificamente, que
estuviera organizada de acuerdo con una secuencia de hechos y, también, que
respondieran a las W questions (qué, como, cuando, etc.). Esta actividad suscitdé una

serie de ideas por parte de los estudiantes y permitié exteriorizar conocimientos
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referidos a la estructura textual del articulo, como se evidencia en esta muestra de los

trabajos:

TALLER DE ESPAROL

pe

En el capitulo del “Chave del B, ocurren un gran acontecimiento en la vecindad, de acuerdo a ello, realiza un articulo periodistico. Ten en cuenta lo desarrollado
en las ultimas clases, eso te brinda elementos para que te quede bien organizado. Cada recuadro, corresponde a una parte del texto periodistico, ahora crea tu
propia noticia

Imagen 3. Articulo realizado por los estudiantes

Ahora, al revisar los articulos realizados por los nifios se destaca, en primera medida
el titulo; ademas, fue lo que primero planearon, ya que ellos sabian que de este se
derivaba la funcion fatica de escritor hacia el lector, y que esta era cardinal en la
medida en que encerraba el tema principal de la noticia. Por tanto, ya comenzaba a
generarse una relacién entre las categorias y las unidades de analisis, predominando
en gran medida la CT2, con la SCT3 y la UA1, pero en correlacién con la SC1 de la
CT1 y las UA1 Y UA2, en tanto que destacaban y priorizaban el papel del titulo en la
identificacion del texto por parte del lector y como este influye en una posterior lectura

del texto completo.
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Posteriormente, en la construccion del cuerpo del texto, se desarrollaron, a partir de
la exposicion del hecho, las CT2-SC1-UA3-UA4-UA5-UA6-UA7-UA8. Para ello,
algunos realizaron la escritura respondiendo a las diferentes preguntas y develando
cada uno de los sucesos de forma narrativa y descriptiva, de forma que el texto
estuviera organizado en una secuencia de interrogantes, pero imitando el lenguaje que
usualmente escuchan por parte de los medios masivos de radio y television, se logra

dar cuenta de esto en el siguiente recuadro:

NNV elel R

ui_;ma.ﬁ» ieches sucediecon eilo becindad . }I
1

e cmesica. ITan acome SeatiSes Jecs
foAc AOTL 4 Peae Toeal Hombeo oo A8
Do, R oo Exe _cecnblise. At \os Bec
:Cbgé._df,_g\gvﬁ arifia fosibe hatia s Dok

YTode comensa Voo

lrocie el chavVe esyaba

o tcat ...;ala, brS1 gﬁ de

Iga\—- veacs®rrbc ol den
Tec de scsPedan ¥ damm bacy

Nery S Cie Side.na)® Sa baaen e
csp cseYercing ) Peco

Imagen 4. Fragmento de trabajo realizado por los estudiantes

Esto permiti6 dar cuenta que los nifios lograban, per se, organizar sus nuevos

conceptos sobre el texto de la noticia, pero aun desde un trabajo basicamente literal.
4.1.2 “Leyendo el periédico con sentido”

La segunda fase tuvo como eje central la comprension de los textos periodisticos;
para ello fue importante destacar que la lectura es una actividad que requiere, por parte
del lector, la puesta en marcha de sus saberes y aptitudes; de esta forma, era
necesario avanzar una lectura con sentido y lograr una comprensiéon del texto. Los
estudiantes durante sus intervenciones pusieron en evidencia como se da la

comprension del texto y, a partir de ello, sus conocimientos se presentaron y
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transformaron, demostrado esto a partir del desentrafiamiento de sus creencias y del

proceso cognitivo que llevaron a cabo.

En cada uno de los talleres, se puso en evidencia la forma en que las categorias y
unidades de analisis se interrelacionaron para, de esta forma, entender cémo se dio la
comprension del texto de la noticia escrita. Lo anterior se pudo evidenciar en el
siguiente texto, pues los estudiantes comenzaron a partir de la estructura del cuerpo de
la noticia a construir uno nuevo:

Tabla No. 11
Fragmento taller 4 “Los hechos de una noticia”

REGISTROS REPRESENTATIVOS CATEGORIAS EN
SUS UA
P: vamos a socializar lo que ha trabajado. ¢, fue lo que pas6?
E1: lvan enrigue se salid con sus 11 vacas de Venezuela, se las iban a
quitar en Venezuela, pero se las quitaron en Colombia. CT1-SC2-CT2-
P: ¢ alguien tiene algo que afadir? SC1
E2: yo profe *
P: dime Ricardo Q

*

K2
*

E2: mmmmm. Durante 4 meses, 5 meses, él llega a Colombia con sus
vacas

P: el ; Qué?, recuerden.

E2: durante 5 meses él llega a Colombia donde, las 11 vacas.

E3: se trata de un sefior que le toco irse por el cierre de fronteras, le toco
irse su esposa v tres amigos, 11 vacas para Colombia, y aqui en Colombia
le quitaron sus 11 vacas.

P: listo,el Qué.Al sefor le tocd venirse para Colombia y le quitaron sus 11
vacas. Ese es el tema principal.

<,

Fuente: Registro de clase tomado el 9 de febrero del 2016

Van Dijk propuso una estructura de la noticia, aquella que forma los hechos y
que esta relacionada con las preguntas que se formulan en una situacién cuya
pretension es responder a las W questions® (WQ), denominadas “estructura de la
informacion periodistica”. A partir de la lectura de un articulo, los estudiantes
lograron visibilizar informacion que dio respuesta a estas cuestiones: Qué, Como,
Cuando, Dénde, Quién, Porqué, para qué. En este sentido, fue necesario que los
nifos integraran un conjunto de proposiciones y seleccionaran la informacion mas

relevante; de tal manera que realizaran una asociacion de ideas, haciendo uso de

SWo hexagono de las seis cuestiones: Qué, CoOmo, Cuando, Donde, Quién, Porqué, Para qué.
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las denominadas macro-reglas, las cuales consisten “[...] en transformar la
informacion semantica de la cual se puede reducir una secuencia de varias
proposiciones a una de pocas o, incluso, a una solo proposicion”, utilizando la

supresion y la generalizacion (Van Dijk, 1996, p. 47).

En consonancia con lo anterior, también se hizo alusion a las inferencias
sintesis, de las cuales afirma Tapia que esa red de ideas con-formadas por el lector
debe integrarse en un “[...] conjunto coherente de proposiciones relacionadas, que
por su caracter globalizador y de sintesis del resto de las ideas contenidas en la
frase o frases leidas se denomina macro-proposiciones” (2005, p.72). Lo anterior fue
lo que permitié que los estudiantes lograran dar cuenta de cual es el suceso o tema
del relato, pues durante el transcurso de la lectura, tomaron la informacion mas
importante y comenzaron a dar respuesta a las W Q y ganaron para si un panorama
claro con respecto al tema abordado en la lectura. Es por esto que los estudiantes
utilizaron la relectura o lectura scanning, dado que la informacién se encontraba
dispersa en el texto y debian reconstruir este, para crear un escrito coherente que
no alterara el original, pero que si diera cuenta de éste. Asi, pues, en el siguiente
recuadro se puede apreciar como los lectores empiezan a desentrafar el texto,
dando respuesta a cada una de las W Q y también dieron cuenta del contenido de

este y comenzaron a construirlo con sus propias palabras.
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Tabla No. 12
Fragmento taller 4 “; c6mo y cuando?”

REGISTROS REPRESENTATIVOS CATEGORIAS EN
SUS UA

P: Ahora hablemos del ; Cémo?
E1: que Ivan era colombiano y estaba en Venezuela, cuando el gobierno

venezolano z.Al llegar a Colombia a una finca y vino la policia, le dijeron CT1-SC2-CT2
que mostrara los papeles, Ivan no los tenia, asi que le quitaron sus 11 - SC1
vacas y se las llevaron para una finca y le quedaron nueve Fu

P: segun lo que ley6 David, Ivan vivia en Venezuela y por las dificultades
en Venezuela lo volvimos a repetir, se devolvi6 a Colombia, intentd
legalizar su ganado pero este fue decomisado. Nooo

E2: yo leo el mio. La policia nacional de Colombia le quité las vacas a
Ivan Enrique, por no traer los papeles de su ganado.

David R: le quitaron los papeles de sus vacas, por no tener los papeles
del ganado y se las quité la policia nacional.

P: y ¢ Cuando fue eso José Keiner?. Eso, ¢ Cuando paso?

E3: hace cinco meses

E2: yo, yo, yo. La travesia de Ivan comenz6 hace 5 meses, en Venezuela.
P. Es la misma informacién que dijo Keiner y David. Sino que tu Ricardo
lo tienes redactado de otra forma.

P: s Por qué Jeison?, i por qué le paso eso a lvan? Lee lo que tienes ahi.
P: ; Alexis porque le paso eso?.

E4: por no tener los papeles del ganado

P: déjenme escuchar por favor.

E2: por que la policia le queria quitar las vacas, por no tener los papeles
que le demostraran que era de él.

o oe X

Fuente: Registro de clase tomado el 9 de febrero del 2016

Para llegar a la comprension del texto el lector debe ir construyendo el significado en
ciclos o partes y asi conectar e integrar la representacion que construye en cada ciclo
con las que ha construido anteriormente, es asi que genera nuevas ideas y realiza
inferencias (Tapia, 2005; Kintch, 1993). Sin embargo, para llegar a este punto de la
comprension, fue necesario que los estudiantes realizaran un ejercicio de supresic’m6
para, posteriormente llegar a una generalizaciéon’ y obtener lo que Tapia denomina una
inferencia global o “[...] representacion del significado global del texto, e integra de

modo coherente y simplificado el conjunto de ideas contenidas en el mismo” (2005,

® Se toma aqui la definicidn hecha por Van Dijk (1996, p.48) quien la concibe como una secuencia de
proposiciones de las cuales se suprimen todas las que no sean proposiciones subsiguientes de la secuencia.

" Esta se refiere segin Van Dijk (1996, p.48) a una secuencia de proposiciones y se hace una proposicion que
contenga un concepto derivado de los conceptos de la secuencia de proposiciones, y la proposicion asi construida
sustituye a la secuencia original.
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p.74). Como resultado de lo anterior, se encuentra que los estudiantes estan en la
capacidad de exponer el contenido del texto, dando respuesta a cada una de las W Q,
a partir de la reconstrucciéon del articulo con sus palabras, anclando las ideas de tal
manera que se enfocaran en responder el ¢ porqué? y ¢ cuando? con pleno dominio del
tema, aunque, en ocasiones, con apoyo de citas textuales debido a su inexperiencia en
la escritura, pero si reconocieron a qué iba referido cada cuestionamiento y
reconstruian el texto, o lo que se denomina inferencias sintesis, realizando un
analisis de las situaciones presentadas en la noticia, de tal manera que no se alterara o

tergiversara la informacién presentada.

Se debe agregar que este taller generd una serie de intervenciones por parte de los
estudiantes y la confrontacion de sus ideas pues, para dar respuesta a cada una de las
preguntas, tuvieron que leer nuevamente el articulo, dado que, en ocasiones, la
informacion se encontraba en diferentes partes del texto; es decir, de forma
fragmentada, y a algunos estudiantes se les dificultaba organizar la informacion vy
expresarla de forma coherente. Como consecuencia, se empez6 a generar un trabajo
colectivo para la reconstruccion de las respuestas y se dio entre ellos el rechazo a lo
expresado, pero con argumentos precisos, basados en la lectura. Esto se logra poner

en evidencia a continuacion:



81

REGISTROS REPRESENTATIVOS CATEGORIAS
EN SUS UA

P: Ahora en la siguiente pregunta quiero que participen las mujeres.

E2: ay nooo, yo profe

P: ;Donde sucedié eso? CT1-SC2 -
P: ; Qué colocaste en tu cuadro? CT2-S8C1
E7: En Venezuela

P: ; Sera que se las quitaron en Venezuela?

E2: Fue aqui en Colombia

P: ,En dénde vivia al inicio lvan?

E4: En Venezuela

E2: nooo, en Colombia y después se fue pa, Venezuela David C: y después de
Venezuela se...

E4: profe mire, estaba en Venezuela, luego a Colombia

ES5: y en Colombia en Cucuta

Py se las quitaron en Cucuta, muy bien.

P: ; Quién?, i quiénes son los personajes de la historia?.

E: al mismo tiempo gritan. [van Enrique, el gobierno nacional, tres amigos, la
esposa, tlas 11 vacas, el ELN, la policia profe, el ELN.

* & 3f -+ =

Tabla No. 13
Fragmento taller 4 “; D6énde?”
Fuente: Registro de clase tomado el 9 de febrero del 2016

Lo anterior se puede confirmar con las respuestas a la pregunta ;dénde? Para
lograr dar cuerpo a esta respuesta fue necesario acudir a diferentes partes del texto,
pues en este la informaciéon se encontraba segmentada y hacia referencia a varios
lugares pero en diferentes tiempos; por tanto, ellos mismos buscaron clarificar los datos
y presentarlos de forma organizada y cronoldgica, acto que llevo a que realizaran una
reconstruccién de los hechos, generando discusién y analisis de la situacion, para
posteriormente construir la informacion y dar respuesta a la pregunta, esto es lo que se
denomina la construccion®. Sumado a esto, los lectores tuvieron que dar cuenta de un
dominio o reconocimiento sintactico y el desciframiento del significado de las palabras
para poder dar las respuestas adecuadas a cada W Q vy realizar las inferencias

necesarias para poder comprender el texto, como se presenta en la siguiente imagen:

¥Van Dijk (1996, p.48) explica que a partir de una secuencia de proposiciones, se hace una proposicion que
denote el mismo hecho denotado por la totalidad de la secuencia de proposiciones, y se sustituye la secuencia
original por la nueva proposicion.
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Imagen 5. Taller realizado por estudiante.

En este taller, los estudiantes lograron realizar un tejido entre las dos categorias y de
esta formar dar cuenta de su nivel de comprension del texto, dado que realizaron un
ejercicio procesual, en tanto fue necesario abstraer la informacién relevante para
posteriormente reconstruir lo sucedido. En este punto, la lectura se present6é de forma
ciclica, pues el lector requirié del anclaje de la informacion nueva con la ya adquirida e
ir reconstruyendo el texto, de esta forma las inferencias puente y sintesis se
solapaban entre si, para poder llegar a un nivel mayor, las inferencias globales, las
cuales estan en estrecha relacién con la construccién, resultado del desentrafiamiento
del texto, y compilando lo de mayor significatividad en un resumen; en este punto del

iceberg, se puede afirmar que se presentd una lectura comprensiva.

Esto se patentizd cuando se realiz6 un taller enfocado al topico del texto y su
relacion con el titular del articulo, teniendo en cuenta que los “[...] titulares expresan la
informacion mas importante, mas pertinente o mas sorprendente del relato de la
noticia” (Van Dijk, 1983, p.86), lo que se complementa con la lead, que “[...]
proporciona el resumen breve de los acontecimientos” (Van Dijk, 1983, p.86). Estas dos
partes del texto incitaban a los lectores a profundizar en el texto y, como afirma Van
Dijk, actuaron como “[...] sefaladores que controlan la atencidn, la percepcion y el

proceso de la lectura: los lectores leen primero los titulares y solo después los restantes
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items periodisticos” (1990, pp. 202-203), lo cual se puso en evidencia al presentarle a
los estudiantes tanto el titulo como la imagen de un texto de un articulo para que, a
partir de este, sugirieran cual era el tema central del texto y qué informacidon se

brindaba alli, a lo que los estudiantes respondieron:

as historias de las
ictimas del asesino

le los cerros de Bogota

Imagen 6. Fragmento de articulo “El tiempo”

Tabla No. 14
Fragmento taller 5 “Los hechos”

SUJETO HECHOS

1 Victimas de asesinato en los cerros de Bogota

Asesinatos e historias de sobrevivientes de los cerros de Bogota

Sobre el monstruo que mata a las mujeres

En el cerro se encuentran personas asesinadas.

Asesinatos e historias de sobrevivientes

El articulo es sobre el monstruo de Monserrate y las familias se preocupaban
En Monserrate las mujeres, las drogaban y violaban, las mataban y enterraban.

NOoOOahRWDN

Fuente: Registro de clase tomado el 12 de febrero del 2016

En el recuadro anterior se evidencia que los estudiantes, para dar cuenta del tema
del articulo, acudieron a sus conocimientos previos, teniendo en cuenta que fue una
noticia que circulé por radio y television, por tanto, se puede evidenciar que se dan
unos primeros pasos para la comprension de la noticia como son: “la percepcion y
atencion, la lectura, decodificacién e interpretacion, representacion de la memoria

episodica” (Van Dijk, 1990, p. 201), son a estas que los estudiantes acudieron para
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generar una representacion global del texto, ademas que, a partir de la lectura del
titular, se da “[...] un proceso de decisidbn que implica adecuaciones a modelos y
esquemas identificados con el conocimiento previo, asi como opiniones o intereses
acerca de los temas” (Van Dijk, 1990, p. 203), pues este autor es enfatico en el sentido

que de esta primera lectura se derivan lecturas posteriores.

Sin embargo, en este punto, la pretension fue generar opiniones en los estudiantes,
referidas a qué informacion se encontraria en el texto. Al realizar la lectura de las
predicciones, los lectores no evidenciaron estar descontextualizados; por el contrario,
realizaron una ‘“interpretacion textual parcial” (Van Dijk, 1990, p.203) algo
complementado con una activacion de ideas asociadas o inferencias elaboradas a
partir del conocimiento. En sus apreciaciones, los lectores dieron cuenta de un suceso
real que afecté a la comunidad en general y a las familias, para lo cual utilizaron un
lenguaje especifico, atribuyendo una “familiaridad con el texto”; es decir, una
representacion de los patrones graficos o lo que se denomina “reconocimiento del
Iéxico” (Tapia, 2005, p. 68).

Al continuar con la secuencia del texto, se encontré una narracion que desplegaba
una serie de sucesos, desencadenando muertes de diferentes mujeres (Recuérdese, el
caso del llamado Asesino de los cerros); esto reafirmaba en los estudiantes sus
lecturas predictivas, lo que permitié dar cuenta de que el titulo, la lead y la imagen no
generaron pronosticos erroneos con respecto al tema abordado en la lectura; todo esto
fue contrastado con la lectura del articulo, para posteriormente aclarar o reforzar lo ya

intuido predictivamente.

Entonces, a partir de los avances de los estudiantes en su proceso lector, se
continu6é profundizando en el texto noticioso, de tal manera que se esperaba que
pudieran reconstruir un texto a partir del suceso en torno al cual giraba la tematica del
articulo y la informacion que este alimentaba como noticia. Por consiguiente, fue
necesario que se leyera y fragmentara la informacion, acudiendo a la supresion de los

datos menos relevantes, al abstraer datos relevantes el estudiante comienza a realizar
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inferencias puente (descripciones de lugares o personas, que muchas veces lo que
ayudan es a generar imagenes, pero que en si no son importantes para lo que nos
concierne). En este sentido los pupilos, comenzaron a relacionar los datos encontrados
y a extraer el tema principal, es decir al tejer la informacién los nifios comienzan a
realizar inferencias puente, a través de pequefas generalizaciones, como se muestra a

continuacion:

Tabla No. 15
Fragmento taller 6 “El tema principal”

CATEGORIAS EN SUS UA
REGISTROS REPRESENTATIVOS

P: bueno chicos, después de realizada la lectura, por favor me
pueden decir, ¢, Cual es el tema principal en el texto?

E8: yo profe, es sobre |os incendios en los cerros. CT2-SC1-CT1-SC2
P: ; alguien tiene otra idea o puede complementar lo que dijo +

Santiago? 0

E3: profe, seria asi: Los incendios forestales en el sur oriente de &

Bogota.

P: bueno, ya tenemos claro sobre qué se trata el articulo, por
tanto ese es el tema o idea principal.

Fuente: Registro de clase tomado el 15 de febrero del 2016

Al iniciar el proceso de analisis del texto y plantear el tépico de la noticia, entraron
en juego aspectos como el titulo, como marcador principal y el texto, lo que hizo que
los estudiantes afirmaran que el tema era “Los incendios forestales en el sur oriente de
Bogota”; por tanto, ellos acudieron a un ejercicio ciclico que les permitié establecer una
progresion en la lectura y anclar la informacién dada con la subsiguiente. En
consecuencia, comenzaron a extraer la informacién destacada que explicara o
complementara el topico central de la noticia, lo que ocasiond que los estudiantes
volvieran a leer el texto y destaquen las proposiciones que consideran eran importantes

en el texto “inferencias sintesis”, como se expone en el siguiente recuadro:



Tabla No. 16
Fragmento taller 6 “Conjunto de ideas”
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REGISTROS REPRESENTATIVOS

CATEGORIAS EN SUS UA

P: ahora me van a indicar ¢ Qué ideas secundarias se presentan
en el texto?

E: ;,Coémo asi?

P: es decir, que sucesos nos presentan en el articulo,
descripciones, relatos de personas que han sido afectadas por el
evento.

E4: por ejemplo profe, que 24 hombres del cuerpo oficial de
bomberos vy del ejército nacional ayudaron a apagar los
incendios...

P: muy bien. ; Qué mas podemos encontrar en el texto?

E9: yo. A raiz del incendio los estudiantes de universidades,
coleqios, jardines y empleados de la zona fueron evacuados de la

Zona.
P: ¢ De cual zona?

S: del centro de la ciudad.

P: es importante aclarar, porque se podria pensar que el incendio
es en el colegio o en las universidades.

P: alguien tiene algo mas que anadir

E8: para apagar los incendios, los sefiores tuvieron que utilizar
herramientas manuales.

E4: y que se presentaron 14 incendios.

CT1-SC2-CT2- SC1

N o R

Fuente: Registro de clase tomado el 15 de febrero del 2016

Al encontrar los estudiantes, las proposiciones mas importantes y que dieron soporte

al topico, se pudo empezar a construir un nuevo texto, cuidando la progresién tematica

del original, puesto que esta “[...] se detecta en la medida en que se activa el esquema

de escritura y se realizan las inferencias” (Tapia, 2005, p.73), pues la pretension era

que el estudiante develara los aspectos relevantes del articulo, sin generar distorsiones

en el mismo; de esta forma, lograron integrar sus ideas en un conjunto de forma

coherente, para construir un resumen o suceso de macro-proposiciones o lo que se

denomina inferencias globales. Tal avance en los nifios, fue materializado en una labor

de escritura, resultado de las proposiciones extraidas del texto, pues este debia ser

coherente y contener la informacidn necesaria y precisa para el lector:
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Imagen 7. Escrito realizado por estudiante.

Este escrito devela una vertiente semantica, en la cual se expone el tema local pero
en armonia con el tema global del texto; ademas, que intenta establecer relacién entre
las oraciones utilizando conectores y sincronizando el orden de las palabras. Esto
sugeria grandes avances en el proceso lector de los nifios, puesto que el escrito
enmarcaba las proposiciones mas representativas del texto original, dando cuenta del
tépico general del tema “inferencias puente”. En este nivel, se pudo establecer que los
estudiantes ya presentaban un reconocimiento léxico, estableciendo, ademas, relacién
y anclaje entre las proposiciones e intentando establecer una jerarquia entre las
mismas; asi como también respetando la estructura del texto leido; es decir, la
denominada coherencia local, la cual esta controlada por la coherencia global de la

macro-estructura (Van Dijk, 1983, p.96).

En este momento de la intervencion se pudo establecer que los estudiantes
comenzaban a tener grandes avances en la lectura de las noticias, asi como también
sus apreciaciones y comentarios con respecto a la lectura y la puesta en marcha de la
construccion textual a partir de interrogantes. Es asi como se esbozaba la construccion
psicolinguistica y el proceso de lectura inferencial alcanzado dado que, en el proceso
de lectura, exponian codmo nuestras categorias y unidades de analisis se relacionaban
ya no teoréticamente sino en la praxis lectora misma, sin que el lector fuera siendo

consciente del ejercicio cognitivo que estaba llevando a cabo.

Gracias a todo este ejercicio, se pudo ver como la lectura inferencial se hizo evidente
en el aula, cuando los lectores realizaron un ejercicio ciclico en la lectura, dado que

durante esta se logré solapar las proposiciones y se fueron actualizando o
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reestructurando las ideas en el lector y construyeron el puente entre las mismas
asegurando la coherencia local del texto (*). En este momento, los estudiantes
descartaron los datos menos relevantes y aseguraron en su memoria la informacion
relevante (& +#) logrando acceder a un nivel avanzado de la lectura, donde ellos
pudieron establecer unas macro-proposiciones “[...] sintesis de las ideas contenidas en
las frases leidas” (Tapia, 2005, p.72) y dar respuesta a las W Q, y también a encontrar
las ideas principales del texto. Estas ultimas se visibilizaron en lo que se denomina
superestructura (SC3), siendo una de las partes a la que mayor dominancia le dan los
estudiantes al acercarse al texto (4 +8&+E), asegurando que estos incidan en el acto
lector, y se interrelacionen con las inferencias, en la medida en que integra la

informacion procesada durante la lectura.

4.1.3 Construyendo “El Estudiantil”

Ahora bien, de acuerdo al recorrido realizado con los estudiantes desde la
exploracion del texto noticioso, como el desentrafiamiento del mismo a partir de una
lectura objetiva, resultdé imperioso trascender el nivel en que se encontraban los nifios
en su proceso lector e indirectamente, el proceso escritural, o que origind el
planteamiento de una experiencia significativa en el aula con un alcance institucional.
Este fue la creacion del periodico escolar, dado que el Colegio Compartir Recuerdo no
contaba con uno en toda su historia. Esto suscit6 mas ideas por parte de los
estudiantes para poder forjar este suefio y emprender un nuevo recorrido partiendo de

lo aprendido.

Para esto, en primera medida fue necesario establecer que temas se querian
abordar en el periodico, lo que generd tres secciones: “deportiva”, “politica” y “general’
para, posteriormente, fijar los temas a abordar en cada uno, teniendo en cuenta los
eventos presentados durante el ultimo mes en la institucion, o que se pudieran llevar a
cabo en proximos dias de su enunciacion. Lo anterior desencadend opiniones y se
tomaron decisiones, referente a los temas que se abordaran. El consenso arrojé estas

claridades, tal como se evidencia en el corpus recogido:
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e Deportivo: Campeonato deportivo inter cursos — préximos a realizar.

e Politico: Eleccion personero.

e General: Primer simulacro de evacuacion institucional.

Ademas que se

asignaron responsabilidades y otros asuntos, como se puede apreciar a

continuacion:

Tabla No.17
Fragmento taller 7 “Nuestro periédico”

REGISTROS REPRESENTATIVOS

CATEGORIAS EN
SUS UA

P: luego de tener claridad sobre los temas en los cuales nos vamos a
centrar, debemos establecer que personas de la institucion seria necesario
entrevistar, para comenzar a obtener informacién de primera mano.
Entonces enfoquémonos en lo deportivo, ;Quiénes se encargan de este
evento?

E: el profesor de Educacion fisica

E1: Victor

P: ; Quién mas nos puede brindar informacion?

E3: el profesor de bachillerato, no me sé el nombre.

P: El Profesor Jairo. Ok, hablaremos con los profesores Victor y Jairo.
Ahora con referencia a la eleccidn del personero, a ,Quién entrevistamos?
E: .... Al personero “Roger”

P: bien, quien mas. s Qué area se encarga de este evento?

E4: la profesora Adriana

E3: pero ya no esta.

P: la profesora que acompanio a los candidatos durante su presentacién a
nivel institucional.

E5: ahhhh, ya, la de gafitas.

P: ella se llama Maritza y la apoya la profesora Francy y pertenecen al
area de sociales. También seria importante hablar con la rectora Mirella y
la orientadora Luz Adriana.

Ahora, con referencia al plan de evacuacién que area se encarga de ello.
E4: el profesor Juan Carlos, él nos reunidon para hablar sobre la
organizacion y divulgacion de esté.

P: muy bien el profesor Juan Carlos que pertenece a primaria y también
toca hablar con el Profesor William de bachillerato.

CT2 - SC1

I

Fuente: Registro de clase tomado el 25 de febrero del 2016

En el recuadro se fijan grupos, tépicos de las noticias y personas involucradas en

estos (2 +#), luego se procede a establecer que informacién queremos obtener y se

encuentra que como puntos en comun en los toépicos, se quiere tener conocimiento,

sobre el lugar en que se realizaron las actividades, las fechas establecidas para cada

uno, la planeacion y organizacion para llevar a cabo estas y también que orientaciones

a nivel nacional o distrital se dan para que la institucion impulse las propuestas. Ahora,
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al momento de establecer las preguntas para entrevistar a los docentes, los mismos
estudiantes sugirieron que estas se creen en torno a las W Q del texto periodistico,
pues estas abarcan en su totalidad un hecho e involucra diferentes puntos, por tanto

los estudiantes en este momento dan cuenta de la microestructura del texto periodistico

(a+2+S +0+ T+ ), desde la planeacién del periddico escolar.

Esto se soportdé con la idea de que la “[...] produccidon de noticias, supone las
actividades y las interacciones periodisticas, tanto entre los periodistas como entre
otros muchos miembros de la sociedad” (Van Dijk, 1990, p.140); y, para obtener
informacion de primera mano, sin duda. Como resultado del ejercicio se formulan las

siguientes preguntas:

Tabla 18
Preguntas para entrevistas

Articulo Preguntas

e ;Usted cree que el personero, cumple un papel vital en la institucion?

o Referente a la eleccidon de personero, ;,Qué orientaciones tienen para llevar a
cabo este ejercicio?

o Cree usted ;Qué el colegio y los estudiantes visualizan la responsabilidad e

Politico importancia del personero en la institucién?

o ;De qué forma apoyaron a los estudiantes para que se lanzaran a la
personeria?

o ;Ustedes realizan seguimiento al actual personero?

e COmo desde su cargo, puede contribuir al papel que desempena el
personero?

e ;Qué lo motivo para lanzarse a la personeria?

e ;Cuales fueron las propuestas de su campana?

e . Quiénes fueron sus compaferos de campafia y como lo ayudaron para
llevarla a cabo?

e ;Cree que puede cumplir su plan de gobierno?, ;por qué?

e ;Cuadles crees que son las actitudes que posee para poder ser personero?

e Teniendo en cuenta que el colegio ya realiza por tradicion el campeonato inter
cursos, ¢,para cuando tienen programados estos?

¢, Qué deportes se van a manejar?

¢, Se realizaria de forma unificada o primaria y bachillerato aparte?

¢ En qué fecha se abriran las convocatorias?

¢ A qué hora se realizaran los partidos?

Tienen pensado, generar identidad en los equipos, es decir ; Qué tengan
uniformes?

¢, Cual es el premio para el equipo ganador?

¢, Cuando finalizarian mas o menos los campeonatos?

Deportivo

e ;Cbmo ve usted a nivel institucional el manejo, referido a los simulacros de
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evacuacion?
o Desde su gestién, que directrices ha dado para organizar el grupo de
evacuacion?
Informacion ¢ Por qué se estan realizando los simulacros de evacuacion?
general ¢ Existe un documento institucional que hable sobre este tema?

¢ De donde, ustedes sacaron esta actividad, existen directrices nacionales?

¢ En qué fechas, tienen programadas realizar estos simulacros?

¢, Cree que el colegio esta preparado para una catastrofe?, ; CoOmo cuales?

¢ De acuerdo al primer simulacro que se realizd la semana pasada, que
aspectos hay por mejorar?

e ;De qué manera se difunde a nivel institucional la informacion referente a los
simulacros?

Fuente. Elaboracion de los estudiantes

Como resultado de este ejercicio, los estudiantes obtuvieron suficiente informacion y
fue necesaria la transcripcion de la entrevista para que ellos empezaran a categorizarla
en el hexagono de las W Q y, a partir de la informacién extraida, comenzaran a realizar
un plan de escritura, teniendo en cuenta la estructura de la noticia escrita. Asi las
cosas, se partid inicialmente con la superestructura siendo estas “las estructuras
globales del texto” (Van Dijk, 1990, p.80) y los estudiantes realizaron la escritura del
parrafo inicial y del titulo, para lo cual ellos establecieron que este fuera como el
resumen del articulo y que debia contener la informaciéon mas importante, es decir, que
integrara el tema general o proposicion global. A continuacion se presentan dos

borradores de escritura de la lead:
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Imagen 8. Plan de escritura lead
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Ahora, la mayoria de la informacién utilizada para escribir el texto periodistico
ingres6 de forma discursiva, por lo cual el estudiante debié interpretar la informacién de
forma semantica y sintactica (@ +% ) y sélo asi logro el andlisis del discurso y asi pudo
originar la lead, que debia contener los principales temas del hecho, funcionando como
un resumen inicial (Van Dijk, 1990). Avanzando en este proceso, los estudiantes
revisaron la informacién categorizada en las W Q, con el fin de organizar el plan de

escritura del cuerpo.

En este punto se vieron dificultades para la construccion de oraciones a partir de las
voces de los entrevistados; sin embargo, Van Dijk refiere que “[...] en lugar de
reformular los modelos transmitidos, en principio el periodista puede copiar, el mismo
discurso fuente (...) o también se pueden seleccionar partes copiadas, citadas o
resumidas” (1990, p.168). Ahora bien, como los estudiantes estaban utilizando
grandes cantidades de informacion, comenzaron a aplicar las macrorreglas (SC2) para
dar paso al cuerpo del texto, partiendo de un resumen, siendo este “[...] una estrategia
para el procesamiento de grandes cantidades de informacién del texto fuente, (...)
ademas que es una expresion parcial de una macroestructura, lo que hace necesario
que los estudiantes seleccionaran lo mas relevante o importante de los textos fuentes
(Van Dijk, 1990, p.169). Asi las cosas se utilizaron las estrategias de supresion (&),
aplicada a la informacion local que no se utilizd; la generalizacién (%*) cuando
proposiciones similares eran relevantes para diferentes docentes y dar paso a la
construccion (#¥8) cuando se combinaron. Este ejercicio se presenta en dos partes,
primero la categorizacion de la informacion para posteriormente dar paso al primer

borrador del cuerpo del texto.
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Para finalizar, se hicieron dos revisiones del texto, se leyeron los articulos entre ellos
mismos para indicar si estos cumplian con la estructura del texto periodistico, tal como
se llevd a cabo en la segunda etapa, y asi fueran pares lectores en la revision de los
documentos creados en su propio nicho lecto-escritor. Para ello, se utilizdé una rabrica
en la cual ellos debian evaluar sus escritos, con referencia a la super-esctrutura del
texto periodistico y de la organizacién de la informacion, ademas que fueran pares

evaluadores en su propio proceso, tal como se muestra en la siguiente imagen:

RUBRICA “ARTICULO PARA EL PERIODICO EL ESTUDIANTIL"

Nombre: %QG\\ Aac .\vo Vilsdha

Categoria sobresaliente

No refleja el tema

Apenas refleja el tema

titulo Es muy original y creativo,
refleja a la perfeccion el
tema. ; % i
lead s Es un parrafo claro, expone Es un parrafo que tiene muchas Es un parrafo que carece de
| sucesos importantes del hecho en | ideas, pero poco tiene que ver con el | coherencia y no invita al lectora

general. hecho en general. continuar con el texto

Hﬁbtlua e mcita @Lleu
contintar leyenda
Cuerpo de Ia El contenido tiene una
noticia secuencia légica y
organizada, con un hilo
conductor entre los hechos y
el topico general de la

noticia. y ! 971
nejaensu totahdad en_ | Maneja en forma adecuada, el Interpreta el significado de algunas | No identifica el significado de las

| significado en la mayoria de las palabras y explica su significado. palabras de acuerdo aun
| palabras ubicadas dentro del contexto.
escrito.

Los contenidos siguen una secuencia | Los contenidos no siguen una
légica y ordenada. secuencia ldgica, personajes y
sucesos incorrectos.

Lenguaje

'con\ienientemente en.e
escrito. :

Imagen 10. Evaluacion auténtica “rubrica texto”

Esto develo, las falencias y mejoras para cada escrito y poder dar edicion al
periodico “EL ESTUDIANTIL”. En esta fase, se logré dar cuenta de los avances por
parte estudiantes en su proceso lector, y de cédmo utilizaron lo aprendido en la fase uno
y dos, lo que puso en evidencia la CT2 - SC1 con las UA (Q+=+J +3+T+ %) en
relacién con la SC3 y UA (4 +B& + @), con la SC2 1 en la etapa de escritura; pero, al
momento de leer los textos, acudian a la CT1-SC1 #+@ y |a SC2 ++%+T  Esto

demostro claramente como se logro un tejido entre las categorias de la investigacion y
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sus respectivas subcategorias y unidades de analisis, de tal manera que los

estudiantes se apropiaron de una mejora comprensiva frente a este tipo de textos.

Finalmente y, después de un arduo trabajo, se logra dar a conocer a la comunidad
educativa la primera edicion del periddico “EL ESTUDIANTIL”, en un evento
institucional, lo que genera gran impacto en los asistentes, en primera medida, porque
se da a conocer por este medio aspectos importantes de la institucion y en segunda
instancia, porque surge de un proyecto realizado por un grupo de estudiantes de basica

primaria.
4.2 Lo nuevo

En el desarrollo de este proceso investigativo se dieron grandes alcances para ver el
favorecimiento de la lectura del texto “la noticia” en los estudiantes; sin embargo, este
ejercicio puso al descubierto otros aspectos que no eran tenidos en cuenta; no
obstante, todo esto contribuyd al proceso de ensefianza-aprendizaje en los chicos y en
el rol del docente como mediador. Durante el proceso de lectura y en las interacciones
estudiante —estudiante y docente estudiante para la socializacion de los talleres, se
utilizé la aclaracién como forma de complemento de la informacién brindada por sus
pares y de esta forma poder reconstruir el texto, cuidando siempre la coherencia global
del mismo. Esto motivo a los lectores a implementar unas de las estrategias de lectura®
propuestas por Goodman, entre las cuales esta la confirmacién, |la cual se deriva a
partir de la prediccion y la inferencia puesto que el lector, al encontrar incongruencias
en su lectura, es decir, que la informacién dada no se relacionaba con la nueva, se veia
forzado a realizar un auto-examen de la lectura, tal como lo podemos apreciar en el

siguiente fragmento con la intervencion del estudiante ES5:

? Goodman se refiere a estas como las estrategias cognitivas que utiliza el lector para la lectura. Ademés que son
de gran importancia en la construccion de significado durante la lectura.
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Tabla No. 19
Fragmento taller 4 “La confirmacién”

REGISTROS REPRESENTATIVOS

P: segun lo que leydé David, Ivan vivia en Venezuela y por las dificultades en Venezuela lo volvimos a
repetir, se devolvié a Colombia, intento legalizar su ganado pero este fue decomisado. Nooo
E1: yo leo el mio. La policia nacional de Colombia le quito las vacas a lvan Enrique, por no traer los
papeles de su ganado.
EG6: le quitaron los papeles de sus vacas, por no tener los papeles del ganado y se las quito la policia
nacional.
P: lo mismo que Santiago. A ver quién tiene. Dime Ricardo.
E2: +
P: y ¢ Cuando fue eso JoséKeiner?. Eso, Cuando paso?
E3: hace cinco meses
E1: yo, yo, yo. La travesia de Ivan comenzd hace 5 meses, en Venezuela.
P: Es la misma informacion que dijo Keiner y David. Sino que tu Ricardo lo tienes redactado de otra
forma.
¢ Por qué Jeison?, ; Por qué le paso eso a lvan? Lee lo que tienes ahi.
¢ Alexis porque le paso eso?.
E4: por no tener los papeles del ganado
P: déjenme escuchar por favor.
E1: por que la policia le queria quitar las vacas, por no tener los papeles que le demostraran que era de
él.
E2: + el ganado + (el insinda que la policia le estaba diciendo que le diera las vacas o le quitara la
casa).
P: sera que siii?
E6: si profe,
P: préstenme el articulo y yo leo. “lectura del articulo” (...) Ahi ya se esta inventando es chisme
E5: ya se profe.
P: Alexis tiene una idea
E5: ya se, como era que decia aqui silencio. llI'. Lee nuevamente el articulo,+ interviene: porque, se
las quitaron porque no tenia los papeles del ganado y creyeron que eran contrabando.
P: Ahhh, muy bien. Y por tanto seria contrabando. Muy bien Alexis,

Fuente: Registro de clase tomado el 9 de febrero del 2016

Como se nota, las intervenciones de los estudiantes propendieron por dar
informacion acertada referente a la lectura, de forma que, como Goodman sugiere “[...]
la misma informacién que se usa para confirmar las decisiones anteriores se usa
también para formular nuevas predicciones e inferencias” (1996, p. 57). De manera que
el proceso de lectura de los estudiantes derivO en los usos de estrategias de
confirmacién para que esta fuera mas efectiva; de hecho, partiendo de la confirmacion
y acudiendo a la correccion para “[...] reconstruir el texto y recuperar el significado”,
siendo utilizada en varias situaciones para evaluar la informacién procesada y hacer
inferencias alternativas o para regresar al texto y recopilar mas informacion (Goodman,
1996).
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Dentro de este contexto, ademas de poner en evidencia el proceso psicolinguistico
de los estudiantes, se presentd una interaccion discursiva entre docentes y estudiantes
para lograr la comprension del texto. Esta dinamica de interaccién no se centr6 en el
docente, sino se actud bajo el privilegio de la participacion de los estudiantes (E1-E2-
E3-E4-E5-E6), o que podria denominarse una estructura retérica, dado que circunda
en torno a los argumentos dados por los alumnos. A causa de esto, se pudo considerar
que para la interaccion la asimetria de poder en términos de la dinamica conversacional
pasé del docente a los estudiantes; de suerte que fueron estos ultimos quienes
controlaron el contenido de la interaccidon discursiva (Candela, 1999). En el siguiente
fragmento se puede ver un debate, el cual se propicia para dar claridad a un
interrogante:

Tabla No. 20
Fragmento taller 4“Los hechos de una noticia”

REGISTROS REPRESENTATIVOS

P: ;quién?, o ¢ quiénes son los personajes de la historia?.

E: al mismo tiempo gritan. Ivan Enrique, el gobierno nacional, tres amigos, la esposa, tlas 11 vacas, el
ELN, la policia profe, el ELN.

P: voy a hacer una aclaracién, ustedes porque dicen que el ELN.

E6: si profe, a lo ultimo

P: voy a leer ese fragmento “a cada vaca le tengo su nombre y por eso ellas me hacian caso, cuenta
Ivan, después de varias horas de trayecto y de encontrarse con la guardia venezolana +. Al rio Tachira,
lo cruzaron y erroneamente de donde habia...”. En este caso el ELN es importante

E: noooo

P: es decir que yo puedo pensar que, ¢ Por qué se fueron ellos de Colombia?

E3: por que la policia los asustaba

EG6: por las vacas.

P: escuchen

EG6: porque los tenia amenazados el ELN.

P: ellos son desplazados de la violencia. Y el camino les hizo recordar que ellos huyeron del ELN.

Fuente: Registro de clase tomado el 9 de febrero del 2016

En este momento surgieron una serie de intervenciones que, como Antonia Candela
sugiere:
[...] propician los docentes y que mas atribuyen a que los alumnos aprendan a analizar sus puntos
de vista. El mecanismo de devolver las preguntas al grupo resulta de gran pertinencia para

propiciar el debate pues los interrogantes de los alumnos generalmente refieren a problemas de
comprension que comparten muchos de ellos. (1999, p.280).

Lo que importa observar aqui es como los roles dentro del aula se movieron, puesto

que la docente-investigadora dejo de ser la “sabelotodo” y los estudiantes adoptaron el
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rol de sabedores. Ademas, la docente generd una relacion de confianza y respeto con
los estudiantes y sus puntos de vista, haciendo de las dificultades una oportunidad para
que razonaran sobre si mismos y optaran por otras alternativas para que su

conocimiento se transformara.
4.3 Qué se logro

Finalizado este recorrido investigativo, se pusieron en evidencia los avances, tanto
para estudiantes como para la docente. Cada etapa interventiva, con sus talleres,
empezaron a construir un proceso, lo que mostré el progreso de los estudiantes con
respecto a la lectura mas comprensiva de las noticias. Esto sucedié también debido al
mismo interés que se despertd en ellos por la lectura, asumiendo una motivacion por
conocer cada dia algo nuevo y también de reconocerse como lectores, estableciendo
objetivos frente a su lectura y entendiendo que esta siempre se encamina a cumplir un
objetivo lector. Este proceso no se hubiera podido llevar a cabo si, tanto docentes como
estudiantes, clarificaran que cada texto tiene una estructura, pero que al acceder a esta
se puede ampliar su campo de accidn comprensiva, dado que este tipo de texto puede
trascender a otras areas, asumiendo una interdisciplinariedad y desplegando el
abordaje de otros temas, que comunmente son de interés en el aula. En pocas
palabras, se reveld desde la praxis que la lectura que va de la superestructura hacia las

microestructuras es mas valiosa y pertinente que la reciproca; por cierto, la mas usual.

Por otro lado, la experiencia lectora en los estudiantes logré poner en evidencia un
trabajo colaborativo pues, pese a que la lectura fue individual, la socializacién de las
interpretaciones y construcciones genero un trabajo colectivo, contribuyendo esto a que
los estudiantes con mayores dificultades superaran estas en colaboracion con sus
pares; ademas, lo mas importante: se pudo afirmar que a partir de un ejercicio
procesual y constante, los estudiantes en su gran mayoria comenzaran a realizar una

lectura comprensiva.

Asi que se ha emprendido un recorrido que no se puede dar por acabado, ahora solo
queda continuar con la dinamica que ha favorecido el ambiente de aprendizaje en el

aula, ademas que contribuye a destacar las habilidades y fortalezas de los estudiantes,
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pero también convertir las debilidades en aspectos positivos para los jovenes, quienes
quizas por la carencia de posibilidades niegan sus posibilidades, acortando su proyecto

de vida.
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5
CONCLUSIONES

La educacion siempre ha estado expuesta a grandes cuestionamientos, y aun mas
las practicas docentes; esto promueve presiones en el quehacer pedagdgico, pues el
ritmo actual de la sociedad reclama personas analiticas, reflexivas y propositivas, con
el fin de que cada uno esté en la capacidad de transformar su contexto e influya en la
dinamica de la sociedad del conocimiento. Para ello se hace necesario que el docente
se desvincule de su papel protagénico en el aula e inicie procesos que realmente dejen
de desdibujar la ensefianza como mera transmision de informacion. Es en este punto
en que la investigacion entr6 a ser parte activa en el aula, razon por la cual la docente-
investigadora se convirtid en observadora detallista de la practica pedagogica. Dicho lo
anterior, comienzan a surgir interrogantes en el quehacer docente, referidos al
mejoramiento de la ensefianza y busqueda de mayores y mejores resultados, lo que
ocasiona multiples cambios, pues al modificarse un aspecto en el aula, los demas
terminan siendo afectados, lo que conlleva que el ambiente de aprendizaje sufra un

caos total para llegar nuevamente a la claridad.

Uno de los primeros aspectos que logran visibilizar cambios en la ensefanza y
aprendizaje en el aula, es el taller, dado que este promueve la interaccion entre los
sujetos que se encuentran vinculados en el proceso formativo, ademas que posibilita
un trabajo procesual, en tanto, que cada etapa tiene unos objetivos propuestos por la
docente, para que el estudiante lograra el favorecimiento de la comprension lectora del
texto periodistico. Es asi que los estudiantes logran apropiarse de forma significativa de
bases tedricas que posibilitaron una lectura eficaz, sin la necesidad de acudir a amplios
contenidos tedricos, pero que a partir de un trabajo cooperativo, puedan empoderarse
de bases conceptuales y estrategias, que favorecieron la lectura y comprension del

texto.

Al referirnos a la formacion de estudiantes, se hace necesario que cuenten con
bases conceptuales que soporten y orienten su pensamiento, el cual deriva de la

interaccion con el entorno y de la adquisicién de nuevos aprendizajes, estos ultimos
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generalmente provienen de la interaccion con el texto escrito. Ahora, el docente
comunmente adopta los textos descriptivos, argumentativos y explicativos; sin embargo
poca importancia se le ha dado al texto expositivo (la noticia); por tanto, ha sido
subvalorada por catalogarse como “informativa”. A pesar de esto, al examinar el asunto
con lupa se encuentra que la noticia cuenta con unas capas internas que son la que el

lector no conoce y poco hace por profundizar en ese iceberg maquinal.

Cuando se enuncian bases conceptuales, es necesario que los estudiantes se
apropien de estas para mejorar la comprension lectora del texto, entonces se acude en
primer lugar al reconocimiento de la estructura textual del texto periodistico
(superestructura y microestructura) para que a partir de alli se pudiera desentraiar este
y comiencen como lectores a asumir posturas interpretativas y constructoras de su
conocimiento. Es asi como el texto comienza a tomar forma, en el sentido que de alli se
pueden derivar nuevas competencias en el lector. Ademas, si este reconoce a
profundidad como puede ser escrito el texto, mas facil sera su comprensién, de manera
que los estudiantes comenzaron a solapar la informacién dada en el texto con la ya
adquirida y, a partir de esta, generar construcciones globales, lo que da paso a la
realizacion de inferencias, en tanto el estudiante demostraba reconocimiento Iéxico y
sintactico. Posterior a ello se da paso a la realizacion de inferencias, pues a medida
que la lectura avanzaba los estudiantes realizan construccion de proposiciones que dan
cuenta de los topicos relevantes del texto en complemento con los saberes propios, en
un ejercicio ciclico para construir un nuevo texto manteniendo la coherencia global del

mismo.

Conforme se ponia de manifiesto la apropiacion del texto, la dinamica en el aula se
alteraba, puesto que los talleres contribuyeron a un trabajo tanto individual como
grupal; el contenido y los objetivos de los mismos se iban cumpliendo, de tal forma que
la triada “estudiante — contenido — docente” lograron converger con el fin de favorecer
el proceso de ensefianza y aprendizaje de la comprensién lectora. Pues la docente
investigadora planed y organizé una secuencia de actividades que promovieran y
favorecieran la lectura, sin embargo, eran los estudiantes quienes orientaban el curso

del proyecto, mostrando mayor apropiacion y dominio en su aprendizaje, lo que implico
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mayor control sobre su conocimiento y ritmo de aprendizaje, lo que demostré un rol
activo y participativo en los educandos para la consecucion de los logros y el
reconocimiento de sus habilidades. También permite que la docente reconociera el
nivel de apropiacion en cada uno de los estudiantes, para asi encausar a aquellos que
presentaban mayores dificultes, acudiendo a un trabajo cooperativo, en tanto que los
estudiantes con mayor dominio ayudaban a quienes mas se les inconvenientes

demostraban.

De lo anterior es preciso referirnos a la evaluacion en la realizacion del proyecto,
para la verificacion del aprendizaje en los estudiantes, de tal forma que esta se da de
forma procesual, atendiendo a las tres fases del plan de intervencion. A medida que
avanzaba el nivel de complejidad aumentaba y exigia por parte de los estudiantes un
nivel psicolinglistico mas alto. Es decir cada fase requeria mayores apropiaciones
cognitivas de los educandos para poder dar continuidad al proceso, ademas que ellos
podian valorar su nivel de aprendizaje, referido esto a las dos primeras fases
(sensibilizacién y fundamentacion). Con respecto a la ultima fase, se acude a la rubrica,
para valorar los escritos que ellos realizan y asi dar cuenta si estos cumplen con la
estructura del texto periodistico y en el cuerpo de la noticia se da respuesta a las W Q.
esto suscita una serie de criticas tanto individuales y grupales con respecto al trabajo,

compromiso y responsabilidad.

En este punto se puede apreciar que este proyecto propicia un aprendizaje
significativo, pues cada educando es parte activa de la experiencia y dan cuenta de su
potencial. Pues bien, esto no quiere decir que la docente no tuviera que estar en
constante formacién, pues para orientar al estudiante, debié profundizar en el tema,
especialmente con la categoria del texto periodistico. Asi, al realizarse un trabajo
estructurado y organizado, con apoyos conceptuales concretos, el trabajo en el aula se
hizo agradable, el ambiente se volvid mas conciliador y predominé el gusto por el
aprendizaje y por la critica constante con la diferencia de posturas interpretativas. El
lenguaje aulico se volvio mas estructurado y dejé de ser coloquial e irrespetuoso; la
exigencia de los estudiantes hacia el docente se hizo mayor, y predominé la busqueda

por lo nuevo y por la construccién propia para destacar sus habilidades. De esta forma
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la docente relego sus practicas habituales en el aula, para incorporar acciones
propositivas y mediadoras, la dinamica del aula tomd otro curso y tanto estudiante
como formador fueron beneficiados, pues el conocimiento no estuvo acabado; sino,
por el contrario, debié ser construido en el dia a dia, y cada experiencia lo

retroalimento.

Es importante resaltar que lo mencionado anteriormente no parte de ceros, por el
contrario, se tiene en cuenta el proceso formativo en que se encuentran los
estudiantes, lo que se pretende precisamente es transformar, reconstruir los saberes
previos, para desarrollar y ampliar estos para favorecer la comprension lectora, con el
apoyo de nuevas estrategias pedagogicas y didacticas, como son el interaccionismo y
el taller, para el cumplimiento del objetivo investigativo. De tal manera que el estudiante
se reconoce como un ser con capacidades y habilidades a través de la lectura y
también para la generacion de interpretaciones y apreciaciones derivadas de la

interaccion con el texto.

Durante este proceso de comprension lectora, el estudiante para definir mejor su
pensamiento, acude a la escritura, esta modalidad posibilita que el lector de mayor
soporte a las inferencias derivadas de la lectura del texto, debido a que es importante el
establecimiento de unos propdsitos para con la lectura y de esta manera realizar
lecturas con sentido. Asi la escritura y la lectura acuden al reconocimiento léxico,
estructura sintactica y expresiones linglisticas que mejor se acomoden y definen su
pensamiento; ello logra ser evidente en la realizacién de los talleres que parten de la
lectura de articulos periodisticos pero que recaen en la escritura, para modelar su
pensamiento; pero en la fase de evaluacion de la intervencion esta fue el soporte para
la escritura de textos noticiosos y crear el periddico escolar, con la base conceptual de

la estructura textual.

Lo dicho hasta aqui da cuenta de un recorrido tedrico, pedagodgico, didactico y
metodoldgico para favorecer la comprension lectora de textos periodisticos, en la cual
tanto educandos como docente, logran ser benefactores en su proceso formativo. Sin
embargo, se manifiestan aspectos que complementan la investigacién, como es el uso

de estrategias lectoras de forma inconsciente por parte de los estudiantes, pero que
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contribuye en su proceso lector. Por parte del docente a través del taller se da la
interaccion discursiva y la asimetria de poder en la cual los dos agentes actuan para
construir el saber. De esta forma, la interaccion da paso a dialogos con sentido entre
pares, a través de actos de discusion, demostracion y objecion de las interpretaciones
dadas para, finalmente, lograr una construccion colectiva. En este punto, se logré
incidir a nivel convivencial, en la medida en que se aprendid a respetar el punto de vista
del otro, a mejorar la capacidad de escucha entre pares, el uso de los turnos

conversacionales y se genero un dialogo en consenso y tolerancia con la diferencia.

Como resultado de este recorrido, con enormes y grandes resultados se hace visible
lo aprendido, con la creacion del periddico escolar, lo cual fue un gran logro, pues en
este tipo de poblacién los logros palpables son pocos; ademas que generd una
identidad en los estudiantes como agentes activos de un proyecto, con funciones y
responsabilidades concretas, ademas que consoliddé al grupo como un colectivo de
estudiantes emprendedores a proposito de las nuevas propuestas en la institucion

escolar.

Como resultado de ello, la institucion educativa y en especial el area de lenguaje,
asume una postura critica y constructiva, con respecto a la forma en que se esta
llevando a cabo la ensefianza de la lengua materna. A causa de esta reflexion, para el
afo 2016, se comienza a reestructurar el plan de estudios de castellano, lo que resulta
en un cambio de vision y mision en la misma, se aparta la perspectiva clasica de temas
y se comienzan a asumir las modalidades desde lo procesual. También se vincula el
texto periodistico, desde una vision mas profunda y se reconoce como una tipologia

textual.

Al iniciar este proceso de transformacion, se despierta el interés de los docentes por
reformular sus practicas pedagogicas y hacer mas participes a los estudiantes, ademas
que se reconoce que el proyecto ha generado gran impacto en los estudiantes de
grado 5° no solo por la publicacion del periddico, sino también en su formacion
académica, pues son jovenes que se muestran criticos y propositivos, en relacion con

la demas miembros de la comunidad académica.



105

Este proyecto investigativo logra acercarse a la realidad de la comunidad educativa,
ademas que permite dar a conocer como la disciplina es parte fundamental en el
ejercicio de la investigacion, pues es imposible quedarse en las dinamicas tipicas que
se desarrollan en aula, por el contrario, se debe atraer a los estudiantes con nuevas
propuestas y estrategias, en las cuales ellos sean los responsables de su proceso
formativo; ademas que esto da libertad de expresion, siendo los nifios sujetos
auténomos y en proceso de auto reconocimiento de su ser y asuman una postura
critica con respecto a sus capacidades, habilidades y fortalezas. En este punto es que
se logra dar paso a la construcciéon del peridédico “EL ESTUDIANTIL”, es a partir de
este que cada uno logra darse cuenta de su potencial y de las multiples posibilidades a
las que da apertura la formacion en la escuela. A continuacion se presenta el primer

ejemplar del periédico escolar. (Ver anexo 10).

Al lograr materializar dicho proyecto, la formacion en la escuela toma mayor fuerza,
el docente recobra su imagen en el aula, se aparta de los cuadernos y el tablero y
transfiere todo su potencial a un propdsito casi que inalcanzable; pero que se logra
llevar a cabo por el compromiso de los estudiantes, lo que nos lleva a reflexionar y

pensar en cual es el sentido real de la escuela.
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Anexo 1. Encuesta a docentes
UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS
MAESTRIA EN PEDAGOGIA DE LA LENGUA MATERNA

Nombre:

Grado en que ensena:

Estimado docente: comedidamente solicito su colaboracion para el diligenciamiento de
la encuesta, gracias.

1. ¢Para usted qué significa leer?

De acuerdo con su formacién y saber, ¢ cuales son las practicas mas efectivas para
la ensefianza de la lectura?

2. ¢;Qué aspectos le sugieren que el estudiante comprende el texto que lee?

3. ¢Qué objetivos plantea a los estudiantes al iniciar la lectura de un texto?

4. ;conoce e implementa estrategias durante la lectura con los nifios? Si __ No___
Justifique su respuesta por favor.

5. Marque con una X los tipos de textos que lee en sus clases
Cuentos Novela
Fabulas Historietas

Periodisticos otros.




Anexo 2. Encuesta a estudiantes

-
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Hola, me ayudas a responder las preguntas. Quiero conocer tu

opinién, solo necesito que respondas tranquilo lo que piensas.

O

1. Para ti, ;Qué es leer?

2. ¢Qué tanto te gusta leer? Colorea la carita con la que mas te identifiques.

G
=
>~ Me encanta @ Poco
@ Mucho Nada

Ahora, explicame porque te identificaste con esa carita:

3. ¢ Cuanto tiempo le dedicas a la lectura?

4. ¢Qué tipo de textos prefieres leer? Colorea las caritas

T=

Poesia Cuentos
revistas
135 I35

A

Caricaturas otros. ¢ Cuales?

D) ‘
D)

5. En tu familia leen algun texto.

Periddicos-

@ Si @ No. Tu respuesta fue Sl, escribe que textos leen en tu casa:
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Anexo 3. Taller “Construyendo la noticia”

TALLER DE COMPRENSION LECTORA

Nombre estudiante:

En el capitulo del “Chavo del 8”, ocurren un gran acontecimiento en la vecindad, de acuerdo a ello, realiza un articulo

periodistico.
Ten en cuenta lo desarrollado en las ultimas clases, eso te brinda elementos para que te quede bien organizado. Cada

recuadro,
corresponde a una parte del texto periodistico, ahora crea tu propia noticia.

7




Anexo 4. Taller 3 “Qué es la noticia”
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Anexo 5. Taller “La informacion”

TALLER DE COMPRENSION LECTORA

Nombre:

1. Realiza lectura en voz baja del articulo “El calvario que vive un colombiano que

salié con sus 11 vacas de Venezuela”.
2. De acuerdo a la informacion brindada en el articulo, selecciona la informacion
que responda a cada uno de los interrogantes y ubica estos en el hexagono.

(Qué?

. ;Por qué?
(Doénde? crord

, Como? .
6 /Quién?

(Cuando?

3. A partir de los datos seleccionados en el cuadro anterior, redacta un articulo de noticia
con tus propias palabras.




Anexo 6. Taller ; Qué estoy leyendo?
TALLER DE COMPRENSION LECTORA

Nombre:

1. Realiza inicialmente la lectura del titulo e imagen del articulo “Las historia de las
victimas del asesino de los cerros de Bogota” y responde ¢ Cual crees que es el
tema central de la noticia?

2. Ahora vas a leer junto con la profesora y companeros la Led, posteriormente
escribe si la informacion brindada se relaciona en el titulo.

3. Lee el articulo en su totalidad y posteriormente escribe cual es el tema o
acontecimiento central del texto.

4. En el siguiente cuadro escribe y organiza la informacion jerarquicamente, segun
aparece en el articulo

Explicaciéon

Descripcion

Titulo

Contexto

Acontecimiento

Lead

Imagen




Anexo 7. Taller ; Qué estoy leyendo?

Nombre:
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TALLER DE COMPRENSION LECTORA

1. Realiza lectura en voz baja del articulo “Vuelve la amenaza de incendios en el

sur”

2. De acuerdo a la informacién brindada en el texto escribe en el siguiente cuadro:

Idea general

Ideas secundarias

Ideas secundarias

Ideas secundarias

3. Ahora con la informacion extraida realiza un nuevo articulo. Ten cuidado,
recuerda mantener la coherencia del texto y no alterar la noticia original.




Anexo 8. Taller “Manos a la obra”

PLAN DE ESCRITURA

Nombre grupo:

Titulo tentativo articulo:

LEAD O PARRAFO INICIAL

CUERPO

CIERRE




Anexo 9. Rubrica “Articulo peridédico El Estudiantil”

RUBRICA “ARTICULO PARA EL PERIODICO EL ESTUDIANTIL”
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Categoria sobresaliente bueno regular malo
Titulo Es muy original y|Es Dbastante original, | Apenas refleja el tema No refleja el tema
creativo, refleja a la | creativo vy refleja bien el
perfeccion el tema. tema.
Lead Es un parrafo claro, | Es un parrafo claro, | Es un parrafo que tiene | Es un parrafo que
que expone lo mas | expone sucesos | muchas ideas, pero poco | carece de coherencia
relevante de la noticia | importantes del hecho en | tiene que ver con el hecho | y no invita al lector a
e incita a | lector a | general. en general. continuar con el texto
continuar leyendo
Cuerpo El contenido tiene | Los contenidos y eventos Los contenidos siguen | Los contenidos no
de la una secuencia logica y | estan claramente | una secuencia ldogica y | siguen una secuencia
noticia organizada, con un | ordenados con un hilo de | ordenada. l6gica, personajes y
hilo conductor entre | conexion entre hechos. sucesos incorrectos.
los hechos y el topico
general de la noticia.
Lenguaj Maneja en su | Maneja en forma | Interpreta el significado de | No identifica el
e totalidad en forma | adecuada, el significado | algunas palabras y explica | significado de las
adecuada el |en la mayoria de las | su significado. palabras de acuerdo
significado de las | palabras ubicadas dentro a un contexto.
palabras, ubicandolas | del escrito.

convenientemente en
el escrito.

Autoevaluacion:




Anexo 10. Periédico “EL ESTUDIANTIL”

Abril del 2016 Distribucién gratuita Edita: Estudiantes grado 52

Editorial Deportes Informativo

Ser felices Se inaugura el Campeonato Preparandonos para
inter cursos un desastre.

L PROYECTO “PERIODICO ESCOLAR”, TODO UN HECHO

| curso 501, realiza la primera editorial del periddico el estudiantil.

Y afio y medio después, el suefio se hizo
realidad. El proyecto “Periddico escolar”
se materializa hoy gracias al trabajo de
los estudiantes del grado 501, jomada
tarde. Su esfuerzoy dedicacion les
permitieron conocer y relacionarse con todo
lo referente al texto periodistico, con el fin de
entregar a la comunidad del Colegio Compartir Recuerdo un medio
informativo y de divulgacion para estar enterados de la cotidianidad
de la Institucion.

Invitamos a la comunidad Compartista a conocer, disfrutar y hacer
parte de este , su periédico “El estudiantil”

Docente Carolina Marin

§ EVENTOS INSTITUCIONALES

ABRIL—MAYO
QUIERES SER REPORTERO DEL PERKIDKO

) “EL ESTUDIANTIL”, ENVIANOS UN REPORTAIE,
*1zada oe bandera: dis del trakaja. DE TU TEMA FAVORITO, CON EL CUAL
+ Celebracidn dia del nifio ENTRARAS A PARTICIPAR EN LA CONVOCATORIA

+ Celebracién dia del maestro. PARA ESCOGER NUEVOS REPORTEROS.

Mayor informaciin: grada 501




EDITORIAL

Ser la rectora del Colegio Compartir Recuerdo |ED, es un compromiso muy grande, su diario vivir lleva
consigo una multiplicidad de procesos y sucesos cotidianos que nunca se detienen, siendo precisos de
atender y acampafiar al mismo tiempo. Aqul en sus muros y pasilios he conocido personas gue han
aportado énsefianzas en mi vida, y aungue mi iempo de estadia sea inderto, no dejo de imaginary de
sofiarcomo pueda contribuir en mejorarlasvidas decada uno delos seres humanos que componen esta
importanteinstitucidn, trabajando diaa diaenlo que masmeapasiona en la vda®laeducacidn”,

Uno de mis mayores soefios es tener una comunidad educativa que construye-en aquipo, que ténga
clarolo guequiereylafortaleza para lucharpor ello aungue &l camino sea agreste ylleno deabsticulos,
gue & se equivoca tenga la valentia de reconocer los errores y aprender de ellos actuando con
prudencia, donde nuestrasindividualidades sean importantes yaporten ala justicia, ylo masimp ortante
dondeencuentren elsentido delavida, esdecir SER FELICES !

Nas hemos olvidado defelicesla vida no dura para siempre, pues cada dia que finaliza es ‘una
oportunidad menos para disfrutar de esta dicha que Dios nos ha dado. Entonces manos ala obrat!!
VIVAMOS PLENAMEMTE ELPRESENTE, te propongo qgue a partir de hoy comiences adisfrutar y valorar
cada instante de-tu presente y que desde ese momento y sin eliminar la experienda del pasado,
desarrollestus metas y propuestas hacia el futuro.

Luz Mirella iménezTorres
Rectora
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LA COMUNIDAD EDUCATIVA DEL COMPARTIR,
ELIGIO PERSONERO

Enfebrero del 2,016, sellevd a cabo la elece dn del
personero, guien representara a la comunidad
educativa del “Compartir Recuerdo” y serd la voz

 de los estudiantes en las diferentes eventos
institucionales,

Para llegar a este punto, fue necesaria la puesta enmarcha de acclonespor parte de docentes, comola
profesora maritza y Francy, del drea de sodales, como responsables de este proceso y fueron guienes
orientaron a los candidatos, primero aclarando, que este ejercido se podia llevar a cabo, dado que
vivimos en un pals democratico, por lo tanto, era importante que los estudiantes tomaran concienca
sobrelaresponsabilidad deasumir este rol enlainstitucidn,

Con base enlo anterior, Luz Adriana "orientadora”, reconocela importancia de brindarle herramientas
al actual personero, para que tenga mayor acercamiento con la comunidad educativa y tenga una
comunicacidn asertiva, teniendo en cuenta que él va a ser mediador en la convivenda de sus
compafieros.

También e importante conocer cudl va a ser el papel del personero en la institucidn, 1a Rectora Luz
Mirela comenta que, “el personero es una de las figuras de representacidn mds importante por parte
delos estudiantes”, es & quien debe realizar un trabajo mancomunado con padres de familia, docentes
y directivos, por tanto sus propuestas debes ser acordes a la realidad de la institucidn para que se
puedanllevar acabo. Elaborads por Danna C. David 8. Tatiana M, Erika C.

I EL CAMPEONATO DEPORTIVO INTERCURSOS

Sellevoacabola inauguracidndelos campeonatosinter cursos, en el colegio
Compartir Recuerdo, creados comao un espacio de diversion, esparcimiento
ymanejo del tiempo libre,
Esta se llevo a cabo en las canchas de la instituddn y se realizo una caminata por la localidad. El
campeonatohacealusidnalos Juegos Olimpicos Brasil 2016. Para ello, cada curso utilizo uniforme, y se
adecuo de forma gue representara al pals asignado, conel finde “generar identidad en cadaequipoy
asidiferenciarlos cursos” asegura el profesor Jairo.
Luego de la inauguracidn, se tiene programado, para el mes de mayo darinicio a los campeonatos,
los cuales sellevaran a cabo enlas canchas de la institucidn, ERE T
Las disciplinas deportivas en las cuales se competird con futbal, :
baloncesto y voleibol. Para llevar a cabo estos juegos se
establecleron, cuatro modalidades, con el fin de permitir que v : .-'I -
participen todos los estudiantes, desdejardin, hasta grado 11°
Finalizados los juegos inter cursos, se realizara la premiacidn del
equipo ganador y se espera se pueda entregar a este, “su trofeoy
medalla,” comenta el profesor Jairo.
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PREPARANDONOS
PARA UN DESASTRE

Ll o corecin demrels sudmertes | oo da

A revarctn dadaadm

El colegio Compartir Recuerdo, inicid este 2.016
con la realizacidn del primer simulacro de
evacuacidn. A rafz de esta actividad, se logrd
reconocer los errores, dificultades, los cuales
plantean generar cambios al actual plan de
evacuacidn. Este surge, de las directrices
nacionales y distritales, que pretenden preparar
a la comunidad en general para un posible
desastre,

La organizacidn y logistica de este simulacro se
logra llevar a cabo, a partir de la organizacidn de
ungrupo dibrigadistas, que esta conformado por
estudiantes de cada grado de la institucidm
guienes recibieron informacidén por parte de
docentes del drea de clenclas ( Profesor Willian y
Juan Carlos), para que a su vez cada integrante
del grupe divulgara la informacidn con sus
compafieros. Sin embargo, resalta el profesor
Willian, es importante que todos los estudiantes
asumieran este ejercicio con responsabilidad,
dado que hubo desinformacidn en algunos
estudiantes del plantel.

A partir del primer simulacro de evacuacion,
sUrgieron aspectos que sonimportantes resaltary
serdntenidos en cuenta para los prdximos que se
van a realizar. Uno de esos aspectos s la
importancia de aprender a evacuar por ¢l lado
derecho, dado gue el izquierda es para gue sea
utilizado por bomberos y rescatistas en caso de
heridos, aungue se debe tener en cuenta, que por
ese constado se encuentran zonas de vidrioy una
de las primeras sugerencias por parte de la DPAE,
esevitar al mdximo evacuarpor zonasde estetipo.

Por otro lado, teniendo en cuenta que la
evacuacién para bachillerato se realiza en la
canchadel frente del colegio, es importante tener
en cuenta, que este no es el lugar mas iddnea,
dado que tiene muchos postes y para primaria,
guienes evacuan enlas canchas que seencuentran
alinterior de lainstitucidn, tampoco es unespacio
adecuado dado que se pueden presentar
derrumbes,

Estos aspectos, fueron enunclados por el docente
Willian, quien asegura este ejercicio, permite
poner en evidencia aspectos a mejorar y
reformular,|os siguientes smulacros, los cuales se
esperan realizar uno por periodo académico, pero
sin establecer una fecha especifica, pues laidea es
realizarlos de forma sorpresiva y medir la
capacidad dereaccidnpor parte de cadauno delos
integrantes de la comunidad educativa. Pues
como lo asegura la Rectora Mirella, todos
debemos estar enterados ¢ involucrados en este
ejercicio tanimport ante,

Eleborads por Jose ¥ Davdd . Davld R.
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