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Resumen
Esta investigacion surge a partir de la observacion y seguimiento a un grupo de estudiantes, entre

los 12 y 14 afios, de un colegio publico de Bogota porque en algunos de ellos, se evidencia que
carecen de un marco de referencia temporal para recordar, comprender e interpretar eventos

histdricos y en consecuencia, la participacion y la argumentacion en el aula se les dificulta.

Como parte de la investigacion, se plantea la necesidad de elegir alternativas didacticas, que
contribuyan ~ a mejorar los procesos de comprension del tiempo histérico, a partir de la
implementacién de actividades en las que se recurre a las llamadas “rutinas de pensamiento”;
ellas son herramientas didacticas que promueven la visibilizacion del pensamiento. Se
involucran recursos didacticos reconocidos para la ensefianza de la historia, a fin de observar los
posibles avances en el manejo de cuatro dimensiones del tiempo historico. Este proyecto
corresponde a un disefio de investigacion -accion- educativa. En este caso, se cuenta con la
experiencia de la docente-investigadora y su capacidad de sistematizar y reflexionar sobre los
procesos Yy resultados de su préactica educativa. La implementacion de las actividades didacticas
se hace partir de cuatro rutinas de pensamiento: “Ver, pensar, preguntar”, “Conectar, extender,

preguntar, “Antes pensaba, pero ahora pienso” y “Color, simbolo, imagen”.

Algunas de las conclusiones permiten evidenciar que la implementacion de las actividades
didacticas basadas en rutinas de pensamiento favorecen la visibilizacion del pensamiento,
ademas, promueven la constante dindmica, al incentivar las preguntas como procesos de
reflexion acerca de las ideas previas y de los nuevos conocimientos. Su utilizacién también
favorece el conocimiento de hechos histdricos, permiten a la docente realizar un seguimiento de
los procesos de pensamiento que desarrolla el estudiante y mantienen la motivacién, gracias a
que los estudiantes no sienten que se les reclama lo que no saben; por el contrario, realizan

constantes ejercicios de valoracion de sus desempefios.

Palabras clave: tiempo historico, manejo de cronologia, didactica de la historia, rutinas de

pensamiento, dimensiones del tiempo historico.



Abstract
This research arises from the observation and monitoring of a group of students, between 12 and

14 years old from a Bogota public school, in some of them is evident that in order to learn the
history, they don’t have a temporal time-frame, this situation make difficult the understanding of
historical events, their interpretation and therefore the participation and argumentation about
historical and social facts.

As part of this investigation, it intends the need of choosing an educational alternative that
contributes to improving the processes of understanding of historical time from an
implementation of activities that use thinking routines as teaching tools that promote the
visibility of thought; also to involve relevant teaching resources from history, in order to observe
the possible advances in the management of four sub-categories and dimensions of historical
time. It corresponds to a research design — education - action, in this case mainly relies on the
experience of teachers and the reflection on their practice to seek solutions to problems. The
didactic implementation it will from thinking routines, the choosing routines are: See routine, to
think, wonder, to connect, to extend, to ask, Routine: once | thought, but now I think and color,
symbol, image

Some findings show that allow the implementation of didactic activities based on routines of
thought favors the visibility of thinking, also promote the constant dynamic, to encourage the
questions like reflection constant processes between the previous ideas and new knowledge.
They use them as tools to promote the knowledge of historical facts, allow the teacher to track
the processes of thought that the student develops and maintains the student motivation, because
students do not feel that they receive reinforcement in that they don’t know, and otherwise made
exercises constant assessment of their performance.

Keywords: historical time, timeline management, didactics of history, thinking routines,

dimensions of historical time.
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Introduccion

A continuacion se presenta el proyecto de investigacion denominado “Las rutinas de
pensamiento en la comprension del tiempo historico en estudiantes del grado séptimo del
Colegio Garcés Navas”. El tema de investigacion surge a partir de la reflexién en torno al
quehacer docente en el area de Ciencias Sociales, asi como a la continua inquietud por observar

procesos de calidad en cuanto a la comprensién de las Ciencias Sociales en los estudiantes.

Desde el primer semestre del afio 2014, como ejercicio al Seminario de Investigacion |, se
determinaron varias de las problematicas que se observan en la institucion educativa Garcés
Navas, en los grados sextos y especificamente en el &rea de ciencias sociales. Dicho ejercicio
permitio iniciar un recorrido en cuanto a la formulacién del problema que partié de la idea del
pensamiento historico, con un enfoque integrador y se fue delimitando; posteriormente el
Seminario de Investigacion Il, dio inicio a la delimitacion de la pregunta acerca de la forma en
la que los estudiantes aprenden historia y se establecio que la principal inquietud giraba, en torno

a la comprension de las dimensiones del tiempo historico.

En el primer capitulo, se presenta el planteamiento del problema a la luz de las problematicas
detectadas en los estudiantes en cuanto al manejo de las dimensiones del tiempo historico y la
justificacion del por qué, este es un problema relevante de investigacion desde el ambito
pedagdgico. Se define la pregunta de investigacion y los objetivos, a partir de otras preguntas a la
didactica de la historia y a la importancia de los medios e instrumentos didacticos para
desarrollar un disefio investigativo de caracter interventivo, que dé cuenta de la pertinencia del

problema.



En el capitulo segundo, se presenta el marco tedrico, con antecedentes de este proyecto
investigativo y los referentes tedricos sobre la ensefianza para la comprension y las rutinas de
pensamiento; también se plantean elementos alrededor de la historia como disciplina académica

y de didactica de la historia.

En el capitulo tercero, correspondiente a metodologia del proyecto, se plantea el tipo de
investigacion, el disefio, las dos grandes categorias con las respectivas sub-categorias y las fases
de la investigacion. Se plantea un disefio didactico inicial para implementar las rutinas de
pensamiento, luego de conocer los resultados de una prueba diagndstica, que permite orientar ese
disefio didactico, con el uso de rutinas de pensamiento, que favorezcan posibles avances en la

comprension de cuatro dimensiones del tiempo historico.

El capitulo final es de analisis de resultados, a partir de la interpretacion de los aprendizajes
registrados en cuatro actividades didacticas donde participan los quince estudiantes de la muestra

y del analisis de los mismos desde las categorias establecidas.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Antecedentes del problema de investigacion

En los ultimos afios en Latinoamérica, se ha dado un debate importante sobre la ensefianza de
las Ciencias Sociales, acompafiado de avances en las investigaciones sobre la didactica de la
historia y de la geografia; todo ello debido a que la ensefianza de estas dos ciencias sociales,
son reconocidas a nivel de Latinoamérica, como fundamentales en el curriculo de la

educacion basica.

En Colombia durante el presente siglo, se han experimentado cambios en los programas de
ensefianza de las Ciencias Sociales en secundaria, alejandose cada vez mas del predominio que
tuvieron los programas independientes de ensefianza de la historia, la geografia y la educacién
civica, durante el siglo pasado. No obstante, la formacion de docentes de ciencias sociales, en los
diversos programas de formacion universitaria, ha mantenido dentro de sus curriculos,
asignaturas de diversas ramas de la geografia (geografia fisica, geografia humana, geografia
econdmica) y de la historia (historia de las ideas, historia econdmica, historia politica), asi como
las denominadas “didactica de la historia” y “didactica de la geografia”. También se mantienen
algunos postgrados que se orientan a la ensefianza de las dos ciencias o de alguna de ellas; como
el programa de Maestria en ensefianza de la historia, de la Universidad Autonoma de México
(UNAM); o los de maestrias en ensefianza de la geografia en la Universidad del Zulia

(Venezuela) y en la Universidad de Honduras. En Colombia, la Universidad Pedagogica



Nacional ofrecio el programa de Maestria en Docencia de la Geografia desde el afio 1993 hasta
el afio 2002 (Rodriguez , 2010) y en la actualidad, se ofrece una Maestria en ensefianza de la

Historia, en la Universidad Tecnoldgica de Pereira.

Es necesario reconocer que el enfoque formativo disciplinar para la ensefianza en Ciencias
Sociales, ha sido reemplazado por el enfoque educativo integrador, que prioriza el anélisis e
investigacion de problemas interdisciplinares. De esta forma los conceptos de tiempo y espacio
que son fundamentales en el aprendizaje de la historia y la geografia respectivamente, han
dejado de ser investigados con la misma intencionalidad disciplinar que le daban las didacticas
particulares y son pocas las investigaciones recientes sobre las formas como los estudiantes de

bésica secundaria en el pais, manejan las dimensiones del tiempo histérico.

Es claro que la historia enfrenta retos que van mas alla de la ubicacion temporal de los
hechos; se busca la comprension adecuada de los mismos Y el establecimiento de conexiones
entre hechos mundiales, nacionales y locales; no obstante, siempre serd necesaria la referencia al
tiempo cronoldgico. Asi, la ensefianza de la historia debe orientarse hacia la comprension de
eventos interdependientes que conforman la dindmica de la sociedad. La ubicacion temporal
seguiré siendo fundamental y todo estudioso de las ciencias sociales, debera recurrir a diversas

dimensiones de la temporalidad para contextualizar los procesos analizados.

Las rutinas de pensamiento, desde la vision de la comprension se han convertido en una
propuesta didactica que favorece el desarrollo del pensamiento y tratan de hacerlo visible, a
través del disefio de planeaciones didacticas y del uso de estrategias y recursos didacticos.
Gracias a que la Maestria en Pedagogia de la Universidad de La Sabana, ofrece dentro de su

plan de estudios seminarios que profundizan en esta propuesta, se ha elegido optar por ella como



alternativa vélida para desarrollar el presente proyecto . En consecuencia, se espera que luego de
la aplicacion de cuatro actividades didacticas que responden a la didéctica de la historia y del uso
de cuatro rutinas de pensamiento como herramientas para hacer visible el pensamiento, se logre
evidenciar avances en el adecuado manejo de las dimensiones del tiempo histérico, en los

estudiantes seleccionados.

1.2 Justificacién

El interés por el desarrollo de este trabajo de investigacion surge de la experiencia de la docente
en la practica pedagodgica sobre temas de ciencias sociales, con los estudiantes de grado séptimo
de la institucion donde labora. Se observo en la mayoria de ellos cuando cursaban sexto grado,
durante el primer y segundo semestre de 2014, lo siguiente: desinterés por el conocimiento
histérico y dificultad para contextualizar los aprendizajes, confusion en las formas de
representacion del tiempo histérico, asociado a nociones como edades, periodos, décadas, siglos,
entre otras. Ellos aprenden a evocar hechos sin tener un marco de referencia temporal y con
pocas asociaciones a su propia temporalidad; se debe enriquecer la comprension de eventos
historicos, su interpretacion y valoracion mediante la participacion, las preguntas y la

argumentacion por parte de los estudiantes.

Dado que la investigacion supone un proceso sistematico en el cual se pretende dar solucion a
una situacion o aportar elementos explicativos de la misma, se considero pertinente mejorar la
dinamica de aula del grupo 702 durante el afio 2015, en las clases de ciencias sociales, con
procesos interventivos basados en el uso de diversos recursos didacticos y con la

implementacion de las rutinas de pensamiento como herramientas que potencializan el



pensamiento, dinamizan las clases y permiten evidenciar los logros y dificultades en los
estudiantes. Se hace énfasis en el apropiado manejo del tiempo historico, al tiempo que se
pretende que los estudiantes valoren el impacto de los procesos historicos de una época, en las

transformaciones sociales del pais y en el legado cultural.

Una de las motivaciones que subyacen a esta investigacion es precisamente, implementar en
la planeacién didactica algunas rutinas de pensamiento y reflexionar sobre sus efectos en torno a
la contextualizacion temporal, analisis y valoracion de hechos histéricos de la época colonial. En
atencion a tal interés, el proyecto se plantea desde la investigacion- accion- educativa, que
propende por generar cambios en las formas de aprender, transformaciones de las vivencias
diarias en aula, de la interaccion entre estudiantes y docente y, permite a la docente reflexionar

sobre el proceso formativo para realizar ajustes.

Las expectativas anteriores, se fortalecieron con las observaciones registradas por la docente-
investigadora en las clases de ciencias sociales, del curso 602 durante el afio 2014. Entre ellas

se destacan las siguientes:

Preocupacion de los estudiantes por la calificacion méas que por el aprendizaje
e Escasa importancia de la historia como ciencia social

e Concepcion de las ciencias sociales como area poco importante

e Dificultad para realizar periodizaciones, seriaciones o ubicarse en el tiempo

e Falta de interés por recordar eventos histdricos y su impacto en los cambios sociales.

Dado lo anterior, se espera que la introduccion de rutinas de pensamiento, dinamice los procesos

de aprendizaje, fortalezca los tipos de pensamiento y genere vivencias significativas, asi como



una mayor valoracion de las Ciencias Sociales, que requieren del manejo apropiado del tiempo

historico para comprender los procesos de cambio que ha atravesado de la humanidad.

1.3 Pregunta de Investigacion

¢Las rutinas de pensamiento constituyen un apoyo didactico para favorecer en los estudiantes

del grado séptimo el avance en la comprension del manejo del tiempo al estudiar hechos

historicos?

Otras preguntas relacionadas con la anterior son:

¢Como evidenciar la comprension de hechos histéricos y el manejo de algunas
dimensiones del tiempo histdrico relacionadas con estos, en estudiantes de séptimo
grado?

¢De qué forma las rutinas de pensamiento incluidas en actividades didacticas disefiadas,
permiten alcanzar los objetivos propuestos?

¢Como evidenciar que la planeacion de las actividades didacticas como su
implementacion permite a los estudiantes avanzar en la comprension de hechos

histdricos y en el manejo de las dimensiones del tiempo histdrico?



1.4 Objetivos

Objetivo general
Establecer los avances progresivos en la aplicacion de rutinas de pensamiento mediante la

aplicacion de cuatro actividades didacticas planeadas, con el propdsito de contribuir al
mejoramiento del aprendizaje de la historia, con énfasis en manejo del tiempo histérico.
Objetivos Especificos

e Diagnosticar dificultades de aprendizaje a nivel de comprension de cuatro dimensiones
del tiempo historico, en estudiantes de séptimo grado, antes de introducir en aula las
rutinas de pensamiento.

e Disefiar e implementar actividades didacticas basada en rutinas de pensamiento para
fomentar la progresiva comprension de las dimensiones del tiempo histérico en relacién
con los acontecimientos de una época.

e ldentificar los efectos de la implementacién de las actividades didacticas para plantear
ajustes en la misma y proponer nuevos procesos investigativos.

e Generar espacios de reflexion sobre las experiencias obtenidas en funcion de la

cualificacion de la docente-investigadora y de su quehacer profesional.



2. MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes investigativos

A continuacion se presentan las experiencias investigativas encontradas y que tratan sobre
aspectos relacionados con la propuesta de visibilizacion del pensamiento a partir de rutinas de
pensamiento y su aplicacién en la didactica de la historia y las referidas a investigaciones

didacticas sobre el manejo del tiempo historico.

Es de gran importancia en este proyecto, referirse a los trabajos investigativos de (Asencio,
Carretero, & Pozo, 1997) recogidos en la publicacion “La comprension del tiempo historico”
donde se manejan antecedentes sobre estudios dedicados al tema de adquisicion de nociones
temporales (Fraisse 1967 sobre la psicologia del tiempo, Friedman 1982 y Montagero 1984) .
Los autores presentan resultados de los estudios de Jean Piaget quien expresaba” para los
pequefios, en efecto, el tiempo es discontinuo, asi como local, puesto que cada tiempo se detiene
con el movimiento” (Piaget, citado por, et.al 1997 p.113). Ademas del recorrido por los
antecedentes investigativos del tema, se informan los resultados de una investigacion sobre la
comprension de elementos cronoldgicos esenciales para la asimilacion de contenidos histéricos
“concretamente, la distincion de los sistemas convencionales de medicion del tiempo, respecto al
uso de calendarios y de las eras historicas, concretamente la era cristiana y la era musulmana”
(Asencio, Carretero, & Pozo, 1997, pag. 117).También se trabajaron preguntas sobre duracion y

horizonte temporal y nociones de cambio y causalidad. Tal proyecto se realizo utilizando una
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prueba aplicada a un total de 533 estudiantes de cursos 5°,6°,7° y 8° de Educacion General Bésica
Espafiola (EGB) y de 1° y 2° del Bachillerato Unificado Polivalente (BUP) de Esparia (la prueba

aparece publicada en Carretero, Pozo y Asensio, 1983 citada por Asensio et.al, 1997, p 116).

Entre los resultados de esa investigacion se anota, la confirmacion de la dificultad que las
nociones temporales plantean a alumnos aun del ciclo superior de EGB e ilustran como lejos de
lo esperable, los alumnos de BUP siguen teniendo problemas con estas nociones de tipo
cronoldgico. Se observd que alumnos de diversas edades pueden presentar soluciones correctas e
incorrectas y que “hay que esperar bastante para que los alumnos sean capaces de realizar
estimaciones mas o0 menos adecuadas de las duraciones y para que los alumnos presenten un
horizonte temporal adecuado” (Asencio, Carretero, & Pozo, 1997, pag. 123). Los autores
también informan que algunos adolescentes entrevistados y que respondieron la prueba,
declararon haber recibido una ensefianza basada en la comprensién intencionada de las nociones
temporales, donde no prim6 la memorizacion de fechas. Se afirma que esos aprendizajes, aun
cuando no son el tema central del aprendizaje en historia, “proporcionan a los alumnos un marco
temporal, aunque sea fragmentario y escasamente comprensivo” (Asencio, Carretero, & Pozo,
1997, pag. 127). Asi el valor de esta investigacion es, sefialar diferentes caminos que atraviesan
los alumnos para acercarse a la comprension de determinadas nociones temporales y que los
diferentes aspectos de esta comprensidén, no corresponden necesariamente con los niveles
educativos y que la adquisicion de unas nociones, no asegura gratuitamente el dominio de otras.
Sin embargo, a partir de los resultados sugieren “es factible construir unos médulos didacticos

que abunden en el ejercicio de dichos aspectos” (Asencio, Carretero, & Pozo, 1997, pag. 137)

La exploracion bibliografica sobre trabajos de investigacion en didactica de la historia,

referidos al manejo del tiempo historico, en América Latina permite presentar un primer trabajo
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desarrollado en Venezuela. En este pais, la profesora Ana Isabel Millan Lugo, elaboré la tesis
doctoral en la Universidad de Barcelona titulada, La Historia que se aprende en la escuela basica

venezolana: Percepcién y conocimientos del alumnado (2008).

Esta tesis doctoral trata sobre los aspectos didacticos de aula en relacion con la concepcion
de la historia que poseen los estudiantes, como disciplina escolar. Uno de los propdsitos que
guian esta investigacion, es asumir la historia desde el punto de vista cientifico, pues se reconoce
que para la mayoria de los estudiantes esta asignatura, es mas de caracter informal y lo asocian

con cultura general. (Millan, 2008).

Algunas conclusiones de esta investigacion se relacionan con la concepcién de la historia que
manifiestan los alumnos, se afirma que la consideran como narracion de los grandes hechos y de
obras de personajes del pasado. Las nociones mas descritas son las que se corresponden con
visiones mas tradicionales y representativas que se encuentran en los textos escolares. Para la
mayoria de los alumnos encuestados, la historia es concebida como la narracién de los grandes
hechos del pasado del hombre y como la ciencia social que estudia los hechos del pasado por

sus causas Yy consecuencias. (Millan, 2008)

Otro hallazgo relacionado con investigacion en didactica de la historia es la titulada Aprender
historia en la escuela (Casal, 2011). El caso de Morelia (Michoacan), de la docente
investigadora Silvana Casal. Este trabajo presenta un diagnéstico sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje, realizado en tres secundarias generales de Morelia, estado de Michoacan, México.
“La intencion fue centrarse en las clases de historia de secundaria y realizar un seguimiento de
los aprendizajes de los estudiantes y del desempefio de los docentes. La investigacion se orienta

a conocer como los alumnos construyen aprendizajes significativos y el modelo didactico
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aplicado por los docentes en las aulas para encontrar como aprenden y estudian historia los
estudiantes” (Casal, 2011, pag. 73). Entre los hallazgos de esta investigacion, la docente

concluye:

“El sistema educativo debe incluir las nociones de critica y de conflicto como eje del
proceso de ensefianza-aprendizaje, con la finalidad de desarrollar practicas alternativas y
transformadoras. La ensefianza de la historia debe enfrentar nuevos desafios. No es posible
que los estudiantes sigan planteando que la historia s6lo estudia el pasado, que ésa es su
Unica funcion. La ensefianza de la historia debe ayudar a formar ciudadanos que piensen por
si mismos, que desarrollen actitudes de solidaridad frente a la violencia, frente al dolor de
las otras personas, frente a la discriminacion. No es posible seguir formando personas
indiferentes a lo que sucede en la sociedad en la que viven. No podemos dejar al mundo tal
como es, sin cuestionar profundamente el sistema que lo sustenta. ES necesario generar
conciencia social de los verdaderos conflictos que vivimos como sociedad y que el alumno

tome conciencia de su realidad y trate de transformarla” (Casal, 2011, pég. 94).

Otra de las investigaciones, es la divulgada en Chile, por la docente Laura Valledor de la
Facultad de Educacién de la Universidad Catolica. (Valledor, 2012) en esta investigacién, se
aborda la comprensién del tiempo histérico en setecientos estudiantes de ensefianza secundaria
(de entre 14 y 18 afios) que fueron examinados mediante una prueba que midio su conocimiento,
en distintas categorias de comprension del tiempo historico. La medicion involucrd las categorias
de cambio, continuidad, simultaneidad, periodizacion, cronologia y corta, mediana y larga
duracion. Se concluy6 cudl es el grado de dificultad que cada una de estas categorias tiene para

los estudiantes, estableciendo lineamientos para la futura elaboracién de modelos didacticos que
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ayuden a mejorar la comprension del tiempo histérico. Entre las conclusiones especificas, se

destacan:

“Cambio, continuidad y larga duracion tienen en comun el manifestar dos niveles de
dificultad que dependen de la inclusion del presente como uno de los dos momentos histéricos
a contrastar. Cuando el presente figura en el analisis, la dificultad se hace menor, posiblemente

debido a la familiaridad de los alumnos con su propia época.

Otro elemento comdn a la comprensiéon de todas las dimensiones de tiempo historico
implicadas en este estudio es la importancia de los «telones de fondo». Denominamos asi a
los procesos de mediana y sobre todo de larga duracion que sirven para efectuar un contraste
de la corta y mediana duracién. Al comparar un acontecimiento histérico con un proceso de
larga duracién se produce un efecto de «contraluz» que permite reconocer con mayor nitidez

las duraciones temporales.

Probablemente, gracias a este efecto pudimos evaluar la comprension de la duracion
histérica en alumnos que no han tenido la oportunidad de experimentar una ensefianza
explicita del tiempo histérico. Esta situacion plantea la necesidad de explorar los resultados
que pueda tener un modelo de ensefianza en el que comparezca la ensefianza intencionada de
los conceptos de duracidn histérica y la oportunidad de aplicacion de los mismos a

contenidos conceptuales historicos™. (Valledor, 2012, pag. 8)

Por otra parte en cuanto a la implementacién de las rutinas de pensamiento en historia, no se
hallaron investigaciones especificas al respecto, por lo menos en el contexto nacional. En cuanto
al uso de rutinas desde la Ensefianza para la Comprension (EpC), se encontré que el docente

José Eduardo Cifuentes, publico el articulo, “Ensefianza para la comprension: opcion para
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mejorar la educacion”, en la  Revista Educacion y Desarrollo Social, que sintetiza su
experiencia y relaciona una de las rutinas “Oracion, Frase, Palabra (OFP)”, en la elaboracion y
practica de la “ Unidad didactica para desarrollar comprensiones profundas sobre el tema

Conflicto Armado en Colombia”, con estudiantes de grado once. (Cifuentes, 2014, pag. 75)

Tambieén destaca Cifuentes que: “por lo general en la escuela, el pensamiento sigue siendo
invisible. Sin embargo, existen muchas formas de hacerlo visible, tales como utilizar el lenguaje
del pensamiento dentro y fuera del aula, el docente como modelo de persona pensante que esta
en la constante busqueda del conocimiento y el uso de rutinas de pensamiento, entre otras
alternativas para insertar una cultura de pensamiento en el aula que le permita a los estudiantes
hacer conexiones significativas entre lo académico de la escuela y lo que hacen cotidianamente,
y precisamente la ensefianza para la comprension es una buena alternativa para potenciar estos

ideales.” (Cifuentes, 2014)

Al respecto del uso de las rutinas de pensamiento para favorecer aprendizajes en la
educacidon secundaria y en ciencias sociales, no se encontraron investigaciones o estudios
especificos. En la base de datos de la Universidad de la Sabana, se encontraron dos tesis,
referidas una a la educacion preescolar y otra a primaria. La tesis Desarrollo del pensamiento
critico a partir de rutinas de pensamiento en nifios de Ciclo | de educacion, investigacion
realizada por las docentes Sonia Pardo, Lina Arévalo y Yolanda Quiazua, de la Maestria en

Pedagogia de la Facultad de Educacién, en el afio 2014.

Esta investigacion utiliza cuatro rutinas de pensamiento con dos grupos de estudiantes de

ciclo I de educacion bésica de dos instituciones educativas, su proposito es determinar si estas
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rutinas permiten la adquisicion de destrezas y subdestrezas relacionadas con el pensamiento

critico.

Después de la implementacion se concluye que las rutinas de pensamiento se convierten en
estrategias efectivas para desarrollar de forma escalonada, habilidades que permiten evidenciar el

uso de expresiones criticas en los estudiantes.

Por otra parte destacan que desde la practica docente ademas de producir respuestas a través
de procesos reflexivos; esta investigacién genera aportes significativos para la solucion de
problemas en el campo de la educacion inicial, acercando a una vision integradora y original
acerca de las relaciones entre hacer visible el pensamiento y el desarrollo del pensamiento critico

en el ciclo | de educacion.

Las rutinas utilizadas en esta investigacion fueron: Antes pensaba, ahora pienso; Circulo de
puntos de vista; Veo, pienso, me pregunto y 3,2,1 puente. Entre las conclusiones de esta

investigacion luego de la implementacion, las docentes explican que

“las rutinas de pensamiento ayudaron a potencializar las subdestrezas y a partir de ellas
las destrezas del pensamiento critico (...) los estudiantes que se encontraban en el nivel
literal pasaron al nivel inferencial al enriquecer sus explicaciones con detalles, explicaciones,
inferencias y algunos de ellos con argumentacion(...) Ademas plantean que las rutinas
permiten evidenciar el proceso de cada estudiantes a partir de lo que se posee, permitiendo un
seguimiento a los temas abordados, conociendo lo que se ha alcanzado y lo que hace falta por

hacer” (Pardo & Arévalo, 2014, pag. 59)
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Otra de las investigaciones halladas, es la titulada Rutinas de pensamiento una estrategia para
desarrollar el pensamiento y la comprensién en los nifios de preescolar, de la docente

investigadora Diana Cristina Garcia, de la Maestria en Pedagogia, en el afio 2015.

El propdsito de esta investigacion es ayudar a producir en los estudiantes herramientas que
les permitan “hacer”, en vez de “saber” acerca de un tema o un idioma, basados en el enfoque de

visibilizacion de pensamiento y ensefianza para la comprension.

Se implementaron las rutinas Ver, pensar, preguntar y CSI (Color, simbolo, imagen). A partir
de las dimensiones de la comprensién, método, conocimiento, comunicacion y propdésito. Los
resultados obtenidos mostraron que las rutinas de pensamiento lograron desarrollar niveles de
comprension altos en los estudiantes, fomentaron los comportamientos cognitivos y facilitaron

la adquisicion del inglés como segunda lengua.

Entre las conclusiones y recomendaciones se refuerza que el estudiante sea mas consciente
de su proceso de meta cognicion a partir del refuerzo de la docente al indagar en el porqué dices

eso (Garcia, 2015).

2.2 Referentes tedricos

2.2.1 Comprensién

Entre los objetivos de este trabajo de investigacion esta la reflexion sobre la transformacion de
las practicas pedagogicas y la promocion del desarrollo de la comprension de los hechos
histdricos, a partir de la dimension del tiempo; mediante el uso de rutinas de pensamiento. Por

ello se considera pertinente definir que es la comprension
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Segun Perkins (2005), la perspectiva de la comprension va muy de la mano con la nocién del
arte del conocimiento, pues se centra en lo que quien aprende, puede hacer con ello. Es decir que
la verdadera comprension de un topico depende en gran medida de lo que el estudiante puede
hacer con ese conocimiento. Segun Perkins, algunas de las preguntas que deberia hacerse el
individuo acerca de un tema son: ;Puedes razonar acerca de ello? ¢Puedes explicar el topico en
tus propias palabras? ¢Puedes verlo de manera critica? ¢Puedes relacionarlo con otros tépicos e
ideas? Estas preguntas guiaran los procesos de comprension, en la medida que se evidencian
mediante niveles que van desde el basico, denominado ingenuo, hasta el de mayor profundidad,

es decir el de maestro.

A partir de lo anterior, se justifica que en la institucion educativa se promueva el desarrollo
de comprensiones en el aula de clase, desde el area de ciencias sociales, y especificamente desde
los temas histdricos, de tal manera que el proceso de aprendizaje se constituya en algo practico
y significativo y que ademas, generé en los estudiantes el deseo de continuar haciéndose
preguntas y ampliando sus exploraciones en torno a un tema de interés que le permita una

verdadera comprension de los hechos historicos.

2.2.2 Las rutinas de pensamiento

Las rutinas de pensamiento estdn enmarcadas dentro de la concepcion de la ensefianza para la
comprension. Las rutinas de pensamiento son una provocacion continua para justificar,
profundizar y cuestionarse, de este modo, se convierten en motor de pensamiento y con el tiempo

se utilizan de modo natural.

Ritchhart (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014), afirma que en el pensamiento, las

situaciones provocadoras del mismo, las oportunidades para activar la reflexion, no tienen por
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que ser invisibles y que para que los estudiantes aprendan, hay que asegurar que se desarrolle en
el aula una cultura del pensamiento, a traves del trabajo con disposiciones efectivas, como: la

indagacion, la curiosidad, el juego de ideas y el andlisis de temas complejos.

Las rutinas son acciones que por lo general los docentes realizan en sus aulas, afirma
Ritchhart que “estos procedimientos sencillos, ofrecen un marco para enfocar la atencién en

movimientos especificos del pensamiento que ayudan construir la comprension” (Ritchhart,

Church, & Morrison, 2014, pag. 85)

Existen tres formas desde las cuales se pueden enfocar las rutinas; como herramientas, como
estructuras y como patrones de comportamientos. En esta investigacion se hace énfasis en el uso
de rutinas como herramientas, en cuanto se utiliza para promover un tipo especifico de
pensamiento y ayuda enfocar la valoracion de las respuestas de los estudiantes. Las rutinas son
abiertas y no se usan para promover una respuesta especifica, mas alla de ello, permiten realizar

una valoracién continua.

Desde la visibilizacion del pensamiento, se hace un amplio uso de las rutinas. Estas rutinas son
estructuras sencillas, por ejemplo, un conjunto de preguntas o una corta secuencia de pasos, que
se pueden utilizar a través de varios niveles de grado y contenido. Lo que hace diferente a estas
rutinas, frente a otras estrategias, es que se acostumbren una y otra vez en el saldn de clase, para

que formen parte de la estructura del aula, las caracteristicas de estas rutinas son

e Seacostumbra usarlas unay otra vez en el aula
e Constan de sélo unos pocos pasos
e Son faciles de aprender y ensefar

e Son faciles de manejar cuando los estudiantes se familiarizan
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e Pueden ser utilizadas en una variedad de contextos

e Pueden ser utilizadas por el grupo o por un alumno

e Son unos pocos patrones de accidén que se pueden integrar y utilizar en una variedad de
contextos.

e Pueden favorecer la integracion del contenido tratado

Ritchhart (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014)) aporta su trabajo sobre veintiuna (21)
rutinas, que a lo largo de la experiencia e investigaciones ha consolidado y agrupado en tres
categorias, de acuerdo a “la forma como los docentes hacen su planificacion y tienen en
cuenta diferentes partes de una unidad didactica, (...) agrupamos las rutinas empezando por
aquellas que se utilizan al inicio, luego las que irian en la mitad y finalizamos con aquellas
que sirven para la culminacion de la unidad” (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014, pag. 92).
Las categorias presentadas son: rutinas para presentar y explorar ideas, rutinas para sintetizar

y organizar ideas y rutinas para explorar ideas mas profundamente.

Rutina “Ver, Pensar, Preguntarse”

Esta rutina, alienta a los estudiantes a hacer observaciones cuidadosas e interpretaciones
meditadas. Ayuda a estimular la curiosidad y a establecer una base para la indagacion; ayuda a
que los estudiantes piensen cuidadosamente acerca de por qué algo se observa u ocurre de
determinada de manera. En general se puede utilizar al comienzo de cada unidad para motivar el
interés de los estudiantes o a partir de un objeto que se conecta con el tema durante la unidad de

estudio. Durante la aplicacion de esta rutina se pide a los estudiantes hacer una observacion
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sobre un objeto - puede ser una imagen o un tema - y sobre qué puede estar pasando o qué
piensan ellos sobre lo que observan y hagan algunas declaraciones. (Ritchhart, Church, &

Morrison, 2014)

Rutina “Conectar, extender, preguntar”.

Consiste en hacer conexiones, identificar nuevas ideas, generar preguntas, Fomenta habitos
de pensamiento que ayudan a sintetizar y manejar informacion nueva de libros, conferencias,
peliculas, obras de arte, etc. “Con esta rutina los estudiantes conectan las nuevas ideas, mientras
reflexionan sobre cdmo su pensamiento se estd ampliando, como resultado de lo que acaban de
leer, ver o escuchar. Al pedir que hagan conexiones, el docente envia a los estudiantes mensajes
poderosos de que sus ideas y sus pensamientos son dinamicos, en continuo proceso de

profundizacion y crecimiento” (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014, pag. 194)

De igual manera se propone que en el desarrollo de las rutinas se tengan en cuenta algunos
pasos que ayudan a una adecuada planeacion e implementacion de la rutina, asi como a la
valoracion del proceso que realizan los estudiantes. En el caso de esta rutina,” la cual esta
disefiada para ayudar a los estudiantes en procesadores de informacion, se recomienda utilizarla
en sesiones ricas en informacién, como una forma de sintetizarla” (Ritchhart, Church, &
Morrison, 2014, pag. 194) . Los pasos que presenta Ritchhart son: preparacion, determinando el
recurso por ejemplo leer un texto, observar un video o visitar una exposicion, generar en los
estudiantes conciencia acerca de cOmo estas experiencias se conectan con lo que ya saben, esta

es la etapa de conectar, luego pedir a los estudiantes que identifiguen como sus ideas se han
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extendido o profundizado y por ultimo estimular las ideas o desafios que represento el tema, a
partir de preguntas. Los movimientos claves del pensamiento que segun el autor se logran con

esta rutina son: establecer conexiones, identificar nuevas ideas y hacer preguntas.

Rutina “Antes pensaba, pero ahora pienso”

Esta rutina, favorece la reflexion con respecto a un tema o problema y ayuda a explorar como y
porqué sus pensamientos han cambiado. Se utiliza para consolidar nuevos aprendizajes y busca
que los estudiantes tengan la oportunidad de identificar las nuevas comprensiones, opiniones y
creencias. Al examinar y explicar como y por qué sus pensamientos han cambiado, los

estudiantes desarrolla sus habilidades de razonar, buscar la causa y el efecto de las relaciones.

De acuerdo a (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014)), quienes proponen para la
implementacién de esta rutina, algunos pasos que son, al igual que las demés una serie de etapas
que involucran la preparacion, en este caso, el docente pide a los estudiantes que reflexionen
sobre su pensamiento acerca del tema e identifiguen como sus ideas se han desarrollado a lo
largo del tiempo. Luego fomentar la reflexion individual, solicitando que escriban sus ideas
sobre lo que sabian al comienzo del estudio de la unidad, a continuacion, y con lapsos de tiempo
para reflexionar, el docente solicita a los estudiantes que piensen acerca de cdmo han cambiado
sus ideas como resultado de lo estudiado. En cuanto a la valoracion y dado que la rutina es
bastante abierta, se sugiere buscar patrones en las respuestas como una forma en la que el

docente identifique areas claves del aprendizaje del grupo.

Rutina “Color, simbolo, imagen”

Capturar la esencia a través de metaforas, rutina no-verbal que fomenta conexiones visuales,

ese es el proposito de esta rutina, “Esta rutina pide a los estudiantes identificar y resumir la
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esencia de una idea, extraida de algo que han leido, visto o escuchado, de manera no verbal,
utilizando un color, un simbolo o una imagen para representar las grandes ideas que haya
identificado. Los pasos para llevar a cabo esta rutina, son en la preparacion, tener en cuenta que
“debe haber algo para interpretar y discutir, buscando que no sea u contenido demasiado amplio,
seleccione algo que quiera que sus estudiantes interpreten y piense como las interpretaciones le
deben mostrar que estan comprendiendo sobre el contenido” (Ritchhart, Church, & Morrison,
2014, pag. 177). A continuacion de la lectura u observacion, los estudiantes deben seleccionar un
color que para el o ella represente el corazon de las ideas, en la mayoria de los casos, se debe
escoger un solo color, este se registra y los estudiantes justifican por escrito su eleccion. A
continuacion un simbolo que represente la esencia de las ideas que el estudiante esta explorando,
por ultimo una imagen, que represente la esencia de las ideas o del contenido que esta se esta

explorando.

Tabla 1.Descripcion de Rutinas de pensamiento para implementacion en la unidad didactica

Rutina de Tipos de pensamiento Breve descripcion
pensamiento involucrados

Ver, pensar, preguntar ~ Describir, interpretar, Buena en situaciones de estimulos visuales,

preguntarse complejos y ambiguos
Conectar, extender, Hacer conexiones, Fomenta habitos de pensamiento que ayuda
preguntar identificar nuevas ideas, a sintetizar informacion nueva de libros,
plantear preguntas conferencia, peliculas

Antes pensaba, ahora Reflexionar y ampliar Ayuda a los estudiantes a reflexionar sobre
pienso la metacognicion como ha cambiado y evolucionado su
pensamiento en un periodo de de tiempo

Color, simbolo, imagen Capturar la esencia a Rutina no verbal que fomenta conexiones
través de metaforas visuales

Adaptado de Making thinking visible. Ritchhart (2011). Traduccion de Ignacio Restrepo,
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La ensefianza de la historia en la educacion basica secundaria

El area de Ciencias Sociales

La ensefianza de la historia est4 enmarcada dentro de la Ley General de la Educacién® en la cual
se establecen las areas de ensefianza obligatoria para la educacion basica secundaria, que incluye

a las Ciencias Sociales (historia y geografia), constitucién politica y democracia.

En los lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales, emanados del Ministerio de
Educacion Nacional del afio 2002, se plantea que “el objetivo del area de Ciencias Sociales en la
Educacion Basica y Media, no es formar o ayudar a estructurar cientificos sociales: (...) es
importante y necesario que se forme en los conceptos basicos y se practiqguen métodos y técnicas
propios de las diversas disciplinas que conforman las ciencias sociales. Por ejemplo, un
educando que curse la basica y la media, no sera un historiador, pero debe aprender a manejar y
seleccionar fuentes, que es algo basico en el conocimiento historico; o aunque no sea un
gedgrafo debe manejar elementos claves de cartografia.” (Nacional, 2002, pag. 13). Mas adelante
se afirma, que el fin Gltimo de la educacion es el conocimiento, la comprensién y capacitacion,

para vivir activamente en el mundo e interactuar con calidad en él.

En la misma linea, los objetivos del area de las ciencias sociales, para el caso colombiano son:

Ayudar a comprender la realidad nacional (pasado-presente) para transformar la sociedad

en la que las y los estudiantes se desarrollan -donde sea necesario -.

1Ley 115 de febrero 8 de 1994
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e Formar hombres y mujeres que participen activamente en su sociedad con una consciencia
critica, solidaria y respetuosa de la diferencia y la diversidad existentes en el pais y en el
mundo.

e Propiciar que las personas conozcan los derechos que tienen y respeten sus deberes.

e Propender para que las y los ciudadanos se construyan como sujetos en y para la vida.

* Ayudar a que las y los colombianos respondan a las exigencias que plantean la

educacion, el conocimiento, la ciencia, la tecnologia y el mundo laboral. (Nacional, 2002,

pag. 13)

Los lineamientos presentan de forma general los aspectos que debe integrar el area, dado que la
historia no aparece como una asignatura y que desde esta vision, la ensefianza debe ser
integradora, transdisciplinar, sefialan algunas caracteristicas que debe involucrar la ensefianza de
estas en el contexto nacional, se hace necesario sefialar ciertas exigencias y principios para las
Ciencias Sociales actuales y futuras como son: la flexibilidad y complementariedad disciplinar,
conceptual y metodoldgica, la creatividad, la apertura critica (antidogmatismo), la reflexividad,
la capacidad de innovar, la participacion y el compromiso social de los profesionales y colectivos

de cientificos sociales. (Nacional, 2002, pag. 27)

A partir del documento Orientaciones curriculares para el campo de pensamiento historico, se
resalta la importancia de la ensefianza de la historia, desde la vision de campos de pensamiento,

al realizar una reflexion que plantea la recuperacion de esta disciplina y contrarrestar asi

“... que algunos escritores recientes como Jenkins se proponen demostrar con ahinco que

la historia llegd a su fin. La pregunta inevitable es porque este prop0sito y porque proviene
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de algunos pensadores europeos? (...) se llego a la conclusion de que la concepcion de
historia civilizatoria, decimononica, triunfal de los europeos sobre el resto de las
comunidades y su vision univoca sobre el mundo efectivamente debe llegar a su fin, mientras
que la nuestra debe re-crearse. Como actores del mundo nos corresponde pensarnos
histéricamente, situar nuestra propia vision del mundo, o por lo menos intentarlo, instalarnos
en el lenguaje completo para interactuar en la escena mundial. Nuestra vision y la de las
proximas generaciones no deberia limitarse al consumo y repeticion de conocimientos”

(Secretaria de Educacién de Bogota, 2008, pag. 27)

La vision desde la Secretaria de educacion promueve el conocimiento de la historia, desde la
reflexion, la reconstruccion de la historia social, la recuperacion de memoria histérica propia,
para darle sentido a esta disciplina. Por ello realiza la propuesta desde cuatro categorias:
temporal, espacial, narrativa, politica y econdmica. Desde la categoria temporal expresan que
“el tiempo es un componente permanente y trascendente en la experiencia de los seres humanos,
las sociedades y el medio ambiente. Los contactos, las interacciones, los procesos Yy
transformaciones que se producen entre las personas, las sociedades y el entorno moldean, a
través del tiempo, las formas de ser y vivir de cada uno de ellos”. (Secretaria de Educacion de

Bogota, 2008, pag. 63)

En consecuencias se hace evidente el interes investigativo del presente proyecto porque la
historia como disciplina de ensefianza en nuestro pais, es una disciplina relativamente nueva, si
se considera la trayectoria de la historia occidental; emerge para contribuir a la busqueda de
sentido de los ciudadanos, que ahora son los estudiantes del pais y ellos viven en un contexto

temporal que deben conocer y ayudar a transformar.
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La didactica de la historia

De forma breve, se destaca la concepcion de la didactica desde la vision de Daniel Feldman,
(Feldman, 2010) desde la cual explica que para el desarrollo de su tarea, los docentes ponen en
juego capacidades propias de su actividad. La didactica permite que el docente determine qué
tipo de problemas debe ser capaz de resolver el estudiante, en qué situaciones debe
desenvolverse, para qué funciones tendra que estar preparado y qué procesos necesita dominar.
Ella propone que un buen desempefio escolar requiere capacidad para desenvolverse en distintas
tareas. Es asi que la didactica ofrece elementos para que el docente cree, los escenarios propicios
para los propdsitos formativos que pretende que sus alumnos alcancen. Desde un punto de vista
general, puede decirse que las tareas de todo docente desde el punto de vista de la didactica son:
la ensefianza interactiva, la planificacion, la evaluacion, la coordinacion de la dinamica grupal, la

organizacion y disciplina y la actividad institucional.

En una entrevista realizada al profesor Joaquim Prats, (Rodriguez, 2015) catedratico de
Didactica de las Ciencias Sociales en la Universidad de Barcelona titulada ¢Es posible un
ambito de investigacién en didactica de la historia El catedratico explica su concepcion de la
Historia, como disciplina académica y como ciencia social, reafirmando que es una de las
materias educativas con mayores posibilidades para la formacion de la juventud. Por lo dicho, la
historia se constituye en campo de conocimiento de gran potencialidad y eje estructurante (junto
con la geografia) de las demas ciencias sociales. Su objetivo es ayudar a configurar en los
estudiantes un estilo de pensamiento critico. Desde la vision del profesor Prats, la historia como
ciencia social debe ser, respetada y ensefiada correctamente en los planes de estudio de

educacion primaria y secundaria. Lo anterior lo expresa con gran énfasis porque al indicar que
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en los Ultimos hay afios hay gobiernos que la intentan diluir en unas inconsistentes ciencias

sociales e incluso hacerla desaparecer.

Para la ensefianza de la historia, se requieren conocimientos de didactica de la historia y de
didactica general, ligados a enfoque especificos de ensefianza y a las experiencias investigativas
del docente. Al respecto (Vega Cantor, 1999), propone que el docente de historia y de ciencias
sociales, sea investigador, pero no de la historia pura como disciplina especifica con métodos
propios y técnicas especificas, sino como investigador de su propia practica pedagdgica; ello
propiciard ahondar en las formas y métodos que permiten al estudiante el desarrollo de un
pensamiento histdrico, al afirmar:“ si el profesor se vuelve investigador, y es lo ideal, ya no seria
un investigador histérico, sino un investigador de su propia practica pedagogia, convertida en
objeto de conocimiento. En ese caso ya no investigaria sobre hechos historicos, periodos
especificos, diversidad de fuentes y todos los problemas propios de la indagacion historica, sino

sobre los problemas relacionados con su practica pedagogica” (Vega Cantor, 1999, pag. 39)

Teniendo en cuanta que la didactica implica unos métodos, instrumentos y concepciones
acerca del objeto de estudio, que en este caso es la historia, se hacen necesario el uso de recursos
adecuados para permitir el desarrollo del pensamiento, asi como la comprensién de los hechos en
su contexto temporal; por ello, la planeacién didactica propone que los recursos e instrumentos
didacticos se conviertan en necesarios e indispensables para llevar a cabo una eficaz labor de

aprendizaje.

Son varios los estudios sobre didactica de la historia, especialmente realizadas por varios
académicos esparioles, entre ellos Victor Gracia Hoz, quien junto a varios investigadores de la

historia presentan reflexiones en cuanto a la didactica de la historia con el objetivo de lograr
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aprendizajes adecuados y con sentido en los estudiantes. Entre ellos, se encuentra el articulo de
(Jimenez, 1996) quien expresa que los recursos didacticos en las ciencias sociales estan
constituidos por un variado conjunto de medios, instrumentos, materiales y estrategias especiales
de ensefianza — aprendizaje, que empleados y desarrollados adecuadamente dentro de y fuera del
aula, contribuyen a elevar la motivacion y a mejorar el ambiente y las situaciones de aprendizaje.
Entre los principales tipos de recursos, realiza una clasificacion en materiales, trabajos de campo
y animacion a la historia. A continuacién se presenta de forma esquematica, cada uno de estas

categorias:

Materiales: bibliografico, cartografico, estadistico, audiovisual, documental, arqueoldgico,

artistico, monumental, antropoldgico, numismatico, bibliogréfico.

Trabajos de campo: visitas de estudio, itinerarios didacticos, excursiones de practicas,
identificacion y catalogacién de fuentes, técnicas de recogida y elaboracion de datos, métodos de

analisis y obtencién de resultados.

De animacién a la historia: dindmica de grupos, asistencia a conferencias, mesas redondas,
juegos y simulaciones, representaciones escénicas, concurrencia a conciertos, festivales,

participacion en festejos, celebraciones, aniversarios. (Jimenez, 1996, pag. 110)

Complementando la idea de la didactica de la historia, en una vision mas critica, (Pashuan,
2006, pag. 17) afirma “La didactica de la historia, debe crear las condiciones para que se revisen
y se cuestionen las concepciones espontaneas de la ensefianza, a la luz de los estudios existentes,
mas que aprender sobre técnicas y herramientas de trabajo, se debe adoptar una postura critica,

reflexiva e innovadora sobre la practica educativa escolar”.
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Por otra parte y siendo mas especificos con los materiales y recursos didacticos que debe
emplear el docente en el proceso de ensefianza de la historia; (Pagés & Santisteban, La
ensefianza y el aprendizaje del tiempo historico en la educacion primaria, 2010), citando a Pagés,
(2006), plantean que cuando se pretende que el alumnado desarrolle su pensamiento sobre el
tiempo, las fuentes histdricas se convierten en elementos centrales del proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Algunas de las razones por la cuales se destaca el valor educativo de las fuentes historicas, en
relacion con la construccion de la conciencia temporal, son segin (Pagés & Santisteban, La

ensefianza y el aprendizaje del tiempo histérico en la educacion primaria, 2010).

a) ayudan a superar la estructura organizativa de los libros de texto a partir de actividades
sobre la historia familiar y local y de procedimientos para relacionar pasado y presente;

b) permiten conocer la historia méas proxima y establecer generalizaciones y relaciones con
otras realidades y con otras temporalidades;

C) generan un conocimiento histérico concebido como un conocimiento discutible, producido
en el tiempo;

d) presentan aspectos de la vida de las personas mas alla de los acontecimientos bélicos o
politicos, y favorecen la comprension de los cambios en la vida;

f) ponen en juego el concepto de objetividad frente al manual o al texto historiogréafico, y
ayudan a comprender como se construye la historia y el tiempo historico;

g) permiten contemplar aquello que pasé en una especie de “estado natural”, al margen de
manipulaciones y con la posibilidad de planificar una utilizacion didactica articulada, que
ponga en contacto directo al alumnado con el pasado;

h) facilitan el protagonismo del estudiante en su propia reconstruccién de la historia
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(Pagés & Santisteban, La ensefianza y el aprendizaje del tiempo histdrico en la educacion

primaria, 2010, pag. 298)

En el aprendizaje de la temporalidad, las fuentes audiovisuales contemporaneas,
especialmente las imagenes fotograficas, son de facil reproduccion y manipulacion, aunque las
imagenes cinematograficas o los documentos sonoros, por ejemplo de la radio, pueden ser
fuentes historicas complementarias. Las fotografias tienen un gran potencial educativo que esta

unido a sus propias caracteristicas:

Las fotografias no s6lo ayudan a la comprension del cambio y la continuidad sino que permiten
la comparacion en el tiempo - con otros periodos, con el presente - y en el espacio - con otros
paises, con otras culturas. (Pagés & Santisteban, La ensefianza y el aprendizaje del tiempo

historico en la educacién primaria, 2010)

El tiempo historico

Para enmarcar el concepto de tiempo historico, se retoman las palabras de (Pagés &
Santisteban, La ensefianza y el aprendizaje del tiempo historico en la educacion primaria,
2010), en un estudio realizado sobre el tiempo histérico en estudiantes de primaria,
enfatizando en que el concepto de tiempo es inherente al desarrollo humano, desde la

infancia.

“Nuestro pensamiento necesita ordenar en el tiempo los hechos que tienen lugar a nuestro
alrededor para poder comprender la realidad social. Nuestro lenguaje estd plagado de
términos, expresiones o conceptos temporales, que utilizamos para contestar a las preguntas
¢cudndo?, ¢en qué momento?, ;en qué orden tuvieron lugar los acontecimientos? Los nifios y

nifias necesitan de un cierto lenguaje temporal para hablar o escribir de manera correcta, para
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explicar lo que han observado, lo que les ha sucedido en el pasado o para indicar sus deseos 0
sus necesidades de cara al futuro. Las primeras frases en la infancia estan relacionadas con la
comprension de un cierto orden temporal en la narracion oral” (Pagés & Santisteban, La

ensefianza y el aprendizaje del tiempo historico en la educacion primaria, 2010, pag. 288)

En su texto “El tiempo y el espacio en la didactica de las Ciencias Sociales” (Trepat &
Comes, 1998), presentan un recorrido por el concepto de tiempo, citando a Braudel, quien fue
uno de los historiadores de la historia social, opuesta al enfoque positivista y causal de los
eventos historicos, para quien “el tiempo se expresa en corta y larga duracion, y este ultimo
propone la existencia de un tiempo de anchura secular que cambia poco y se mueve lentamente,
a éste lo denomina de larga duracion o estructura” (Trepat & Comes, 1998, pag. 37) En esa
misma linea, expresan que la ensefianza del tiempo cronoldgico consiste en programar, disefiar y
realizar actividades de aprendizaje mediante las cuales los estudiantes van construyendo los

conceptos de medida de temporalidad.

“el tiempo historico ordena y explica el conjunto de cambios que se producen en el seno de
una sociedad y que afectan por igual a los fendmenos sociales generales y a los aspectos de la
vida cotidiana (...), pero la duracion de los procesos de cambio histérico, no es igual en todas las
sociedades pues existe diversidad en cuanto al ritmo de desarrollo y diferenciacion en razon a su

dimensidn especial. (Jiménez, 1996, pag. 75)

Al tiempo histérico corto, pertenecen los fendmenos o acontecimientos percibidos
directamente por el individuo, y constituyen el elemento fundamental de la temporalidad en la

medida en que posean entidad y contenido histdrico por si mismos. (Jiménez, 1996, pag. 75)
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“El tiempo de duracién media corresponde a los fendmenos sociales que resultan de la
concurrencia temporal de factores sociales que distinguen estos tiempos de los anteriores y de los
posteriores, se presentan como fluctuaciones constantes mas 0 menos regulares en el interior de
una estructura estan caracterizados por los cambios globales o parciales ocurridos en una

realidad social”. (Jiménez, 1996, pag. 76)

Y por ultimo, plantea que “el tiempo de larga duracién pertenece a las estructuras que
expresan un tipo de realidad social total, puesto que engloban las relaciones cualitativas y

cuantitativas que rigen en esa interaccion continua. (Jiménez, 1996, pag. 77)

Para (Jiménez, 1996) desde lo disciplinar, “el tiempo historico es inseparable de la historia en
cuanto ciencia, pues constituye su armazon epistemologico; desde el ambito psicolégico su
conocimiento resulta decisivo toda vez que conforma una de las dimensiones basicas del campo
cognitivo del individuo. Ademas los conceptos temporales se relacionan estrechamente con
determinados conceptos fundamentales de la realidad histérica como espacio y causalidad, entre

otros”. (Jiménez, 1996, pag. 80)

Uno de los investigadores destacados en cuanto al conocimiento de la didactica de las
ciencias sociales y de las explicaciones de comprension del tiempo histérico es Mario Carretero,
quien junto con Mikel Asensio y Juan Ignacio Pozo, (Asencio, Carretero, & Pozo, 1997) quienes
plantean que “, desde el punto de vista psicologico la construccion de nociones temporales es
muy importante ya que consiste en una de las dimensiones béasicas de la arquitectura cognitiva
del individuo. Los conceptos temporales se relacionan con los demas conceptos fundamentales,
como el espacio, la causalidad, el cambio y “aunque los conceptos temporales se desarrollan en
diferentes asignaturas, es en la de historia donde reciben una atencion especial, sobre todo en

aspectos especificos del uso del tiempo.” (Asencio, Carretero, & Pozo, 1997, pag. 110)
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Las dimensiones del tiempo historico

En cuanto a la compresion del tiempo historico, se han realizado algunos estudios, en este
caso, aplicados al caso espafiol, en el cual se ha determinado que el tiempo es un meta- concepto
0 un concepto de orden superior que engloba e incluye una considerable diversidad de conceptos
0 nociones temporales. En la investigacion mencionada de (Asencio, Carretero, & Pozo, 1997),
se presentan cuatro categorias, que también han sido trabajadas por otros académicos y que se

relacionan a continuacion:

Manejo de la cronologia, hace referencia a la ‘“comprensién de algunos elementos
cronoldgicos esenciales para la asimilacion de los contenidos historicos, concretamente, la
distincion de los sistemas convencionales de medicion del tiempo, respecto al uso de los

calendarios y de las eras historicas” (Asencio, Carretero, & Pozo, 1997, pag. 116).

“La duracién y el horizonte temporal, es una nocion que aprendemos a construir y a ampliar.
Durante mucho tiempo el nifio tiene una concepcion totalmente cualitativa del tiempo, el tiempo
esta unido a lo que ocurre en él, y puede alargarse y acortarse facilmente” (Asencio, Carretero, &

Pozo, 1997, pag. 121)

“Los hechos historicos o0 el conocimiento de fechas de acontecimientos importantes, se
refiere basicamente a la memoria de hechos importantes en el transcurso del tiempo y que
pueden articularse desde la Optica de Braudel en acontecimientos de corta, mediana o larga
duracion. Igualmente son acontecimientos que pueden recordarse a partir de fechas y duraciones

de diversos periodos historicos.” (Asencio, Carretero, & Pozo, 1997, pdg. 128)



34

Y por ultimo, “la representacion del tiempo historico, hace referencia al proceso mediante el
cual el sujeto reordena y reorganiza su conocimiento, este reordenamiento supone la
organizacion del conocimiento que adquiere con el que ya posee. Esta representacion es siempre
un constructo interno, que a su vez visibiliza las representaciones internas.” (Asencio, Carretero,

& Pozo, 1997, pag. 128)

Cooper (2002) citado por Pagés y Santiesteban, (Pagés & Santisteban, La ensefianza y el
aprendizaje del tiempo historico en la educacion primaria, 2010) proponen trabajar el tiempo
histérico desde la medida del paso del tiempo; las secuencias cronoldgicas; la duracion; las
causas Yy las consecuencias de los cambios; las diferencias y las semejanzas entre el pasado y el
presente; el lenguaje del tiempo; y el concepto de tiempo que los nifios y nifias estan construyen
a partir de las diversas actividades didacticas. (Pagés & Santisteban, La ensefianza y el

aprendizaje del tiempo histdrico en la educacion primaria, 2010, pag. 287)
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3. METODOLOGIA

3.1 Disefio metodologico

De acuerdo a Hernandez Sampieri (1997) el disefio de investigacion es el plan o estrategia que
se desarrolla para obtener la informacion que se requiere en una investigacion, dicho disefio,
en este proyecto se relaciona con el enfoque cualitativo porque en éste, se ubica el modelo de
la investigacion-accion-educativa (IAE).

La investigacién accion educativa resulta ideal en la medida que:

“En este modelo se recurre principalmente a la experiencia de los profesores y a la
reflexion sobre su practica para buscar solucion a problemas que se presentan en ella; es
considerado por los especialistas, mas como una indagacion e intervencion en el proceso de
aprendizaje, que como una investigacion en sentido estricto; si por esta ultima se entiende, un
proceso de creacion de conocimientos dentro de una tradicion teoérica y con el uso de una
aparato metodoldgico para resolver un problema de conocimiento propiamente tal , que
ofrezca respuestas cuya validez sea controlada por medios aceptados por otros

investigadores.” (Briones, 2000).

En esta propuesta de investigacion se plantea la implementacion de rutinas de pensamiento, a
través de actividades didacticas; en ellas, los estudiantes acompafiados por la docente,

reflexionan y expresan verbalmente y por escrito, su comprension tanto del tiempo historico
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como de hechos y conceptos; la docente, en este caso, se vincula como docente-investigadora
para hacer seguimiento de los procesos de aprendizaje. Como consecuencia de este proceso
investigativo e interventivo, se destaca la reflexion sobre los procesos de ensefianza. Se
trasladan al aula las inquietudes investigativas y la docente-investigadora, convierte este

escenario en ambito de transformacion de su labor y de formacion progresiva de sus estudiantes.

3.2 Enfoque

El enfoque de investigacion es cualitativo porque se dirige a la busqueda de conceptos
personales y grupales que afectan la adquisicién de conocimientos cuya indagacion, sélo puede
realizarse en un contexto educativo de interaccidn grupal; se recurre a reflexiones personales y
grupales, que requieren el uso de técnicas de observacion, como los registros en diarios de
campo, analisis de informacion recogida en videos y analisis cualitativo de los registros de los

estudiantes al desarrollar cada una de las rutinas.

3.3 Alcance

Es de tipo descriptivo porque se propone presentar resultados sobre procesos didacticos que
obedecen a un interés pedagogico, que implementa las rutinas de pensamiento como apoyo al
aprendizaje de cuatro dimensiones del tiempo historico, consideradas herramientas basicas para
el aprendizaje, no s6lo de la historia sino de otras ciencias sociales. De igual importancia, son los
registros individuales de los estudiantes donde ellos plasman respuestas, observaciones,
preguntas y aportes, durante cada actividad didactica y también se usan como objetos de dialogo

con sus comparieros.
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3.4 Poblacién y muestra

El colegio Garcés Navas, al que pertenece la poblacion escogida para este estudio, esta
ubicado en el barrio de su mismo nombre, en la localidad decima, Engativa, el colegio esta
distribuido en dos sedes. En la sede A se encuentra la seccion de secundaria, existiendo 17
cursos desde los grados sexto a undécimo, la modalidad es académica, con Educacion Media

Especializada en Mdsica y Danzas, su PEI reza, Hacia la Identidad Cultural.

La poblacion del estudio la conforman 33 estudiantes, 13 nifias y 20 nifios, dos estudiantes
pertenecen al programa de inclusion con Necesidades Educativas Especiales (NEE), con déficit
cognitivo leve a moderado. El promedio de edad es de 13 afios. Siete de los estudiantes son
repitentes. Para el andlisis de resultados de la implementaciéon de la unidad didactica, se
constituyd una muestra de quince estudiantes, seleccionados del grupo de los treinta y tres del
curso, de forma aleatoria, se tuvo en cuenta el criterio de desempefio académico del area, es
decir, que se integro a partir de estudiantes con altos, medios y bajos desempefios, en cuanto al

alcance del logro, ademas de incluir un estudiante del programa de inclusion (NEE).

3.5 Categorias de analisis e instrumentos de recoleccién de informacion
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A partir del tema de investigacion, de la exploracion tedrica y conceptual se han determinado

las siguientes categorias de analisis

Tabla 2. Categorias y subcategorias

CATEGORIA SUB-CATEGORIAS

DIMENSIONES

Tiempo

historico

Rutinas de

pensamiento

Manejo de cronologia

Representacion  del

tiempo

Duracion y horizonte

temporal

Reconstruccion del

tiempo historico

Ver, pensar, preguntar

Conectar.

preguntar

Antes pensaba, ahora

pienso

Color,

imagen

Extender,

simbolo,

Ubicacion en fechas y siglos, ubicacién en periodos

historicos

Ubicacion de eventos en lineas de tiempo, diferenciar

imagenes visuales por su antigliedad.

Comparacién de duracion de periodos, continuidad

de periodos histéricos

Identificacion de fuentes asociadas con el tiempo,
clasificacion de las fuentes destacando su pertinencia.

Describir, interpretar, preguntarse, a partir de una
imagen, texto, dibujo

Hacer conexiones, identificar nuevas ideas, generar

preguntas

Reflexionar y ampliar la meta-cognicion luego del

abordaje de un tema

Capturar la esencia a través de metaforas a través de

conexiones visuales

Fuente propia.
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3.6 Instrumentos de recoleccion de informacion

Formato de aplicacion de rutinas: consiste en un formato adaptado de acuerdo a cada una de
las rutinas, con ajustes acordes a las dimensiones del tiempo histérico que trabajan los

estudiantes en cada actividad.

Formato de registro diario: este formato permite realizar los registros de forma descriptiva,
interpretativa y metodoldgica. De esta forma se logra consolidar informacién en el momento de

aplicacion de las rutinas, asi como las notas posteriores de la docente, en relacion con la rutina.

3.7 Plan de accion

El siguiente plan de accion esta disefiado en tres fases:

Fase de diagnostico que se realiza a partir del disefio de categorias y sub-categorias para guiar
la busqueda de resultados y el andlisis de los mismos. En esta fase se busca identificar el nivel
de comprensién de los estudiantes con respecto a las dimensiones del tiempo histérico. Se
usan las técnicas de la observacion directa y registro de estas observaciones en el registro
diario y la aplicacion de prueba escrita con cinco preguntas objetivas y diez preguntas
abiertas para su posterior analisis.

Fase de disefio e implementacion de las actividades didacticas. A partir de las categorias de
andlisis y teniendo en cuenta que las rutinas de pensamiento buscan el desarrollo de las
disposiciones mentales para lograr la comprension, se disefia una planeacién didactica,

eligiendo como tema central la “época colonial”. Tal tema se articula con el plan de estudios
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de la institucion y corresponde al programa del area de ciencias sociales del grado séptimo y

al segundo periodo académico del afio escolar 2015.

En la planeacion didéctica se incluyen cuatro rutinas de pensamiento: “Ver, pensar,
preguntar”, “Conectar, extender, preguntar”, “Antes pensaba y ahora pienso” y “Color, simbolo,
imagen”. Ademas se realiza la seleccion de los recursos y elementos pertinentes para el
desarrollo de las actividades, acordes con la didactica de la historia. La planeacion didactica, se
disefia para cuatro sesiones de clase, cada semana se trabaja una sesion; es decir cuatro horas
académicas. La planeacion didactica atiende a la rutina, tematica, los objetivos de aprendizaje y
la descripcion de la actividad escogida en cada caso; para cada actividad didactica, se
seleccionaron cuatro recursos diferentes, propios de la didactica de las ciencias sociales y
acordes con la implementacién de la rutina respectiva. Se elige de la categoria de rutinas para
presentar y explorar ideas, la denominada “Ver, pensar, preguntar”; de la categoria de las rutinas
para sintetizar y organizar ideas, se seleccionaron en su orden de implementacion;”Conectar,

extender, preguntar”, “Antes pensaba, ahora pienso” y “Color, simbolo, imagen”.
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Seleccion de las
cuatro rutinas de
pensamiento de
acuerdo con las
actividades
didacticas

Implementacion
de las actividades
didacticas.

Adaptacion
de las

registros,
rutinas

acompafiamiento
docente,
observacion,registro

Y-

Analisis de los
registros de
estudiantes y diario
de la docente

Sistematizacion,

descripcion y
presentacion de
resultados

Figura 1. Disefio de las actividades de implementacion, sistematizacion y analisis



Tabla 3. Cronograma para implementacion de las actividades didacticas usando las rutinas.

Fecha Dimensiones del Rutina de Actividad
tiempo histérico pensamiento
Agosto 21 Manejo de Ver, pensar, Observacion de
) cronologia, preguntar imagenes basadas en
septiembre 26

Septiembre 4 - 8

Septiembre 11 - 16

Septiembre 18 - 22

representacion del

tiempo

Manejo de
cronologia, duracion

y horizonte temporal

Reconstruccion del
tiempo histdrico

Cronologia, duracion
y horizonte temporal,
reconstruccion del

tiempo histdrico

Conectar, extender,
preguntar

Antes pensaba, ahora
pienso

Color, simbolo,

imagen

fuentes primarias

Cine — foro a partir
del cortometraje “El

alma del maiz”

Interpretacion de
tablas basadas en
informacion de

poblacion (censos)

Lectura de fragmento
de textos de fuentes

primarias

Fuente propia.
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4. RESULTADOS Y ANALISIS DE LA INVESTIGACION

4.1 Diagnostico inicial

Observaciones realizadas para identificar el problema

Se utiliza el registro de observaciones de aula, del cual se realizaron 10 entre los meses de
marzo y septiembre de 2014, el objetivo fue realizar observaciones para caracterizar el curso en
cuanto a la dindmica de trabajo, participacion, motivacion por las actividades y aprendizajes de
la historia. Estos registros hacen posible la reflexion hacia la forma de implementar las
actividades que se proponen para el desarrollo de la investigacion. Al momento de definir el
curso objeto de esta investigacion se conto con la autorizacion y consentimiento de los padres.

(Anexo 1).

Prueba Diagnostica

Se elabora una prueba diagnodstica de quince preguntas (15), correspondientes a la sub-
categoria tiempo histdrico, dentro de este se encuentran las dimensiones y la descripcion de cada
pregunta (Anexo 2.) La prueba se aplica a 32 estudiantes del curso 702, con una duracién de dos

horas académicas.



Tabla 4. Resultados prueba diagndstico
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ITEM SUBCATEGORIA DIMENSION DESCRIPCION NIVEL
1 Manejo cronologia Ubicacién en fechas y Interpreta mediciones adecuadamente, ALTO
siglos identifica afos, siglos
2 Manejo cronologia  Ubicacién en eras y Identifica entre eras (A.C- D.C) ALTO

periodos historicos
3 Manejo cronologia  Ubicacién en fechas y Comprende las medidas de tiempo ALTO
siglos histérico y equivalentes en afios, décadas y
siglos
4 Manejo cronologia  Ubicacién en eras y Diferencia las caracteristicas de las épocas, ALTO
periodos histéricos conoce la periodizacion
5 Manejo cronologia  Ubicacion en eras Yy ldentifica las eras y su expresion en afios ALTO
periodos histéricos
6 Representacion Ubicacion de eventos en Representar los hechos histéricos sobre la  BAJO
tiempo histérico lineas de tiempo histérico.  linea con secuencia y orden segun fechas
7 Representacion Elaboracion de historias Tiempo histérico vivido y percibido. BAJO
; o personales o familiares
tiempo historic usando  Manejo  de
cronologia
8 Representacion Diferenciar imagenes Identificacion de rasgos, caracteristicas, MEDIO
tiempo historic visuales por su antigiiedad semejanzas o diferencias  (vestuario,
viviendas)
9 Representacion Elaboracion de historias Tiempo historico vivido, percibido y MEDIO
tiempo historic personales o familiares concebido.
usando de cronologia
10 Duracion horizonte Asociacion de eventos Conoce hechos y asocia con otros hechos BAJO
temporal simultaneos. ocurridos en el mismo tiempo histérico
11 Duraciény Comparacion de duracion Conoce hechos y compara con hechos BAJO
horizonte temporal  de eras o periodos ocurridos en otros espacios
12 Duracién horizonte Continuidad de periodos Conoce hechos y establece diferencias de BAJO
temporal histéricos en regiones tiempo historicos en espacios diferentes
diferentes del mundo
13 Reconstruccion Identificacion de fuentes Conoce las fuentes y lo que representan en MEDIO
tiempo historic asociadas al  tiempo tiempo histéricos
histérico
14 Reconstruccion Clasificacion de fuentes Realiza clasificaciones tendiendo a la MEDIO
tiempo historico destacando su pertinencia  necesidad de informacion y a su
pertinencia y aporte
15 Reconstruccionl Re- creacion y uso de Crea narraciones historicas a partir de MEDIO

fuentes asociandolos a la

fuentes, en donde hace uso de la categoria




45

tiempo histérico historia tiempo historico.

La Tabla 4, presenta los niveles alcanzados por los estudiantes en esta prueba, estos niveles
se determinan de acuerdo al nimero de respuestas correctas, los items 1 al 5, evalUan sobre la
dimension “Manejo de cronologia”. Mas de un 70% de los estudiantes contestaron
acertadamente, en cuanto a las ubicaciones cronoldgicas, diferenciacion de fechas antes y
después de Cristo y lo referente a periodos de la historia. Los items correspondientes a
representacion del tiempo histérico, expresan resultados de bajo y medio, al elaborar lineas del
tiempo histdrico y ubicar hechos especificos acordes a la secuencia. Los items sobre horizonte
temporal, incluyen la asociacion de eventos histéricos, la comparacion de hechos ocurridos y la
continuidad entre ellos; se registran bajos niveles, siendo éstos los de menor puntuacion en la
prueba. Los items correspondientes a la dimension, reconstruccién del tiempo historico (uso de

fuentes, identificacion y pertinencia de éstas) expresan resultados, en el nivel medio.

Los resultados indican la pertinencia de esta investigacién dado que en términos generales,
los estudiantes manejan solamente unas dimensiones del tiempo histérico de forma superficial,
siendo ellas necesarias, al momento de avanzar sobre los contenidos de la historia en los niveles
escolares posteriores; aun cuando el manejo de cronologia evidencia resultados altos, estos hacen
referencia a la ubicacion en fechas y siglo, mas al establecer secuencia e identificar periodos de
la historia, hay dificultad. Sobre duracion y horizonte temporal, dimensiones importantes para el
conocimiento de hechos historicos y comparacion de unos con otros, en diferentes espacios, los
estudiantes no identifican los hechos con un tiempo historico especifico, ademas sus ideas sobre
duracion del tiempo histérico es bastante limitada. Hay recurrencia de nombrar los hechos

histdricos sin una dimension espacial o temporal. Se destaca que, al indagar acerca de hechos
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sobre la historia del pais, un nimero mayor de estudiantes, hace referencia a hechos muy
recientes, relacionando la historia y personajes que conocen a través de los medios de
comunicacion como novelas o noticias, mas que al conocimiento del pasado del pais. Todo lo

anterior constituye un reto para la planeacion didactica de este proyecto.

4.2 Resultados de la implementacion de las actividades didacticas

El analisis de resultados que aparece a continuacion, se organiza en atencion a la planeacion
de actividades didacticas correspondientes a la temética “Economia, sociedad y cultura en la
época Colonial”. Tal disefio de actividades, se realizo con el fin educativo de establecer rasgos y
posibles avances en el manejo del tiempo histérico, con el apoyo de las herramientas
denominadas rutinas de pensamiento, por parte de un grupo de quince estudiantes que conforma
la muestra de poblacion, en este estudio. A partir del uso de cuatro rutinas, se estimul6 la
reflexion sobre hechos de la época colonial y su contexto temporal, de esta manera las
actividades didacticas y las rutinas, se orientaron a visibilizar el pensamiento de los estudiantes y

determinar la pertinencia del trabajo didactico para alcanzar el fin educativo esperado.

Para presentar los resultados se remite a las dos categorias y a las sub-categorias y dimensiones
presentadas en la Tabla 3 del capitulo tres, de este informe. El registro en el diario de campo
permite hacer la descripcion de la actividad, y de los comportamientos y reflexiones de los
estudiantes al participar en cada actividad didactica y de acuerdo con cada rutina. Asi, el diario
de campo es el insumo de gran valor para facilitar el anlisis de lo sucedido y poder evaluar los
resultados alcanzados por los estudiantes. A continuacion se presentan los resultados del trabajo

de los quince estudiantes.



4.2.1 Rutina de pensamiento “Ver, pensar, preguntar”
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De acuerdo a Ritchhart (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014), “La rutina Ver, pensar,

preguntar esta disefiada para aprovechar la observacion intencionada y cuidadosa de los

estudiantes como base para el desarrollo de ideas mas profundas, interpretaciones

fundamentadas y construccion de teorias basadas en evidencias y en una amplia

curiosidad” (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014, pag. 92). Para la implementacion de

esta primera rutina se hizo la eleccién de una actividad didactica basada en la observacion

de iméagenes ilustrativas de la época Colonial (Figura 1). El registro diario da cuenta del

desarrollo de la actividad y de los procesos pedagdgicos en los que los estudiantes

intervinieron (Anexo 2), al igual que se hizo seguimiento del manejo de los recursos

didacticos con los que los estudiantes trabajaron en el desarrollo de cada sesion (Formato

de cada rutina).

Tabla 5.Planeacion de la actividad didactica “observacion de imagenes de la época Colonial

Rutina Tematica Objetivos

Descripcidn de la actividad

Ver Instituciones Hacer
econdmicas en la observaciones
época  Colonial: cuidadosas
Encomienda, intencionadas.

resguardo y mita.

Pensar Presentar
interpretaciones

fundamentadas.

Se le entrega a cada estudiante
una  serie de  imagenes
correspondientes a la época
Colonial; ellos tiene un lapso
de tiempo histérico asignado
para realizar las observaciones;
posteriormente registran en el
formato de la rutina sus
observaciones, pensamientos y

preguntas, los  estudiantes
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socializan sus respuestas Yy

o expresan como se sintieron al
Expresar curiosidad _ )
realizar la rutina.
sobre el tema a
Preguntar )
partir de

conexiones con el

presente.

Fuente propia.

Atendiendo al registro diario de clase, a la sistematizacion de los resultados de cada
estudiante en el desarrollo de la rutina, los procesos pedagdgicos de intervencién de la docente-
investigadora para optimizar el uso de los recursos educativos, se presentan los siguientes

resultados sobre el desarrollo de la primera actividad didactica.

Ritchhart (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014) plantea que las rutinas pueden ser utilizadas
como herramientas, como estructuras y como patrones de comportamiento. Para este analisis se
considera la rutina como herramienta, en tanto que actda de una forma especifica, de acuerdo con
el proceso de pensamiento esperado o como lo denomina Ritchhart “movimiento clave del
pensamiento”. Para el manejo de la rutina ver, pensar, preguntar se hacen adaptaciones en el
planteamiento de las preguntas para orientarlas hacia respuestas que incluyan las dimensiones del
tiempo histérico y lo contemplado en cada objetivo de la actividad didactica, se formularon asi:
¢Qué ves y en qué siglos ubicas el hecho?, ;Qué piensas sobre lo que ves y hace cuanto crees
que sucedio? y ¢Qué preguntas te generan los elementos observados con relacion al momento
actual? Los aprendizajes que evidencian los estudiantes aparecen en los registros de la sesion

(Anexo 2) y en la sistematizacion de la rutina “Ver, pensar, preguntar”. Anexo 8.
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Figura 2. Recurso didactico para actividad de observacion y aplicacién de la rutina “Ver, pensar,

preguntarse”

Anélisis de la rutina de pensamiento Ver, pensar, preguntar

El primer objetivo, busca que el estudiante realice observaciones cuidadosas e intencionadas a
partir de las imagenes y que de ellas logren el mayor nimero de detalles que permitan identificar
la dimensién temporal. En cuanto a las respuestas adecuadas en funcion del objetivo, ocho
estudiantes hacen observaciones y descripciones con referencia al total de las imagenes, integran
los elementos de las sociedad Colonial, incluyen la dimension temporal cuando manejan
cronologia, siglos, fechas, periodos; también enuncian condiciones de trabajo y de poder, por
ejemplo, “Los espafnoles llegaron a América en el siglo XV, los indigenas creian que los

esparioles eran dioses en el siglo X VI, los indigenas hacian lo que fuera por los espafioles.” “Yo
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veo que hay mucho maltrato hacia los indigenas, también que los indigenas eran vehiculos de
carga, que tenian que hacerles caso y que cuando llegaron los espafioles pusieron la cruz

catolica.”

Siete estudiantes plantean respuestas inadecuadas en funcion del objetivo, dada que no hacen
observaciones cuidadosas y se remiten solo a una o dos imagenes, sus observaciones se centran
en ideas previas y no logran describir, esto se hace evidente en las siguientes observaciones
“Cuando la Colonia llega donde los indigenas”, “Cuando los espafioles conquistaron América”,
“Cuando llegaron los espafioles, que los indios les regalaron el oro a los espafioles, que les daban

picos? por ropa”.

2 El estudiante aclara que se refiere a besos
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Figura 3. Formato de Rutina de pensamiento Ver, Pensar, preguntar

El segundo objetivo, busca que a partir de la segunda accion de la rutina “pensar”, el
estudiante presente interpretaciones fundamentadas. Los resultados muestran que tres estudiantes
plantean respuestas adecuadas en funcidn del objetivo, sus respuestas se dirigen hacia ir mas alla
de la imagen e interpretar qué ocurre y como se relacionan los hechos con aspectos cronologicos,
por ejemplo; “Yo creo que eso fue en siglo XV”. “Pienso que en ese momento sucedié la mezcla
y fue en el siglo XVI, los espafioles querian apoderarse de los indios asi que hicieron equipo® en
el siglo XVI”. Otro estudiante escribe, “Yo pienso que los indigenas los castigaban mucho y sus
castigos eran muy dolorosos y que los indigenas no tenian ni idea de lo que pasaba y no sé en
qué fecha sucedio”. “Esta imagen me hace pensar que llegaron muchos espafioles a América. Yo

pienso que a los indigenas no les importaba como los espafoles los maltrataban”.

Once estudiantes plantean respuestas inadecuadas en funcidn del objetivo; sus respuestas son
de carécter descriptivo y algunos aluden a conceptos previos y a nombrar otros temas ya vistos;
no se evidencia interpretacion fundamentada, algunos ejemplos son; “Fue en el tiempo historico
de la conquista de América”, “Pienso que esto fue en la conquista hace 200 afios”; “fue el dia de
la independencia el 20 de julio, pero no me acuerdo”. Algunos estudiantes incluyen elementos de
manejo de cronologia que no corresponden al periodo histoérico, por ejemplo, “Lo que pienso
sobre lo que vi es que es muy importante, estos hechos, como el mestizaje, pienso que sucedio

hace méas de un milenio.”

Sobre el tercer objetivo referido a expresar curiosidad sobre el tema a partir de conexiones

con el presente. Los resultados muestran que seis estudiantes plantean respuestas adecuadas en

3 El estudiante aclara que se refiere a alianzas entre espafioles e indigenas
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funcion del objetivo, sus preguntas son claras, se orientan hacia explicaciones sobre cambios;
por ejemplo; “;Por qué todo ha cambiado hacia esta época? ;Hace cuanto suceden los cambios?
“, se plantean preguntas que establecen comparacion, por ejemplo; “;Por qué antes hacian
castigos fisicos y hoy en dia ya no?”, indagan acerca de la permanencia de costumbres, por
ejemplo, “La pregunta que me generan las iméagenes es si algo ha cambiado desde ese momento,
ya que hay violencia a los indigenas actualmente.”; plantean preocupaciones sociales, expresadas
de la siguiente manera; “me pregunto por qué los indigenas se dejaban pegar y porque los

esparioles llegaron a América y tomaron nuestras tierras y por qué ahora no toman nuestras

tierras”.

El registro de las respuestas de los estudiantes permite identificar el porcentaje de estudiantes
que plantean respuestas adecuadas e inadecuadas en funcion del objetivo. Un hallazgo
interesante es el deseo de los estudiantes de dar respuestas y buscar la aprobacion de la docente,
al preguntar de forma constante si “;asi esta bien?” “;es eso?”. El uso de imagenes, presentadas
en el dispositivo electronico “tablet”, genera aceptacion y permite a los estudiantes interactuar
en términos de acerca, alejar la imagen, determinar detalles, ademéas que promueve una forma

alterna de acercarse a las fuentes, destacan que no solo en los libros se encuentra informacion.

La figura 4, muestra el porcentaje de estudiantes que responde de forma adecuada en funcion

de los objetivos.
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Rutina Conectar, extender,
preguntar
53%
47%
40%

Hacer observaciones Presentar Expresar curiosidad

cuidadosas e interpretaciones sobre el tema a partir de

intencionadas. fundamentadas. conexiones con el

presente

Figura 4. Porcentaje de estudiantes que responde de forma adecuada de acuerdo al objetivo

La figura 4., muestra que algo mas del 50% de los estudiantes aceptan observar con atencion,
pero no pueden hacer interpretaciones validas mas del 50% y que son pocos quienes estan en
condiciones de hacer conexiones con el presente o hacerse preguntas sobre los hechos histéricos

observados en las imagenes.

Se recurre al uso de imagenes en esta primera actividad para acoger las ideas de Pagés y
Santisteban (Pagés & Santisteban, La ensefianza y el aprendizaje del tiempo histérico en la
educacién primaria, 2010, pag. 17), quienes plantean que los estudiantes logran desarrollar su
pensamiento sobre el tiempo historico, cuando se recurre a las fuentes, especialmente a las
fuentes primarias, ademas de destacar el valor educativo de estas fuentes, para la construccion de
la conciencia temporal de los estudiantes “ permiten contemplar aquello que paso en una especie
de estado natural al margen de manipulaciones y con la posibilidad de planificar una utilizacion

didactica articulada, que ponga en contacto directo al alumnado con el pasado”
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Con respecto al segundo objetivo de la actividad, se detecta que la interpretacion de las
imagenes presenta cierta dificultad para los estudiantes; quizas porque para hacerlo de manera
segura requieren de conocimientos anteriores y por ello, recurren a la docente para validar lo que
piensan o buscar la aprobacién sobre lo que cada quien se imagina. (Ritchhart, Church, &
Morrison, 2014), afirma que en este proceso, la meta es construir diferentes niveles de
interpretacion mas que nombrar simplemente el contenido de la imagen. En cuanto al tercer
objetivo que persigue que los estudiantes se pregunten y expresen curiosidad sobre lo observado,
hasta llegar a conectar con el presente, los resultados indican que pocos elaboran preguntas
(40%); logran plantear preguntas interesantes, que van mas alla de encontrar un respuesta por
parte de la docente y demuestran voluntad para tratar de buscar explicaciones sobre cambios en

la historia del pais.

4.2.2 Rutina de pensamiento “Conectar, extender, preguntar”

De acuerdo a Ritchhart (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014), la rutina “Conectar,
extender, preguntar” es adecuada como herramienta y esta disefiada para ayudar a los
estudiantes a convertirse en procesadores activos de informacion. La informacion puede
obtenerse a partir de historias, exposiciones, observacion de videos, en tanto que estos
recursos aportan gran cantidad de informacion como en el caso del audiovisual porque es
la puesta en escena de hechos historicos; permite captar locaciones, arquitectura,

vestuario, personajes, rituales, festividades y costumbres.
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Tabla 6. Planeacion de la actividad didactica “Cine-foro a partir del audiovisual “El alma del

maiz

Rutina Tematica

Objetivos

Descripcion de la actividad

Conectar  Estructura
socioeconémica
y expresiones
culturales de la
época colonial

Extender

Preguntar

Presentar los
conocimientos
previos

Identificar
nuevas ideas y
relacionar con
el conocimiento
previo

Plantear
preguntas a
partir de las
nuevas ideas

Se realiza la proyeccion  del
audiovisual “El alma del Maiz”,
dirigido por Patricia Restrepo, sobre el
impacto que genera la llegada del
aguardiente en el pueblo de Guateque
Boyaca. Serie Coleccion Bicentenario.
Men. 2010. Duracion 48 minutos.
Durante la proyeccion se hacen pausas
para realizar interpretacion de lo
observado a partir de preguntas como
¢cQué observan? (Qué sabian o
conocian sobre el periodo colonial?
¢Qué nuevos aspectos observan sobre
la poblacion? ;Qué preguntas les
surgen a partir de lo observado en el
documental?

En la segunda parte de esta sesion, se
entrega el formato de la rutina
Conectar, extender, preguntar. Cada
estudiante registra y comparte su rutina
con un grupo de tres compafieros.

Fuente propia.

La segunda actividad didactica Cine — foro, a partir del audiovisual “El alma del maiz” se

disefa teniendo en cuenta

las ideas de Felman (Feldman, 2010) ,

para quien la didactica

implica unos métodos, instrumentos y concepciones acerca del objeto de estudio, que en este

caso es la historia. EI material audiovisual permite la visualizacién de diversos elementos, que

puestos en escena facilitan la comprension de los hechos en su contexto temporal. Para tal fin se

eligio este audiovisual, al considerar sus elementos

narrativos, escenograficos y la
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caracterizacion que logran los actores en la interpretacion de distintos personajes que permiten
conocer la vida cotidiana, las problematicas sociales, las obligaciones de los pobladores indios y
mestizos con respecto al pago de los impuestos y las concepciones de la dirigencia espafiola, asi
como las funciones de cada representante del gobierno espafiol, en una poblacién de Boyaca, a
finales del siglo XVIII. igualmente se determina que este recurso, atiende a las posibilidades que
brinda la rutina “Conectar, extender, preguntar”, la cual se adapto para que los estudiantes logren
identificar los elementos histéricos, ampliar sus conocimientos y hacerse preguntas. La actividad
de cine — foro, permite que se realicen pausas para la participacion activa de los estudiantes, para
aclarar dudas y para detectar los conceptos clave. Estas pausas son orientadas por la docente a
partir de preguntas como ¢Qué han observado hasta el momento? ;Qué elementos conocian y
cuales son nuevos? ¢Quiénes son los personajes y qué funcion cumplen? ;Hace cuanto
sucedieron los hechos representados? ¢ Qué ha cambiado? ;Qué se ha mantenido? y se hace cada
diez minutos aproximadamente, luego de la segunda pausa se observa que hay un interés por

hacer algun comentario y que la mayor parte de los estudiantes participan.

En la Figura 3, se observan algunos extractos del audiovisual

En la aplicacion didactica de esta segunda rutina “Conectar, extender, preguntar” se hacen
adaptaciones al planteamiento de las preguntas para adecuarlas al desarrollo del cine- foro, luego
de la observacion del documental. Asi, en el formato de la rutina diligenciado por cada
estudiante, se formulan asi: Conectar, ;qué sabia o conocia acerca de la sociedad colonial,
(incluye las fechas o siglos). Extender, ;Qué nuevos aspectos conoci acerca del periodo colonial
(destaca las fechas, siglos, lugares, costumbres) y Preguntar: ;Qué preguntas puedo hacerme
sobre la Colonia con la nueva informacion? (incluye preguntas sobre las fechas, siglos, eventos,

leyes).
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Los aprendizajes de los estudiantes se describen en el registro de la sesion (Anexo 3) y en la

sistematizacion de la rutina, Anexo 8.

Figura 5. Registro de rutina Conectar, extender, preguntar

Analisis de la rutina de pensamiento Conectar, extender, preguntar

Los resultados de esta segunda actividad didactica con aplicacién de las preguntas propias de

la rutina escogida, se presentan atendiendo a sus tres etapas: conectar extender y preguntar.

El primer objetivo tiene como fin que el estudiante presente sus conocimientos previos con
respecto a la estructura social y econdmica, asi como las expresiones culturales en la época
colonial y refiera esta informacion a la dimension temporal. En cuanto a las respuestas

adecuadas en funcion del primer objetivo, seis estudiantes presentan ideas previas, asociadas a la
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estructura social, por ejemplo “Sabia que se guiaba toda la sociedad por el virrey por los padres”
de la iglesia; que habian transformado la encomienda en un resguardo cuando querian”, otro
estudiante presenta ideas previas asociadas a conceptos especificos del sistema econémico e
incluye manejo de Manejo de cronologia, “ Que inici6 a mediados del siglo XV hasta el final
del siglo XIX. Habia tres métodos socioeconémicos, los cuales eran encomienda, resguardo,
mita”, e identifican expresiones culturales, hacen alusion a costumbres de la siguiente forma
“Yo conocia que la chicha era una bebida antigua y muy tomada”. Se destaca el papel de la
religion “Yo sabia que para los espafoles el bautizo era esencial, también sabia que a los

indigenas les gustaba mucho la chicha y que los espaioles les hacian castigos”.

Cuatro estudiantes presentan respuestas inadecuadas en funcion del objetivo, evidenciadas
en que las ideas previas no contienen elementos amplios y suficientes sobre sus conocimientos
acerca de la estructura socio-econdmica colonial y lo que registran parte de lo observado en el
audiovisual con escasas referencias por ejemplo; “La fecha 1797, siglo mil, conocimiento sobre
la chicha y donde vivian en Guateque.”, “Que los espanoles golpeaban a los indigenas por no
obedecer, los castigaban fuertemente” y de la época colonial sabia que los espafioles trataban mal
a los indigenas. Cuatro estudiantes hacen registros que no son claros, por ejemplo “Pues yo
conocia que los espafioles pues ya me habian contado como los trataban”, otro estudiante
escribio “Yo sabia que los indigenas eran descarriados” y “Sabia que los indigenas se
acostumbraron a ser sociedad”, por tanto no se puede interpretar como adecuado o inadecuado
en funcion de los objetivos y se presenta como un concepto emergente asociado a la dificultad

para redactar y dar a conocer sus ideas previas, asi como una estudiante que no estaba presente

en el momento de la proyeccidn y por tanto no elaboro ningun registro.

4 El estudiante se refiere a sacerdotes
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El segundo objetivo corresponde a la accidn de la rutina extender y busca que el estudiante
identifiqgue nuevas ideas y las relacione con las ideas previas. Diez estudiantes plantean
respuestas adecuadas en funcion del objetivo, expresan sus nuevas con respecto a la organizacion
colonial, a las formas de ejercer el poder y a la tradicion de los indigenas, el audiovisual incluye
informacion referente a la fecha y lugar en el que desarrolla la historia, los estudiantes expresan
que pensaban que la época colonial, habia sido hace mucho tiempo histérico y que no pensaban
que los indigenas hablaran con los espafioles, ni realizan otras actividades. En la rutina ver
pensar, preguntar los estudiantes hicieron continua referencia las formas de maltrato y
explotacion; a partir de la visualizacion del audiovisual, conectan sus ideas previas y amplian sus
explicaciones, ademas de lograr evidenciar a partir de preguntas, aspectos sobre la permanencia
y continuidad de los hechos historicos, durante la proyeccion se nota bastante interés por un alto
porcentaje de los estudiantes, se presenta alta participacion y los estudiantes desean manifestar
sus interpretaciones y compartirlas con los compaiieros, algunos de estos registros son “Que en
el siglo XV1I1, en el afio de 1797, en diciembre hubo muchas probleméticas a causa de la chicha.
En Guateque Boyaca, el padre de la iglesia les declar6 la guerra, porque ellos preferian la chicha
a la misa”, “Que los indios hablaban y eran amigos de generales espafioles en diciembre de
1797”. Que el padre de la iglesia queria prohibir la chicha para todos y que cambiaron al padre”
y “conoci que los mayores ingresos de los indigenas era la produccion de chicha en 1797 en
Guateque Boyaca. La corona espafiola le cobraba unos impuestos a los indigenas, de gran suma”.
Cuatro estudiantes plantean respuestas que no dan cuenta de las preguntas que orientan la rutina,
una explicacion a este resultado esta en que son estudiantes que se distraen con facilidad y que
no expresan interés por las actividades, por lo general buscan obtener las respuestas de sus

comparieros, lo anterior se observa al leer varios de los formatos de las rutinas, No se evidencia
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en estos cuatro estudiantes , que sus aprendizajes articulen lo que sabian con las ideas nuevas,
sus respuestas se expresan de forma muy general, asi; “Yo aprendi que ellos sufrieron mucho,
que ellos en la parte econdmica sufrian, aprendi de su cultura y su forma de vivir”; “Guateque,
en 1797 y sus costumbres eran tomar chicha, como hacian la chicha”, “Los espanoles desterraban
a los indigenas de sus tierras, que los indigenas se bautizaban entre ellos mismos.”, y “Guateque

era un pueblo boyacense, se desterraban a los indios de Guateque”.

Con respecto al tercer objetivo que planteaba hacer preguntas a partir de las nuevas ideas
obtenidas luego de la reflexion sobre el documental, diez estudiantes formulan, sus preguntas
demuestran curiosidad por las expresiones culturales de esa época y por conocer otros detalles a
ese respecto. Las preguntas se han ido elaborando durante la proyeccion del audiovisual, la
docente investigadora los invito a anotar aquellos aspectos que no comprendieran, por ejemplo
expresiones de lenguaje, cuando hablaban los espafioles o los indigenas, uso de dialecto, se les
invito les invita a ir mas alla de hacer preguntas que se contestaban observando el audiovisual y
que las preguntas deben enfocarse a ampliar su conocimiento sobre la historia a partir de lo que
ya conocen, asi como plantear el porqué de la ocurrencia de sucesos. Al realizar la revisién de las
preguntas se observa que los diez estudiantes tomaron en cuenta la orientacion de la docente y
elaboraron preguntas acordes, por ejemplo “;Quién invent6 la chicha y como la descubrieron?
(Quién creo la ceremonia de despedida para enterrar a un muerto?”,” ;Qué y quién era el
arzobispo y si tenia mas autoridad que el sacerdote? ¢Aun los indigenas hacen esos tipos de
ceremonias o rituales?”, se plantean preguntas que establecen conexiones con el presente, asi;
“¢Por qué no los dejaban tomar chicha y ahora si pueden tomar chicha? ;Por qué enterraban a los
muertos diferentes que ahora?”, “;A los indigenas producir chicha los distraia de intentos de

rebelion? ;Por qué ya no se produce la chicha para comercializar?”, y con respecto a la
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participacion de la iglesia, “;Qué y quien era el arzobispo y si tenia mas autoridad que el
sacerdote? ¢Aun los indigenas hacen esos tipos de ceremonias o rituales?”. Cuatro estudiantes
plantean preguntas que no se consideran adecuadas de acuerdo la orientacion dada por la
docente y a la formulacion por escrito que se encuentra en el formato, no se evidencia que se
utilice el conocimiento previo como insumo para cuestionar o preguntar algo, mas bien se
encuentra que las preguntas hacen alusion a hechos muy especificos y no expresan conexiones,
por ejemplo; “;de qué servia el atado que tiraron al agua cuando bautizaron un bebe?”, “;Como
se creaba la chicha en esos tiempo historicos?”. Un estudiante expresa preguntas que no se
pueden ubicar en funciéon de su adecuacion o no, en funcion del objetivo: “Sus leyes y sus
eventos, sus bautizos y yo aprendi sobre sus fiestas”, mientras que un estudiante manifesté no

tener preguntas.

En el registro de clase se hace evidente que algunos estudiantes logran conectar con sus
ideas previas y se encauzan hacia la comprension de la realidad colonial, desde los escenarios
que representa el audiovisual, dado que este recurso permite que los estudiantes comparen sus
creencias al respecto y algunos interpretan que la colonia era una forma de organizacion y que
los cambios que se producen desde la conquista a esa fecha son muy grandes. Con respecto a los
conceptos clave, se pueden evidenciar avances al definir, conquista, colonia, virreinato, asi como
a la diferencia que logran hacer en ciertos personajes, identificando funciones de los
corregidores, arzobispos, abogados, de esta forma se supera la concepcion de nombrar como “los
espafioles” y ser capaces de explicar las caracteristicas y relaciones de poder de la época
colonial. La Figura 6, muestra el porcentaje de estudiantes que responde de forma adecuada a las

preguntas en funcion de los objetivos.
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Rutina Conectar, extender,
preguntar
53% o
47% 40%

Hacer observaciones Presentar Expresar curiosidad

cuidadosas e interpretaciones sobre el tema a partir de

intencionadas. fundamentadas. conexiones con el

presente

Figura 6. Porcentaje de estudiantes que reponden de forma adecuada en function de los objetivos

La metodologia de cine — foro permite realizar aclaraciones y escuchar los puntos de vista
de los compafieros, asi como pedir claridad para comprender mejor los hechos representados, en
esa medida la docente investigadora considera que esta actividad promueve la dindmica de clase,
mantiene la atencion y genera expectativas, acerca de lo que sucede al final del audiovisual. Al
realizar la lectura de las preguntas ante los comparieros, hay mayor seguridad, esto se asocia a
que la idea de expresar preguntas tiene un objetivo formativo y no sancionatorio, como lo

manifestaron algunos estudiantes en la primera rutina.

Ritchhart (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014, pag. 97), expresa en cuanto a esta rutina que

3

los docentes deben hacer una valoracion que incluya preguntas como “jestdn viendo los
estudiantes como las ideas y conceptos explorados sobre el tema se conectan o tienen relevancia

con ideas mas generales, o0 mas alla de las cuatro paredes de la escuela?”

El plantear preguntas a partir de las ideas nuevas se da en un porcentaje alto; la inseguridad
que hubo al inicio de la rutina, se disminuye, en tanto que al estudiante se le facilita plantear sus

preguntas a partir de la ampliacion que tuvo de su conocimiento del tema, lo cual se expresa en
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preguntas que aclaran y amplian sus ideas. En cuanto a las dimensiones del tiempo histérico,
en esta sesion, se destaca el uso y manejo de Manejo de cronologia, la reconstruccion del tiempo
historico porque el audiovisual se presenta a los estudiantes como resultado de una serie de
indagaciones y con apoyo de informacién escrita en la época y realizada por un conjunto de
actores, reflejando las condiciones de vida a partir de sus construcciones, oficios y celebraciones.
Como actividad de reflexién y valoracién de las tematicas tratadas hasta este momento se
propone la representacion de roles, en la cual los estudiantes se apropian de un rol, se organizan
en grupos y presentan una corta escena acerca de alguno de los aspectos que mas les llama la
atencion. En dicha actividad, se destaca que las representaciones se enfocan en la relacion de
poder de parte de los espafioles sobre los indigenas, asi como la inclusion de las traiciones de los

indigenas, oficios, festividades y creencias.

4.2.3 Rutina de pensamiento “Antes pensaba, ahora pienso”

De acuerdo con el autor ya citado, (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014, pég.
93)Ritchhart (2014), la rutina “Antes pensaba, ahora pienso”, se ubica en la categoria de
las rutinas para sintetizar y organizar informacion, las cuales llevan a los estudiantes mas
alla de la exploracion inicial de un tema y con frecuencia sirven para encontrar el
significado de nueva informacion que los estudiantes han leido, discutido o visto durante el

estudio de una nueva unidad.
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Tabla 7. Planeacion didactica “Interpretacion de tablas basadas en informacion de poblacion

(censos)”
Rutina Tematica Obijetivos Descripcion de la actividad
Antes La identificar los La docente hace la presentacion del

pensaba composicion  conocimientos material, preguntando a los estudiantes
de la previos al ¢Cuantos habitantes hay en Bogota? Luego

poblacion en desarrollo de las de escuchar las respuestas de los estudiantes,

la época actividades se pregunta ¢de donde se obtienen los datos?

colonial didéacticas y por ultimo, ¢Qué es un censo? De esta

forma se realiza la motivacion para explicar

la actividad. Cada estudiante lee la

informacion de la tabla tomada del libro La

sociedad Colonial, se establece un tiempo

Expresar los
historico para esa lectura, se pide a los
avances y
estudiantes que escriban que datos les
Ahora nuevos
. L parecen interesantes. Se socializan las
pienso aprendizajes

respuestas. Luego se registra en el formato
de la rutina. La socializacion de sus
resultados se hace al iniciar la segunda
sesion, destacando las interpretaciones vy

conclusiones de la rutina.

Fuente propia.

La actividad didactica disefiada para la implementacion de la rutina “antes pensaba, ahora
pienso”, se baso en la lectura e interpretacion de tablas sobre poblacion en Santafé a finales del
siglo XVIII (Vargas, 1990),. Se familiariza a los estudiantes con el manejo de fuentes para la

reconstruccion del tiempo histérico; se presentan datos sobre la ciudad de Santafé en tres afios
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diferentes. EI proposito de esta actividad ya mencionado es trabajar para lograr interpretacion y

analisis de datos.

En una primera etapa, se destacan datos relevantes y se plantean posibles respuestas para los
cambios observados. En una segunda parte, se utiliza como herramienta el formato de la rutina
adaptada, incluye los siguientes items: Escribe lo que pensabas sobre el nimero de poblacién,
antes de conocer la informacién de las tabla; escribe lo que pensabas acerca de donde se obtenia
la informacion sobre hechos del pasado, escribe lo que pensabas acerca de cuando sucedio, en

que fechas, en que siglos.

Tabla 8. Recurso didactico para Rutina Antes pensaba, ahora pienso

Santafé Evolucion demogréafica segun grupos de poblacion (1778- 1793)

Estamento 1778 1779 Tasa de 1793 Tasa de
crecimiento crecimiento

Blancos 8177 6285 -19,5 6780 0,2

Libres* 5581 7428 33,1 9705 1,9

Indios 1529 1752 14,6 655 -6,8

Esclavos 715 654 -8,5 585 -0,8

TOTAL 16002 19419 2,6 17725 0,5

e Libres mestizos y negros libertos ** Excluye la poblacion militar

Adaptado de Vargas (1990). La sociedad de Santafé de Bogota. Bogota. Cinep., p. 24
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Anélisis de la rutina Antes pensaba, ahora pienso

El andlisis de la rutina se presenta a partir de los objetivos planeados, los cuales se disefiaron
para destacar los avances en el manejo de dimensiones del tiempo historico, mas que en los
procesos de reflexion o meta cognicion, planeados por Ritchhart (2014 (Ritchhart, Church, &

Morrison, 2014)), dado que estos procesos no se han trabajado en la institucion educativa.

El objetivo de esta actividad es identificar los estamentos de la poblacion, a partir del manejo
de una tabla de informacion censal, en la cual se presenta los cuatros estamentos que para la
época forman la estructura de la poblacion, ademas contrastar estos estamentos en cuanto al
nimero y tasa de crecimiento en los tres afios comparados. Se hace uso de la rutina, en la medida
que permite a los estudiantes presentar sus ideas sobre lo que pensaba o calculaba en cuanto al
nimero de poblacion durante la época colonial, asi como a la forma en la que se obtiene la
informacidn de un censo y comparar tanto la estructura social, presentada en estamentos, con la

estructura actual.

Nueve estudiantes plantean ideas consideradas como respuestas adecuadas en funcion del
objetivo, integran sus ideas previas, delimitando hacia la época colonial y utilizan conceptos
claves correspondientes a las dimensiones del tiempo historico, algunos ejemplos de lo que
pensaban los estudiantes y que corresponde a las preguntas orientadas en el formato de registro
son: “Pensaba que la poblacion era superior a la de ahora, que la informacion se obtenia de
libros y nada mas; que la época colonial habia comenzado en el siglo XV y terminaba en el siglo

XIX; “Pensé que no sobrepasaba los ocho mil, pensé que iban a ser con textos e iméagenes, creia
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que el periodo colonial era entre 1632 y acaba en el 17207, “Que el numero de poblacion era
demasiado pequefio, que la informacion se obtenia de fuentes, que el periodo colonial sucedio

entre los siglos XVIy XVII”.

Seis estudiantes no logran el objetivo y hacen escaso uso de conceptos, terminos e ideas y no
incluyen ninguna dimension del tiempo histérico y expresan ideas previas de la siguiente forma,
“Que habia bastante poblacién, pues su forma de vestir no era tan buena, sus festivales muy
lindos”; otro estudiante responde de forma que evidencia que no estaba atento a las instrucciones
y no reflexiono sobre lo que debia escribir, asi “Pensaba que el nimero de poblacion era poca”,
responden de acuerdo a la ultima actividad, desconociendo las actividades anteriores, ‘“Pensaba
que la poblacion era bastante, que un grupo de personas iba a los pueblos o ciudades haciendo
una especie de censo, que el vestuario era el adecuado para esa época, aunque eran un poco

ridiculos”

En cuanto a parte de la rutina “ahora pienso”, los resultados se presentan a partir de la
ampliacion de contenidos, explicaciones, conceptos y dimensiones del tiempo historico, que los
estudiantes dialogan con la docente y reafirman como nuevos aprendizajes. Nueve estudiantes
responden de forma adecuada de acuerdo al segundo objetivo, destacandose un estudiante que
registrd “Que la informacion de las tablas fue muy util ya que informaba como se dividia la
poblacién y cuantos pobladores habia, en cuanto a fechas y nimero de pobladores, ahora sé que

el periodo colonial duro entre 260 afios, entre los siglos XVI1y XVIII”

. Hay estudiantes que expresan manejo de cronologia y lo hacen en la mayoria de sus registros,
destacan fechas o siglos para lograr ubicarse en el tiempo, ademas de incluir las fuentes
trabajadas en la clase, como aprendizaje para la reconstruccion de la historia, “Pienso que se han

multiplicado mas en la actualidad los libres, en cuanto a fuentes que son documentales, mapas,



68

fechas, libros, pienso que con estas fuentes es posible reconstruir la historia, pienso que por estos
medios es posible ubicarme en el tiempo” y otro estudiante escribe “Que la poblacion era muy
inferior a la de ahora, pienso que es importante la tabla de los censos, que los tiempos han
cambiado y seguiran cambiando”, da cuenta de la dindmica social y de la idea de duracion y
cambio. Seis estudiantes no dieron respuestas adecuadas de acuerdo a lo esperado y sus escritos
no logran evidenciar avances en el conocimiento. , Hacen alusién a ideas previas pero no
manejan conceptos, o no logran explicar cdmo ha cambiado su pensamiento luego de las
actividades anteriores. Algunos ejemplos: “Pues ahora pienso que las tablas de poblacion nos
sirven mucho para aprender muchas mas cosas”; “Que hay casi igual poblacion entre indios y
esparioles, que las peliculas, imagenes, textos y fotos, siglo XVIII en 1705, porque eran mas
avanzados y vestian con lana” “aunque hay referencia a la dimension cronoldgica, no la conecta

con un concepto o idea concreta.
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Figura 7. Registro de la rutina Antes pensaba, ahora pienso

Al realizar la lectura del registro diario de clase, la docente investigadora alude al poco
interés que mostraron algunos estudiantes por la lectura de los datos; al indagarles al respecto
expresaron su poca comprension de las matematicas, diciendo que les iba mal en esa materia; se
destaca que varios estudiantes consideran el uso y manejo de datos como “algo muy dificil”. Sin
embargo, fueron mas los estudiantes que luego de la explicacion de la docente-investigadora,
sobre la forma de leer los datos expresaron sus interpretaciones e ideas y algunos estudiantes
van mas alla de la lectura y realizan interpretaciones acerca de la dinamica de la poblacion, por
ejemplo “desde 1778 a 1793, la poblacién de blancos (espanoles) ha disminuido drasticamente
en comparacion con el porcentaje de la poblacion libre (mestiza que cubre un 54% desde 1779 a

1793”; otro estudiante que va mas alla de los resultados escribe ““ me parecié importante que los
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esclavos disminuyeron por el abuso de los espafioles y me pregunto por qué no mezclan o
cuentan todas las personas para dar un solo resultado”, demostrando asi conexiones al plantear
una pregunta que genera la ampliacion de la informacion y expresa conceptos claves para el

estudio de la época colonial.

4.2.4 Rutina de pensamiento “Color, simbolo, imagen (CSI)”

“La rutina CSI: Color, simbolo, imagen, surge del deseo de hacer visible el pensamiento de
los estudiantes de una manera que no dependa tanto del lenguaje oral o escrito. “La idea de
utilizar colores, simbolos e imagenes se conecta con la creatividad natural del estudiante y
su deseo de expresion. Al mismo tiempo lleva a los estudiantes a establecer conexiones y

pensar metaforicamente” (Ritchhart, Church, & Morrison, 2014, pag. 175)

Para la implementacidn de esta rutina se hizo la eleccion de una actividad didactica basada en
la lectura e interpretacion de informacion de una fuente primaria, La Real cédula sobre
educacidn, trato y ocupaciones de los esclavos, (Ministerio de educacién Nacional, 2010) texto
que se encuentra en la Coleccion Bicentenario. La lectura se hace a partir de los capitulos que
presenta el documento: educacion, de los alimentos y del vestuario, ocupacion de los esclavos,
de las habitaciones y enfermeria, de los viejos y enfermos habituales, matrimonio de los
esclavos, obligaciones de los esclavos y penas correccionales, de la imposicion de penas

mayores, defectos o excesos de los duefios 0 mayordomos, de los que injurian a los esclavos.

Se asigna uno de los anteriores subtemas a cada estudiante, la docente-investigadora explica
que este documento es una cédula real y la forma como se expedian. Se comparte la
metodologia a seguir y la lectura se hace en pares; luego de un lapso de tiempo en el que se

socializan las ideas, los estudiantes reflexionan acerca de lo que leen y realizan algunas
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preguntas, que la docente aclara; se explica que para compartir los aprendizajes y evidenciar los

contenidos de cada fragmento, se hace uso de la rutina denominada “Color, simbolo, imagen”.

La docente explica que para compartir lo leido y aprendido con todos los comparieros, se
hara uso de la rutina “Color, simbolo, imagen”. La instruccion es que en el espacio para
colorear, cada uno piense en un color que represente lo mas significativo de lo leido;, es decir lo
que tiene mayor significado para cada uno y deben explicar por qué eligieron ese color y qué
representa el color para cada uno. Luego en el espacio de simbolo, deben elaborar algin simbolo,
que represente la idea central de fragmento leido y que les hizo pensar; ante la pregunta de
algunos estudiantes ¢qué es un simbolo?, se da el ejemplo de la paloma, que puede representar

la paz y que cada simbolo debe ser representativo y con sentido de lo representado. Por ultimo se

explica que para usar imagenes deben recurrir a dibujos que expresen la idea del texto.

Tabla 9. Planeacion de la actividad didéctica “Lectura de fragmentos de fuentes primarias”

Rutina Tematica Objetivos Descripcion de la actividad
Color Condiciones Identificar la A cada estudiante se le entrega
de la poblacion esencia del texto a un fragmento de la lectura,
esclava en la partir de un color. explicando la importancia de las
época Colonial fuentes para la reconstruccion
del tiempo histérico. Se
Simbolo Representar por establece_ un lapso de tiempo
S Gl un Para realizar la Iectur_a y luego
simbolo ideas del S€ _procede a la actividad de
texto, registrar en el formato_ de_ la
rutina, segun la aplicacion
realizada.
Imagen Representar por
medio de una
imagen algunas
conexiones.

Fuente propia.
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El desarrollo de la rutina se realiza a partir de las siguientes adaptaciones, a fin que se logre
hacer evidente el manejo de las dimensiones del tiempo histérico. La rutina CSl, se explica de la
siguiente manera en el formato; en color, se solicita incluir un color que represente la sociedad y
cultura en la Colonia; en simbolo, representar mediante un simbolo el periodo colonial y en

imagen, elaborar una imagen que exprese la vida en la sociedad colonial.

Analisis de la rutina Color, simbolo, imagen

En registro diario se da cuenta del desarrollo de la actividad y de los procesos pedagogicos en
los que los estudiantes intervinieron (Anexo 6), al igual el seguimiento que hace la docente del
manejo de los recursos didacticos con los que los estudiantes trabajaron en el desarrollo de cada

sesion (Tabla 9).

Respecto del primer objetivo y de acuerdo con los registros y sistematizacion de las rutinas
se presentan los resultados siguientes: doce estudiantes representan con un color determinado y
realizan las explicaciones acerca del porqué de su eleccion, entre las explicaciones que hacen se
encuentran las siguientes “Amarillo, porque ese era el color de la chicha y gracias a esto se

presentaron muchas peleas”, “Gris, lo elijo por tanta discriminacion que habia en esa época”.

Tres estudiantes no logran dar cuenta del color que utilizaron, aunque expresan algunas ideas
asociadas al tema del texto, sus ideas se presentan de forma aislada y la explicacion no dan
cuenta de lo descrito en el texto; no logran conectar con los aprendizajes de las actividades
anteriores. “azul, representa un color libre, pasivo y calmado” y escogi azul porque representa a
la iglesia”, “gris, porque ensefiaban religion y lo malo es que se aprovechaban”, “dorado, por lo

catllico y lo religioso”. Una de las estudiantes no realiza la actividad.
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En cuanto al segundo objetivo, doce estudiantes representan de forma adecuada ideas de los
textos, ademéas de incluir explicaciones acerca de su simbolo, en su mayoria, relativas a los
hechos historicos; un castillo, porque gracias a una nueva ley del rey se pudieron evitar muchos
conflictos, tanto entre indigenas , como entre espafioles y deméas, Una manta, escogi este simbolo
que es un tipo de vestuario que utilizaban el indigena y el esclavo teniendo el permiso de sus
duenos”, el latigo es como una forma de castigo que le hacian a los esclavos”. Un estudiante
elabora un simbolo (silla de ruedas) que no corresponde a la informacién de los textos, ain

cuando escribe una explicacion valida. Una estudiante no realiza la actividad.

En cuanto al tercer objetivo, el analisis parte de los dibujos realizados por los estudiantes en
el formato de registro de la rutina; por medio de un dibujo los estudiantes deben establecer
conexiones con el presente y ser capaces de representar a partir de metaforas; diez estudiantes
que expresan diversidad de acciones planteadas en el texto, ademas a partir de sus explicaciones,
se evidencia que hay apropiacién del tema y que los conceptos sobre esta época de la historia los
han adquirido durante el desarrollo de esta actividad. No hay referencias a las dimensiones del
tiempo historico; sin embargo, la representacion a partir de dibujos, permite mostrar que
corresponden a un periodo del tiempo historico estudiado; por ejemplo, “un campesino en sus
cultivos y prepara la chicha y cosas mas para su familia”, “un indigena arrodillado ante la cruz,
catolicos obligados™, “un hospital, a los esclavos no les daban atencion en los hospitales y los
dejaban botados en las calles ”, “un soldado lleva encadenando a un esclavo; usaban a los
esclavos para todo y no les daban descanso”. Cinco estudiantes elaboran dibujos que expresan
ideas muy generales, sus interpretaciones expresadas en los dibujos son confusas; algunos

ejemplos son; “un hombre ahorcado, cuando mataban a los indigenas”, “un atald, representa
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como los mataban, cuando desobedecian”, “Un campesino y un cultivo”, “Varios hombres, la

diferencia entre blancos y negros”. Una estudiante que no realiza la actividad.

Rutina color, simbolo, imagen

80% 80%

66%

Identificar la esencia del Representar por medio de Representar por medio de
texto a partir de un color un simbolo las ideas una imagen las conexiones

Figura 8. Porcentaje de estudiantes que responden de manera adecuada en funcion del objetivo

En el registro diario de la sesion, la docente- investigadora explica y destaca que otra de las
fuentes para lograr aprendizajes sobre lo sucedido en tiempo histérico, son las fuentes primarias,
es decir, aquellos documentos que provienen de la época de la cual se hace un estudio, en este
caso se cuenta con un documento llamado “cédula real” . Una ley de caracter obligatorio
expedida por el rey con criterios muy claros para su cumplimiento; se dan otros ejemplos sobre
fuentes escritas y graficas, asi, los estudiantes identifican y recuerdan las fuentes que se han

trabajado en las actividades anteriores.

Al inicio de la actividad se observa poco entusiasmo para trabajar con la lectura que se les
entrega pero cuando comienzan a leer cada texto, expresan mayor interés y realizan aportes. La

docente acompafia la lectura, busca por medio de preguntas que los estudiantes amplien su
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comprension, da elementos de apoyo que no se nombran, pero que se requiere conocer porque no

aparecen en algunos fragmentos de los textos.

Se observa que los estudiantes ya no recurren tanto a la docente para preguntar si estan bien sus
dibujos, sino que presentan éstos con motivacion y cada uno trata de ser muy creativo; también
se observa gue ya no hay la recurrencia a buscar que los comparieros les ayuden y les muestren
sus trabajos, como se observo en la rutina “Ver, pensar, preguntar”, pues ya no estan a la
expectativa de las notas, sino de compartir sus trabajos. Todos los estudiantes cumplen con la
actividad en el tiempo establecido y se procede a la socializacién en grupos de cuatro; se invita a
una docente del area de sociales, quien comparte con los grupos y les plantea preguntas acerca de
su aprendizaje sobre la época colonial y ellos le expresan que estas actividades, son muy
acertadas y que participar en una dinamica diferente, les genera mayor interés y evita que los
estudiantes tengan comportamientos inadecuados. Asi, se evidencia que el uso de rutinas es
herramienta interesante para ser aplicada en los otros cursos, para promover una cultura de

trabajo y generar mayor interés y apropiacién de los temas.
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Figura 9. Registro de la rutina Color, simbolo, imagen
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La prueba de salida se aplica luego de las sesiones de implementacién de las rutinas en las

cuatro actividades. Se aplica la misma prueba de entrada, con el mismo tiempo para su

desarrollo.

Tabla 10. Comparativo de resultados prueba de entrada, prueba de salida

Ite SUBCATEG DIMENSION DESCRIPCION DIAGNO PRUEBA RESULTA
m ORIA STICO SALIDA DO
1 Manejo Ubicacion en Interpreta mediciones alto alto se mantiene
cronologia fechas y siglos adecuadamente,
identifica afios, siglos
2 Manejo Ubicacién en eras Identifica entre eras alto alto se mantiene
cronologia y periodos (A.C-D.C)
histéricos
3 Manejo Ubicacion en Comprende las alto alto se mantiene
cronologia fechas y siglos medidas de tiempo
histérico y
equivalentes en afios,
décadas y siglos
4 Manejo Ubicacion en eras  Diferencia las alto alto se mantiene
cronologia y periodos caracteristicas de las
histéricos épocas, conoce la
periodizacion
5 Manejo Ubicacién en eras Identifica las eras y su  alto alto se mantiene
cronologia y periodos expresion en afios
historicos
6 Representacio  Ubicacion de Representar los bajo medio aumento
ndel TH eventos en lineas hechos histéricos
de tiempo sobre la linea con
histérico. secuencia 'y orden
segln fechas
7 Representaci6  Elaboracion de Tiempo histérico bajo medio aumento
ndel TH historias vivido y percibido.
personales 0
familiares usando
Manejo de
cronologia
8 Representaci6  Diferenciar Identificacion de medio alto aumento
ndel TH imagenes rasgos, caracteristicas,
visuales por su semejanzas 0
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10

11

12

13

14

15

Representacio
ndel TH

Duracion vy

horizonte
temporal

Duracion vy

horizonte
temporal

Duracion y

horizonte
temporal

Reconstruccid
ndel TH

Reconstruccid
ndel TH

Reconstruccié
n del TH

antigiiedad

Elaboracion  de
historias
personales 0
familiares usando
Manejo de
cronologia

Asociacion de
eventos
simultaneos.

Comparaciéon de
duracion de eras
0 periodos

Continuidad  de
periodos
histéricos en
regiones

diferentes del
mundo

Identificacion de
fuentes asociadas
al tiempo
historico
historico

Clasificacion de
fuentes
destacando su
pertinencia

Re- creacion vy
uso de fuentes
asociandolos a la
historia

diferencias (vestuario,
viviendas)

Tiempo histérico
vivido, percibido y
concebido.

Conoce hechos vy
asocia con  otros
hechos ocurridos en el

mismo tiempo
histdrico
Conoce hechos vy

compara con hechos
ocurridos en otros
espacios

Conoce hechos vy
establece diferencias
de tiempo histéricos
en espacios diferentes

Conoce las fuentes y
lo que representan en
tiempo histdricos

Realiza
clasificaciones
tendiendo a la
necesidad de
informacién y a su
pertinencia y aporte

Crea narraciones
histéricas a partir de
fuentes, en donde
hace wuso de Ila
categoria tiempo
histérico.

medio

bajo

bajo

bajo

medio

medio

medio

medio

medio

medio

medio

medio

alto

alto

se mantiene

aumento

aumento

aumento

se mantiene

aumento

aumento
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Para el anélisis de la prueba de salida se interpretan los resultados de los quince estudiantes
que formaron parte de la muestra de la poblacidn, a quienes se hizo seguimiento durante el

proceso de implementacion.

Luego de leer y sistematizar la informacion, se observa que en manejo de cronologia, los
resultados se mantienen, los estudiantes hacen uso de expresiones en afos, décadas, siglos, al
realizar alguna explicacion de un hecho histérico Se registra mayor seguridad para hacer
conversiones de siglos a afios. Los items que indagan sobre representacion del tiempo historico,
que en la prueba diagndstica expresan un nivel bajo, aumentan de bajo a medio; al revisar las
respuestas de los estudiantes se observa gue antes describian lo que veian y expresaban que “fue
hace mucho tiempo historico” o “creo que fue en la época de la conquista”, mientras que en esta

prueba, las respuestas incluyen la referencia a fechas, siglos y en otros a periodos.

En cuanto a las dimensiones de la duracion y horizonte temporal, hay un ndmero de
estudiantes que expresa avances al respecto, evidenciados en que logran establecer
comparaciones entre hechos ocurridos en el mismo tiempo historico, pero en espacios diferentes;
dan cuenta de situaciones sociales o econémicas de uno u otro espacio, en el mismo tiempo
historico. Tres estudiantes no contestan estas preguntas, pero logran dar cuenta de por qué se les
dificulta. Sobre reconstruccion de tiempo histérico, se registran aprendizajes ganados, al pasar de
bajo a medio. En las respuestas de los estudiantes se identifican las fuentes historicas, explican
su pertinencia y son capaces de explicar el uso que se le da a cada una. No se alcanza un nivel
alto, dado que soélo identifican las fuentes, pero al buscar que expresen lo que les aporta o la
forma en las que se puede usar en una investigacion, s6lo unos pocos estudiantes explican la

forma de uso y el proceso a seguir, mientras que un nimero mayor solo las enumera.
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A manera de conclusion, la prueba de salida permite determinar que la implementacion de las
actividades didacticas utilizando las rutinas de pensamiento como herramienta, permite lograr
avances en la comprensién de varias de las dimensiones del tiempo histérico y que los

estudiantes logran motivacién hacia el aprendizaje.

Conclusiones

e Las rutinas de pensamiento permiten que las ideas tanto adecuadas como poco acertadas,
de los estudiantes, se visibilicen a partir de las preguntas que promueven una dinamica
constante, que incentiva procesos de reflexion entre las ideas previas y los nuevos

conocimientos.
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Las rutinas de pensamiento son herramientas que pueden adaptarse y utilizarse en
procesos didacticos de aprendizaje de las ciencias sociales porque contribuyen a mejorar

procesos de ubicacion temporal y de comprensién historica.

De las cuatro rutinas de pensamiento seleccionadas, las que propiciaron una mayor
motivacion y concentracion de la atencion , asi como procesos agiles de comunicacion

fueron “Ver, pensar, preguntar” y “Color, simbolo, imagen”

La rutina “Conectar, extender, preguntar”, potencializa en los estudiantes la capacidad
para ampliar su conocimiento porque reflexionan sobre los conocimientos e ideas previas

y ellos establecen los nuevos aprendizajes.

La rutina “Color, simbolo e imagen” es la que mejor representa las comprensiones de los
estudiantes, en tanto que los quince estudiantes ilustraron con frases algunas ideas

importantes del documento trabajado; es decir, expresan e ilustran la esencia de un texto.

Los resultados de la rutina “Antes pensaba, ahora pienso”, no evidencian alcance de los
objetivos planteados debido a que los estudiantes, no dan cuenta de procesos de
metacognicion y solamente identifican temas que ya sabian o enuncian algunos temas

nuevos pero sefialan conexiones entre los eventos.

La participacion de los estudiantes en las actividades didacticas y la practica de preguntas
de las rutinas, sefiala que ellas, posibilitan la participacién y la valoracion de los
aprendizajes; en tanto que los formatos o registros dan cuenta de sus avances, Yy se hace
visible el pensamiento por medio de la elaboracion de frases, formas de redactar las

preguntas, uso intencionado de los colores, las iméagenes y los dibujos.
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El uso del recurso electronico “tablets”, motiva a los estudiantes, en tanto que cambia la
dinamica de clase tradicional por la de constante interaccion con este medio y con sus
comparieros porque en éstas, revisan los archivos de cada clase, como el caso de las
iméagenes, lecturas y formatos a los que pueden acceder en cualquier momento de la

clase.

Los recursos didacticos escogidos para las cuatro actividades didacticas favorecen los
aprendizajes, en tanto que facilitan la manifestacién de procesos de pensamiento que
llevan a los estudiantes a interpretar, presentar argumentos basados en evidencias, en

fuentes historicas y los llevan a asumir una postura propia.

El rol de la docente es fundamental en la implementacion de las rutinas; no obstante, en
algunas sesiones no fue tan activo, con el propésito de no interferir con las
interpretaciones de los estudiantes o de no influir en sus respuestas; pero se hace
necesario acompanar, y reforzar las preguntas para orientar a los estudiantes hacia la

visibilizacion de su pensamiento.

El analisis de resultados da cuenta de la necesidad de implementar instrumentos de
seguimiento que den cuenta de los desempefios de cada estudiante, de forma que la
valoracion incluya la autoevaluacion y se pueda hacer co-evaluacion para lograr mayor

objetividad en el analisis de resultados.

Las rutinas y recursos didacticos implementados fueron asumidos de forma mas positiva
por los estudiantes del programa de inclusion, en la medida que facilitan su participacion

y establece como validas las interpretaciones que los puedan alcanzar.
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Las dificultades para redactar afectan las manifestaciones de las interpretaciones y
conexiones, de algunos estudiantes, quienes redactan de forma inconclusa o incompleta
sus ideas; también se pudo evidenciar dislexia en algunos estudiantes, situacién que no

habia sido identificada antes por la docente.
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Reflexién pedagogica

Esta experiencia de investigacion ha sido de indudable valor, en tanto que me ha permitido
regresar al espacio académico universitario y disfrutar de su gran riqueza intelectual y vivencial.
El compartir y la reflexion alrededor de la practica pedagogica con el grupo de docentes con los
que he tenido el agrado de estar durante los dos afios de maestria, me ha reportado muchos

beneficios.

Siendo este un proyecto de investigacion — accion-educativa, la interaccion con el grupo de
estudiantes, no sélo con la muestra de poblacion, objeto de la investigacion, sino con todos los
estudiantes del grupo, me condujo a asumir cada sesién en aula con gran interés investigativo,
detectando en muchos casos, otras posibles preguntas y temas de investigacion; de esta manera,
se proyectan futuras estrategias e implementaciones didacticas y se fortalecen los aprendizajes

obtenidos en esta experiencia.

Ha sido de gran valor el acercamiento y apropiacién a nuevas formas de ensefianza, basadas en
recursos, actividades y formas de evaluacion, asi como el derrumbar paradigmas que en muchas
ocasiones conducen a mantener las mismas rutinas y la reproduccion de técnicas tradicionales de

ensefanza.

El reconocimiento del valor de las ciencias sociales, y especialmente de la historia, debe partir no
solo de la reflexion y el discurso, debe ser un ejercicio didactico permanente para acercarse a

nuevas propuestas que conduzcan al mejoramiento de los estudiantes no solo en sus procesos
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académicos, sino también de formacion como personas criticas con respecto a su pasado y a la

construccién de su proyecto como ciudadanos.

Por altimo, es importante hacer participes a los demés integrantes de la institucion a por lo
menos a los docentes del area, de la necesidad de trabajar forma unificada, para potencializar los
concomimientos y recursos aprendidos en los posgrados y generar un trabajo en equipo que

trascienda el trabajo en “islas” al que se acostumbra.
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ANEXOS

Anexo 1. Consentimiento informado

MAESTRIA EN PEDAGOGIA
Proyecto de Investigacion

“La comprension del tiempo histdrico a partir de rutinas de pensamiento en estudiantes de grado
séptimo del colegio Garcés Navas”

Docente Investigadora: Martha Isabel Leguizamén Alarcon
Apreciado (a) padre, madre de familia o acudiente:

El propodsito fundamental de este proyecto de investigacion es establecer los avances en el
manejo de nociones del tiempo historico, de estudiantes de septimo grado, como resultado de la
implementacidn de rutinas de pensamiento en actividades didacticas dirigidas a estimular este
tipo de aprendizaje.

Las actividades en las que participara su hijo o acudido en esta investigacion seran las siguientes:

a. Prueba diagnostica.

b. Participacion en talleres sobre rutinas de pensamiento, los cuales se desarrollan de forma
integral a las clases.

c. Prueba final
Las grabaciones de video y sonido realizadas durante las sesiones sélo seran usadas en el
marco de la investigacion y tendra acceso a ellas Gnicamente la investigadora y su tutora
de trabajo de grado de la Universidad de la Sabana. Bajo ninguna circunstancia seran
objeto de publicacion en alguna red social o medio interactivo.

De acuerdo con lo anterior, se expresa el siguiente consentimiento firmado:

Yo identificado con C.C.

padre, madre o acudiente del estudiante del grado
otorgo de manera voluntaria el permiso a mi hijo(a) o acudido (a) para que desarrolle todas las
actividades planteadas dentro del proyecto de investigacion “La comprension del tiempo
histdrico a partir de rutinas de pensamiento en estudiantes de grado séptimo del colegio Garcés
Navas”

1. Reconozco y estoy de acuerdo con los objetivos del proyecto.
2. Reconozco y estoy de acuerdo con las actividades que se realizaran en el proyecto.



3. Los datos personales y las informaciones obtenidas de las
respuestas en las diferentes actividades, seran tratadas de manera
confidencial.

4. No se realizara ningln gasto de nuestra parte y tampoco se recibira
remuneracion alguna por la colaboracion en el estudio.
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En constancia de lo anterior firman, el

Anexo 2. Prueba diagnostica

Nombre del acudiente, padre o
madre:

Firma

Documento de Identidad

MAESTRIA EN PEDAGOGIA

INVESTIGACION “LA COMPRENSION DEL TIEMPO HISTORICO EN ESTUDIANTES
DE GRADO SEPTIMO DEL COLEGIO GARCES NAVAS”

INSTRUMENTO DE DIAGNOSTICO

La siguiente es una prueba diagndéstica. No se constituye en una evaluacion. Te solicito leer con
atencion cada uno de los enunciados de las preguntas y marcar la opcion que consideres
adecuada de acuerdo a tus conocimientos.

1.

a)
b)
2.

a)
b)

La Declaracidon de Independencia de nuestro pais ocurrié hace 214 afios, lo que
también equivale a decir,

214 siglos c) 2siglosy 14 afos
200 afos y 14 siglos d) Hace 200 décadas
Para conocer nuestra historia es importante el conocimiento de fechas y su relacion con

el nacimiento de Jesucristo en Belén de Juda porque el calendario cristiano, ubica los
hechos antes y después de nacimiento de Jesucristo. Responda si el descubrimiento de
América que se relaciona con la llegada de Cristébal Coldn a una isla del Mar Caribe
el 12 de Octubre de 1492, sucedio:

Antes de Cristo
Después de Cristo

Segun la historia elaborada por Sara Paola, sobre su abuelo, él le respondidé en su
entrevista que habia nacido 5 décadas atras, segun esa informacion la edad del abuelo
es

a) 500 afos b) 500 meses



a)
b)
c)
d)

a)
b)
c)
d)
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c) 50 afios d) Un cuarto de siglo

Para estudiar la historia de la humanidad, los historiadores la han dividido en grandes
lapsos de tiempo llamados “edades historicas” y en cada edad se han vivido hechos muy
importantes que hoy en dia, se estudian en el colegio. Asi la periodizacion adecuada
para ubicar hechos es:

Edad actual, edad media, edad antigua, edad moderna

Edad contemporanea, media, antigua y edad moderna

Edad antigua, edad media, edad moderna y edad contemporanea.
Edad antigua y edad moderna

Cuando se afirma que las primeras piramides de Egipto fueron construidas alrededor de
los afios 2660 antes de Jesucristo, esta fecha se ubica en :

Edad Antigua

Edad Media

Edad Moderna

Edad Contemporanea.

Sobre la siguiente linea del tiempo, representa los siguiente hechos historicos, en la
ubicacién gue consideres adecuada

5.000

A.C. 2000
D.C

Nacimiento de Cristo d. Lallegada del hombre a la luna
El inicio del feudalismo e. Laindependencia de nuestro pais
La construccién de las piramides de f. Lainvencion del teléfono celular
Egipto

Por medio de una narracion, escribe hechos importantes de tu historia personal o familiar en
atencion a las diferentes etapas de td vida.

Periodo de tiempo de tu nifiez: desde hasta

Hechos que recuerdas:

Periodo de tiempo de tu adolescencia: desde hasta

Hechos histdricos que recuerda
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7. Observa los siguientes retratos de la historia nacional, escribe a que época de nuestra

historia, corresponde cada uno y el siglo o afio aproximado cuando se desarrollo.

8. A continuacion escribe tres hechos histéricos que recuerdas de la historia del pais o

ciudad y que han sido significativos para ti, ya sea en aspectos positivos y negativo.
Marca si sucedi6 en tu infancia o adolescencia.

Hecho historico

Sucedi6 en
infancia
adolescencia

tu
0

Aspectos
positivos

Aspectos
negativos
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9. Con el fin de saber si puedes hacer comparaciones entre la duracion de los hechos
historicos, responde por favor las siguientes preguntas:

10.

En qué siglo acontecieron el mayor nimero de viajes de Colén y qué otros hechos se sucedieron

por ese mismo tiempo?

En qué siglo se sucedieron el mayor nimero de batallas de Bolivar contra los espafioles y qué
otros hechos se sucedian al mismo tiempo en América del Sur?

11. A finales del siglo XV, en Europa se estaba dando fin a una época historica
caracterizada por un sistema economico feudal, el cual se basaba en la agricultura
principalmente, asi como a formas de ejercer el poder, dominado por la monarquia.
Podrias enunciar algunos hechos que sucedian simultaneamente, es decir en ese mismo

periodo en América.

12. Teniendo en cuenta que hoy en dia, en muchas regiones, como en Africa o en América,
algunos grupos humanos, aun viven de forma sedentaria y utilizan técnicas del neolitico,
podrias explicar algunas razones por las cuales esto sucede.

13. La reconstruccion de la historia esta muy relacionada con el tiempo. De la siguiente
lista, marca con una X, las que consideras fuentes que te permiten identificar el tiempo
histdrico, cuando vas a realizar la reconstruccion de un hecho histérico.

a. Periddicos e.
b. Libros f.
c. Reuvistas g.
d. guias h

Fotografias
Paginas web
Talleres
Ejercicios
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i. Entrevista k. Pinturas
j. Guias

14. Al realizar la reconstruccién de un hecho histérico como la historia del Colegio Garcés
Navas, qué fuentes utilizarias y qué informacion te aportaria dicha fuente. Registra en la
tabla tus respuestas. (reconstruccion del tiempo historico)

FUENTE INFORMACION QUE APORTA

15. La reconstruccion de la historia o de una historia personal es muy importante para quien
la vive y para quien la reconstruye. Si tuvieras la oportunidad de reconstruir la historia
de un hecho un personaje importante para ti, de que formas la darias a conocer o la
representarias?

Muchas Gracias por tu colaboracion

Anexo 3. Registros diarios de la implementacion de las rutinas

Rutina “Ver, pensar, preguntar”
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Fecha: Agosto 21 y Septiembre 2 de 2015 (4 horas académicas)

Notas descriptivas:

La primera sesion se desarrolla luego de la formacion que los estudiantes hicieron en el patio. La
sesion se inicia a las 7:35 a.m. en el salon 302, el cual se encuentra en el tercer piso del edificio A,;
asisten 30 estudiantes. No asisten 4 estudiantes.

La sesion se inicia presentando las diapositivas en “power point” donde se explican las cuatro
tematicas sobre la época Colonial y se hace la ubicacion temporal desde el afio 1550 hasta el afio
1810. Se entrega una tablet por cada dos estudiantes, en la cual se encuentra la presentacion, las
imagenes y los textos a trabajra durante estas sesiones.

Posteriormente se inicia con la rutina, “Ver, pensar, preguntar”, cada estudiante observa las
imagenes durante 10 a 15 minutos Yy tiene 5 minutos para registrar en el formato de rutinas, lo que
ellos perciben. Posteriormente se les pide que compartan sus observaciones. Esto mas del tiempo
establecido de 15 minutos. A continuacion leen las preguntas orientadoras acerca de las imagenes
del periodo y se les pide establecer el orden en que deben ir esas imagenes, de acuerdo al referente
cronoldgico o, en otras palabras deben establecer la secuencia temporal. La clase concluye a las
8:10 sin haber finalizado con lo planeado para la primera sesion.

El dia 2 de septiembre se procede a hacer la socializacién de los formatos de la rutina e iniciar con
el proceso desde las iméagenes que ya fueron conocidas por todos. La mayoria de los estudiantes se
disponen a realizar la rutina, constantemente preguntan a la docente si asi estd bien y que hace
falta, a lo que se hacen observaciones correspondientes, a partir de las preguntas, porque dices eso?
Que te hace decir eso? En que te basas para explicarlo asi?

Categorias

Tiempo histérico, rutina de pensamiento: ver, pensar, preguntarse, subcategorias: manejo de
cronologia, representacion del tiempo historico

Notas interpretativas:

La sesion transcurre de forma inusual, dado que los estudiantes tienen varias inquietudes y
expresan que no recuerdan nada de la Colonia, ademas de no lograr ubicarse temporalmente, se
hacen varios ejercicios de determinar el tiempo cronoldgico en fechas y siglos, asi como hacer el
calculo de la duracion de este periodo estableciendo su inicio hacia 1550 y concluyendo en 1810,
los estudiantes lo ven como algo muy lejano y lo asocian con la llegada de Cristébal Colon, en
cuanto a la funcidén de los conquistadores fundacion de ciudades en la conquista los estudiantes no
logran asociar o recordar de ello.

En cuanto las caracteristicas que los estudiantes pueden inferir a partir de las imagenes de las
diapositivas, se hace recurrente la esclavizacion de los indigenas y el papel de los espafioles de
buscar el oro, no hay referencia a las formas en las que se ejercia la dominacion y menos aun, a la
formas de explotacion de la tierra y de los recursos, lo cual requiere explicacion de la docente y
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refuerzo con las lecturas posteriores. La dimension temporal no esta presente en las descripciones y
participacién de los estudiantes.

Luego de esta sesion, se considera que es necesario lograr la optimizacion del tiempo historico,
para lo cual se define que las clases de los dias miércoles y viernes inicien a tiempo historico y que
los estudiantes se ubiquen en sus lugares, organicen sus materiales necesarios y tengan la
disposicion para iniciar la sesion. La rutina “Ver, pensar, preguntarse”, es realizada por todos los
estudiantes, aun cuando algunos la consideran una forma de evaluacion, la mayoria expresa que les
parecio interesante la clase de esa forma y que lograron escribir sus propias ideas, también se
observa que la mayoria de las preguntas tienen poco nivel de elaboracion, algunos estudiante
escriben preguntas de acuerdo a su curiosidad.

Notas metodoldgicas:

Los estudiantes expresan interés y motivacion al respecto de las sesiones, el uso de diapositivas y
el uso de recursos graficos, la participacion de los estudiantes en cuanto a las imagenes son
basicamente descripciones, se hace uso de las ideas previas, asi como fuertemente arraigadas
como el descubrimiento de América, pero a partir de ese hito historico no estd claro para los
estudiantes lo ocurrido en el proceso de conquista y Colonia.

Es importante destacar que los estudiantes asumen que con estas sesiones logrardn mejorar su
rendimiento; algunos de los estudiantes preguntan su calificacion buscan confirmar con la docente
si lo que ellos responden estd bien o no, se hace necesario hacer bastante énfasis en que el
proposito de estas sesiones y el uso de las rutinas los llevard a mejorar su aprendizaje e identificar
los procesos que cada uno realiza para la comprension de un tema.

Al ser la primera sesion la docente también considera que sus expectativas sobre esta primera
rutina se cumplieron parcialmente; ella dio a conocer la organizacion de las sesiones para abordar
el tema de la economia y sociedad en la Colonia y se socializa sobre el desarrollo de las clases.

Al realizar la rutina se evidencia que los estudiantes realizan la observacion, plantean sus
observaciones, ideas y preguntas, también las comparten con sus compafieros y estan en continua
actitud de trabajo. De alguna manera expresan mayor seguridad con el tema, y se disponen a la
lectura, guidandoles a que también hagan preguntas y piensen sobre lo que estan leyendo. El
esquema grafico se hace en borrador y se comprometen a traerlo para la proxima clase y explicar lo
que aprendieron.

La segunda parte de esta sesion, se desarrolla el 2 de septiembre, cada uno de los estudiantes
presenta el formato con la rutina ante otros tres comparieros (se organizan grupos de 4, hay un
tiempo para que ellos compartan la experiencia de la rutina, lo que plasmaron en el formato y luego
a partir de dicha informacion gréafica y un texto sobre las instituciones econémicas de la Colonia,
elaboren un esquema gréafico que sintetice las tres instituciones. Se espera que a partir de la rutina 'y
del trabajo en grupo, logren elaborar el esquema y compartirlo con sus comparieros; en general, los
estudiantes cumplen con el propdsito de la clase, siendo necesario fortalecer la sintesis en un
esquema grafico, porque varios estudiantes transcriben y hacen uso de bastante informacion, lo
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cual dificulta su explicacion e incluso lectura ante el curso.

En cuanto a las dimensiones del tiempo histdrico, que se plantearon para esta sesién, como son el
manejo de y la representacion del tiempo histérico, se observa que en general la ubicacion en
fechas y siglos y la ubicacion en periodos historicos, no se hizo evidente en el formato de las
rutinas. Se destaca que 3 estudiantes incluyeron dichas dimensiones en sus observaciones y
preguntas y que 4 estudiantes hicieron alguna referencia al manejo de cronologia, como presentar
los siglos correspondientes a la época.

Registros diarios de la implementacion de las rutinas

Rutina “Conectar, extender, preguntar”

| Fecha: Septiembre 4 y 8 de 2015
Anexo 4. Registros diarios de la implementacion de las rutinas

Notas descriptivas:

En el dia de hoy se da inicio a la sesion sobre la sociedad y cultura en la Colonia . se dan a
conocer los objetivos de esta actividad y establecidos para estas sesiones y que
profundizaran en cuanto a la estructura de la sociedad Colonial.

El estudiante identificara los elementos de la estructura social Colonial, a partir del recurso
audiovisual de audiovisual, realizando sus aportes a partir de la rutina Conectar, extender,
preguntar.

El estudiante  representard las condiciones y situaciones que vivieron en la sociedad
Colonial, destacando las clases sociales, sus costumbres, sus viviendas, actividades, formas
de relacionarse, derechos y deberes, esto lo haré a partir de la rutina.

La actividad se hara de forma de cine foro, buscando la mayor participacion, de forma que se
irdn haciendo pausas para los comentarios de los estudiantes, asi como la busqueda de
planteamiento de preguntas.

En esta sesidn no asistid una estudiante.

Categorias

Tiempo historico histérico, rutina de pensamiento: rutina: conectar, extender, preguntar,
subcategorias: Manejo de cronologia, representacion del tiempo histérico historico, duracion




Notas interpretativas:

La actividad despierta gran interés en tanto que el audiovisual el alma del maiz, logra
reconstruir el periodo historico, a partir de fuentes documentales, los estudiantes expresan sus
ideas, asi como sus interrogantes, para lo cual se busca que estas preguntas se plasmen en la
rutina. Dado que el video tiene una duraciéon de 48 minutos, se da un tiempo historico para
desarrollar la rutina, a partir de unos items muy especificos que den cuenta de las ideas
previas y las conexiones que se logren hacer. Las preguntas en esta parte muestran mayor
elaboracion y especificamente hacia las dimensiones del tiempo historico.

La rutina es desarrollada por todos y luego se hace una retroalimentacion a partir de diversos
aportes, las comprensiones se expresan en la forma en la que se asume la rutina y las
conexiones evidencian que esta fuente permite reconstruir y mostrar cambios en cuanto al
periodo Colonial con el actual. Se espera que a partir de la rutina los estudiantes comiencen
a expresar sus ideas y preguntas.

Notas metodoldgicas

En cuanto a la actividad del cine foro, se observa mayor motivacion y comprension de
elementos de la sociedad, asi como apertura de ideas fijas que se tenian acerca de las
actividades y costumbres del periodo Colonial.

Los estudiantes desarrollan la rutina con mayor propiedad y destacan aspectos que
consideran importantes expresados en preguntas acerca de los cambios y realizan
comparaciones con las celebraciones y creencias en la actualidad.

Anexo 5. Sinopsis del audiovisual EI Alma del Maiz

El alma del maiz hace parte de los Relatos histdricos, una idea de Gabriel Garcia
Marquez, que comenz0 a investigarse hace mas de un afio y que pretende recopilar seis
casos judiciales ocurridos en el Nuevo Reino de Granada. En El alma del maiz, se
cuenta la historia de Salvadora Tapias y su marido, Lorenzo Moya, un par de indigenas
que tienen una chicheria ubicada en la plaza de Guateque, un pueblo del valle de
Tenza.

Los domingos, como es costumbre entre indios y mestizos, el pueblo entero se reune
alrededor de la pareja, que saca la chicha a la plaza del mercado y hace una fiesta
donde se bebe y se baila hasta el anochecer. Por supuesto el asunto no le agrada al cura
parroco, cuyos feligreses cambiaron el sermén dominical por la borrachera, lo que lo
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obliga a tomar cartas en el asunto y hacer que el gobierno prohiba la embriagante
bebida.

En esto cuenta con el apoyo del corregidor, un ambicioso personaje que posee una
fabrica de aguardiente que podria crecer mucho si los indios dejan de beber chicha.

Asi, se ponen manos a la obra y toman prisioneras a varias mujeres, que eran las
expertas fabricantes del licor de maiz, entre las cuales se encuentra Salvadora Tapias,
que acaba de dar a luz a un bebé débil y enfermizo. La india es condenada al destierro
y no puede llevar consigo a su familia ni ver a su pequefio hijo moribundo, y al llegar
al otro lado del rio, donde debe comenzar una nueva vida, se encuentra con una especie
de sindicato de chicheras dispuesto a luchar por sus derechos.

La rebelion comienza en el pueblo, que decide emprenderla contra el corregidor, aun
sin saber que el gobierno en Santa Fe no habia prohibido la bebida por considerarla
parte de la cultura indigena, y que de paso habia destituido al corregidor por desacato al
gobierno.

Sinopsis tomada y adaptada de http://www.eltiempo histérico.com/archivo/documento/MAM-
314646. Recuperado el 8 de octubre de 2015

Rutina “antes pensaba, ahora pienso”

Fecha: Septiembre 11 y 16 de 2015

Anexo 6. Registros diarios de la implementacion de las rutinas

Notas descriptivas:

Se dan a concoer los objetivos y las actividades que se hardn en estas sesiones, entre las
cuales estan identificar las fuentes histdricas, interpretara una fuente estadistica y elaborara
algunas conclusiones sobre esta informacion, relacionandola con el audiovisual.

El estudiante se reunira con un compafiero y compartird la informacién sobre los lugares y
fechas en los que se tomaron los datos, analizard de qué forma esto aporta para comprender
el periodo colonial, qué datos les llamaron la atencion y por qué? cada uno aportara sobre lo
que interpreto y luego presentara en un escrito sus conclusiones.

El estudiante expresara porqué es importante el uso de esta fuente de informacion y qué otras
fuentes de informacion pueden utilizarse para conocer los hechos historicos.



http://www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-314646
http://www.eltiempo.com/archivo/documento/MAM-314646

Posterior a esto se aplicara la rutina antes pensaba, pero ahora pienso

Categorias

Tiempo historico, rutina de pensamiento: antes pensaba, pero ahora pienso, subcategorias:
Manejo de cronologia, representacion del tiempo histérico, reconstruccion del tiempo
historico.

Notas interpretativas:

La sesion del dia de hoy se inicia con la explicacion de la docente acerca de la sesion,
destacando las ideas previas acerca de las fuentes, entre ellas destacan las fuentes escritas. Se
les entrega la tabla del censo del texto “La poblacion Santafé a la luz de sus padrones” en
La sociedad de Santafé colonial. Bogota: Cinep. tablas. Pags. 24 a 26). Alli se solicitan que
lean la informacion y presenten sus interpretaciones, ademés se promueve la lluvia de ideas
acerca de cuanta poblacion vivia en el periodo colonial en nuestra ciudad. Entre los datos que
expresan se observa gran disparidad, aun cuando la mayoria expresa valores muy bajos entre
los mil 50 mil habitantes, a la vez que se les solicita que expresen cuantas personas creen que
viven en la actualidad en la ciudad. Algunos toman como referente la informacion de las
tablas, pero sus dato son muy lejanos de la realidad. La docente les presenta los datos
actuales de la poblacion, lo cual crea asombro y comienzan a establecer comparaciones. Se
realiza la rutina de forma individual a partir de la tabla, registrando lo que antes pensaban y
lo que ahora piensan a partir de las tablas.

En esta rutina se observa que la comprension se expresa en cuanto a la identificacion del
periodo y su duracion y de la forma en la que las fuentes como estos censos permiten
conocer la dindmica historica y social, ya que hacen comparaciones entre el numero de
indigenas y el numero de blancos, destacando como aparece el mestizaje como el porcentaje
de poblacion que va creciendo.

Notas metodoldgicas

El uso de fuentes que se han trabajado en las diferentes sesiones logran mejores
comprensiones, en tanto que constantemente se establecen comparaciones y obtienen
informacién muy cercana lo que permite determinar la importancia de la historia, desde la
dimensiéon temporal. Ya se comienzan a evidenciar conceptos mas concretos y mayor
capacidad de explicacion.

Anexo 7
Registros diarios de la implementacién de las rutinas
Rutina “color, simbolo, imagen”
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Fecha: Septiembre 18 y 22 de 2015




Anexo 7. Registros diarios de la implementacion de las rutinas

Notas descriptivas:

En esta sesion, se cuenta con la asistencia de 30 estudiantes, la docente inicia la clase,
explicando el desempefio de comprension que se planeo para la sesion de hoy, la cual
permitira concluir con el topico de la sociedad colonial, haciendo uso de una fuente historica
escrita que describe las leyes que se impusieron en un documento de la época sobre los
esclavos.

La lectura de los fragmentos se hace en pares, los estudiantes leen, recurren a la docente para
pedir aclaracion de términos y comienzan a dialogar con su compafero sobre lo leido.
Algunos estudiantes muestran asombro por situaciones narradas, como el hecho de no tener
atencion medica, no utilizar ropa adecuada no permitirse a los esclavos mas enfermos que
afueran atendidos. Otro estudiante manifiesta que a los esclavos les tocaba muy duro y que
no eran considerados como personas. Se realiza una socializacion general, cada estudiante da
a conocer el titulo de la seccion o fragmento que le correspondi, al escuchar, algunos dicen
que les hubiera gustado leer ese tema.

La docente explica que para compartir con todos los compafieros, lo que leyeron y
aprendieron, se hara uso de la rutina color, simbolo, imagen, la indicacion es quien el espacio
de Color, cada uno piense un color que puede representar la esencia, es decir lo que le llego
muy profundo sobre lo ocurrido con los esclavos y expliquen porque eligieron ese color y
que representa.

Lugo en el espacio de simbolo, elaboren algin simbolo, que represente las ideas que cada
fragmento les hizo pensar, ante la pregunta que es un simbolo, por algunos estudiantes, se da
el ejemplo de la paloma, que puede representar la paz, y que cada simbolo sea muy concreto
y creativo, Por Gltimo se explica que en imagen, pueden elaborar un dibujo que represente la
idea del texto.

Categorias

Tiempo historico, rutina de pensamiento: Color, simbolo, imagen, subcategorias: Manejo de
cronologia, representacion del tiempo historico

Notas interpretativas:

Los estudiantes reunidos con un par. Realizan la lectura que corresponde a extractos del
texto, inicialmente para determinar la comprension de la informacion del texto, realizan la
color, simbolo, imagen, comparten con él para, su informacion y de esta forma cada uno
procede a realizar la rutina color, simbolo, imagen , la cual tiene como fin, lograr hacer
sintesis y establecer metaforas con respecto al tema que correspondid, lo que se espera es que
se logren comprensiones mas amplias y expresen por medio de esta rutina el porqué cada
color representa este periodo colonial y este grupo social, asi como por medio de una imagen
represente lo que comprendieron acerca de dicha dinamica, luego, comparten con sus
compafieros sus rutinas y se pegan en el salon de clases, de forma que puedan ser conocida
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por todos.

Notas metodoldgicas

Para esta parte se solicito a la docente del area de sociales, Aysa Lucia Martinez, el
acompariamiento a esta actividad, de la cual se reciben los siguientes aportes al concluir:

Las rutinas proporcionan un ambiente de pensamiento, disminuye la distraccion de los
estudiantes.

El trabajo en pares al hacer la lectura permite que los estudiantes se corrijan entre ellos y
compartan sus interpretaciones.

Los estudiantes expresan interés y creatividad al elaborar los dibujos y los simbolos.

Se promueve la participacion y se logra evidenciar que estudiantes logran profundizar y
reflexionar sobre el texto.

Anexo 8. Sistematizacion rutina Ver,pensar, preguntar

z
<

ER PENSAR PREGUNTAR

¢Qué ves y en queé siglo
ubicas el hecho?

¢Qué piensas sobre lo que
ves?

¢Qué preguntas te genera
con relacion al momento

Vi que habia mucha
pobreza, mucha violencia,
entre dos grupos

intentaban hacer la paz

Pienso que aquello sucedia
hace m&s o menos 200
afios pues alli muestran
cosas de hace mucho
tiempo historico atras

Cuando la Colonia llega
donde los indigenas

Hace 300 afios era cuando
mandaban a los indigenas

¢Como  vivian
hacian para vivir?

y que

Que las diferencias de las
cosas son grandes porque
hoy en dia casi no hay
arboles que ellos tenian.
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5 | Que habfa mucha pobreza | Que era muy dura la | Porque les pegaban y
y los maltrataban, en una | Situacién  porque  les | nunca se rebelaron ante
de las imagenes estan dos | pegaban cuando querfan y | eso?  Porque  estaban
grupos haciendo la paz los maltrataban. haciendo la paz?

6 | Cuando los espafioles | No contesto No contesto
conquistaron América

7 | Los hechos fueron en el | Fue en el tiempo histérico
siglo. XV, "cuando 10s | de la conquista de América

8 | Los espafioles llegaron a | Que los indigenas estaban | Porque los crefan dioses
América en el siglo XV, | confundidos y pasé hace | cporque eran asi los
Ios indigenas crefan que | 523  afios, que los | indigenas?
los espafioles eran dioses | indigenas eran bobos y
en el "siglo XVI, "los | sucedi hace 490 afios.

9 | Cuando  llegaron  los ¢Por qué lo hacian?

1 Lo que pienso sobre lo que

0 vi es que es muy

importante estos hechos

como el mestizaje y pienso

que sucedi6 hace mas de

un milenio.
1 | En la primera imagen vi | Pienso que esto fue en la | La pregunta es si pudiera
1 | embarcaciones de | conquista hace 200 afios, | existir otra reina como la

Cristébal Colon en 1910

que fue el dia de Ila

en la segunda imagen vi

independencia el 20 de

Reina Isabel? Es posible
que  todavia  existan
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una casa y mucha gente, | julio, pero no me acuerdo | independencias en otros
no sé bien el afio. del afo. paises?
1 [Yo vi en las imagenes | Esta imagen me hace | Esta imagen me genera la |
2 cuando los espafioles | pensar  que llegaron pregunta de por qué los
1 Yo veo que hay mucho Yo pienso que los | Me pregunto porque los |
3 |maltrato  hacia  los indigenas los castigaban | indigenas se dejaban pegar
1 | Yo creo que fue en el siglo | La llegada de Colon hace | ¢Qué sucedié? ;Qué lugar
4 | 15, siglo 16 carnaval y | 600 afos, la llegada de la | es ese?¢quiénes son ellos?
siglo 19 esclavitud monarquia hace 500 afios,
el maltrato a los indios
hace 200 afios
1 | XV, cuando llegaron los | Sucedi6 hace 300 afios| | (En que llegaron los
5 | espafioles " a " conquistar | pienso que ellos llegaron y | espafioles a tierra de los
tierras de indios y explorar | fuvieron relaciones con los | indios? ~ Existia  la
el territorio indios. agricultura?
Anexo 9. Sistematizacion rutina Conectar, extender, preguntar
No. | CONECTAR EXTENDER PREGUNTAR
¢Qué sabia o conocia | ;Qué nuevos aspectos | ;Qué preguntas me genera
acerca de la sociedad | conoci acerca del periodo | sobre el periodo colonial?
colonial (incluye fechas, | colonial (fechas, siglos, | Incluye preguntas sobre
siglos, afios? lugares, costumbres) fechas, siglos, eventos,




Yo aprendi que ellos

sufrieron mucho, que
ellos en la parte
economica sufrian,

aprendi de su cultura y su
forma de vivir

La fecha 1797, siglo mil,
conocimiento sobre la
chicha y donde vivian en
Guateque.

Guateque, 1797 y sus
costumbres eran tomar
chicha, como hacian la
chicha.

105

ue los
golpeaban a los indigenas
or no obedecer, los
castigaban fuertemente
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¢de qué servia el atado
que tiraron al agua cuando
bautizaron un bebe?;por
qué bautizaron al nifio por
su cuenta?

No realizo la actividad

Z

o asisti6 la clase

anterior.

—

0S espanoles

desterraban a los
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esclavizaban.  En | indigenas de sus tierras,

Guateque " producfan | que los indigenas se

chicha. bautizaban entre ellos
mismos.

8  Sabia que se guiaba toda | Que los indios hablaban |

9 |Yo sabia que los | Aprendi como eran las
indigenas ~ eran | costumbres, las fiestas,
descarriados. sus formas de vestir, y su

cultura religiosa.

10 [De la época colonial | Que si el sacerdote no |
sabia que los espafioles | bautizaba un bebe, ellos
trataban mal a los | buscaban ofra manera de
indigenas. bautizarlo, aprendi que

11 | Sabfa que los indigenas | Aprendi que Vivian en

12 | Sabia que el gobierno | Conoci que los mayores |
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Guateque era un pueblo | ¢Como se creaba la chicha
boyacense, se | en esos tiempo historicos?
desterraban a los indios | ¢Por qué creaban chicha?

de Guateque.

Anexo 10.

Sistematizacion Rutina Antes pensaba, ahora pienso

NO.

ANTES PENSABA

Escribe lo que pensabas sobre el | Incluye la informacion sobre las tablas
numero de poblacion en la Colonia, de | de poblacion, las fuentes histdricas,
donde se obtenia la informacion de | fechas, siglos, razones de los cambios

AHORA PIENSO
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hechos del pasado, cuando sucedio, |en el  vestuario, festividades,
formas de vestir, festividades costumbres

Que habia bastante poblacién, pues su | Pues ahora pienso que las tablas de
forma de vestir no era tan buena, sus | poblacion nos sirven mucho para
festivales muy lindos aprender muchas més cosas

Que la poblacion era baja, que la | Que todo lo que pensaban no lo era y
informacion se obtenia de libros de | no sabia que habia tanta poblacion,
imagenes y épocas, que la ropa era | sobre las fuentes los nUmeros de
como costales y sin zapatos persona, su porcentaje de poblacion y
los afios

No tenia idea de lo que habia pasado, | Fue muy chévere, porque aprendi
que las imagenes, videos, | cosas que no conocia, en cuanto a las
presentaciones e investigacion fueron | fuentes fotos, entrevistas, libros,
importantes, que no ha durado tanto | internet. Que la época colonial duro un
tiempo historico y no sabia que habia | largo tiempo historico

pasado en esa época, usaban faldas,
sombreros, ruanas y cotizas

Pensaba que el numero de poblacién era | Chévere porque aprendo cosas nuevas
poca que no conocia, en fuentes, fotos,
entrevistas, libros, internet

<
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Pensaba que la poblacién era bastante,
que un grupo de personas iba a los
pueblos o ciudades haciendo una
especie de censo, que el vestuario era el
adecuado para esa época, aunque eran
un poco ridiculos

14

Que habia muy pocos indios, que la
informacién se sacaba de libros, en
1493 en el siglo XV, que el vestuario
eran sacos de lana, camisa y pantaldn

negro

110

15

Que hay casi igual poblacion entre
indios y espafioles, que las peliculas,
imagenes, textos y fotos, siglo XVIII
en 1705, porque eran mas avanzados y
vestian con lana.

Anexo 11. Sistematizacion Color, simbolo, imagen

NO.

COLOR

Incluye un color que
para ti represente la
sociedad y cultura en la
Colonia

SIMBOLO

Representa mediante un

simbolo
Colonial

IMAGEN

Elabora una imagen que
exprese la vida y sociedad
en el periodo Colonial

época




Una calavera, significa la
muerte de los esclavos

c

n hombre ahorcado,
cuando mataban a los
indigenas

Un hombre en silla de
ruedas, representa que en
ese tiempo histdrico ellos
no podian ir al medico

Azul, representa un color
libre , pasivo y calmado

No realizo la actividad

No realizo la actividad

No realizo la actividad

111



10 | Verde, pienso que es el
color de la fe y los
indigenas y esclavos
debian tener fe en que
todo se iba a solucionar

11 | Azul, escogi este color
porque representa la
iglesia catdlica

12 | Rojo, yo creo que el rojo |

13 [Azul, yo escogi este |

14 | Gris, porque ensefiaban
religion y lo malo es que
se aprovechaban

15 | Dorado, por lo catélico y

lo religioso
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